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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse
entremeio de suspenséo de atividades e de distanciamento social, fomos levados a (re)
pensar as nossas relagdes e a forma de ver o mundo. E é nesse lugar historico de busca
de respostas para as inUmeras problematicas postas nesse periodo que estdo os autores
e autoras que compde esse livro.

As discussdes empreendidas neste livro, intitulado “(Des)Estimulos as Teorias,
Conceitos e Praticas da Educacao’, por terem a Educacdo como foco, como o proprio
titulo sugere, torna-se um espago oportuno de discussdes e (re)pensar da Educagéo,
considerando os diversos elementos e fatores que a intercruzam. Na direcdo do apontado
anteriormente, € que professoras e professores pesquisadores, de diferentes instituicoes
e paises, voltam e ampliam o olhar em busca de solugdes para os inUmeros problemas
postos pela contemporaneidade. E um desafio, portanto, aceito por muitas e muitos que
fazem parte dessa obra.

Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizagdo dos autores/autoras e discussfes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem
os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa diregao,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Valdemiro Carlos dos Santos Silva Filho
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RESUMO: A autorregulagdo da aprendizagem
refere-se  ao controle dos processos de
aprendizagem do individuo. O conceito de
autorregulacdo €& organizado em quatro
dimensbes basicas da aprendizagem: a cognitiva/
metacognitiva, a motivacional, a emocional/
afetiva e a social. Estas dimensdes envolvem
etapas de definicdo de objetivos, planejamento,
organizagdo, avaliacdo e autoreflexdo. O
professor precisa trabalhar estas etapas e
dimensdes durante o processo de ensino
e aprendizagem. Assim, faz-se necessario
estudar os principios da autorregulagéo da
aprendizagem em cursos de formagdo de
professores. Desta forma, este trabalho busca
investigar os conhecimentos de estudantes
de um curso de licenciatura sobre o uso de
estratégias relacionadas as dimensdes cognitiva,
metacognitiva, emocional e motivacional da
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autorregulacdo no contexto da aprendizagem
de programacdo. A programagdo também
envolve etapas de planejamento, organizagédo e
avaliacdo durante a criag@o de jogos, animacoes
e outros recursos. Neste sentido, principios da
autorregulacédo da aprendizagem e atividades
de programagcdo com o ambiente Scratch
foram trabalhados durante cinco aulas. Dois
instrumentos de coleta de dados foram utilizados:
um questionario pré-teste e um poés-teste. Os
resultados apontaram um conhecimento prévio
sobre os tipos de estratégias de aprendizagem,
porém poucas estratégias foram utilizadas
durante as atividades propostas. Ha também a
necessidade de propor praticas que trabalhem
as dimensdes emocional e motivacional dos
alunos em situagdes de ansiedade e estresse.
Espera-se que este trabalho contribua para
o desenvolvimento de outras praticas de
autorregulacdo da aprendizagem no ensino e
aprendizagem de programac¢do em cursos de
licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE:
aprendizagem.
Programacao.

Autorregulagéo da
Formagcdo de professores.

SELF-REGULATION OF LEARNING:
INVESTIGATIONS IN THE MATHEMATICS
TEACHER TRAINING

ABSTRACT: Self-regulation of learning refers to
the control of the individual’s learning processes.
The concept of self-regulation is organized into
four basic dimensions of learning: cognitive/
metacognitive, motivational, emotional/affective
and social. These dimensions involve stages of
goal setting, planning, organization, evaluation,
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and self-reflection. The teacher needs to work on these steps and dimensions during the
teaching and learning process. Thus, it is necessary to study the principles of self-regulation
of learning in teacher training courses. This paper investigates the knowledge of students of
a teacher training’s course on the use of strategies related to the cognitive, metacognitive,
emotional and motivational dimensions of self-regulation in the context of programming
learning. The programming also involves planning, organizing, and evaluating steps when
designing games, animations, and other features. In this sense, principles of self-regulation
of learning and programming activities with the Scratch environment were worked during five
classes. Two data collection instruments were used: a pretest and a posttest questionnaire.
The results indicated a previous knowledge about the types of learning strategies, but few
strategies were used during the proposed activities. There is also a need to propose practices
that address the emotional and motivational dimensions of students in anxiety and stress
situations. This work is expected to contribute to the development of other self-regulatory
learning practices in teaching and programming learning in teacher training’s courses.
KEYWORDS: Self-regulation of learning. Teacher training. Programming.

11 INTRODUGAO

Este trabalho busca investigar os conhecimentos de estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica, na disciplina de Computagédo, sobre a utilizacdo de
estratégias relacionadas as dimensdes da autorregulagéo, no contexto da aprendizagem
de programacéao.

Neste contexto, as estratégias de aprendizagem “podem ser conceituadas como
técnicas, procedimentos e/ou quaisquer atividades que nos auxiliem na aquisi¢éo,
armazenamento e na utilizacdo das informagbes que recebemos do meio” (COSTA;
BORUCHOVITCH, 2019, p. 72).

Nesta pesquisa, as estratégias foram trabalhadas com base em trés dimensdes
da autorregulacdo da aprendizagem: a cognitiva/metacognitiva, a emocional/afetiva e
a motivacional. Estas dimensbes foram exploradas com base no trabalho de Ganda e
Boruchovitch (2019).

Segundo Costa e Boruchovitch (2019), estudos na area de psicologia da educagéo
revelam que é possivel melhorar o desempenho escolar de estudantes, ensinando-os a
utilizar estratégias de aprendizagem de forma eficiente em disciplinas especificas.

Desta forma, cinco aulas, de sessenta minutos cada, foram propostas durante o
segundo semestre de 2019, na disciplina de Computagéo, ministrada pela autora deste
artigo. Na intervencdo pedagégica foram trabalhados, de forma breve, principios da
autorregulacéo da aprendizagem e atividades de programacéo.

Entende-se que o ato de programar compreende etapas de planejamento, analise e
reflexdo de passos, a fim de elaborar um projeto. E em relagéo a teoria da autorregulacao
da aprendizagem, esta também é organizada em etapas que envolvem o planejamento,

a organizacéo, o controle e a avaliagdo de agdes no processo de aprendizagem. Desta
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forma, justifica-se a aplicagédo da pesquisa, relacionada a autorregulagéo da aprendizagem,
no contexto da aprendizagem de programacgdo. Ressalta-se que foram aplicados dois
instrumentos de coleta de dados: um questionario pré-teste e um pos-teste.

As préticas de programagéo utilizaram o ambiente de programacéao Scratch. Este &
um software gratuito e considerado facil de utilizar, j& que ndo é necessario digitar comandos
ao realizar a programacao. Nele, a criacdo de recursos digitais € feita por meio da acéo
de arrastar e encaixar blocos que possuem funcées especificas (ROQUE, 2012). Com o
Scratch é possivel criar jogos, animagdes, histérias, entre outros projetos. Nesta pesquisa,
os alunos utilizaram a versdo online do software, o que permitiu evitar a necessidade
de adaptagdes nos programas devido as incompatibilidades entre as diferentes versées
instaladas.

Sobre a formagdo docente, evidencia-se que os professores precisam ter
conhecimento sobre os pressupostos da autorregulacdo da aprendizagem. Ganda e
Boruchovitch (2015) realizaram uma pesquisa com 164 estudantes do curso de Pedagogia
e identificaram que grande parte dos universitarios utilizam estratégias e habilidades
autoprejudiciais em seus estudos, como o habito de procrastinar, de ndo ler textos
recomendados pelo professor e a falta de controle da atencdo e das emocdes.

Cunha e Boruchovitch (2016) investigaram sobre o conhecimento que os futuros
professores tém sobre suas estratégias de aprendizagem. A pesquisa foi realizada com
62 estudantes dos cursos de Pedagogia e Matematica de uma universidade publica e
outra particular. Apesar de 75% dos alunos terem relatado que conheciam estratégias de
aprendizagem, somente 30% afirmaram que utilizam alguma estratégia metacognitiva,
como a busca de informacdes com colegas e professores. A falta de um conhecimento
aprofundado sobre a utilizagdo de estratégias no processo de aprendizagem compromete
o desenvolvimento deste futuro professor. Ressalta-se que as pesquisas realizadas nesta
area apontam para a necessidade de trabalhar a autorregulacdo da aprendizagem em
cursos de formagédo de professores (GANDA; BORUCHOVITCH, 2016, 2019).

Com base nas tematicas apresentadas, o trabalho foi organizado em cinco secoes.
A secdo 2 apresenta os pressupostos da autorregulagcdo da aprendizagem e a sua
relacdo com o ensino de programacéo; em seguida, a se¢do 3 aborda os procedimentos
metodologicos da pesquisa. Na seg¢é@o 4, os resultados sdo apresentados e discussdes
séo realizadas a partir dos dados obtidos nos questionarios; e, por fim, na secdo 5, as
Consideragdes finais séo tecidas.

21 AAUTORREGULAGAO DA APRENDIZAGEM

Pesquisas sobre a autorregulacdo da aprendizagem vém sendo realizadas
desde meados da década de 1980, a fim de investigar como os estudantes podem
se tornar aprendizes que regulam seu proprio processo de aprendizagem (GANDA;
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BORUCHOVITCH, 2018).
O processo de autorregulagdo da aprendizagem é definido como:

[...] interagdo de variaveis pessoais (conhecimentos, competéncias e
motivacdes) que proporcionam ao estudante o planejamento, a organizagao,
o controle e a avaliacdo dos processos adotados, dos resultados atingidos e
das variaveis contextuais, que o estimulam e lhe ddo a oportunidade de agir
de uma forma intencional e estratégica (SILVA; SIMAQ; SA, 2004, p. 60).

A definicdo de Zimmerman (1986) para a autorregulacéo na aprendizagem é que
esta “[...] refere-se ao grau em que os individuos atuam, a nivel metacognitivo, motivacional
e comportamental, sobre os seus proprios processos e produtos de aprendizagem, na
realizagdo das tarefas escolares” (ZIMMERMAN, 1986 apud SILVA; SIMAO; SA, 2004, p.
60). Destaca-se que o nivel metacognitivo esta relacionado a reflexdo sobre seu modo
de conhecer e aprender, levando a tomada de consciéncia, controle e regulagdo de seu
processo mental durante a aprendizagem (COSTA; BORUCHOVITCH, 2019).

Desta forma, “a autorregulacdo da aprendizagem facilita a compreensédo do
significado do que se aprende, a percepcédo inovadora do conteudo a ser aprendido e 0s
processos de mudanca pessoal durante o ato de aprender” (SILVA; SIMAO; SA, 2004, p.
68).

Neste sentido, o trabalho com estratégias de aprendizagem deve estar baseado
nas dimensdes da autorregulacdo da aprendizagem. O conceito de autorregulagéo é
organizado em quatro dimensdes basicas da aprendizagem: a cognitiva/metacognitiva, a
motivacional, a emocional/afetiva e a social (BORUCHOVICH, 2014). A seguir, cada uma
delas sera apresentada de forma breve:

a) cognitiva/metacognitiva: relacionada ao estudo das estratégias de aprendizagem,
0os procedimentos que podem ser usados pelo estudante para aprender um
contetdo. A dimensé&o cognitiva busca facilitar o armazenamento da informagéo,
como sublinhar, fazer resumos, entre outras atividades. As metacognitivas séo

voltadas para o planejamento, o0 monitoramento e a regulagcéo do ato de aprender,
como organizar o estudo, analisar a compreensao sobre o conteudo;

b) motivacional: refere-se as crencas pessoais, como a autoeficicia (percep¢éo de
uma pessoa sobre a capacidade de aprender ou realizar algo);

¢) emocional/afetiva: envolve as emocdes que o estudante possui ao realizar uma
tarefa. Pode ter impactos positivos ou negativos na aprendizagem, dependendo das
caracteristicas particulares do estudante e de outras relacionadas a ele, como as
estratégias que ele conhece e utiliza;

d) social: envolve o ambiente do processo de autorregulagdo, sendo composto por
professores, pais, colegas, comunidade, contexto econdmico/cultural. Estes podem
influenciar a aprendizagem dos estudantes, dependendo da forma em que as
relagcbes sao estabelecidas (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018).

E importante salientar que a autorregulagdo da aprendizagem também é organizada
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em fases, como no ciclo de aprendizagem autorregulada proposto por Zimmerman (2000),
porém o foco do trabalho seré atribuido a utilizagdo de estratégias de aprendizagem
baseadas em dimensdes da teoria.

2.1 Autorregulacao da aprendizagem e o ensino de programacao

Cabe destacar neste trabalho, algumas pesquisas realizadas que investigam sobre
a autorregulacéo da aprendizagem no contexto do ensino de programacéo. Sirotheau et al.
(2011) utiliza o ensino de programacéao para trabalhar competéncias de autoavaliagdo na
aprendizagem. A pesquisa contou com um sistema que trabalha o ensino de programacgéo
incorporado ao ambiente virtual de aprendizagem Moodle. Neste ambiente, os estudantes
do curso de Computacdo realizaram o feedback sobre atividades de programacdo de
outros estudantes. Os resultados apontaram grande contribuicdo do sistema utilizado
para o desenvolvimento de competéncias de autoavaliagdo e apoio para os processos de
autorregulacédo da aprendizagem.

Franca e Tedesco (2014) apresentaram um modelo colaborativo para
desenvolvimento de habilidades de autorregulacdo no contexto da aprendizagem do
pensamento computacional. O modelo, denominado penC, é constituido de quatro fases:
pré-reflexdo, resolucado, avaliagdo por pares e pos-reflexdo. Foram propostas atividades
que buscavam a reflexdo sobre o conhecimento do tema trabalhado, a resolu¢gdo de um
problema de programacéo, a avaliagdo do cddigo elaborado por no minimo trés estudantes
e, por fim, 0 monitoramento sobre a aprendizagem durante o processo de programacéo. A
pesquisa apontou as dificuldades dos alunos, principalmente, nos processos de reflexao e
avaliagdo, além da necessidade da adogéo de estratégias de autorregulagéo no processo
de aprendizagem do pensamento computacional.

Torezani (2014), em sua pesquisa de mestrado, criou dois recursos digitais a fim de
auxiliar o ensino de programacéo. Um editor de atividades de programacgdo, que permite
ao professor editar atividades, e um ambiente para criancas visualizarem as atividades,
editarem e avaliarem solugcbes foram elaborados. Estes recursos foram analisados
e validados por meio de uma pesquisa de campo com um grupo de 20 alunos e 16
professores. Houve aceitagcdo dos recursos pelos professores e contribuicdo positiva para
o desenvolvimento de habilidades cognitivas dos alunos.

Goya et al. (2017) realizaram uma pesquisa em uma universidade com alunos da
disciplina Processamento da Informacédo. A proposta foi analisar o uso das estratégias
cognitivas e metacognitivas para a aprendizagem de légica de programacao pelos alunos. Os
resultados dos questionérios apontaram que os alunos utilizam estratégias metacognitvas
com maior freqiiéncia do que as cognitivas. Como exemplo de estratégias metacognitivas
mais utilizadas estédo: conferéncia das notas e comentérios de testes e atividades, leitura
das respostas antes de entregar uma atividade ou prova, compreensédo das proprias
dificuldades para aprender um assunto. A partir do conhecimento das estratégias utilizadas
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com maior e menor frequéncia pelos alunos, os pesquisadores pretendem contribuir com a
elaboragéo de materiais que trabalhem estas estratégias.

A partir das pesquisas apresentadas, € possivel verificar semelhangas entre a
atividade de programar e as etapas do processo de autorregulagdo da aprendizagem e,
também, a contribuicdo dessas teméaticas para a aprendizagem.

31 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa e estd pautada em uma intervencao
pedagogica com dez alunos do curso de Licenciatura em Matematica, de uma universidade
publica estadual. A experiéncia envolveu cinco aulas, de 60 minutos cada, em trés dias, na
disciplina Computagé&o, nas quais foram trabalhadas estratégias de aprendizagem durante
0 ensino de programagao.

E valido ressaltar que os alunos ja tinham conhecimento sobre a programacéo
no Scratch desde o inicio do primeiro semestre letivo de 2019, na disciplina intitulada
Fundamentos da Ciéncia da Computacdo. Esses alunos continuaram a trabalhar com o
Scratch na disciplina Computagéo.

A pesquisa foi realizada durante o més de outubro de 2019. Vale ressaltar que, a
pesquisa deu origem a um artigo que foi aprovado, por uma banca de defesa de qualificagédo
de doutorado, em dezembro de 2019.

Cabe ressaltar que a autorregulagcdo da aprendizagem € organizada em quatro
dimensdes, porém nesta pesquisa, a investigagdo foi realizada com base em trés
dimensdes: cognitiva/metacognitiva, emocional/afetiva e motivacional. A dimenséo social
nao foi investigada, pois demandaria uma pesquisa sobre as rela¢des estabelecidas entre
pais, professores, estudantes, colegas de classe, comunidade escolar e outros atores
envolvidos no contexto da aprendizagem; o que n&o seria o foco da pesquisa.

Vale destacar também que, os temas relacionados aos aspectos cognitivos foram
analisados separadamente de temas metacognitivos, embora integrem a mesma dimensao,
conforme o modelo utilizado na pesquisa de Ganda e Boruchovitch (2019).

O Quadro 1 apresenta as dimensdes da autorregulagdo da aprendizagem exploradas
na pesquisa.
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Dimensao Temas Objetivos

Cognitiva Estratégias de Ensinar aos alunos esEratégias para compreensao
aprendizagem e resolucéo do problema
Organizacéo,
Metacognitiva planej_amento e Ajudar aos alun(_)s a planeja_rgm suas agdes de
gerenciamento do estudo e organizar suas atividades no tempo
tempo

Ajudar aos alunos a refletir sobre suas emocoes e

Emocional/afetiva Regulagédo emocional : )
gulag a lidar com o estresse e ansiedade

Ajudar aos alunos a identificar seu nivel
motivacional e manter sua motivacao, identificando
a sua visdo/percepcao sobre o contedido

Motivagéo para

Motivacional
aprender

Quadro 1 - Dimensbes da autorregulacéo da aprendizagem exploradas na pesquisa.

Fonte: Adaptado de Ganda e Boruchovitch (2019, p. 147).

A seguir, serdo apresentadas as questdes propostas no questionario pré-teste: “O
que vocé faz quando precisa ou deseja estudar e aprender melhor um conteudo?”; “Vocé
planeja seu tempo de estudo?”; “Quais estratégias de aprendizagem vocé conhece?”;
“Vocé percebe com facilidade que nao estd compreendendo bem um conteudo? Explique”;
“Como vocé se sente quando tem dificuldades em um contetdo?”; “O que vocé faz quando
se sente desmotivado em estudar?” e “Vocé acha importante que os professores “ensinem”
aos alunos, além de contetdo, como processar melhor a informagao? Justifique”.

Na ultima aula, os alunos responderam ao questionario pos-teste, composto pelas
perguntas: “Como vocé se sentiu ao iniciar o projeto/tarefa? Explique?”; “Quais foram suas
estratégias para realizar a tarefa?”; “Qual foi o planejamento realizado na atividade?”; “De
que forma vocé organizou o tempo para realizagdo da atividade?”; “Em algum momento
vocé se sentiu ansioso? Se sim, o que fez?” e “Vocé se sentiu motivado em realizar a
tarefa?”.

Além dos questionarios, a observacao da professora e falas dos alunos também foram
utilizados na apresentagéo e discussao dos resultados. Sobre a andlise dos questionarios,
a técnica de analise de conteudo de Bardin foi utilizada para classificar os dados obtidos.
“A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de técnicas de analises
de comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo dos
contetdos das mensagens” (BARDIN, 1977 apud FRANCO, 2008, p. 38).

A leitura das respostas foi o primeiro passo para realizar a técnica da anélise de
conteudo, chamada por Bardin, de “leitura flutuante”. A partir da leitura das respostas dos
questionarios, as categorias foram elaboradas e as mensagens classificadas.

A fim dos alunos nao serem identificados, letras do alfabeto foram atribuidas para
cada um nas respostas dos questionarios pré-teste e pos-teste. As letras atribuidas aos
alunos no questionario pré-teste foram mantidas no questionario p6s-teste para os mesmos
alunos. A seguir, a organizagdo das aulas sera apresentada.
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3.1 A dinamica das aulas

Na primeira aula, inicialmente a professora explicou a proposta das cinco aulas,
de forma breve. Em seguida, os alunos foram solicitados a responderem o questionario
pré-teste. Neste, os alunos foram indagados sobre a realizagdo das etapas referentes a
autorregulacdo da aprendizagem em seus estudos cotidianos. No fim da primeira aula,
a professora explicou brevemente sobre a autorregulacdo da aprendizagem, apontando
suas etapas e tipos de estratégias de aprendizagem, por meio de uma apresentagao de
slides. Em seguida, estratégias relacionadas a elaboragcédo de projetos de programacao
foram apresentadas. Além disso, a professora apresentou e revisou as principais fungbes
do ambiente de programacao Scratch.

Durante a segunda aula, a professora apresentou um jogo, intitulado “Caca ao
dinheiro”, no qual o personagem deveria encontrar bolsas de dinheiro, mostradas em locais
aleatérios no pano de fundo do jogo. Apés, a professora solicitou aos alunos as seguintes
atividades: i) descrever, no papel, como vocé construiria 0 jogo apresentado; ii) observar,
no papel, os prints dos blocos de programacéo referentes ao jogo apresentado e explicar
a funcdo de cada bloco para a constru¢éo do jogo. Ao fim da segunda aula, a professora
solicitou que os alunos elaborassem, em casa, um planejamento de suas atividades
da semana, atribuindo horarios para cada uma. O objetivo desta tarefa foi exercitar o
planejamento, referente a dimensédo metacognitiva.

Na terceira aula, a professora explicou a programacéo do jogo, por meio de slides
e da proépria elaboragdo do jogo. A preocupagdo com as etapas da autorregulagdo da
aprendizagem foi evidenciada durante a explicagdo da professora, como o planejamento
da tarefa, a selecé@o e o uso de estratégias para criacdo do jogo.

Na quarta aula, a fim de que os alunos compreendessem a programacao do jogo
de uma melhor forma, a professora solicitou que os alunos elaborassem o0 mesmo jogo
apresentado, estabelecendo o tempo de 15 minutos para criagéo do design (pano de fundo
e atores) e 30 minutos para constru¢do da programacéo.

Na quinta aula, os alunos foram solicitados a desenvolver um jogo semelhante ao
trabalhado. Os alunos também tiveram 15 minutos para criagéo do design e 30 minutos para
elaboragéo da programacéo. Apods esta atividade, os alunos responderam ao questionario

pbs-teste, o qual explorou temas de trés dimensdes da autorregulacéo da aprendizagem.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A turma, composta por 10 alunos, sete do sexo masculino e trés do feminino, com
média de idade de 20 anos, do segundo periodo do curso de Licenciatura em Matematica
participou da pesquisa durante cinco aulas. Os alunos responderam aos questionarios

pré-teste e poOs-teste, nos quais exploravam as dimensfes cognitiva/metacognitiva,
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emocional e motivacional. As questdes propostas foram baseadas na pesquisa de Ganda
e Boruchovitch (2019).

A seguir, dados obtidos nos questionarios serdo apresentados e discussoes
realizadas. As porcentagens apresentadas nas tabelas foram calculadas a partir do total de
respostas dos alunos, desta forma, cada aluno péde apresentar varias respostas para uma
determinada pergunta.

“0O que vocé faz quando precisa ou deseja estudar e aprender um conteido?”

N°da .
categoria Categorias de respostas Exemplos Porcentagem
“Quando desejo aprender um
Pesquisa na internet conteudo, utilizo a internet como
1 L 35%
ferramenta para contribuir no
aprendizado” (Aluno E)
Revisao de anotac¢des P o o,
2 realizadas nas aulas Leio o que tenho escrito” (Aluno G) 20%
3 Leitura de livros “Leio textos em livros” (Aluno H) 20%
“Procuro retirar davidas com amigos” o
4 Estudo em grupo (Aluno A) 10%
5 Elaboracio de resumos “Retiro dias para fazer resumos” 59
¢ (Aluno B) °
I “Observo como pessoas que ja
6 estrallgée r:gfslca;;;oedsfu dar dominam o contetido o colocam em 5%
gasp prética” (Aluno 1)
7 Identificag@o das proprias “Procuro conhecer minhas maiores 59
dificuldades dificuldades” (Aluno A) °

Tabela 1 — Pré-teste — Pergunta 1 — Dimensao cognitiva.

Fonte: arquivo proprio.

A Tabela 1 mostra que os alunos conhecem varias estratégias de aprendizagem,
sendo que a pesquisa na internet foi a mais citada, em 35% das respostas. A leitura de
livros e revisdo das anotagdes realizadas nas aulas também foram bastante citadas pelos
alunos, com um percentual de 20% das respostas.

Estes dados demonstram o impacto que a internet causa na vida dos alunos,
sendo uma estratégia bastante utilizada nos estudos. Os livros e o aprendizado em aula
também s&o valorizados pelos alunos quando estudam um conteddo. Alguns alunos,
conforme apresentado nas Categorias 6 e 7, destacaram etapas de planejamento, como
a identificacdo de estratégias para estudar e de suas proéprias dificuldades. Cabe ressaltar
a necessidade de valorizar a estratégia de estudo em grupo, ja que apenas 10% das
respostas foram incluidas nesta categoria.
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“Quais estratégias de aprendizagem vocé conhece?”

N°da Categorias de
categoria respostas Exemplos Porcentagem

. . “Visualizagdo de video aulas” (Aluno A) o

1 Pesquisa na internet “Internet” (Aluno B) 23,07%

= “Fazer resumos a partir do que eu
2 Elark;osrjﬁiz de compreendi do contetido” (Aluno F) 23,07%
“Resumos esquematicos” (Aluno 1)
3 Leitura o Leitura dq anotagoes (Alun,? G) 15,38%
Leitura com musica instrumental” (Aluno |)
4 Resolucéo de “Exercicios de temas distintos e 11.54%
exercicios alternados” (Aluno 1) e
5 Repeticdo do “Refago todos os exercicios do livro” 7 699%
contetido (Aluno C) ove

6 Gravagao_de aula Gravagéo de audio na aula (Aluno A) 3,85%
(audio)

7 Estudo em grupo “Estudar com os amigos” (Aluno A) 3,85%

Organizacéo do tempo | . .. = ~
, ‘Administracdo e segmentagdo do tempo e

8 e contelido para g 3,85%
estudo conteudo” (Aluno H)

9 Autoexplicacao “Autoexplicacdo” (Aluno H) 3,85%

10 Analise de problemas “Analise de problemas” (Aluno H) 3,85%

Tabela 2 — Pré-teste — Pergunta 4 — Dimens&o cognitiva.

Fonte: arquivo proprio.

Quando questionados sobre o conhecimento de estratégias de aprendizagem,

as respostas foram variadas, conforme apresentado na Tabela 2. Além das respostas

mencionadas na questdo anterior, os alunos destacaram a repeticdo do conteudo, a

resolugéo de exercicios, a andlise de problemas e a autoexplicagéo.

Uma resposta citada néo se refere a dimensao cognitiva, e sim, a metacognitiva,

quando mencionaram sobre a organizagdo do tempo e conteddo para estudo. A pesquisa

na internet, a elaboracdo de resumos e a leitura foram os mais citados.

Ao comparar os dados das Tabelas 1 e 2 é possivel verificar que os alunos conhecem

varias estratégias de aprendizagem, porém, néo utilizam todas as que foram citadas, ja que

a quantidade de respostas apresentadas na Tabela 1 foi inferior as da Tabela 2.
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“Quais foram suas estratégias para realizar a tarefa?”

N°da .
categoria Categorias de respostas Exemplos Porcentagem
1 Retirar ideias de projetos “Peguei ideias de outros projetos” 70%
disponiveis na internet (Aluno B) °
> Revisar os projetos “Revisar os meus projetos ja feitos” 20%
trabalhados nas aulas (Aluno C) °
3 Consultar os colegas Trocar ideias con/74 333 colegas” (Aluno 10%

Tabela 3 — Pés-teste — Pergunta 4 — Dimensé&o cognitiva.

Fonte: arquivo préprio.

Na Tabela 3, é possivel verificar contribuicdes do questionario pos-teste para
a pesquisa. As duas estratégias mais citadas pelos alunos, Categorias 1 e 2, foram
trabalhadas nas aulas. Outras estratégias também foram trabalhadas, como a utilizagéao de
mapas conceituais, o esboco de ideias, etc. Porém, evidenciou-se apenas a utilizagdo de
trés tipos de estratégias na atividade de programacao.

Ressalta-se a necessidade de trabalho com estratégias de aprendizagem no
contexto do ensino de programacdo, a fim de que os estudantes conhecam e saibam
utilizar estratégias diferenciadas na elaboracdo de projetos e resolugéo de problemas em
programacao.

Sobre a dimensao metacognitiva, a maioria dos alunos, um total de 78%, afirmaram
que realizam o planejamento dos estudos. Este é um ponto importante a ser trabalhado,
pois determina o sucesso na aprendizagem. Somente 30% relataram que organizaram o
tempo durante a realizagédo da atividade proposta na aula. Sobre a organizacao do tempo,
os alunos dividiram uma parte do tempo para criar/editar imagens e a outra parte para a
criacéo da programacao. Todos os alunos conseguiram cumprir a atividade durante a aula.
E valido salientar que a estratégia de organizagdo do tempo foi trabalhada em aula por
meio de uma atividade.

Neste contexto, ressalta-se que, segundo falas dos alunos na aula 1, a falta de
controle do tempo leva a desisténcia da realizagao da atividade em provas e testes. Conclui-
se que a dimensao metacognitiva precisa ser mais explorada pelos alunos na realizagéo
de atividades.

A Tabela 4 mostra, na Categoria 1, que 44,5% das respostas demonstraram
que situacbes de dificuldades fazem com o que os alunos se sintam desafiados,
ndo perdendo a vontade e motivacdo para aprender. Ja na Categoria 2, 33,3% das
respostas evidenciaram a falta de controle das emoc¢des em situagdes de dificuldades na
aprendizagem. Apenas 22,2% das respostas (Categoria 3) se referem a um bom controle
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de emogdes em situacdes de estresse.

“Como vocé se sente quando tem dificuldades em um contetdo?”

N°da Categorias de

categoria respostas Exemplos Porcentagem
Se eu nédo aprendo algo é porque me falta
algo, entdo recomego” (Aluno C)

1 Desafiado “Eu tento utilizar outros recursos para 44,5%

entender o contelido apresentado” (Aluno
E)
N&o me sinto bem P o o
2 emocionalmente ‘Aflita, nervosa, angustiada” (Aluno F) 33,3%
“Pois as vezes a culpa ndo é do aluno,
3 Me sinto bem mas do professor que ndo consegue 29 09,

emocionalmente transmitir o conteudo” (Aluno A)
“Estou acostumado” (Aluno G)

Tabela 4 — Pré-teste — Pergunta 7 — Dimensao emocional/afetiva.

Fonte: arquivo proprio.

As respostas das Categorias 1 e 3, como verificado na Tabela 4, destacam que
os alunos conseguem controlar suas emocgdes, quando possuem dificuldades em um
contetdo. Porém, ao iniciar uma tarefa em que precisavam inicialmente planejar como
programar, 45,5% das respostas (Categoria 2 - Tabela 5) revelaram certa falta de controle
das emocdes, mostrando assim, que muitos alunos ndo se sentem bem emocionalmente
em situacdes de dificuldade e estresse.

“Como vocé se sentiu ao iniciar o projeto/tarefa?”

N°da Categorias

categoria | de respostas Exemplos Porcentagem

“Como mais um trabalho a terminar” (Aluno C)
1 Controle das “Normal, é dificil para eu sentir pressdo” (Aluno G)

O,
emogdes “Me senti interessada pelo projeto proposto” (Aluno 54,5%
E)
“Queria que ficasse perfeito, mas o tempo curto me
Falta de impediu” (Aluno A)
“Pressionada e preocupada, com medo de ndo o
2 cc;r:;rggl;:: s saber fazer ou dar tempo” (Aluno F) 45,5%

“Perdido no inicio da programagdo, mas apos
consegui desenhar, ver o projeto” (Aluno B)

Tabela 5 — Pés-teste — Pergunta 1 — Dimensao emocional/afetiva.

Fonte: arquivo proprio.
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Em relacdo ao controle da ansiedade, 30% dos alunos relataram que n&o controlaram
suas emocgdes, principalmente em relacdo ao cumprimento do tempo para realizagdo da
atividade (Tabela 6). Este dado corrobora o que foi mostrado na Tabela 5, onde 45,5% das

respostas evidenciaram um descontrole das emocgdes pelos alunos.

“Em algum momento vocé se sentiu ansioso? Se sim, o que fez?”

N°da Categorias de
categoria respostas Exemplos Porcentagem
1 Controle das “N&o me senti ansioso” (Aluno G) 70%
emocoes

“Quando ela falava a hora ou quanto

Falta de controle faltava, ndo fiz nada, me desesperei
2 das emogdes mesmo” (Aluno A) 30%

“Para criar a paisagem no tempo que

foi atribuido” (Aluno H)

Tabela 6 — Pos-teste — Pergunta 5 — Dimensao Emocional/afetiva.

Fonte: arquivo proprio.

E, por fim, na dimensdao motivacional, 78% das respostas do pré-teste
demonstraram que os alunos percebem a falta de compreenséo sobre um conteudo por
meio da incapacidade de relacionar o conhecimento prévio e o conhecimento estudado, da
sistematizag¢do do conteldo, da falta de sucesso na aprendizagem com utilizagao de varias
estratégias e da incapacidade de aplicagdo do contetdo ao resolver exercicios. Os dados
da Tabela 7, do pré-teste, mostram que 90% dos alunos (Categorias 1 e 2) possuem suas
proprias estratégias quando se sentem desmotivados em estudar. A falta de motivacdo é
um fator que compromete o sucesso na aprendizagem. Assim, valoriza-se que os alunos

possuam seus métodos e estratégias diante dessas situagdes.

“0 que vocé faz quando se sente desmotivado em estudar?”

N°da Categorias de
categoria respostas Exemplos Porcentagem
“Tento me apegar em um conteudo que eu
Relacionadas gosto para que eu me sinta estimulada a
1 ao processo de estudar” (Aluno E) 50%
aprendizagem “Reflito o porqué de eu estar estudando aquilo,

qual o meu objetivo principal” (Aluno F)

Relacionadas

a realizagao “Oro a Deus e estudo” (Aluno 1)
5 de outras “Jogar videogame, leio manga” (Aluno G) 40%
atividades que “Uma dose de glicose e energia motivam”
despertem a (Aluno H)
motivagcao
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3 N&o estuda “Néo estudo” (Aluno B) 10%

Tabela 7 — Pré-teste — Pergunta 8 — Dimensao Motivacional.

Fonte: arquivo proprio.

As respostas do questionario pos-teste, em relagdo a dimensdo motivacional,
evidenciaram que 70% dos alunos se sentiram motivados em realizar a tarefa, como
apresentado em suas falas:

“Me senti animada pela escolha do tema” (Aluno E)
“Quando comecei a ver os resultados” (Aluno F)
“Para terminar em tempo” (Aluno H)

“Pois esse exercicio pode cair na prova” (Aluno J)

As falas dos alunos apresentaram diversas razdes para se sentirem motivados. Os
outros 30% afirmaram que n&o se sentiram motivados, pois ndo se surpreenderam com a
tarefa, sendo semelhante as demais atividades trabalhadas nas aulas. O planejamento da
tarefa por parte do professor deve ser priorizado, pois interfere no nivel de motivacéo dos
alunos. Os alunos também foram questionados no pré-teste se consideram importante que
os professores ensinem como processar melhor a informacdo durante a aprendizagem de
um contetdo. Algumas falas em relagdo a esta pergunta serdo apresentadas.

“Professor vai muito além do que somente ensinar contetdo, pois nem todos
aprendem da mesma maneira” (Aluno A)

“Pois, nédo sei estudar de maneira correta” (Aluno B)
“Pois assim sera mais simples aprender a aprender (Aluno C)

“O aluno tem que se conhecer para saber a melhor forma dele estudar”
(Aluno H)

Todos os alunos afirmaram que é papel do professor ensinar o processo de como
aprender, ressaltando a importancia da autorregulagdo da aprendizagem para a melhoria
deste processo. De forma geral, os alunos participantes da pesquisa demonstraram certa
preocupagédo com a regulagdo do ato de aprender, embora ndo utilizem estratégias de
aprendizagem diferenciadas na aprendizagem de programacao.

A falta de controle do tempo, observada na exploracdo da dimens&o metacognitiva,
na realizagdo da atividade de programacédo ocasionou impactos nos resultados sobre a
dimensdo emocional. Embora 70% dos alunos tivessem relatado que controlaram suas
emocgdes durante a realizagdo da atividade, as suas falas demonstraram ansiedade e
preocupacao excessiva.

Sobre a dimensao motivacional, a maioria dos alunos possui métodos e estratégias
quando se sentem desmotivados para estudar. De forma geral, os alunos conhecem varias
estratégias de aprendizagem, porém poucas sao utilizadas em suas rotinas de estudo. Com
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base nesta pesquisa preliminar, foi possivel investigar sobre o conhecimento dos alunos
em relagcdo ao processo de autorregulacdo da aprendizagem, ao trabalhar atividades de

programacao.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta pesquisa, evidencia-se a importancia que os cursos de formacéao de
professores trabalhem o processo de aprender por meio da autorregulacéo da aprendizagem.
Os professores precisam conhecer suas dificuldades em relagéo aos processos cognitivos
e metacognitivos, aprimorando tais processos, a fim de contribuir com a formacéo de seus
alunos.

Foi possivel identificar o valor e a importancia, atribuidas pelos alunos, as
atividades propostas e ao estudo da teoria da autorregulagédo da aprendizagem. Quanto
ao planejamento, os alunos, em sua maioria, sabem organizar seus estudos, selecionar
estratégias e métodos para serem adotados. O progresso dos alunos também foi facilmente
identificado por eles nas atividades. O processo de reflexdo sobre a aprendizagem néo foi
salientado pelos alunos nos dados dos questionarios.

Em relagdo as dimensdes da autorregulacao, os alunos conhecem varias estratégias
de aprendizagem, porém, utilizam poucas da dimensao cognitiva, o que pode comprometer
o desenvolvimento de tarefas. O conhecimento e a utilizagdo de varias estratégias de
aprendizagem facilitam a realizacdo de tarefas que requerem competéncias diferentes.
Em relagéo a dimensdo metacognitiva, os alunos planejam bem seus horéarios de estudo,
porém né&o tém o habito de planejar o tempo durante a realizagdo de uma atividade.

Quando os alunos foram indagados sobre a dimensdo emocional, 30% relataram
que se sentiram pressionados e ansiosos quando o tempo foi determinado para a realizagéo
da tarefa. Além disso, a professora observou, pelas falas dos alunos durante a realizagéo
de atividades, um descontrole de emoc¢des, principalmente em relagdo ao cumprimento da
tarefa no tempo determinado. Sobre a dimensao motivacional, os alunos, em grande parte,
se sentem motivados e sabem utilizar estratégias em situagcdes de estresse. Desta forma, a
pesquisa mostrou indicios da percepgéo dos alunos quanto ao processo de aprendizagem
no ensino de programacédo. A partir dos resultados, ressalta-se a necessidade de trabalho
e investigagdo nesta area.

A experiéncia realizada nesta pesquisa também mostrou que materiais, que visem
a autorregulac¢do da aprendizagem, precisam ser elaborados e trabalhados com os alunos
em contextos especificos das disciplinas. O trabalho realizado foi um facilitador para a
pesquisa de doutorado da autora, ja que possibilitou conhecer melhor as questbes a serem
investigadas e praticar o planejamento de uma intervencdo pedagogica. Espera-se que
este trabalho contribua para o desenvolvimento de outras pesquisas na area.
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RESUMO: Este capitulo apresenta uma
pesquisa de iniciagéo cientifica que consistiu em
um estudo teorico acerca do desenvolvimento
do Pensamento  Computacional e da
Interdisciplinaridade e de como a articulagédo
desses temas pode influenciar nos processos de
ensino e aprendizagem da Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental. Além deste estudo,

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educagéo 2

realizamos observacbes de agbes do projeto de
extensdo nomeado “Pensamento Computacional
e a Interdisciplinaridade em sala de aula”,
que ocorreu no ano de 2018. Esse projeto foi
desenvolvido com professores de todas as areas
do conhecimento, atuantes em uma escola
publica que pertence ao Programa de Ensino
Integral, localizada no municipio de Rio Claro/SP.
As agbes supracitadas consistiam na criagéo,
pelos docentes, de atividades interdisciplinares
voltadas para o desenvolvimento do Pensamento
Computacional, além da abordagem dessas
atividades em sala de aula. Por meio de tais
acdes, pudemos observar na pratica o que foi
estudado anteriormente acerca dos temas em
questao.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica, Kits
de robdtica, Tecnologias digitais.

COMPUTATIONAL THINKING AND THE
INTERDISCIPLINARY EDUCATIONAL
AND LEARNING PROCESS IN THE FINAL
YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: This chapter presents an
undergraduate research that consisted of a
theoretical study about the development of
Computational Thinking and Interdisciplinarity
and how the articulation of these themes can
influence the teaching and learning processes
of Mathematics in the final years of Elementary
School. In addition to this study, we carried
out observations of actions of the extension
project named “Computational Thinking and
Interdisciplinarity in the classroom”, which took
place in 2018. This project was developed with
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teachers from all areas of knowledge, working in a public school which belongs to the Integral
Education Program, located in the city of Rio Claro/SP. The aforementioned actions consisted
of the creation, by teachers, of interdisciplinary activities aimed at the development of
Computational Thinking, in addition to addressing these activities in the classroom. Through
such actions, we were able to observe in practice what was previously studied about the
themes in question.

KEYWORDS: Mathematics teaching, Robotics kits, Digital technologies.

11 INTRODUGAO

Neste capitulo tecemos algumas reflexbes acerca do desenvolvimento do
Pensamento Computacional e da Interdisciplinaridade em um contexto de formacédo, em
servico, de professores dos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino de S&o Paulo, pertencente ao Programa Ensino Integral, localizada no
municipio de Rio Claro/SP.

Nossas reflexdes decorrem de uma pesquisa realizada em nivel de iniciacdo
cientifica, que teve o objetivo de identificar como a articulagdo desses temas pode
influenciar nos processos de ensino e aprendizagem da Matematica, em particular nos
anos finais do Ensino Fundamental. A fim de alcancar o objetivo proposto, a pesquisa
foi dividida em duas frentes, de modo que, na primeira, estudamos os temas principais
propostos, e, na segunda, observamos a realiza¢éo de atividades por estudantes do nivel
de ensino mencionado com o potencial de propiciar o desenvolvimento do Pensamento
Computacional de forma interdisciplinar, vinculadas ao projeto de extensao “Pensamento
computacional e a Interdisciplinaridade em sala de aula”, aprovado pela Pro-reitora de
Extensao Universitaria da Universidade Estadual Paulista (Unesp), sob o edital n.° 02/2018/
Proex.

O projeto de extensdao mencionado foi desenvolvido no ano de 2018 na Escola
Estadual Professora Carolina Augusta Seraphim, localizada no municipio de Rio Claro,
pertencente ao Programa Ensino Integral, o qual consistiu em um espacgo de formagédo em
servigo para professores de todas as areas do conhecimento, voltado, em uma perspectiva
interdisciplinar, para o desenvolvimento do Pensamento Computacional com o uso do
software Scratch (SILVA; ZAMPIERI; JAVARONI, 2019; ZAMPIERI et al., 2022, no prelo).

A partir da primeira frente da pesquisa, ou seja, a partir do estudo teérico sobre o
Pensamento Computacional, podemos afirmar que este ndo possui uma Unica definicdo
consolidada na literatura. Sua discussao teve inicio a partir do surgimento da linguagem
Logo de programacao, desenvolvida por Seymour Papert, sendo o termo “computational
thinking” citado pela primeira vez na obra de Papert (1980), na qual o autor aborda as
contribui¢cées do uso do computador para o desenvolvimento cognitivo das criangas.

Porém o termo se popularizou em Wing (2006) quando a autora apresentou o

pensamento computacional como um conjunto de habilidades essenciais para todos,
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ndo apenas para cientistas da computagdo. A autora ainda afirma que “pensamento
computacional se baseia no poder e limites de processos computacionais, sejam eles
executados por um humano ou por uma maquina” (WING, 20086, p. 02).

Apbs o estudo tedrico, passamos a conceber que o Pensamento Computacional
pode envolver, ou ndo, a tecnologia para automatizar processos, uma vez que se trata de
um desenvolvimento cognitivo e ndo de uma ferramenta utilizada para resolver problemas
ou tarefas (SILVA, 2018).

No ambito da Interdisciplinaridade, nos apoiamos em Tomaz e David (2008) que
a consideram como a contextualizacdo de determinadas disciplinas no cotidiano do
estudante ou apenas em um ambiente cientifico, de modo que, para que uma atividade
tenha caracteristicas interdisciplinares, ndo basta ter um bom tema para estudo que esteja
presente em uma ou mais areas do conhecimento.

De modo particular, com referéncia ao ensino interdisciplinar envolvendo
a componente curricular Matematica, “ressalta-se o papel fundamental das acdes
desenvolvidas, que devem incluir atividades que fagcam traducéo das situacdes relacionadas
ao tema para a linguagem da Matematica escolar” (TOMAZ; DAVID, 2008, p. 129).

Na concepgao adotada por nés a respeito de Interdisciplinaridade em sala de aula,
faz-se necessério que a atividade desenvolvida movimente os estudantes de tal modo que
eles apliquem o conhecimento produzido de uma componente curricular em outra, como
uma acgéo resultante do seu envolvimento e das conexdes que estabelece entre 0 que
esta sendo aprendido e suas experiéncias, o que € de grande importancia para que ele
compreenda inteiramente determinado assunto.

21 METODOLOGIA

A abordagem metodolégica que foi adotada durante o desenvolvimento dessa
pesquisa é a qualitativa, na qual a énfase é a compreensao dos fendmenos nas interagdes
dos sujeitos envolvidos no contexto investigado (BORBA; ARAUJO, 2012; GOLDENBERG,
2013).

Para compreensado tedrica, realizamos leituras e discussbes coletivas de
livros e artigos com enfoque nos temas principais, o Pensamento Computacional e a
Interdisciplinaridade. Em relacdo a esse Gltimo tema, estudamos, principalmente, o livro
“Interdisciplinaridade e aprendizagem da Matemética em sala de aula”, de Tomaz e David
(2008). Apos as leituras, discutimos junto aos demais pesquisadores envolvidos no projeto
de extensdo para que pudéssemos buscar relagdes entre os textos e, em grupo, definir,
para ambos os temas, 0 que usariamos para a pesquisa.

Durante o ano de 2018, desenvolvemos o projeto de extensdo “Pensamento
Computacional e a Interdisciplinaridade em sala de aula” em parceria com outros dois
pesquisadores. Durante esse projeto, propusemos encontros com o0s professores da
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escola para discutirmos sobre o Pensamento Computacional e sobre como ele poderia ser
explorado de forma interdisciplinar.

Além das discussoes, realizarmos oficinas de exploragdo do software Scratch e,
apds essa familiarizacdo, divididos em grupos de acordo com as respectivas areas do
conhecimento, os professores produziram atividades coletivamente nesse software, voltadas
para o desenvolvimento do Pensamento Computacional pelos estudantes, abrangendo
todos os componentes curriculares do respectivo grupo. Pudemos estar presentes em
sala de aula durante a aplicacdo de algumas dessas atividades, colaborando com os
professores responsaveis, realizando a observagéo participante das agdes desenvolvidas
a partir do projeto de extenséo.

Um exemplo dessas agles, registrada em video, foram aulas de Geografia,
ministradas em 2018, na qual os estudantes criaram e resolveram um Quiz utilizando o
software Scratch e seus recursos, abordando, inclusive, conteidos matematicos (SILVA;
ZAMPIERI; JAVARONI, 2019; ZAMPIERI et al., 2022, no prelo).

Durante o primeiro semestre de 2019, tendo em vista a parceria estabelecida no
ano anterior, a professora de Inglés que participou do projeto de extens&o nos procurou
para que a ajudassemos a desenvolver uma atividade com os alunos do 8° ano, utilizando
o software Scratch e voltada para o desenvolvimento do Pensamento Computacional. Essa
atividade consistiu em propor aos estudantes que criassem um dialogo em inglés e depois
programassem esse dialogo com dois ou mais personagens.

Estivemos em sala de aula com a professora e os alunos, auxiliando-os com o que
fosse necessario, e também para observarmos de que forma eles poderiam desenvolver
o Pensamento Computacional na atividade proposta, que possuia caracteristicas
interdisciplinares na medida em que os alunos puderam fazer a aplicagéo de conhecimentos,
abordando, inclusive, o cotidiano deles. Os desdobramentos e as conclusdes obtidas por
meio das acoes realizadas na pesquisa aqui apresentadas serdo abordados a seguir.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentamos os resultados da pesquisa de iniciagdo cientifica
apresentada neste texto e as respectivas discussdes emtrés eixos distintos. Os dois primeiros
emergiram da etapa de estudos te6ricos que realizamos acerca da Interdisciplinaridade
e do Pensamento Computacional, ao passo que o terceiro abrange o acompanhamento
da atividade voltada para o desenvolvimento do Pensamento Computacional enquanto
desdobramento do projeto de extenséo ja mencionado.

3.1 Interdisciplinaridade

A partir do estudo teérico acerca da Interdisciplinaridade, tendo por base a obra
de Tomaz e David (2008), pudemos refletir sobre as atividades ja realizadas no projeto
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de extensdo, no qual tivemos o propésito de articular o Pensamento Computacional
e a Interdisciplinaridade. Com as reflexdes feitas, nos questionamos se a atividade
desenvolvida pela professora de Geografia em parceria com os pesquisadores do projeto
foi, de fato, interdisciplinar, por exemplo. Essa inquietag¢édo surgiu a partir do momento em
que as autoras pontuam que, para uma atividade ser interdisciplinar depende do momento
vivenciado em sala, ndo so6 pelo que foi proposto a priori (TOMAZ; DAVID, 2008).

O estudo teérico com enfoque na Interdisciplinaridade também nos permitiu refletir
sobre a aprendizagem e, por consequéncia, a aprendizagem matemética. Tomaz e David
(2008, p. 31) apontam que “a aprendizagem € uma atividade social e cultural embasada
em componentes antropolégicos e socioldgicos inerentes as praticas escolares de que o
sujeito esta praticando”. Concluimos, entdo, que, conforme as autoras, a aprendizagem
esta em agdes e praticas sociais do sujeito, onde o contexto no qual ele esta inserido o
influencia a aprender, ou seja, a aprendizagem faz parte do amadurecimento do sujeito
como cidadao.

A partir dessa perspectiva, Tomaz e David (2008) discorrem sobre a transferéncia de
aprendizagem. Pautadas em Detterman (1993), consideram que transferir conhecimento
€ uma importante habilidade humana de fazer uso, no presente, de algumas experiéncias
passadas em que foram abstraidas, e representagcbes cognitivas simbolicas. Desta forma,
entendemos que somente é capaz de fazer a transferéncia de aprendizagem de uma
componente curricular a outra, aquele que compreendeu totalmente o que Ihe foi ensinado
desta, o que seria, segundo as autoras, uma caracteristica da Interdisciplinaridade.

Elas trazem também o significado de atividade segundo Leont’ev (1978). A partir das
palavras do autor, apontam que, para que ela seja uma Atividade, deve haver um objeto
que direciona a atividade, seu verdadeiro motivo (TOMAZ; DAVID, 2008). Do ponto de
vista interdisciplinar, temos que uma Atividade se caracteriza por ter um objeto que motiva
todas as disciplinas que estao envolvidas nela, dando assim aos estudantes uma direcéo
a segquir.

As pesquisas e estudos em torno do tema Interdisciplinaridade apresentam
definicbes diferentes, o que ndo significa que exista apenas uma maneira correta para
que esta se faga presente, mas sim que cada um admite que a atividade ou projeto
envolvido € interdisciplinar por uma determinada caracteristica. No momento inicial da
pesquisa, concordavamos com a perspectiva apresentada por Tomaz e David (2008) de
que a Interdisciplinaridade se configura pela participacao dos estudantes e professores nas
praticas escolares no momento em que as atividades relacionadas as essas praticas sao
desenvolvidas e ndo pela intencéo ou pelo que foi proposto a priori.

Corroboramos com Tomaz e David (2008) que atividades interdisciplinares sao
aquelas onde o conteudo estudado esta inserido em um contexto no qual ndo s6 uma
disciplina € tomada como necessaria, mas um conhecimento mais geral do que se aprende

em varios componentes curriculares, podendo esse contexto estar presente ou nao, no
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cotidiano do aluno. A partir do momento em que ha transferéncia de um aprendizado de
um componente para outro, sendo proposital por parte do professor ou nado, ja pode ser
considerada interdisciplinar.

Apartirdessas conclusdes e pelo projeto de extenséo, observamos que os professores,
mesmo aqueles que exercem a funcdo ha muito tempo, ainda possuem dificuldades de
pensar em atividades que promovam a Interdisciplinaridade, porém, o desenvolvimento
do Pensamento Computacional propiciou uma nova percepgcdo dos professores que
comecgaram a vislumbrar possibilidades de desenvolver agbes interdisciplinares por meio

desse processo de pensamento.

3.2 Pensamento computacional

As leituras e discussdes sobre o Pensamento Computacional nos permitiram
compartilhar opinides e assumir perspectivas pessoais e coletivas sobre o tema para o
andamento da pesquisa aqui apresentada. Umas das questbes que emergiram, a partir
dos estudos teoricos, € se existe a necessidade da presenga do computador para realizar
determinada atividade para que ocorra o desenvolvimento do Pensamento Computacional.

Diante dessa questéo, corroboramos Wing (2006, p. 02) no que diz respeito ao fato
de que

0 pensamento computacional confronta o enigma da inteligéncia da maquina:
0 que humanos fazem melhor que computadores? E o que computadores
fazem melhor que humanos? De forma mais fundamental, ele trata a questéo:
0 que é computavel?

Ainda ndo temos as respostas completas para essas perguntas, mas acreditamos,
assim como Jeannette Wing, que o computador € um meio de nos ajudar a compreender
como o Pensamento Computacional é desenvolvido e que o proprio ser humano é capaz
de desenvolvé-lo sozinho.

Ainda existem aqueles que acreditam que o Pensamento Computacional é
basicamente a programacdo, porém o computador pode ser como uma extensdo do
pensar, uma ferramenta para a compreensdo da mente humana e também para facilitar a
visualizagdo de conceitos mais abstratos da Matematica, por exemplo.

Entao, podemos dizer que, por mais que o Pensamento Computacional ndo necessite
do computador, “quando utilizamos as tecnologias digitais, elas adicionam possibilidades
que permitem abordar problemas e situa¢des que ndo poderiam ser enfrentados sem eles”
(VALENTE, 2016, p. 871).

Considerando a area da Educacgéo, temos que o uso do computador como tecnologia
em sala de aula abre um leque de op¢des para o professor trabalhar com os alunos. Muitos
paises estdo inserindo a programacéao no curriculo da Educacéo Basica, pois compreendem
que essa linguagem faz parte da nova geracao, esta em todos os lugares, desde situagcbes
sociais até o mercado de trabalho (GADANIDIS et al., 2021, no prelo).

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacgao 2 Capitulo 2 m



Quando o desenvolvimento do pensamento computacional é propiciado pelo uso
de software e recursos digitais de programacéo, ele se torna um canal de promog¢éo
da Interdisciplinaridade, pois se pode contextualizar diversos conteudos por meio da
programagao e do desenvolvimento de um raciocinio algoritmico.

Para isso, € necessario que os estudantes envolvidos entendam que para realizar
tal programagéo eles precisam do conhecimento ja adquirido em Matematica e em outra
disciplina que corresponde a determinada atividade. O fato do estudante ter consciéncia
dessa transferéncia de aprendizagem, segundo Tomaz e David (2008), ja traz uma
caracteristica interdisciplinar ao que esta sendo realizado.

Com isso, concluimos que o desenvolvimento do Pensamento Computacional
pode ser uma ferramenta importante para o ensino, trazendo a Matematica de forma
contextualizada. Além disso, pode abranger também outros componentes curriculares,
tornando a atividade interdisciplinar, e despertando a curiosidade e criatividade dos
estudantes.

Basta, agora, que o tema Pensamento Computacional seja mais trabalhado na
formacéao do professor para que ele saiba explora-lo com seus estudantes, trazendo para
eles atividades que propiciem o desenvolvimento desse pensamento.

3.3 Atividade desenvolvida em conjunto com a professora de inglés

Durante o primeiro semestre do ano de 2019, colaboramos e acompanhamos o
desenvolvimento de uma atividade de Inglés no software Scratch, desenvolvida por
estudantes de duas turmas do 8° ano, proposta pela professora que havia participado do
projeto de extensao “Pensamento Computacional e a Interdisciplinaridade em sala de aula”
no ano anterior.

Essa atividade foi desenvolvida em duplas, durante duas aulas, e consistia em, a
partir de um dialogo em inglés criado pelos alunos na aula anterior, realizar uma programagéao
para que esse didlogo ficasse animado, como uma cena de filme. Acompanhamos a
aplicacéo desta atividade em sala de aula junto com a professora e seus estudantes, tanto
auxiliando nas duvidas, bem como observando o seu desenvolvimento.

Os estudantes iniciaram a atividade. A primeira dificuldade ocorrida foi devido a
falta de conexdo do sistema dos computadores do laboratério. Sanado esse problema,
apresentamos aos estudantes a atividade que desenvolveriam e, a partir dai, eles iniciaram
a busca de cenarios e personagens para o Scratch na Internet ou na prépria galeria do
software.

Os estudantes néo tiveram dificuldades na construgdo do cenério do didlogo. Uma
vez que explicamos como salvar as imagens da internet e transferir para o Scratch, eles
mesmos procuraram as ferramentas para edicdo e consultaram os colegas em caso de
duvidas, trabalhando de forma colaborativa entre as duplas.

Como muitos ainda ndo tinham tido contato com o Scratch, iniciamos explicando as
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funcionalidades das ferramentas. Quando comecaram a desenvolver a programacao do
didlogo no software, que dispde da linguagem de programacéo por blocos, emergiram mais
davidas nos estudantes quando comparadas aquelas que surgiram ao definirem o cenario
da conversa.

Ao executarem a programacgao, o principal problema foi a ocorréncia de falas
simultdneas. Diante dessa situagdo, em parceria com a professora, conduzimos a aula
para que eles pensassem sobre 0 que eles poderiam fazer para que isso mudasse e qual
ferramenta poderiam usar para solucionar esse problema. A partir desses questionamentos,
eles identificaram a ferramenta “espere” e acrescentaram-na a programacao.

Diante dessa ferramenta, surgiu, entdo, uma nova dulvida relacionada a insergao
do bloco na programacgéo de cada personagem e quanto tempo deveriam atribuir as falas
de cada um para que elas ndo coincidissem. Essa etapa envolveu, inclusive, conceitos
matematicos para que eles pudessem determinar o melhor intervalo de espera usando a
ferramenta “espere”.

As figuras 1 e 2, a seguir, apresentam programacfes de duas personagens,

efetuadas no Scratch, por uma dupla de estudantes que realizaram essa atividade.
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Figura 1: Programacéo da primeira personagem realizada no Scratch.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 2: Programagéao da segunda personagem realizada no Scratch.

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos observar, em ambas as figuras, o uso da ferramenta “espere”, presente
antes de algumas falas e depois de outras. Esse resultado emergiu de questionamentos,
tentativas e conjecturas, de modo que eles mesmos descobriram onde seria melhor
acrescentar o bloco e qual o tempo necessario para que as falas ndo se sobrepusessem e
o didlogo se tornasse compreensivel.

Ao buscarem resolver o problema de sobreposicdo das falas, eles também
simularam no software o que acreditavam ser a solugéo, investigando distintos valores e
conjecturando sobre eles, descobrindo o que deveria ser feito. Os processos de pensamento
e a simulacdo realizada pelos estudantes indicam um possivel desenvolvimento do
Pensamento Computacional, pois, segundo Wing (2006), este consiste em reformular um
problema aparentemente dificil em um problema que sabemos como resolver, talvez por
reducgdo, incorporacao, transformacgéo ou simulagéo.

Em outras palavras, diante do problema constatado da simultaneidade entre as
falas do dialogo programado no Scratch, os alunos o decompuseram ao associa-lo a
programacgao especifica de cada personagem identificando o que seria necessario para
soluciona-lo. Para isso, usaram a ferramenta “espere” e simularam o tempo de pausa nas
falas simultdneas na programacéo das personagens, especificamente.

Outra situacdo que ocorreu no desenvolvimento da atividade envolvendo o
Pensamento Computacional e Interdisciplinaridade, proposta pela professora de Inglés com
a nossa colaboracdo, foi a insercdo de um novo personagem — um cachorro - no dialogo
de uma das duplas. Essa dupla tinha por objetivo que este personagem se movimentasse
horizontalmente pelo cenério criado no ambiente do software. A dificuldade dos estudantes
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durante a programacéo foi determinar os comandos necessarios para que 0 personagem
néo rotacionasse verticalmente ao realizar o movimento de retorno ao ponto de partida.

O Scratch disponibiliza ferramentas de posi¢cdo dos personagens, as quais foram
apresentadas por nés. A partir dessas ferramentas e considerando que esses personagens
sdo posicionados em um plano cartesiano, a dupla pode programar o movimento do
cachorro explorando os eixos coordenados e a posicdo em relagcdo ao plano cartesiano
existente no software. Mais uma vez, os estudantes abordaram ideias matematicas para
desenvolverem a programacéo desejada.

Outra situagao que envolveu o plano cartesiano, de modo particular a posi¢cao de um
personagem da tela, foi a inser¢cdo de um avido na cena de um dos dialogos. A proposta da
dupla era que o avido passasse apenas uma vez na tela durante a conversa e deixasse a
cena. Para isso, os estudantes levaram em conta que o deslocamento desse personagem
seria determinado pela alteragdo da coordenada x no plano cartesiano do Scratch.

De forma geral, a realizagédo da atividade de programacgéo proposta aos estudantes
envolveu conceitos matematicos e também a lingua inglesa, constituindo-se, assim,
como uma atividade interdisciplinar e voltada para o desenvolvimento do Pensamento

Computacional por meio da programacgéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao desenvolver essa pesquisa de iniciagao cientifica, pudemos vislumbrar uma nova
forma de propiciar a insergdo das tecnologias digitais no ensino de Matematica. Ao utilizar
o Scratch, mais precisamente a elaboragéo de programacao no software para desenvolver
determinada atividade, temos que buscar conhecimentos matematicos que ja possuimos e
buscar relaciona-los com outras areas do conhecimento.

A tecnologia faz parte do cotidiano da maior parte dos alunos e, ao propiciarmos
o desenvolvimento do Pensamento Computacional de forma Interdisciplinar, usa-la no
contexto educativo pode, ainda, despertar o interesse e o trabalho desenvolvido de forma
colaborativa entre os estudantes e também professores de distintas areas do conhecimento.

A partir das leituras e reflexdes do estudo teoérico e por meio da participagdo do
desenvolvimento do projeto de extensao universitaria, podemos afirmar que os professores
encontram dificuldades para a realizacdo de atividades interdisciplinares. Segundo
Javaroni e Zampieri (2019), o numero alto de estudantes por sala, falta de internet de
qualidade nas escolas e questdes da formagéo do professor, que se sente despreparado
para o uso de tecnologias digitais em suas praticas didaticas séo fatores que contribuem
para essa realidade. Outros fatores sdo a propria estrutura escolar, que ndo prioriza o
trabalho interdisciplinar e as dificuldades encontradas pelo professor em relagéo a insercéo
de tecnologias digitais em suas aulas.
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RESUMO: A falta de professores especializados,
tradutores e intérpretes de libras, cursos de
capacitacdo em Libras em diferentes areas e a
dificuldade de acesso a informagao diariamente,
trouxe reflexdes sobre o universo que envolve
0 sujeito surdo. Pergunta-se como é possivel o
acesso a informagdo e ao conhecimento sobre
direitos humanos se a falta de conhecimento da
Libras ainda & uma barreira para a comunicagéo.
Movida por essa questdo, tendo em vista a
relevancia de uma educagéo pautada nos direitos
humanos, em especial para grupos e pessoas
socialmente discriminados, buscou-se investigar
como se deu o acesso a informagédo sobre os
direitos humanos numa comunidade surda. Para
responder a questao central desse estudo fez-
se necessario contextualizar historicamente a
trajetoria de lutas e desafios vividos pelos surdos

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacgao 2

DIREITO A INFORMACAO

ao longo do tempo por meio de um histoérico
da educagdo de surdos destacando também
algumas conquistas dos movimentos sociais de
surdos, nas ultimas décadas. Tendo em vista a
natureza e os limites dessa pesquisa, foi realizado
um questionario fechado e dicotdmico como
instrumento de pesquisa. Portanto, o presente
estudo teve o objetivo central de investigar o
acesso a informagdo sobre direitos humanos
por sujeitos surdos numa dada realidade.
Os resultados apontaram a importancia do
bilinguismo e das associacbes de surdos nesse
processo, bem como a necessidade de incluir o
tema dos direitos humanos no curriculo escolar e
a produgédo de material sobre a tematica para a
comunidade surda.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos e
Cidadania. Educagédo de Surdos. Movimentos
sociais surdos.

DEAFNESS, DEAF SOCIAL MOVEMENTS
AND HUMAN RIGHTS: A STUDY ON
ACCESS TO INFORMATION

ABSTRACT: The lack of specialized teachers,
translators and interpreters of pounds, training
courses in Brazilian Sign Language, Libras,
in different areas and the difficulty of access
to information daily, brought reflections on the
universe that involves the deaf subject. One
wonders how it is possible to access information
and knowledge about human rights if Libras’ lack
of knowledge is still a barrier to communication.
Moved by this issue, in view of the relevance of
an education based on human rights, especially
for groups and people socially discriminated,
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we sought to investigate how access to information on human rights was given in a deaf
community. To answer the central question of this study it was necessary to contextualize
historically the trajectory of struggles and challenges experienced by the deaf over time through
a history of deaf education also highlighting some achievements of deaf social movements in
recent decades. Considering the nature and limits of this research, a closed and dichotomous
questionnaire was performed as a research instrument. Therefore, the present study had the
central objective of investigating the access to information on human rights by deaf subjects in
a given reality. The results pointed out the importance of bilingualism and deaf associations in
this process, as well as the need to include the theme of human rights in the school curriculum
and the production of material on the theme for the deaf community.

KEYWORDS: Human Rights and Citizenship. Deaf Education. Deaf social movements.

11 INTRODUGAO

A falta de professores especializados, tradutores e intérpretes de libras, cursos
de capacitacdo em Libras em diferentes areas e a dificuldade de acesso a informacgéo
diariamente, trouxe reflexdes sobre o universo que envolve o sujeito surdo. Perguntou-se
como é possivel o acesso a informagao e ao conhecimento sobre direitos humanos se a
falta de conhecimento da Libras ainda é uma barreira para a comunicagéo?

Movida por essa questéo, tendo em vista a relevancia de uma educagédo pautada
nos direitos humanos, em especial para grupos e pessoas socialmente discriminados,
buscou-se investigar como deu-se 0 acesso a informacao sobre os direitos humanos numa
comunidade surda.

Considerando os direitos humanos como o reconhecimento do “outro” e o papel da
educagao nesse processo, nesse trabalho orienta-se um olhar para o acesso a informacgao
tendo em vista que conhecer bases tebricas sobre a surdez e os direitos humanos é
condicao fundamental para tal.

Portanto, o presente estudo teve o objetivo central de investigar o acesso a
informacéao sobre direitos humanos por sujeitos surdos numa dada realidade. Os resultados
apontaram a importancia do bilinguismo e das associagoes de surdos nesse processo,
bem como a necessidade de incluir o tema dos direitos humanos no curriculo escolar e a
producéo de material sobre a temética para a comunidade surda.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Breve Histérico da Educacao de Surdos

Para responder a questao central desse estudo sobre o acesso a informagéo em
um determinada comunidade surda, faz-se necessario contextualizar historicamente a
trajetdria de lutas e desafios vividos pelos surdos ao longo do tempo.

Nesse sentido, apresenta-se um histérico da educacdo de surdos e destacando
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algumas conquistas dos movimentos sociais de surdos, nas ultimas décadas.

“Em diversos periodos da histéria os Surdos foram colocados a margem do
mundo econdémico, social, cultural, educacional e politico, sendo considerados deficientes
incapazes e desapropriados de seus direitos e da possibilidade de escolhas”. (MESERLIAN;
VITALIANO, 2009, p. 3737).

Os primeiros registros contrarios a essa epigrafe, datam do século XVI, a partir
dos estudos do médico italiano Gerolamo Cardano sobre a habilidde de raciocinio e a
capacidade das pessoas surdas para aprender a escrever e expressar seus sentimentos
(JANNUZZI, 2004, p.31 apud MESERLIAN; VITALIANO, 2009, p. 3737).

Ainda nesse século, surge a figura do monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-
1584), reconhecido como o primeiro professor de surdos. O ensino da lingua articulada era
destinada apenas aos filhos surdos de ricos e nobres que deveriam ter conhecimento para
administrar os bens da familia. (JANNUZZI, 2006, p.30).

Com base em Rocha (2007), o século XVIIl, na Europa, traz contribuicbes importantes
para a educacgéo de surdos.

Inicialmente, destaca-se a figura do abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-
1789), que, em 1755, funda a primeira escola publica de surdos no mundo. (PEDREIRA,
2006:p.59).

A partir da observacao de grupos de surdos, L'Epée verificou que desenvolviam
uma comunicagao satisfatoria por meio do canal visual-gestual. Nesse sentido, fez uso
dos sinais utilizados pelos surdos e criou outros, denominados de sinais metédicos, para
auxiliar no ensino da linguagem escrita. (LACERDA apud MESERLIAN; VITALIANO 2009:
p.3739).

Dois anos ap6s a sua morte, em 1791, sua escola deu origem ao Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos de Paris, atual Insitituto de Jovens Surdos de Paris. (Ibid:.3739).

Em oposicdo ao método pedagoégico de L'Epée, destaca-se a atuagéo do professor
aleméo Heinicke (1729-1790) e do médico francés Jean Marc ltard (1755-1838). Ambos
defendiam o método oral, ou seja, 0 uso da comunicacao oral na educacéo de surdos.
(PEDREIRA, 2006 p.59).

Observa-se, assim, que a polémica entre oralistas e defensores do uso da lingua de
sinais tem sua origem no século XVIII. (Id., 2006: p. 59).

Segundo Pedreira (2006), apesar das criticas, L'Epée influenciou outros paises. Em
1817, o professor norte-americano Thomas Gallaudet (1787-1851) volta de sua viagem
a Paris acompanhado do Professor Surdo Laurent Clerc (1785-1869) e funda um asilo
Americano para Surdos, transformada. Posteriormente na primeira escola publica para
surdos nos EUA. Em 1864, foi criada a primeira universidade para surdos, na cidade
Washington, a universidade de Gallaudet, uma referéncia para os surdos até hoje.

Em 1857, D. Pedro Il convida o professor frances surdo Ernest Huet, e funda, no Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto para Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacgéo de
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Surdos (INES). (MONTEIRO, 2006:p.296).

Segundo Monteiro (2006), fruto de uma mistura da Lingua de Sinais Francesa com
os sistemas ja usados pelos surdos de varias regides do Brasil, tem origem no INES, a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Outro acontecimento marcante da historia da educagéo de surdos no século XIX
foi a realizagdo do Il Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em Mildo, em 1880.
(PEDREIRA, 2006 p.61).

Esse congresso ao considerar o método oral superior aos demais e proibir,
oficialmente, o uso da Lingua, tornou-se um marco na histéria da educagédo surdos.
(Ibid:p.61).

Progressivamente, com o fortalecimento do método oral, observa-se o
“desaparecimento dos professores surdos, a marginalizagcdo da lingua de sinais e o
isolamento da comunidades surda”. (PEDREIRA, 2006, p. 61).

Nesse processo de desvalorizagéo da lingua de sinais, a visdo médico-clinica ganha
um amplo espaco compreendendo a surdez como deficiéncia auditiva, que deveria ser
tratada e curada. (SANTOS;TELES, 2012:p.79).

Os ventos comegam a mudar quando, em 1960, o linguista americano William
Stokoe publicou estudos que consideravam a Lingua de Sinais Americana (ASL) com o
mesmo status linguistico, caracteristicas e regras da lingua oral, causando um grande
impacto para novas as pesquisas nos Estados Unidos e Europa ( PEDREIRA, 2006,p.61).

Nesse sentido, surgem novas abordagens na educacdo de surdos: a comunicagao
total e o bilinguismo.

Na década de 70, nos EUA, a Comunicagdo Total apresenta-se como uma nova
filosofia que preconiza o uso de qualquer forma de comunicagdo com os surdos como a
fala, gestos naturais, mimicas, lingua de sinais e alfabeto digital. Embora, considerada um
avango em relagdo a visado clinica dos métodos orais, “tal perspsectiva ndo garantia as
criangas uma lingua uma vez que elas utilizavam concomitantemente a lingua de sinais e
a lingua oral”. (PEDREIRA, 2006 p.62).

O reconhecimento da Lingua de Sinais, a partir dos estudos de William Stokoe, abriu
espaco para o desenvolvimento da educacgéo bilingue para surdos. (1d.,2006:p.62).

Em oposicdo ao modelo clinico-terapéutico, o bilinguismo introduz o modelo
socioantropolégico da surdez (SKLIAR, 1997).

Nessa concepcéo,

O surdo passa a ser visto como um individuo diferente, que tem uma lingua,
a Lingua de Sinais, considerada a sua primeira lingua, assim entendida néo
pelo momento de sua aquisi¢gdo, mas pelo fato de ser adquirida de forma
espontanea junto a seus pares. Além da funcdo comunicativa, o dominio
de uma primeira lingua serve de base para o aprendizado de outra lingua
e estruturacdo do pensamento, como ocorre com as pessoas ouvintes. A
segunda lingua é a lingua dominante da comunidade em que a pessoa surda
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estd inserida, deve ser ensinada, apoés o individuo ter adquirido competéncia
linguistica na lingua que Ihe permite interagir livremente. (PEDREIRA, 2006,
p. 62).

O primeiro pais a implantar a educacao bilingue para surdos foi a Suécia, em 1981.
(BERGMAN; LOUREIRO apud PEDREIRA,2006: p.63).

No Brasil, a chegada do bilinguismo coincidiu com a introdu¢do da politica de
educacdéo inclusiva, na década de 90. (OLIVEIRA 2001: p.6 apud MESERLIAN; VITALIANO
2009: p.3745).

Nesse contexto, segundo Pedreira (2006), apesar de avangos no reconhecimento
da lingua de sinais, a educagéo bilingue para surdos vem se desenvolvendo de forma
incipiente, a partir da introducdo de intérpretes de LIBRAS e/ou educadores surdos,
responsaveis pela mediacado nas relagbes entre surdos/as e ouvintes na escola.

2.2 Movimentos Sociais Surdos e a Luta por Direitos

Como referido anteriormente, com base em Monteiro (2006), o INES exerceu
um papel fundamental no processo de constituicdo e divulgagdo da Lingua de Sinais
Brasileira por seus alunos e ex-alunos em todo o pais. O mesmo é possivel afirmar em
relagdo a criagdo de entidades representativas e na organizagdo dos movimentos surdos.
(BARBOSA, 2007; MONTEIRO, 2006).

Segundo essa autora, foi no INES que, por iniciativa de ex-alunos, foi fundada a
primeira Associacédo Brasileira de Surdos-Mudos, em 1930, e com o apoio da professora
Ivete Vasconcelos, foi criada, em 1953, a Congregacgédo de Surdos do Rio de Janeiro, atual
Associacao Alvorada. (BARBOSA, 2007; MONTEIRO, 2006).

No contexto da luta pela redemocratizagé@o do Brasil, em 1987, foi criada a Federacgéo
Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos — FENEIS. Instiui¢éo filantrépica sem fins
lucrativos, filiada a Federagdo Mundial de Surdos, que desenvolve atividades politica e
educacional, em prol dos direitos dos surdos do Brasil. (FENEIS, 2009).

Atualmente existem no Brasil uma Confederacdo Brasileira de Surdos, criada em
2004, oito Federagdes e noventa e cinco associacdes de Surdosm que enfrentam o desafio
de contribuir para a “preservacao da Lingua de Sinais, da identidade cultural surda e,
consequlientemente para o fortalecimento da luta pelos direitos dos Surdos”. (MONTEIRO,
2006, p.297).

Na década de 90, houve uma grande participagdo dos movimentos sociais dos
surdos em foruns, debates, comissdes e conferéncias junto a organizagdes governamentais
e ndo governamentais pelo reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira, pelo direito
a informacgéo, pela presenca de intérprete de Libras nas universidades e em espagos
publicos, legendas nos programas de televiséo, telefones para surdos, criacdo de escolas
para surdos e acesso ao mercado de trabalho. (PEDREIRA, 2006:p.86).

Na contram&o da educacgéo inclusiva, os movimentos surdos reivindicavam a criagdo
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de escolas bilingues. Numa perspesctiva bilingue, a escola assume um papel central na
aquisi¢é@o da lingua de sinais como primeira lingua, visto que a maioria das criang¢as surdas
provém de lares ouvintes. (MONTEIRO, 2006:p.300).

Finalmente, fruto de muitas lutas, em 24 de abril de 2002, foi promulgada a lei
10.436 que reconhece oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua prépria da
comunidade surda. (1d.,2006:p.300).

Em 2005, o decreto 5.626 regulamentou a Lei 10.436, dispondo sobre a
obrigatoriedade da inclusé@o da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, pedagogia e
fonoaudiologia, sobre a formagéo do professor e do instrutor de Libras, do uso e da difuséo
da Libras e da Lingua Portuguesa para 0 acesso as pessoas surdas a educacéo e sobre a
formacgéo do tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa. (Ibid:p.300).

Em, 2010, foi aprovada a lei no 12.319, que reconhece a profissdo de tradutor e
intérprete da lingua brasileira de sinais. (1d.,2006:p.300).

Um acontecimento recente que demonstra o protagonismo do movimento surdo foi
a inclusdo no item 4.7 da meta 4 do Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 2014, da
garantia de oferta de educacao bilingue, em escolas e classes bilingues, a alunos surdos
e com deficiéncia auditiva de zero dezessete anos, tendo a Lingua Brasileira de Sinais
como primeira lingua e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
(BRASIL, 2014: p.03/meta 4 item 4.7).

2.3 Surdez, Direito a Informacao e a Educacao: uma aproximacao necessaria

Complementando as bases tedricas desse estudo, apresenta-se o conceito de
direitos humanos, que por muitas vezes é considerado um discurso vazio, distante da
realidade e das praticas sociais.

Destaca-se também os principais documentos no Brasil e no mundo relativo aos
direitos das pessoas surdas a educacao e a informacéo.

Com base em Sorondo (1995), os direitos humanos sédo entendidos sob dois
aspectos: como um sistema de valores que constituem um ideal comum para todos os
povos e todas as nagdes e por sua dimenséo historica. Nesse sentido, os sistemas de
valores sao frutos da acdo humana, acompanham e refletem as transformacdes sociais e
acolhem o clamor de justica dos povos. (SORONDO, 1995).

Portanto, os direitos humanos séo construgdes historicas. Nao séao estaticos, mudam
de acordo com as lutas e disputas sociais ao longo da Historia. (SORONDO, 1988).

Outra caracteristica dos direitos humanos é a interconexdo, a indivisibilidade e a
indissociabilidade entre eles. Os direitos humanos, ndo podem ser vistos isoladamente.
Estdo organicamente relacionados, de tal forma que se integram e se realizam num
movimento de interdependéncia. (TOSI, 2013: 115p.).

Desse modo, embora essa pesquisa tenha buscado investigar o acesso a informacao
sobre os direitos humanos em uma determinada comunidade surda, faz-se necessério
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apontar os marcos legais do direito a educagéo para esse grupo, considerando a relagédo
intrinseca entre eles. E inegavel o papel da educagédo como elemento fundamental para
possibilitar o acesso a informacéo e o conhecimento. (BRASIL, 2014: p.03/meta 4 item 4.7)

Feitas essas consideragdes iniciais, aponta-se alguns documentos que fundamentam
a defesa e a protecéo dos direitos humanos nos niveis internacional e nacional.

O primeiro deles é a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Apesar de
muitos duvidarem de sua eficacia, ela é “a manifestagé@o da unica prova através da qual um
sistema de valores pode ser considerado humanamente fundado e, portanto, reconhecido
€ essa prova € o consenso geral acerca da sua validade” (BOBBIO, 2004, p.26).

Promulgada em 10 de dezembro de 1948, na sede da Organizagcdo das Nagdes
Unidas (ONU), em Nova lorque, num mundo recém-saido dos horrores da Il Guerra Mundial
e sob as tensbes da Guerra Fria. (MANUAL DE DIREITOS HUMANOS..., 2011: p.15).

Nesse sentido, é considerada um marco ético e politico, quando, em seu primeiro
artigo, afirma que: “Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.
Séo dotadas de razéo e de consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras com
espirito de fraternidade”. (UNESCO, 1998:, p.1).

Tendo essa afirmativa como horizonte de sentido, a DUDH é constituida por 30
artigos, que tratam dos direitos individuais, sociais e culturais da humanidade. (Ibid, 1998:,
p.1).

E relagé@o ao direito a informacéo e a opinidao, entendido como um direito individual
fundamental para o exercicio da cidadania, o artigo XIX reza que:

“Todo o individuo tem direito a liberdade de opinido e de expresséo, o que
implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas opinides e o de procurar,
receber e difundir, sem consideragéo de fronteiras, informagdes e ideias por
qualguer meio de expressao”. (UNESCO, 1998, p.4).

No tocante a educacdo, o artigo XXVI, da DUDH preconiza que toda a pessoa
tem direito a educacdo e que a educacgéo deve visar a plena expanséo da personalidade
humana, das liberdades fundamentais e favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade
entre todas as nagdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos. (ibid., 1998:, p.5).

Em relagdo a educacdo de pessoas com deficiéncia é importante desatacar a
realizagdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso
e qualidade, em 1994. Sob o patrocinio do Ministério da Educacédo Ciéncia e Tecnologia
da Espanha e da UNESCO, esta conferéncia aprovou a Declaragdo de Salamanca, que
introduz o conceito de educagéo inclusiva no cenario internacional, ao afirmar que: “as
escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994, p.06).

Em relagéo as pessoas surdas a linha de acdo 21 da referida declaragéao reconhece
a importancia da lingua de sinais, recomendando que “todas as pessoas surdas tenham
acesso a educacgdo em sua lingua nacional de signos”. (ibid., 1994:, p.18).
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Ainda no plano internacional, merece destaque a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada na ONU em 2006. Marco histérico e instrumento legal
no reconhecimento dos direitos a reabilitacdo e habilitacdo, educagéo, salde, acesso a
informacgao, servigos publicos entre outros. (BRASIL, 2007,47p.).

O artigo 21, relativo a liberdade de expressao, de opinido e acesso a informacao,
declara que os Estados deverdo assegurar que as pessoas com deficiéncia possam exercer
seu direito a liberdade de expresséo e opinido, inclusive a liberdade de buscar, receber e
compartilhar informagdes e ideias, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas
e por intermédio de todas as formas de comunicacado de sua escolha. (Ibid, 2007:,p.26).

Em relagéo aos surdos, os itens b e d do referido artigo indicam a necessidade de
reconhecer e promover o uso da lingua de sinais como forma de facilitar e tornar accessivel
a comunicagéo. (Id., 2007:,p.26).

Do mesmo modo, o artigo 24, sobre o direito a educagéo, preconiza a facilitacao
do aprendizado da lingua de sinais e promocéo da identidade linguistica da comunidade
surda. (Ibid, 2007:,p.28).

Embora a Declarag&o Universal, pactos e outros acordos internacionais ndo tenham
forca de lei, suas recomendacdes subsidiam e orientam a legisla¢édo dos paises signatarios.

Nesse sentido, a Constituicao Federal do Brasil de 1988 no artigo 5°, sobre o direito
a informagéo afirma que:

“E assegurado a todos o acesso & informacédo e resguardado o sigilo da
fonte, quando necessario ao exercicio profissional; todos tém direito a
receber dos érgdos publicos informacgées de seu interesse particular, ou de
interesse coletivo ou geral, que seréo prestadas no prazo da lei, sob pena
de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel
a seguranca da sociedade e do Estado; sdo a todos assegurados,
independentemente do pagamento de taxas: a obtencdo de certidbes em
reparticdes publicas, para defesa de direitos e esclarecimento de situagdes
de interesse pessoal”. (BRASIL, 1988:, 455.p).

No que se refere ao direito a educacgéao, o artigo 205 da Constituicdo assegura que
a educagé@o como um direito de todos e dever do Estado e da familia com vistas ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho. (BRASIL, 1988:, 455.p).

Cabe lembrar ainda, além da oficializagdo da Libras e de sua regulamentacgéo,
mencionadas na secao anterior, no tocante ao direito a informacéo, a luta da comunidade
surda pela aprovagdo do Projeto de Lei 3979/00, ainda em discussdo no Congresso,
que obriga as emissoras de televisédo colocarem legenda oculta (closed caption) em sua
programacéao. (BRASIL, 2000).
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31 METODOLOGIA E CONTEXTO DE PESQUISA

Tendo em vista a natureza e os limites desse trabalho, foi realizado um questionario
fechado e dicotémico como instrumento de pesquisa.

Segundo Sanches (2010), a construcéao do questionario deve traduzir os objetivos da
pesquisa com perguntas claras e objetivas. Em relagédo as questdes fechadas e dicotdmicas,
em que o informante escolhe a resposta entre duas opg¢des, a autora assinala que, embora
esse modelo restrinja a liberdade das respostas, facilita o trabalho do pesquisador e
também a tabulagdo com respostas mais objetivas. (SANCHES, 2010).

A opcéo pela aplicagdo de um questionario dicotdmico do tipo “sim” e “ndo” sem a
alternativa “ndo sei”, foi assumida, nesse trabalho, para evitar a obtencdo de respostas
evasivas. No entanto, cabe destacar o risco sempre presente, nesse tipo de instrumento,
de obter respostas enganadoras.

Inicialmente, a pesquisa foi pensada para ser feita numa escola inclusiva do
municipio de Uberaba, em Minas Gerais.

Embora tenha obtido a autorizagéo do diretor e 0 apoio das intérpretes, os alunos
surdos recusaram-se a participar da pesquisa alegando dificuldades de leitura das
perguntas, mesmo com a presenca do intérprete.

Apesar de todos os esforgos, néo foi possivel vencer as resisténcias dos surdos.

Diante desse impasse, buscou-se outro contexto de pesquisa, a Associacdo de
Surdos de Uberaba (ASU).

Acolhida nesse novo cenario por duas secretarias ouvintes, com conhecimento
basico de Libras, e uma secretaria surda, com bom dominio escrito da lingua portuguesa,
aproveitando uma data festiva proxima foi marcado um encontro com a comunidade surda.

No dia marcado, apresentei, a um grupo escolhido aleatoriamente, os objetivos da
pesquisa e a garantia do anonimato dos participantes.

Voluntariamente 11 surdos manifestaram desejo de participar, sendo seis do sexo
feminino e cinco do sexo masculino. As idades variavam entre vinte a setenta e cinco anos.

Durante a aplicagdo do questionario a comunicacdo foi facilitada pelo fato da
pesquisadora ter um dominio basico de Libras e pela colaboracdo de uma surda na
tradugéo do questionario e do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), assinado
por todos.

A tabela, a seguir, sintetiza o perfil dos/as participantes desta pesquisa.
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Participantes | Idade Sexo Formacgéao Profisséo
P1 75 M Ensino Fundamental Aposentado
(1° a0 5 ano)
P2 64 M Ensino Médio Aposentado
P3 49 M Ensino Médio Cozinheiro
P4 29 M Superior Design
P5 29 M Ensino Fundamental Producéo de Plastico
P6 61 F Ensino Médio Dona de casa
P7 44 F Ensino Fundamental Arquivista
P8 40 F Ensino Médio Empacotador
P9 24 F Superior incompleto N&o trabalha
P10 22 F Ensino Médio Triagem do Correio
P11 20 F Ensino Médio N&o respondeu

Fonte: arquivo pessoal.

3.1 Resultados e Discussoes

Nesse espaco, com base no referencial te6rico apresentado nos capitulos 1 e 2,
analisou-se as respostas dadas a cada uma das cinco perguntas do questionario que
de forma bastante simplificada buscou captar o acesso a informagéo sobre os direitos
humanos no contexto pesquisado.

A opc¢éao pela realizagdo de um questionéario desse tipo deveu-se a natureza desse
trabalho e aos entraves encontrados na escola inclusiva diante a resisténcia dos alunos a
leitura e a escrita do Portugués.

A tabela, abaixo, sintetiza as perguntas e as respostas dos participantes.

Perguntas Sim Nao
1- Vocé sabe o que sao Direitos P1,P2, P3, P4, P5, P6. P7, P8, | -
Humanos? P9, P10, P11
2- Vocé conhece algum material (livro, P1;P3;P4;P6;P8; P9;P10 P2;P5;P7;P11
cartilha, constituicdo, manual, video) com
informag6es sobre os direitos humanos?
3- Alguma vez vocé teve alguma P1, P2, P3, P4, P5, P6, -
informacéo sobre os direitos das pessoas | P7, P8, P9, P10, P11.
surdas?
4-Vocé encontra informagdes sobre os P1; P11
seus direitos quando vocé precisa? P2;P3;P4;P5;P6;P7;P8;P9;P10;
5-Vocé acha que a escola deve ensinar os | P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, _
direitos humanos para os alunos? P9, P10, P11.
Fonte: arquivo pessoal.
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Num primeiro momento, a unanimidade de respostas sim as perguntas 1 e 3 e a
quase totalidade na questao 4, contrastam com a situagéo de fragilidade e precariedade do
exercicio da cidadania e de respeito aos direitos humanos na sociedade brasileira, marcada
historicamente pela desigualdade e por processos de exclusdo social. (SORONDO, 1995).

No entanto, ao considerar o papel preponderante das associagbes de surdos nas
lutas por direitos e na afirmacao da identidade e da cultura surdas, como apresentado na
secdo 1.2, no capitulo 1, & possivel compreender a presenca significativa de respostas
“sim” em relagéo ao conhecimento da expresséo direito humano e a obtengé@o de algum
tipo de informacao e de acesso sobre o direito das pessoas surdas. (SORONDO, 1995).

Outro fator que, talvez, tenha colaborado para a positividade das respostas nas
questdes 1, 3 e 4 pode ser atribuido ao fato da maioria dos surdos pesquisados terem
dominio de Libras e desempenho significativo em Lingua Portuguesa. (SA, 1999).

Considerando a importancia da linguagem e da interagdo no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dos individuos (VYGOTSKY, 1991), é possivel afirmar que a
lingua de sinais, adquirida sem impedimentos pelos surdos é o suporte linguistico que
cumpre essa fungéo para a comunidade surda, como referenciada no capitulo 1.

Segundo Sa (1999, p.170), por se constituir como a via linguistica de facil acesso,
a lingua de sinais desempenha um papel fundamental no desenvolvimento global do
individuo surdo e como elemento facilitador para o aprendizado da lingua portuguesa nas
modalidades escrita e oral. (SA, 1999).

Com base em depoimentos de surdos, essa mesma autora afirma que o dominio
da lingua de sinais, como qualquer lingua, possibilita de forma natural e significativa a
construcdo de conhecimentos, a organizacdo de funcbes mentais, a abstracdo de
conceitos e, consequentemente, a produg¢éo de argumentos e de questionamentos. (Ibid.,
1999:,p.170).

Pereira (2014, p.148) também colabora para esse argumento quando afirma:

“Assim como 0s ouvintes, que tém a Lingua Portuguesa como primeira lingua
e nela se baseiam no aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vao
recorrer ao seu conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado da
Lingua Portuguesa, sua segunda lingua Em outras palavras, o conhecimento
de mundo e de lingua elaborado na Lingua Brasileira de Sinais permitira que
0s alunos surdos vivenciem praticas sociais que envolvem a escrita e, deste
modo, constituam o conhecimento da Lingua Portuguesa”.

Ainda em relacdo aos resultados obtidos nas questbées 1, 3 e 4, cabe destacar o
nivel de escolaridade dos sujeitos dessa pesquisa. O fato de a maioria ter concluido o
Ensino Médio, dois com acesso ao ensino superior, também pode ser apontado como um
fator que contribuiu para a positividade das respostas, tendo em vista a relagédo intrinseca
entre direito a educacgéao e a informacao, apontada nas bases teoricas apresentadas.

No entanto, a despeito dessa situagédo, quando perguntados se conheciam algum

material (livro, cartilha, constituicdo, manual, video) com informagbes sobre os direitos
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humanos, foi possivel perceber que embora sete participantes tenham respondido sim,
quatro responderam néo. Tal resultado denota a dificuldade de acesso a informacgéo sobre
os direitos humanos e de cidadania, observado, em geral, na sociedade brasileira.

Por ultimo, é relevante destacar o fato de todos concordarem com a ideia de que a
escola deve ensinar sobre os direitos humanos. (SORONDO, 1995).

Esse resultado refor¢a a tese de que a educagédo como um direito humano é também
um meio indispensavel para a realiza¢ao de outros direitos. Tal como preconizado no Plano
Nacional de Educag¢édo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006, p. 7) “ a educagéo ganha,
portanto, maior importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as
suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos”.

Nesse sentido, ha que se reafirmar a importancia da escola para as criangas e jovens
surdos. Como dito anteriormente, em sua maioria provenientes de familias ouvintes, é na
escola que os surdos e seus familiares tém a oportunidade de adquirir a lingua de sinais, a
lingua portuguesa e acesso as informacdes e ao conhecimento. (ZIESMANN,2018).

Com base nessa premissa, é possivel compreender a luta da comunidade surda
em defesa da escola bilingue para surdos como um fator importante para o acesso a

informacado e ao conhecimento.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Reconhecendo os limites dessa pesquisa em funcdo de sua natureza, os resultados
apontados nesse estudo indicam a importéancia da educacdo bilingue e o papel da
associagao de surdos para o desenvolvimento cognitivo, social e politico da pessoa surda.

Finaliza-se considerando dois encaminhamentos suscitados nessa pesquisa que
podem contribuir para a elucidagéo sobre o0 acesso a informagédo em direitos humanos.

O primeiro aponta para o potencial das novas tecnologias de informagédo e de
comunicacdo disponiveis e de custo mais acessivel. E possivel perceber a apropriagéo
dessas ferramentas, de materiais e métodos pelos sujeitos surdos para circulagcdo de
informacdes em Libras e em Portugués escrito.

O segundo, diz respeito a incorporacao do tema dos direitos humanos como uma
politica publica do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, aprovado em 2006
e 0 acesso a informagédo proporcionado pelos dirigentes dos movimentos sociais surdos e
das associagdes.

De acordo com Paulo Freire (1989) “ a leitura do mundo precede a leitura da palavra”,
considera-se que o fato dos sujeitos dessa pesquisa serem usuarios de uma lingua, no
caso, a LIBRAS, que os permite significar e atribuir sentido ao mundo, comunicar livremente
ideias, sentimentos e informacdes, que facilita a aprendizagem da Lingua Portuguesa como
uma segunda lingua, justifica a quase unanimidade de respostas sim as questdes relativas
ao acesso e conhecimento dos direitos humanos. (BRASIL, 2002; FREIRE,1989).
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E entendendo-se que 0 acesso a informagéo € um direito primordial para o exercicio
da cidadania e o0 acesso ao conhecimento, em especial para as pessoas surdas, espera-se
que o aprofundamento das questdes apontadas nessa pesquisa possa contribuir para que
a inclusdo néo seja apenas uma forma de integracao dos surdos a sociedade ouvinte. Mas,
que compreenda suas necessidades como cidadéos fazendo prevalecer seus direitos, além
de dignificar a relevancia dos movimentos sociais para a conquista de direitos e beneficios
previstos na legislacéo.
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RESUMO: Este texto propde reflexdes sobre as
diferentes concepcdes de avaliagao de produgéo
de textos empreendidas nos Ultimos anos e a
relagdo entre avaliagédo e ensino da lingua escrita.
Das diretrizes delineadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) a Base Nacional
Comum Curricular (2017), o presente estudo
percorre as concepgdes sociointeracionistas
do estudo de lingua postuladas por Bronckart
(2003) e Bakhtin (1990; 1992), elucidando-se
0s conceitos de texto e de produgdo textual,
estabelecendo a distincdo entre as etapas de
correcdo, revisdo e avaliagdo de texto escolar,
assim como os papeis do professor e do aluno
em cada uma delas. Por fim, discutem-se os
diferentes critérios sugeridos por varios autores
a serem usados na avaliagéo final da produgéo
textual. Para isso, serdo revistos os estudos de
Dolz & Schnewly (2004), Dolz & Pasquier (1996),
Marcuschi (2002), Koch (2003), Gongalves
(2000), Costa Val (2006), entre outros,
observando a proposta de avaliagao de redagées
empreendida pelo Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que se tornou a principal porta
de acesso as universidades do pais.
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PALAVRAS-CHAVE: Andlise de textos; produgéo
escrita; avaliagdo; correcéo.

ASSESS AND / OR CORRECT:
THE CHALLENGE OF BUILDING A
REFERENCE FOR THE EVALUATION
OF TEXT PRODUCTION IN BASIC
EDUCATION

ABSTRACT: This text proposes reflections
on the different conceptions of text production
assessment undertaken in recent years and the
relationship between assessment and teaching
of the written language. From the guidelines
outlined by the National Curriculum Parameters
(1998) to the National Common Curricular Base
(2017), the present study goes through the
sociointeractionist conceptions of the language
study postulated by Bronckart (2003) and Bakhtin
(1990; 1992), elucidating the concepts of text and
textual production, distinguishing between the
stages of correction, revision and evaluation of
school text, as well as the roles of the teacher
and the student in each of them. Finally, the
different criteria suggested by several authors
to be used in the final evaluation of textual
production are discussed. For this, the studies of
Dolz & Schnewly (2004), Dolz & Pasquier (1996),
Marcuschi (2002), Koch (2003), Gongalves
(2000), Costa Val (2006), among others, will be
reviewed, observing the proposal of assessment
of essays undertaken by the National High
School Exam (ENEM), which has become the
main gateway to universities in the country.
KEYWORDS: Text analysis; written production;
assessment; correction.
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11 INTRODUGAO

O dominio de leitura e escrita, aspectos relacionados ao texto escrito, possibilita o
uso e a compreensdo de recursos discursivos 0s quais auxiliam na interagdo com o mundo,
permitindo efetiva compreensao da realidade e ampla participagédo social.

No que concerne ao ensino desses aspectos, apesar das discussdes acerca das
concepcdes de lingua e ensino, tem se observado, no decorrer das ultimas décadas,
que as atividades de producéo textual e leitura ainda n&o sdo suficientes para o pleno
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, impedindo que eles circulem
com desenvoltura no mundo letrado.

Sendo assim, torna-se necessario romper com os paradigmas tradicionais de ensino
que se voltam para o uso da leitura e da escrita majoritariamente como pretexto para o
ensino da gramética normativa e/ou para a obtengé@o de notas satisfatérias em exames de
selecéo para acesso ao Ensino Superior, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e os vestibulares.

Concretizando-se na sala de aula uma proposta que amplie o significado da leitura
e, por consequéncia, da produgdo de texto, evitam-se os equivocos que teimam em
permear o ensino, tornando possivel a formagéo de usuarios proficientes da lingua escrita
em situagbes que exijam o uso formal dela e, também, quando as estruturas informais
podem ser aplicadas.

E, portanto, papel da escola desenvolver atividades que permitam aos alunos
ampliarem e consolidarem conhecimentos que ja possuem, além das préaticas ja
implementadas no ambiente escolar que visam ao desenvolvimento de habilidades
consideradas essenciais. Dessa forma, ao final da Educacdo Basica, os alunos serédo
capazes de compreender e produzir, plenamente, diversos textos que circulam na sociedade,
pois a escola oferecera recursos para tanto. Isto é, permitir que leiam e escrevam conforme
seus propositos e demandas sociais, que se expressem apropriadamente em situacdes de
interacdo oral diferentes daquelas préprias de seu universo imediato e que reflitam sobre
os fendbmenos da linguagem.

Para tal, multiplicam-se as discussdes acerca do desenvolvimento das competéncias
linguisticas necessarias aos estudantes, revendo concepgdes e praticas de ensino, como
estimulado pelos Paradmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998) e
estudos como os de Dolz & Schnewly (2004), Dolz & Pasquier (1996), Marcuschi (2002),
Koch (2003), entre outros, hoje refletidos na Base Nacional Comum Curricular (2017).

Contudo, observa-se, ainda, arraigado nas atividades de produgédo textual e
leitura um carater superficial que nao contribui para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, uma vez que a visdo do professor se prende, diversas vezes, a
formalidade da escrita do aluno, marginalizando o desenvolvimento das competéncias

semantico-pragmaticas, ou seja, suas ideias, o0 que compreende das tematicas abordadas
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e suas visdes de mundo.

Uma das préticas pedagdgicas que permanece fortemente ligada as préticas tidas
como tradicionais, é a segmentacdo da disciplina de Lingua Portuguesa em subareas
(oralidade, leitura e escrita), com a distribuicéo irregular dos tipos textuais em meio a um
processo de disciplinarizagdo da producéo de texto que ndo atende a uma sequéncia
didatica, como destacam Dolz e Pasquier (1996), retomado por Dolz e Schneuwly em
Géneros orais e escritos na escola (2004).

Esse processo vem sendo ratificado pela adog¢édo dos critérios de correcdo das
avaliagdes externas em larga escala nas atividades em sala de aula (o principal exemplo
séo as préticas de correcao textual no Ensino Médio que tomam como parédmetro a Matriz
de Correcéo do ENEM), tirando o foco da produgéao textual enquanto mecanismo discursivo,
transformando-o em objeto para o credenciamento a etapas subsequentes do processo de
escolarizacéo ou treino para a obtencéo de indicadores satisfatérios de desempenho em
sistemas de avaliagcdo, servindo a propdésitos politicos das escolas ou redes de ensino.
Contudo, esse uso equivocado das atividades de produgéo textual ndo tem surtido o efeito
pretendido, pois os indices mantém-se insatisfatérios ao longo dos ultimos anos e os
estudantes tém se prendido a “férmulas” textuais que engessam o discurso e silenciam os
locutores.

Isso se da porque a preocupagdo central desta contestada metodologia deixa em
segundo plano a construgdo e compreenséo textuais, principalmente quanto ao aspecto
discursivo, um enfoque que tem gerado consequéncias sérias, como a transformacéo
da escrita de objeto social em objeto escolar, tendo como reflexo produgdes textuais
sem significado, apenas um amontoado de palavras no papel, falseando condi¢cdes de
escrita, sem fornecer ao estudante as ferramentas de uma pratica interativa da lingua
(GONGCALVES, 2000).

Diante desse cenario, Weisz (2009) ressalta a necessidade de “admitir que nossa
incapacidade para ensinar a ler e escrever tem sido responsavel por um verdadeiro
genocidio intelectual” (p. 17), pois nem sempre o professor sabe a diferenca entre copiar
e escrever, assim acaba promovendo o bom copista e retendo apenas 0os que leem e
escrevem precariamente, o que explica os indices de alunos sem compreenséo leitora de
um texto simples e até mesmo sem saber escrever em etapas avangadas da Educagéo
Bésica, como destacam exames e avaliagdes (vide SAEB e PISA) nos quais se evidenciam
a dificuldade que os alunos tém em produzir textos de qualidade e de compreender o
que leem. E uma das causas apontadas para esse fenbmeno crescente €, para muitos, a
redacao escolar (producéo de texto) da maneira como vem sendo ensinada.

Com base nesse contexto, a construgdo deste texto foi motivada, em particular, por
minhas experiéncias como educador, principalmente pela atuagdo na area de avaliacao
em larga escala ao longo da ultima década, quando o enfoque na produgéo escrita foi
impulsionado pelo fortalecimento das avalia¢cdes da alfabetizacéo e, principalmente, pela
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reformulacdo do ENEM, em 2009, no qual a redagéo passou a compor a metade da nota
dos estudantes na prova de Linguagens.

Com esse contato na area, foi possivel observar uma tentativa ainda frustrada de
apropriacéo dos critérios pedagogicos de avaliacdo da producdo escrita dos estudantes,
tentando transpor para o ambiente da sala de aula metodologias avaliativas com
especificidades e usos proprios para o ambiente externo, especialmente em termos
qualitativos. Entretanto, o externo e o interno sdo passiveis de interlocucéo, desde que
feita a devida apropriacdo de seus objetivos, tracando os conflitos e as potencialidades
desse dialogo.

Dessa forma, faz-se necessario refletir, acima de tudo, sobre a lingua escrita para
além da sua forma, debrugando-se sobre seu conteldo, pois os erros quanto a forma, o
conteudo e o contexto cometidos por jovens que ainda estdo na condi¢do de aprendizes séo,
na verdade, preciosos indicios de um processo em curso de aquisicdo da representacao
escrita da linguagem, registros de momentos em que os estudantes tornam evidentes a
manipulagdo que fazem da propria linguagem, histéria da relagdo com que ela (re)constroi
ao escrever/ler, como postulado por ABAURRE et al. (1997). E esse olhar deve partir de
uma analise das concepgdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o eixo
Produgéo de Textos, observando a distribuicdo dos tipos e géneros textuais ao longo do
documento, tomando como base as concepgdes de sequéncia didatica delineadas por Dolz
e Pasquier (1996) e as teorias de géneros textuais delineadas por Marcuschi (2002) e Dolz
e Schnewly (2004).

Assim sendo, serdo propiciados subsidios para a revisdo das praticas adotadas
pelos professores e redes de ensino, contribuindo para a elaboragéo de novas estratégias
de ensino que visem a formacgdo dos alunos como leitores e escritores proficientes, para
que, dessa forma, possam assumir 0 seu papel como cidadados letrados e ndo apenas
decodificadores e copistas.

21 PROBLEMATIZANDO O OBJETO DE ESTUDO

A avaliagdo da produgao escrita dos estudantes vem obtendo cada vez mais espaco
no campo das avaliagbes educacionais em larga escala, indo além do diagnéstico antes
limitado as praticas escolares.

Os testes que aferem o conhecimento da escrita complementam o diagnostico do
desempenho em Lingua Portuguesa ja realizado pelos testes de leitura, obtendo-se, dessa
forma, uma visdo mais ampla e completa da qualidade da educacgéo ofertada pela rede
publica de ensino, ultrapassando a observagéo das estruturas de funcionamento da lingua
escrita, uma vez que o dominio da leitura e da escrita possibilita 0 uso e a compreenséo
de recursos discursivos os quais auxiliam na interagdo com o0 mundo, o0 que permite efetiva

compreensao da realidade e ampla participagéo social.
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Dessa forma, esse formato de teste busca avaliar se os estudantes conseguem
estabelecer comunicagdo por meio do cddigo escrito, demonstrando serem sujeitos
de seu proprio discurso, revelando o dominio de habilidades linguistico-discursivas e
comunicativas as quais se concretizam nos textos que se realizam socialmente por meio
dos géneros textuais, em especial os do agrupamento do narrar, até a metade do terceiro
ciclo do Ensino Fundamental, e do argumentar, a partir do 9° ano do EF, ganhando for¢a no
Ensino Médio, por conta do ENEM.

No entanto, o estabelecimento de metas educacionais para a elevagéo de posi¢des
em rankings de desempenho causa um cruzamento conflituoso entre a avaliagéo externa,
limitada a testes aplicados em momentos especificos do calendario escolar com um
repertério préprio de instrumentos, e a avaliacdo interna, que acompanha todo o processo
de ensino-aprendizagem e dispde de inumeras possibilidades de afericao de conhecimentos
e adocéo de mudltiplos instrumentos. Isso se da pela ado¢do das matrizes de referéncia
para avaliagdo/corre¢do enquanto guias curriculares em sala de aula, um equivoco, pois
essas apresentam um recorte das competéncias e habilidades minimas esperadas para os
estudantes no momento da avaliagéo externa.

Todavia, essa adogdo dos referenciais da avaliagdo externa na analise dos textos
produzidos pelos estudantes no ambiente da sala de aula pode se dar de modo qualitativo
eficaz, ampliando as andlises empreendidas pelos exames de credenciamento e avaliagbes
sistémicas, desde que haja uma revisdo dos referenciais de correcdo em uso, atualizando-
as quanto as novas discussoes empreendidas pelos estudos contemporaneos de avaliagdo
de textos e pela propria BNCC, adiantando-se ao que se fara necessario a médio prazo,
como sinaliza a educagéo nacional.

O inicio dessa analise deve ser uma revalidagdo da Matriz de Correcao do ENEM,
atualizando-a quanto ao desenho do processo de ensino proposto pela Base Nacional
Comum Curricular, com vistas a sua implementagéo no ambiente da sala de aula, mantidas
as proporgdes entre a avaliagéo interna e a externa, concebendo um referencial pedagogico
para auxiliar os docentes na avaliagdo/correcéo dos textos de seus alunos em cada esfera
(interno e externo).

Para isso, deve-se levantar questdes como: as concepgbes que fundamentam o
eixo producgédo de textos na BNCC e como essa orienta a abordagem da producéo textual
nas etapas da Educacdo Basica; as habilidades e competéncias a serem que avaliadas
em um texto; o processo de avaliagdo e/ou correcéo; a estrutura das matrizes avaliativas
de producéo de textos, delimitando eixos e niveis de observacao da escrita estudantil; as
potencialidades, inconsisténcias ou imprecisdes da avaliagéo de escrita do ENEM.

Todavia, 0 que se sobrepde a tudo e que, coincidentemente, ndo sai da mente dos
profissionais da educacéo é: como avaliar as producdes textuais dos alunos?

Para tal, passemos a uma reflexdo sobre o elemento-base de todo este estudo: o
texto.
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31 REFLEXOES

Para se avaliar uma produgao de texto, o professor precisa, acima de tudo, partir
da compreenséo do que se trata o elemento fexto, objeto esse que servira para a andlise
das competéncias e habilidades linguistico-textuais empreendidas por seus estudantes ao
longo de seu processo de escolarizacdo com vistas ao seu desenvolvimento enquanto
agente social.

Para Costa Val (2006), o elemento texto define-se como toda

[...] ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao, dotada de
unidade sociocomunicativa, semantica e formal. Antes de mais nada, um texto
é uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma funcéo identificavel
num dado jogo de atuagdo sociocomunicativa. (p. 3).

Essa unidade sociocomunicativa foi ratificada como principio para o ensino de
Lingua Portuguesa nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), instrumento legal no
qual o elemento texto é concebido como “o resultado de atividades discursivas, sejam estas
orais ou escritas, que forma um todo com significado, independente de sua extenséo, que
estdo em constante e continua relagdo uns com os outros” (p. 25). Isto &, de acordo com
tal definicdo, um texto € mais do que um conjunto de palavras, frases e paragrafos; além
disso, o texto ndo se da apenas de forma escrita, ele traz consigo relagbes com textos
anteriores e futuros.

Segundo Koch (2003), o texto é de responsabilidade do enunciador e permite ao
mesmo a interacéo:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestagdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos co-
enunciadores, durante a atividade verbal, de modo a permitir-lhes, nainteracao,
ndo apenas a depreensdo de conteudos semanticos, em decorréncia da
ativacado de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a
interacao (ou atuac&o) de acordo com praticas socioculturais. (p. 27).

Ainda, para a autora, ha varios aspectos sob os quais o texto pode ser analisado:
legitimidade social; funcionalidade comunicativa; semanticidade; referéncia a situacao;
intencionalidade; boa formagéo; boa composi¢ao; gramaticalidade.

Portanto, uma vez que o texto sempre pressupbe um meio de interacdo e
constru¢do de significados, o trabalho com ele em sala de aula ndo pode ser apenas de
leitura e compreensdo de sua superficie, deve-se propor uma ruptura com o ensino de
lingua materna que fora feito de maneira normativa e conceitual durante as décadas que
antecederam a publicacéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, agora, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa proposta de ruptura fundamenta-se em uma concepcdo de linguagem
conhecida como sociointeracionista e discursiva, que defende a tese de que as condutas

humanas resultam de um processo historico de socializagdo, possibilitado especialmente
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pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semiéticos (BRONCKART,

2003), adotando a visdo de que

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica
s&o condicbes de possibilidade de plena participacéo social. Pela linguagem,
0os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacgao,
expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de
mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizag&o social e cultural atribui a escola a fungao e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1998, p. 19).

Essa responsabilidade sera proporcional ao grau de letramento da comunidade na
qual o aluno esta inserido, pois é papel da escola promover a ampliagdo dos conhecimentos
que os alunos ja possuem, para que possam ser capazes de interagir plenamente com os
diversos textos que circulam na sociedade, com o objetivo de participarem plenamente dos
processos de interagdo comunicacional a que venham a ser submetidos. Isto é, focalizam
“a necessidade de dar ao aluno condi¢gdes de ampliar o dominio da lingua e da linguagem,
aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 58), propondo
a organizagdo do processo de ensino com vistas ao desenvolvimento dos conhecimentos
linguisticos e discursivos. Tendo em vista que

[...] as préticas de linguagem s&o uma totalidade e que o sujeito expande
sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situagdes
significativas de interlocugcado, as propostas didaticas de ensino de Lingua
Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como
unidade basica de trabalho, considerando a diversidade de textos que
circulam socialmente. Propfe-se que as atividades planejadas sejam
organizadas de maneira a tornar possivel a andlise critica dos discursos para
que o aluno possa identificar pontos de vista, valores e eventuais preconceitos
neles veiculados.

Assim organizado, o ensino de Lingua Portuguesa pode constituir-se em
fonte efetiva de autonomia para o sujeito, condi¢do para a participagédo social
responsavel. (BRASIL, 1998, p. 59).

Isso ocorre porque a interacdo por meio da linguagem representa uma atividade
discursiva, ou seja, as opgoes realizadas durante a produ¢do de um discurso decorrem
das condi¢cbes em que o discurso esta sendo produzido (BRASIL, 1998, p. 20-21). E esse
conjunto de elementos consolida-se na construgdo e homologac¢ao da BNCC, quando se

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgéo e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de
textos em vérias midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 65).

Ao assumir a perspectiva enunciativo-discursiva, entende-se, entdo, que pensar,
comunicar-se, partilhar e construir visbes de mundo s&@o atividades sociais que estédo
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intrinsecamente ligadas a lingua(gem) e, por sua vez, ao texto e ao discurso. Assim sendo,
essas acdes ndo estéo dissociadas de um contexto, enunciado (género), texto ou discurso.
Isso significa dizer que, para a BNCC, ensinar e aprender Lingua Portuguesa sé séo
possiveis quando se entende o carater irmanado de uma lingua, ou seja, suas diferentes
linguagens.

Eis, entdo, que ainda se perpetua entre os professores de Lingua Portuguesa a
queixa de que os alunos ndo sabem escrever textos. A partir de tal afirmagédo, comeca-se,
assim, a buscar culpados pelos erros, pela ma qualidade. Alguns apontam os préprios
alunos, dizendo que estes ndo leem, ndo se esforcam, ndo tém conhecimento etc. Outros
culpam o sistema de ensino da lingua, dizendo que ha pouco tempo para trabalhar melhor
a producgao de texto, que o conteudo programatico € muito extenso e ndao abre margem
para que o texto se desenvolva em aula. Outros, ainda, culpam o professor, que ndo sabe
avaliar o que o aluno escreveu, ou que propde temas muito repetitivos e néo significativos.
Entdo, o que deve ser feito?

Para Aldrovandi e Spohr (2012),

Primeiramente, o professor precisa ter clareza do conceito de avaliacdo que
o direciona. Depois, ele precisa saber o que é um texto. Entdo, aprender a
diferenciar avaliacdo de texto de revisdo textual e saber por que ele avalia
um texto. Desta forma, o professor poderé utilizar a corre¢gao/avaliagdo de um
texto, para producédo de melhores textos no futuro. (p. 81).

Em estudo na area de Linguistica Aplicada, Gomes (2017) apresenta um panorama
geral da evolugéo do processo avaliativo na escola. Quanto a linguagem, a autora mostra
trés concepgdes e suas formas de avaliagao: a tradicional, a estruturalista e a interacionista.

Segundo a visdo tradicional, o professor era o Unico responsavel pelo processo
ensino-aprendizagem. Cabe ao professor passar o conteudo e ao aluno absorvé-lo, uma
vez que este ndo tinha conhecimento algum. A gramatica por si s6 era o foco do ensino da
lingua e bom era o aluno que conseguia reproduzir as regras gramaticais adequadamente.

Para Gomes (2017),

[...] o professor é o que “sabe tudo” e o aluno é como uma “tabula rasa”
que desconhece tudo e precisa receber os conhecimentos acumulados pelos
homens. Esse receber deve ser entendido com a forca que a palavra denota,
j& que ndo ha troca, ndo ha lugar para discussoes. [...] Valorizavam-se, por
ocasiao dessa pratica, no ensino de lingua materna, aqueles que dominavam
as normas da gramatica, conteudo priorizado em sala de aula. Isso aparecia
refletido na producéo textual, momento em que os alunos deveriam preocupar-
se exclusivamente com a forma. Neste momento, ndo se produziam textos,
escreviam-se redagoes. (p. 17).

Na visdo estruturalista, a producdo de texto também se resumia a redacgdes que
nao discutiam temas relevantes aos alunos, porque, neste periodo, o sistema estrutural da
lingua era o centro dos estudos:

[...] a aula era preenchida por listas de exercicios interminaveis que traziam o
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modelo a ser seguido. E, como n&o podia ser diferente, a produgéo de textos
— ainda chamada de redacéo - ficava relegada a segundo plano [...]. Dentro
do contexto politico social, ainda ndo é hora de formar o cidad&o critico. As
vagas de emprego devem ser preenchidas por tecnicistas, repetidores de
modelos previamente determinados. (GOMES, 2017, p. 18).

Nos anos 1980, entdo, surge a visdo interacionista da lingua. Aqui, o ensino da
lingua é repensado e a concepgao de produgéo de texto € reavaliada: “[...] o professor é
mediador e 0 aluno passa a sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem. Busca-se,
nesse momento, formar o cidadao integral capaz de ler com criticidade o mundo que o
cerca” (GOMES, 2017, p. 18-19).

Como néo se formam mais alunos reprodutores de conteudos, a avaliagdo néo pode
ocorrer em um Unico momento, estabelecendo-se dois tipos de avaliagdo (GOMES, 2017):
a diagnéstica e a continua.

A avaliagdo nao se limita mais apenas a provas nos finais dos periodos, ela passa a
ser continua e diagnoéstica. H4 um acompanhamento no processo pelo qual o aluno passa
e os conhecimentos prévios sdo analisados e valorizados. Os exercicios mecanicos sdo
substituidos por outros que demandam reflexa@o e aplicagao real da lingua. Nesse contexto,
a producéo de texto passa a ter grande importéncia, ultrapassando o olhar do professor,
adquirindo até mesmo carater examinatério com vistas a selegéo e/ou classificagdo de
estudantes, escolas ou redes de ensino, para a constru¢édo de indicadores educacionais ou
critério para o credenciamento a etapas de ensino.

Eis, por isso, a expanséo das atividades de produgéo textual nas escolas, a maioria
delas tomando como parametro avaliativo os guias de correcéo das avaliagcdes externas,
principalmente no Ensino Médio, ciclo esse circundado por exames de credenciamento
ao Ensino Superior e processos seletivos para vagas de emprego. Porém, essas provas
objetivam, em sua maioria, a contabilizacdo de erros e/ou um diagnostico pontual,
desconsiderando o processo de construcdo das habilidades de escrita, retornando aos
modelos abdicados de avaliacéo textual.

Emerge, entdo, um dos maiores problemas apontados por estudiosos para a baixa
qualidade dos textos que é a falta de um objetivo para essas produgdes. Segundo Geraldi
(2006, p. 65), “a produgéao de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua:
os alunos escrevem para o professor [...]. A situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial”.
Outra dificuldade encontrada pelos alunos na hora da produgéo é o desconhecimento do
seu interlocutor, isto é, para quem ele est4 falando, como destaca Britto (2006).

Da mesma forma que a leitura de um texto ndo pode limitar-se a sua superficie, o
trabalho de producgao textual ndo pode ser descontextualizado e suprimido de objetividade e
significado. A proposta de produgao textual deve ser vista como um momento de interagéo.
O aluno precisa pensar seu texto como escrito a alguém e com um propésito, que néo seja

o de apenas realizar uma tarefa incumbida pelo professor.
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Entédo, acaba expondo-se outro ponto crucial: a dificuldade dos professores em
relagédo a avaliacdo das producdes textuais de seus alunos.
Avaliar ndo é uma tarefa facil e pode ser ainda mais dificil se o professor ndo souber
0 que é corrigir, avaliar e revisar um texto. Segundo Gomes (2017, p. 42), “podemos dizer
que corrigir e avaliar um texto sdo situacdes parecidas que se relacionam, mas cada uma
tem o seu momento e a sua fun¢éo, uma vez que a primeira analisa o processo e a segunda
0 produto”.
Ruiz (2001) diz que
No contexto escolar, “corregdo de redagdo” € o nome mais corriqueiro que
se d& aquela tarefa comum, tipica de todo professor de Portugués, de ler o
texto do aluno marcando nele, geralmente com a tradicional caneta vermelha,
eventuais “erros” de produgéo e suas possiveis solugdes. [...] Correcéo é,

pois, o texto que o professor faz por escrito no (e de modo sobreposto ao)
texto do aluno, para falar desse mesmo texto. (p. 26).

Portanto, quando o professor apenas corrige o texto dessa forma, ele mesmo esta
fazendo um novo texto, tirando do aluno a autoria de seu texto. Além disso, o aluno aprende
pouco com esta correc¢ao, pois, uma vez que o texto ja foi reescrito, ele ndo precisa dar-se ao
trabalho de repensar sua producgéo e procurar solugdes para ser mais bem compreendido.

E fundamental, na hora de corrigir um texto, que o professor tenha em mente que tipo
de avaliagédo ele aplicara. A avaliagdo classificatoria esta presa as notas, a aprovacao; ja a
avaliagdo mediadora esta voltada para a aprendizagem e encaminha para uma promogao
com competéncia (GOMES, 2017).

Diante disso, a avaliagdo ndo pode ser arbitraria. Deve ser vista como um processo,
independentemente do referencial metodologico adotado ou da esfera do diagnéstico.
Deve-se, entéo, considerar trés procedimentos no processo de avaliagédo de textos:

0 primeiro diz respeito a observagdo sistematica, momento em que ele
acompanha, utilizando registros, o processo de aprendizagem; o segundo
se da através das andlises das producdes dos alunos, lugar onde eles
demonstram o que aprenderam sobre determinado assunto, argumentam o
ponto de vista que tém; o terceiro diz respeito as atividades especificas para
a avaliac&do, como, por exemplo, a objetividade ao expor um tema. (GOMES,

2017, p. 28-29).
A correcédo € o ponto de partida para a criagdo dos critérios de avaliagdo, com o
texto sendo visto como ponto de partida e de chegada no estudo da lingua, porque é
através dele que se faz a analise linguistica, isto é, a reflexdo sobre a lingua e seu uso, e
€ por sua produgéo que se percebe se os objetivos do estudo da lingua foram alcangados.
Contudo, a avaliagdo ndo pode analisar os diferentes textos produzidos por diferentes
alunos nos mais variados contextos da mesma forma. Ha, para isso, que se estabelecer e
adotar critérios para que a avaliagéo seja justa e consiga produzir melhores resultados nas

producgdes futuras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Avaliar é um processo extremamente complexo e subjetivo. Avaliar textos é ainda
mais dificil, porque ao mesmo tempo em que estamos avaliando, estamos interagindo com
o texto como leitor. Por isso, € essencial que o professor saiba diferenciar seus dois papéis,
ndo permitindo que seu ponto de vista diferente sobre 0 mesmo assunto signifique que o
texto ndo é bom, uma vez que o bom texto € aquele que dialoga com o leitor. Entretanto, ndo
€ possivel que o aluno crie um texto com tais caracteristicas, sem que certos conhecimentos
prévios nédo sejam discutidos em aula.

O professor somente pode incluir nos seus critérios de avaliagdo aquilo que foi
trabalhado em sala de aula. E seu papel esclarecer ao aluno a quem escrevera, o contexto
no qual inserira seu discurso, bem como a maneira mais adequada de se dirigir a tal leitor
em tal contexto.

Assim, acima de tudo, tem que se atentar para o fato de que os conceitos de lingua,
linguagem e texto tém evoluido ao longo do tempo. O mesmo ocorre com o conceito de
avaliagdo. Somente assim poderemos promover uma educagdo de qualidade, na qual os
alunos sejam (e se compreendam) como sujeitos, ndo apenas como meros objetos ao
dispor do conhecimento do professor.
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RESUMO: O estudo é de carater tedrico reflexivo,
analisando o processo de ensino-aprendizagem
que atualmente vem passando por diversas
mudangas, tornando-se relevante averiguar
as modalidades metodolégicas e conhecer os
impactos atribuidos aestastransformagdes. Neste
sentido, tal estudo tem por objetivo refletir sobre
as perspectivas atuais de ensino e aprendizagem
no contexto da formacédo dos alunos a partir do
uso das metodologias ativas que se mostram
como alternativa para o despertar do interesse
e motivacao dos alunos deste século. Nesse tipo
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de metodologia, o aluno torna-se o protagonista
de sua aprendizagem, sendo o professor aquele
que atua como orientador, supervisor e facilitador
do processo.
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LITERATURE REVIEW: THE USE OF
ACTIVE METHODOLOGIES IN THE
EDUCATIONAL CONTEXT

ABSTRACT: The study is of a reflective
theoretical character, analyzing the teaching-
learning process that is currently undergoing
several changes, making it relevant to investigate
the methodological modalities and to know the
impacts attributed to these transformations.
In this sense, this study aims to reflect on the
current perspectives of teaching and learning in
the context of the training of students from the use
of active methodologies that show themselves
as an alternative to awaken the interest and
motivation of students of this century. In this
type of methodology, the student becomes the
protagonist of his learning, with the teacher being
the one who acts as an advisor, supervisor and
facilitator of the process.

KEYWORDS: Active Learning Methodologies.
Teaching-Learning Process.
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Aeducacéo cientifica da populagédo de um
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sustentavel e harmonioso, além da sua inclusao
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no mundo globalizado. O Programa Internacional de Avaliagcao de Alunos — PISA (Program
for International Student Assesment) € uma avaliagdo da UNESCO por meio de provas de
Leitura, Matematica e Ciéncias. Elas verificam capacidade de raciocinio, se os individuos
estdo aptos para continuar aprendendo durante suas vidas e ndo contetdos memorizados.
O Brasil tem apresentado um desempenho muito abaixo da média dos paises da OECD
(Organizagédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico), demostrando a
necessidade de melhorias em seu ensino (ROCHA; SOARES, 2005 apud LOVATO et al.,
2018).

Desta forma, sdo necessarias mudangas no ensino tradicional de ensino-
aprendizagem para metodologias mais dindmicas e interativas onde o aluno é responsével
pelo seu préprio aprendizado (LOVATO et al., 2018).

Na indagacgéo do que seriam as ‘metodologia ativas de aprendizagem’ Lovato et al.
(2018) esclarece que sdo métodos de ensino nos quais os docentes sdo os mediadores e
os alunos os protagonistas do aprendizado.

De acordo com Dewey (1979) apud Lovato et al. (2018) a aprendizagem sé depende
da vontade do aluno e de sua iniciativa. Os docentes séo de grande importéancia, os guias,
porém a energia propulsora deve ser do aprendiz.

Barbosa e Moura (2013) apud Lovato et al. (2018) dizem que os professores nao séo
somente fonte de informagdes e conhecimentos, mas supervisores, guias e atenuadores,
ajudando no processo de aprendizagem. Ajello (2005) ainda complementa que o docente é
a ponte entre o aluno e seu aprendizado, responsaveis por promover o progresso do saber
atual para o saber alcancgado.

Os autores Borges e Alencar (2014) apud Lovato et al. (2018) explicam que o uso
das metodologias ativas instiga o interesse dos alunos pelas aulas, ja que a curiosidade
€ despertada, pois nesses casos sdo usadas situagdes que ocorrem em seus cotidianos.
Dessa forma eles adquirem novas descobertas a partir de informagdes que eles ja possuem.

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade a medida que os
alunos se introduzem na teorizacgdo, trazendo elementos novos, ainda nao vistos nas aulas
ou na prépria perspectiva do professor (BERBEL, 2011, p. 28 apud LOVATO et al., 2018).

Elas também proporcionam interagdo constante entre os estudantes. A aula
expositiva, na qual os alunos sentam-se em carteiras individuais e em que séo ‘proibidos’
de trocar ideias com os colegas, ddo lugar a momentos de discussdo e trocas. Nessa
abordagem, a prética social do aluno é considerada e torna-se elemento de mobilizagcéo
para a construcao do conhecimento (ANASTASIOU; ALVES, 2004 apud DIESEIL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).

Um exemplo de metodologia ativa é a problematizagdo cujos impasses sao
detectados por meio de observagcbes das questdes que estdo sendo estudadas. Para
tal, séo criadas situagdes hipotéticas com diversos problemas, permitindo que os alunos
formem varias adversidades hipotéticas sem contengcbes quanto aos aspectos incluidos
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(BERBEL, 1998 apud LOVATO et al., 2018).
Berbel (1998) apud Lovato et al. (2018) explica que a metodologia da problematiza¢ao
possui cinco etapas que devem seguir uma sequéncia:
a) Analise e interpretacédo do problema;
b) Estabelecer os topicos essenciais;
¢) Teorizagéo;
d) Possiveis solugdes;
e) Aplicacéo a realidade.

Em virtude dessas modificagbes, algumas entidades de ensino estdo procurando
por novas abordagens no processo de aprendizagem, dando destaque no emprego de
metodologias ativas no ensino (MARIN et al., 2010 apud LOVATO et al., 2018).

Com as constantes transformagcdes que ocorrem na sociedade, séo inevitaveis as
renovagdes no perfilamento do docente, surgindo necessidade de reexaminar a formacgao
classica dos professores, buscando uma postura mais contemporanea, exploradora e critica
a qual tem como ponto de partida a distingdo de conhecimentos essenciais a sua prética,
ressignificando o modelo tradicional de ensino (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

21 MATERIAL E METODOS

Foi realizada uma revisdo bibliografica sobre o tema nas revistas académicas
cientificas disponiveis on-line como: Google académico e SciELO no periodo de dois mil
e quinze a dois mil e vinte, reunindo e comparando os diferentes dados encontrados nas
fontes de consulta para a fundamentacédo teérica-cientifica que permitisse identificar as
préaticas pedagoégicas estabelecidas como metodologias ativas.

31 METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Ha uma grande insatisfagdo tanto por parte dos alunos quanto dos professores
quanto ao emprego das metodologias tradicionais. O que deixa os alunos mais insatisfeitos
sé@o as aulas monétonas, que ndo prendem sua atencdo nem os instiguem. Com relagéo
aos docentes, o desgosto é resultado do grande desinteresse, da falta de cooperagéo
e do pouco reconhecimento dos alunos, por mais que se esforcem para criarem aulas
interessantes. Ainda é relatado que nem o uso de modernidade muda esse cenario, visto
que a tecnologia por si s6 ndo quebra velhos paradigmas e nédo é garantia de conhecimento
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Como explicado por Berbel (2011) apud Diesel; Baldez e Martins (2017), é inevitavel
a modificacdo do modo de ensino do corpo docente, pois o foco deve ser a autonomia do
aluno, uma vez que devemos ser 0s personagens principais de sua aprendizagem. Contudo,
para isso acontecer eles devem ser motivados, incentivados a falar, e compreender que
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suas opinides tém relevancia, devendo ser ouvidos com respeito mutuo. Esses sdo alguns
dentre tantos pontos motivadores, que fardo grande diferenca no processo de ensino-
aprendizagem.

Em contrapartida com o método tradicional, o método ativo coloca o aluno nessa
perspectiva, tirando-lhes de uma postura passiva no processo de ensino-aprendizagem
eles assumir o papel de destaque, tendo como ponto de partida para seus conhecimentos
suas nocoes prévias e experiéncias (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Para Moréan (2015), algumas dimensdes estéo ficando claras na educacgédo formal,
como:

a) o modelo blended, semipresencial, misturado, em que nos reunimos de varias

formas — fisica e virtual — em grupos e em diferentes momentos, com muita
flexibilidade, sem horarios rigidos e planejamento engessado;

b) Metodologias ativas: aprendemos melhor por meio de atividades praticas, jogos,
projetos relevantes combinando colaboragdo (aprender juntos) e personalizagéo
(incentivar e gerenciar os percursos individuais);

¢) O modelo online mistura colaboragéo e personalizagdo. Cada aluno desenvolve
um caminho individual e em determinados momentos participa de atividades de
grupo. Uma parte da orientagéo serd via sistema (plataformas adaptativas com
roteiros semiestruturados, que respondem as perguntas mais previsiveis), sendo a
principal realizada por professores e tutores especialistas, que orientardo os alunos
nas questdes mais dificeis e profundas.

Muitas instituicdes de ensino e seus docentes preferem manter os modelos de aulas
prontas, com roteiros definidos previamente, executando-os mecanicamente. Dependendo
da qualidade desses materiais, se houver atividades de pesquisa, projetos planejados,
buscando-se sempre implementa-los com adaptacdo a realidade local e com intensa
participacdo dos alunos. Um professor atualizado na novarealidade de ensino-aprendizagem
pode enriquecer aulas prontas com metodologias ativas, propondo pesquisa, aula invertida
e promovendo a integragéo sala de aula e atividades online, além de projetos integradores
e jogos. De qualquer maneira, esses modelos precisam também evoluir para incorporar
propostas mais voltadas para o aluno, na colaboragéo e personalizacdo (MORAN, 2015).

Diante de tantas mudancas sociais, a educacgao formal esta em um impasse: como se
desenvolver para se tornar conveniente e permitir que todos aprendam com competéncia,
construam seus proprios planos de vida e convivam com os outros. Nessa perspectiva, a
organizagéo dos cursos, métodos, tempo e espaco precisa ser revista (MORAN, 2015).

As praticas pedagogicas estabelecidas como metodologia ativa relacionam-se com
uma postura mediadora entre educador e alunos e proporcionam uma construcéo interativa
do conhecimento no processo ensino-aprendizagem (MAGALHAES; SOUZA; AZEVEDO,
2020).

No uso de metodologia ativa, o papel do professor € mais o de curador e de orientador.
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O curador escolhe o conteido mais relevante entre as muitas informacdes disponiveis e
ajuda os alunos a encontrar significado na combinagéo de materiais e atividades disponiveis.
Pode atuar ainda como cuidador: ele se preocupa com todos, da apoio, acolhe, incentiva,
valoriza, orienta, inspira, instrui a turma, a equipe e cada aluno. Ele deve ser competente
em inteligéncia, emogéo e gerenciamento (gerente de aprendizado multiplo e complexo).
Isso requer uma melhor preparacéo, profissionais tornando-se valiosos e por isso bem
pagos. Infelizmente, tal fato ndo acontece na maioria das instituices de ensino (MORAN,
2015).

A Metodologia ativa busca estimular a curiosidade dos alunos de modo que busque
seu conhecimento, estimulando reflexdes, anéalises de situagbes e de sua provavel postura.
Nesse cenério, o professor € apenas uma “ponte”, facilitando o processo de aprendizagem
(BASTOS, 2006, apud BERBEL, 2011 apud DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

Berbel (2011) apud Diesel; Baldez e Martins (2017) acredita que o interesse do
aluno por novos conhecimentos, a sua boa vontade e 0 seu desejo em compreender sao
primordiais. Assim sendo, ele desenvolve confianca e ousadia na tomada de decisdes.
Encontra respostas por si s6 ao se deparar com cenarios que lhes sdo comuns, aproveitando
e capacitando-se para quando for inserido na pratica em seu ambiente profissional futuro.

Para Reeve (2009) apud Berbel (2011) apud Diesel; Baldez e Martins (2017) o
docente auxilia no desenvolvimento da autonomia do aluno em sala quando:

a) conquista a atengdo do aluno com atividades que englobam os interesses
pessoais;

b) disponibiliza orientagcdes racionais para o estudo de determinado contetido ou a
realizacdo de determinada atividade;

c) usa linguagem informal, de modo que todos o entendam;
d) acompanha o ritmo dos alunos;
€) sdo compreensivos e estdo atentos a sinais de descontentamento.

A estratégia abordada por John Dewey se assemelha as metodologias ativas.
Em seu ponto de vista ndo deve haver diviséo entre vida fora da escola e o ambiente de
educacdo. Ja que quando os alunos estdo dentro de instituicbes de ensino eles estéo
“vivendo”. Todavia, as escolas ndo estdo os preparando para a vida. Dewey ainda acredita
que a educacao € uma continua reconstrugéo de experiéncia (DEWEY, 1989 apud DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Amaneira de ter acesso a determinado contetdo e aprendé-lo tem sido transformada
pela presenca de recursos e estratégias que obtenham a participacéo ativa, a reflexdo, a
criatividade, o raciocinio critico, além de ofertar ao aluno o acesso a informacgéao a tecnologia
em qualquer ambiente e a qualquer hora. Essa maior e facilidade de conseguir informacgbes
tem feito os setores de educacéo repensar suas praticas pedagogicas exercidas dentro das
salas de aula (TAKENAMI; PALACIO, 2020).
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No Brasil, com a publicagcées das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
tornou-se necesséria e importante a reformulagéo de alguns pardmetros da formagéo dos
alunos de diversas unidades, corroborando com uma melhoria nas respostas as novas e
atuais maneiras de se ensinar os alunos. Diante desse cenério, as novas DCNs ampliam a
utilizacéo e adocao de metodologias ativas (MA) no decorrer do processo de aprendizagem
e ensino dos estudantes (TAKENAMI; PALACIO, 2020).

Segundo as autoras Takenami e Palacio (2020), diversas pesquisas tém
comprovado que as metodologias ativas s@o préaticas de ensino ideais para a formacéao
das habilidades do aluno. Um estudo realizado por Dalla, Moura e Begarmschi, comprovou
que as metodologias ativas, em especial as de problematizagcao, melhoram e ampliam a
autonomia dos alunos na tomada de decisbes em diversificadas situagdes cotidianas e,
dessa maneira, preparam o aluno para enfrentar os problemas rotineiros e para o0 mercado
de trabalho.

As metodologias ativas de ensino oferecem variadas possibilidades para transformar
as aulas, sobretudo tetricas, de forma mais dindmica, em que o aluno se transforma no
“centro das atengbes” e age de forma ativa na propria formacao (MIRANDA-FERREIRA;
SAENZ; CARMO, 2020).

Dentre as varias vantagens no uso da metodologia ativa, estdo as capacidades de
(BORDA; CARNAUBA; SAENZ; 2020):

a) corrigir os erros cometidos;

b) repetir a técnica conforme a necessidade;

c) discutir a atuagc&o do aluno e refletir sobre as dificuldades encontradas;
d) proporcionar um cenario proximo a realidade.

E necessario que as instituicdes de ensino propiciem uma formagdo continuada
aos docentes, para que os mesmos reflitam sobre suas praticas educativas e modifiquem-
nas. assim, os professores estardo capacitados para conseguir formar individuos criticos,
reflexivos e questionadores. Portanto, faz-se necessario promover discussdes e debates
mais aprofundados em universidades a respeito da possibilidade de transformacédo das
acoes educativas e da modificacéo e implementagcéo de um ensino capaz de transformar a
maneira pré-existente de ensinar (MESQUITA; MENESES; RAMOS, 2016).

Desse modo, as instituicbes educacionais e o0s docentes poderdo construir
novas perspectivas ao aprimorarem-se, e engajando-se em modelos educacionais que
reconhegam questdes éticas importantes na conduta do ensino promovido (MESQUITA;
MENESES; RAMOS, 2016).

3.1 As metodologias ativas e o uso da tecnologia

Os avancos tecnoldgicos do atual século XXI promoveram mudancas significativas

em diversificadas areas do mundo e no Brasil, entre elas, a melhoria da educacgéo. Dentre
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esses avangos, tém-se observado a presenca das tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacao (TDIC), possibilitando o acesso a internet, games, midias sociais, aplicativos
de celulares e demais recursos midiaticos e tecnolégicos. Assim foram criados uma nova
cultura e novos ambientes e espacos de interagdo participativa entre alunos e professores
(TAKENAMI; PALACIO, 2020).

As tecnologias estdo cada vez mais presentes na sociedade, como na educacgéo
para a construcédo do conhecimento (MARCANDALLI, 2020).

Assim sendo, nativo digital &€ o termo utilizado para a nova geragao, que ja nasce
dentro da era tecnoldgica e da internet. Com isso, observamos um embate em salas de
aulas, onde os professores ndo sabem lidar e usar essas tecnologias a seu favor para
embasar o conhecimento de uma forma mais dindmica e inovadora para essa nova geragao
(PRENSKY, 2001 apud MARCANDALI, 2020).

A tecnologia hoje possibilita a integracdo de todos os espacgos e tempos. O ensino
e o0 aprendizado ocorrem por meio de simbiose profunda (entre 0 homem e a tecnologia),
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital, tornando-se apenas um,
como uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente. Por isso, a
educacao formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6
presencialmente em sala de aula, mas nos variados espacgos do cotidiano, incluindo os
digitais. O professor deve seguir comunicando-se com os alunos face a face, mas também
por meio TICs, possibilitando a interagdo com todos e com cada um (MORAN, 2015).

Em escolas com menos recursos, € possivel desenvolver projetos e relevantes
para os alunos utilizando tecnologias simples como o celular, além de projetos ligados
a comunidade, buscando o apoio de espagos mais conectados na cidade. Por mais que
nado haja uma boa infraestrutura e recursos que tragam muitas possibilidades de integrar-
se presencialmente e remotamente, muitos professores conseguem realizar atividades
estimulantes, em ambientes tecnol6gicos minimos (MORAN, 2015).

Nessa nova perspectiva centrada no aluno, o ambiente fisico da sala de aula e de toda
a escola precisa ser redesenhado, podendo ser mais versateis, com atividades em grupos,
reunides plenarias e atividades individuais as quais podem ser facilmente combinadas.
Tais ambientes necessitam de conex&o a uma rede sem fio para usar a tecnologia movel,
precisando de banda larga para suportar acessos simultaneos (MORAN, 2015).

Na maioria dos casos, na educacao presencial e a distéancia, o ensino € promovido de
materiais utilizando-se impressos, orais e audiovisuais, além de métodos de comunicag¢ao
selecionados ou preparados com antecedéncia. Eles sdo muito importantes, porém a melhor
maneira de aprender se encontra na combinacéo de atividades, desafios e informagdes
contextuais de maneira equilibrada (MORAN, 2015).

Dewey (1950) apud Rogers (1973) apud Novak (1999) apud Freire (2009) enfatizou
a importancia de superar a educacao bancaria tradicional e focar o aprendizado no aluno,
inspirando-o e dialogando (MORAN, 2015).
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As escolas que nos mostram novos caminhos estdo mudando o modelo disciplinar
por modelos mais voltados em aprender ativamente por meio de problemas, desafios
relevantes, jogos, atividades e leituras, combinando tempos e projetos individuais e
coletivos. Isso exige uma mudancga nos curriculos escolares, participagéo dos professores,
organizacéo das atividades didaticas e da organizagdo dos espagos e tempos (MORAN,
2015).

As instituicbes de ensino como um todo precisam repensar 0s espacos t&o
“quadrados” do ambiente escolar para espagos mais abertos, onde lazer e estudo estejam
mais integrados (MORAN, 2015).

A combinacédo de aprendizagem com desafios, problemas reais, jogos, com aulas
invertidas € necessaria para que os alunos aprendam com sua pratica e em seu proprio
ritmo. As aulas roteirizadas com a linguagem de jogos e 0s jogos propriamente dito estao
cada vez mais presentes no cotidiano escolar (MORAN, 2015).

Muitas instituicbes usam métodos tradicionais de ensino e aprendizagem para
manter o0 modelo béasico de educagao presencial e a distancia. Assim sendo, varios cursos
séo previsiveis, com informagdes concisas e conteudos superficiais e poucas atividades
estimulantes. Eles prestam mais atencdo ao menor conteudo, em vez de métodos ativos,
como desafios, jogos e projetos (MORAN, 2015).

A médio prazo, instituicbes que realmente investem em educacéo ajudam a maioria
dos alunos com programas de ensino atualizados, métodos atraentes, professores e
mentores inspiradores, materiais interessantes e inteligéncia de sistema (plataforma
adaptativa). Isso permite que profissionais bem treinados gerenciem atividades de
aprendizado mais complexas e desafiadoras. Hoje, atividades mais personalizadas podem
ser fornecidas, monitoradas e avaliadas em tempo real, o que néo é viavel na educacgéo a
distancia em larga escala ou convencional (MORAN, 2015).

As instituicbes de ensino estdo utilizando como proposta educacional o ensino
hibrido - educagéo mista como o principal modelo de aprendizagem, o qual combina sala
de aula e ensino a distancia. Em virtude disso, 0s cursos presenciais se tornaram cursos
semipresenciais, principalmente nas universidades (MORAN, 2015).

Todos os processos, métodos, tempo e espago para organizar O curso precisam
ser revistos, o que é complicado, e um pouco assustador, porque ndo houve um modelo
de aprendizado anteriormente bem-sucedido. Alteracdes foram feitas sem muito tempo
para testa-las. Portanto, é importante que cada escola defina um plano estratégico de
como fazer essas mudancas. Inicialmente, pode ser mais pontual, motivando professores,
administradores, alunos e pais e possuir experiéncias virtuais e em sala de aula (MORAN,
2015).

Foi possivel observar, de uma forma geral, que o uso de variadas metodologias
ativas de ensino aumenta a motivacdo dos estudantes, além de deixar as aulas mais
dinamicas (MIRANDA-FERREIRA; SAENZ; CARMO, 2020).
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41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebe-se que as metodologias ativas séo pontos de partida para avangar rumo aos
processos mais avangados de reflexdo, integragdo cognitiva, generalizacéo e reelaboragéo
de novas praticas. A melhor maneira de aprender &€ combinando equilibradamente
atividades, desafios e informacgéo contextualizada.

A forma como os professores planejam suas aulas e as estratégias de ensino
utilizadas, se imbuidas de intencionalidade, poderdo favorecer o rompimento de uma
sequéncia didatica mecéanica e recorrente de explanacédo teérica do docente como
referencial de compreenséo, em que os alunos permanecem em posi¢cao passiva na maior
parte do tempo, atitude esta, caracteristica do método tradicional.

A escolha de uma metodologia por si s6 nédo seria a solugéo, uma vez que nao ha
garantia de eficacia, ndo transforma o mundo ou mesmo a educacéo. Acredita-se, portanto,
que, para produzir os resultados pretendidos, faz-se necessario, ao docente, compreender
a metodologia utilizada de tal forma que sua escolha traduza uma abordagem clara daquilo
que intenciona obter como resultado.

51 CONCLUSAO

O artigo teve como finalidade apresentar as metodologias ativas como ferramentas
Uteis para os agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideragcdo seu histérico e fundamentos. Foram apresentadas também as principais
propostas ja desenvolvidas, categorizando-as dentro das aprendizagens de carater
cooperativo ou colaborativo.
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A pesquisa que resultou neste trabalho também foi
apresentada no XV Congresso Brasileiro de Ensino
Superior a Distancia (ESUD).

RESUMO: O presente artigo apresenta o
resultado parcial da pesquisa intitulada: “A
gestdo da Ead no Stricto Sensu: estudo de
teses e dissertagdes no intervalo de tempo de
1991 a 2016”. Na investigacdo em questéo, foi
realizado o levantamento de dissertacées e teses
defendidas no periodo indicado e que versam
sobre o tema Gestdo em Educagdo a distancia
(EaD) no banco de dados da CAPES. A partir
desse recorte especifico, apresenta-se uma
breve justificativa do porque da escolha dessa
investigacdo, o panorama da pesquisa, a partir
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1991 A 2016

dos dados encontrados, referente ao numero de
dissertacdes e teses, bem como, o percentual por
dependéncia administrativa. Entende-se que no
universo pesquisado, o percentual de trabalhos
defendidos, referente a tematica em questao
€ pequena, mas, acredita-se que a partir dos
objetivos da pesquisa, que esta sendo realizada,
sera possivel identificar elementos que possam
responder aos seguintes questionamentos: Que
elementos, relativos a gestdo, estdo imbricados
na qualidade do ensino dos cursos ofertados na
modalidade EaD? Em que medida as pesquisas
desenvolvidas com essa tematica, podem
contribuir na perspectiva de oferta de cursos na
modalidade EaD, que primem pela qualidade e
exceléncia no ensino?

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo a Distancia,
Gestao, Ensino Superior, Politica Educacional.

EAD MANAGEMENT AT STRICTO SENSU:
THESIS STUDY AND DISSERTATIONS
IN THE INTERVAL TIME FROM 1991 TO

2016

ABSTRACT: This article presents the partial

result of the research entitled: “The management

of E-learn in Stricto Sensu: study of theses and

dissertations in the interval of time from 1991

to 2016”.In the research, it was carried out the

survey of dissertations and theses defended in
the period indicated and that deal with the topic
of Management in Distance Education (EaD) in

CAPES database. From this specific clipping, a

brief justification is given for the choice of this

research, the research panorama based on the
data found in the data base, regarding to the
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number of dissertations and theses, as well as the percentage by administrative dependence.
It is understood that in the group surveyed, the percentage of works referring to this subject is
small, but, it is believed that from the objectives of the research, which is being carried out, it
will be possible to identify elements that may answer the following questions: What elements,
related to management, are connected in the quality of teaching courses offered in the EaD
mode? How could the researches developed with this theme contribute to the offer of courses
in the EaD modality, which ones, emphasize quality and excellence in teaching?
KEYWORDS: E-learning, management, higher education, education policy.

INTRODUCAO

A promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional- LDB n. 9.394 de
20 de dezembro de 1996, é um marco para o crescimento da oferta de cursos a distancia
no Brasil, em todos os niveis educacionais, tanto em nivel basico como de graduacao, pos-
graduacéo, Educacédo de Jovens e Adultos e cursos técnicos. Uma andlise do Censo da
Educacgéo Superior, no periodo entre 2001 e 2012, pode ser visto na Tabela 1, demonstra

esse crescimento.

Ano  Instituicdes % em Matriculades % em  Instituicbes % em  Matriculados % em

do privadas relagio ao  Instituicbes relacdoac pdlblicas  relagdo ao  Instituiches  relacio
Censo ano anterior  privadas ano ano publicas ao ano

anterior anterior anterior

2001 - - - - 10 - 5.359 -
2002 9 - 6.392 - 16 60% 34.332 540%
2003 16 7% 10.107 58% 22 38% 39.804 15%
2004 22 37% 92613 816% 23 5% 20.847 -47%
2005 39 1% T7.494 118% 22 - 4% 37148 T8%
2006 47 20% 169.588 -16% 30 36% 36.439 3%
2007 50 6% 50.483 -70% 7 - 76% 74.601 94%
2008 58 16% 448.973 789% 56 T700% 278.998 275%
2009 - - 665.429 48% - - 172.696 - 38%
2010 72 - 802.407 20% 63 - 127.772 - 26%
2011 73 1% 859.995 % 69 9% 132,932 4%
2012 70 -4% 975.005 13% T4 T% 130.127 7%

Tabela 1 - NUmero de Instituicdes que oferecem cursos de graduagéo a distancia e o nimero de
concluintes no periodo de 2001 a 2012, de acordo com o Censo da Educacéo Superior.

Fonte: Branco (2014).
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A analise da Tabela 1 permite entender que em instituicbes privadas houve um
crescimento maior de matriculas entre os anos de 2003 e 2004, com aumento de 816%.
Em relagdo ao numero de instituicdes, 0 aumento maior ocorreu de 2002 para 2003 e de
2004 para 2005, 77%. Nas instituicdes publicas, 0 aumento maior ocorreu entre 2001 e
2002, 540%. Destaca-se que, de 2007 para 2008, o numero de instituicbes publicas a
oferecer cursos a distancia cresceu 700%, o que pode ser explicado pela implementagcéo
do Sistema Universidade Aberta do Brasil-UAB.

Nesse contexto, o Nucleo de Pesquisas em Educacido a Distancia da UFMG
percebeu, por meio de leituras e investigacdes referentes a tematica, que os trabalhos de
doutorado e mestrado no pais passaram a estudar a matéria de forma sistematica. A partir
dessa constatacao foi iniciado o levantamento de teses e dissertacdes defendidas sobre a
temética EaD.

A lei de Acesso a informagéo, n°. 12.527/2011', que entrou em vigor em 16 de maio
de 2012, criou mecanismos que possibilitam, a qualquer pessoa, fisica ou juridica, sem
necessidade de apresentar motivo, o recebimento de informagdes publicas dos érgéos
e entidades, regulamentando, assim, o direito constitucional de acesso as informacgbes
publicas. A partir da referida legislacéo, ap6s solicitacdo, foi concedido pela CAPES um
banco de dados com todas as teses e dissertagdes defendidas e que estdo disponiveis
nesse banco. Dessa forma, pretende-se nessa investigacdo analisar as teses e dissertagdes
defendidas no intervalo de tempo entre 1991 a 2016, que discutem a tematica relativa a
EaD.

Neste aspecto, o presente trabalho desenvolve-se com o objetivo de mapear as
discussdes que envolvem gestédo e EaD, em teses e dissertagbes defendidas no intervalo
de tempo de 1991 a 2016.

Diante do exposto, foi realizado levantamento de todas as teses e disserta¢des no
intervalo entre 1991 a 2016 que discutem de algum modo aspectos relacionados a Gestao
da EaD. Assim, classificamos a metodologia como pesquisa qualitativa e exploratoéria.

Uma reflexao sobre gestao e EaD

A pesquisa e o0 estudo acerca da temética, demonstram que a intensificacéo e
o desenvolvimento das tecnologias digitais permitiram um aumento significativo nos
processos de ensino mediado pela EaD. Sabe-se que essa modalidade de ensino nao
€ nova, pelo contrario, de acordo com Peters (2004), a EaD tem ganhado cada vez mais
importancia, e uma das causas principais € a possibilidade de relacionar estruturalmente
diferentes formas de aprendizagem on-line.

No Brasil, como ja mencionado, a EaD é referendada com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo 9394, de dezembro de 1996, especificamente no artigo 80 e paragrafos,

1 No Governo Federal, a Lei de Acesso a Informagao foi regulamentada pelo Decreto n° 7.724/2012 e esta disponivel
em http://www.acessoainformacao.gov.br/assuntos/conheca-seu-direito/a-lei-de acesso-a informacéo. Acesso em 20
mai. 2017.
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possuindo o status de modalidade plenamente integrada ao sistema de ensino. Por vezes,
ela foi reconhecida apenas como um modo novo de fazer educag¢éo, ao mencionar aspectos
relacionados aos meios modernos de comunicacéo.

Referente a discussdo sobre Gestdo, Neves (2013) define a agdo como “um ramo
das ciéncias humanas porque trata com grupo de pessoas, procurando manter a sinergia
entre elas, a estrutura organizacional e os recursos existentes e disponiveis, a fim de serem
atingidos os objetivos pré-determinados” (p. 222).

Nos Referenciais de Qualidade para a Educagdo a Distancia, documento do
Ministério da Educacao, esta exposto a importancia da organizacéo da instituicdo para o
desenvolvimento da EaD. Essa organizagdo envolve uma infra-estrutura que organize os

processos de gestdo da acdo. Segundo o documento

€ indispensavel a existéncia, nas instituicées, de infra-estrutura que centralize
a gestdo dos cursos ofertados. Estes espagos nas instituicbes podem
se configurar em estruturas mais gerais como centros ou secretarias de
educacdo a distancia ou em estruturas mais localizadas, especialmente salas
de coordenacdo académica e de tutoria dos cursos e salas de coordenagao
operacional (BRASIL, 2007, p. 25).

Desse modo acredita-se na garantia de um padrdao de qualidade tendo em vista
a garantia de uma estrutura basica que contemple: secretaria académica, salas de
coordenacao do curso, salas para tutoria a distancia, biblioteca, sala de professores, sala
de videoconferéncia, entre outros espacos. Esses espacos devem garantir também agdes e
politicas que visem ensino, pesquisa e extensao nas a¢des de EaD da Instituicdo (BRASIL,
2007).

Segundo Mill e Brito (2009) a gestdao na EaD segue os passos da gestdo no
ensino presencial, ou seja, esta intrinseco a essa agdo o planejamento, a organizagdo, a
coordenacao, o controle de espaco, tempo, dinheiro, instalagdes, pessoas e informacdes em
uma perspectiva pedagogica. E preciso chamar atengéo para o fato de que ha semelhancas
e diferencas entre o ensino presencial e o a distancia que precisam ser consideradas.
Segundo esses autores, a gestdo para a modalidade de educacgdo a distancia é mais
complexa e mais dinamica. Como exemplo dessa complexidade esses autores destacam
a fragmentacédo do trabalho, que é realizado em tempos e espacos diferentes, exigindo
atencdo especial do gestor para que sejam realizadas adequadas articulagdes entre as
partes envolvidas.

A EaD é conceituada como uma modalidade de ensino em que os participantes
ndo se encontram no mesmo espago e ao mesmo tempo durante o processo de ensino
e aprendizagem e utilizam-se de meios para manter a comunica¢do, o compartilhamento
de saberes e experiéncias. O gestor da EaD precisa, entdo, saber planejar e organizar um
sistema e pessoas que estdo em contextos diferentes.

Os Referenciais de Qualidade, citados, vém complementar as determinagdes
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especificas da LDB atual. Assim, os referenciais sédo norteadores para subsidiar os atos
legais do poder publico no que se referem aos processos de regulacdo, supervisédo e
avaliagcdo da modalidade de Educacgéo a Distancia, bem como, induzir a organizacéo dos
sistemas EaD no Brasil.

Assim, é possivel perceber que o processo de regulamentacao da educacao superior
EaD esta bastante avancado, mas ndo completamente contemplado, uma vez que este
tema interessa diretamente a trés instancias da administracédo federal, ou seja, Conselho
Nacional de Educacgéo, Secretaria de Educacdo Superior e Secretaria de Educacdo a
Distancia. Somente nos Ultimos anos é que estao se consolidando esforcos mais articulados
sobre esta questdo em especifico. Um exemplo é a Resolugcdo N° 1 de 11 de margo de
2016 que estabelece as Diretrizes e Normas Nacionais para a Oferta de Programas e
Cursos de Educagao Superior na Modalidade a Distancia e define padrbes comuns para
procedimentos de autoriza¢do, reconhecimento de estudos, padrbes de qualidade e outras
questdes pertinentes a essa modalidade de ensino.

Diante do exposto é importante apresentar as seguintes questdes: Que elementos,
relativos a gestédo, estdo imbricados na qualidade do ensino dos cursos ofertados na
modalidade EaD? Quais os dados e andlises apresentados nas pesquisas desenvolvidas e
defendidas entre o periodo 1991 e 2016, que discutem a gestdo da EaD?

E para que seja possivel pensar em respostas para essas e outras questoes, faz-
se um recorte investigativo, no banco de dados da CAPES, voltado especificamente na
analise de teses e dissertagbes defendidas no intervalo de tempo entre 1991 a 2016 que
discutem a tematica gestédo da EaD.

PANORAMA DA PESQUISA EM ANDAMENTO

Conforme informado anteriormente o banco de dados em analise, foi concedido
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, por meio
da lei de Acesso a informacdo, n°. 12.527/2011. E importante salientar que na analise
inicial dos dados foi realizada por meio da busca de palavras-chaves como educacgéo
a distancia, tecnologia educacional, Universidade Aberta do Brasil, educacgdo virtual,
e-learning e educacéo online. Foram encontrados 3.602 trabalhos de teses e dissertacbes
que continham as palavras-chaves ao longo do trabalho. ApOs a leitura dos resumos
desses trabalhos foram identificados 3.084 trabalhos de teses e dissertagdes defendidos
no periodo de 1991 a 2016 que apresentam como objeto de investigacdo a matéria. Por se
tratar de um banco de dados com um numero significativo de trabalhos e a analise estar
ainda em fase inicial, serdo apresentados partes dos dados, ja sistematizados. A seguir sdo
apresentadas as tematicas identificadas no total de 3084 defendidos no intervalo de tempo
de 1991 a 2016.
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/ Educagdo tecnoldgica 1.46% \

Gestdo 4.8%

Didatica 22.3%
Trabalho Docente 6.22%

Avaliagao 7.65%

Ensino Superior 8.46% .

Politicas Piblicas 11.96%

K Formagdo Docente 12.87% /

Grafico 1- Principais tematicas identificadas nos trabalhos.

Tecnologias 20.36%

Fonte: Banco de dados do Nucleo de Pesquisas em Educagéo a Distancia-UFMG.

Destaca-se que a tematica relacionada a didatica lidera em numero de investigagdes
realizadas (22% dos trabalhos), seguida de tecnologias (20%) e formacao docente (13%).
Considerando a amostra de pesquisas efetivadas, o numero de investigagdes relacionadas
a gestdo na EaD ¢, ainda, pequena, o que aponta para a necessidade de se ater a esse
dado quando se avalia a importancia dessa tematica no contexto educacional. E neste
sentido, que a pesquisa em questao, realiza um recorte especifico relativo a tematica da
Gestao da Educacéo a distancia que representa 4,8% (147) do total de 3084 dos trabalhos
analisados.

Apos a busca no banco de dados das pesquisas realizadas foi possivel identificar 36
teses e 111 dissertagdes relacionadas a tematica em questéao.

NATUREZA DA PESQUISA

36

= tese

Dissertacao

111

Grafico 2— Natureza da Pesquisa - Dissertagoes e Teses.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018): “A gestao da EaD no stricto sensu: estudo de teses e
dissertacdes no intervalo de tempo de 1991 a 2016”.
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DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Privada, 35

Publica, 112

= Publica Privada

Grafico 3— Instituicdes em que o trabalho foi defendido.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018): “A gestao da EaD no stricto sensu: estudo de teses e
dissertagcbes no intervalo de tempo de 1991 a 2016”.

A partir dos dados apresentados € possivel perceber que o nimero de dissertacoes
€ bem maior que o teses, esse dado, pode favorecer ao seguinte encaminhamento:
pretende-se fazer uma leitura detalhada dos trabalhos defendidos, tanto que no momento
0s pesquisadores estdo fazendo as buscas nas bibliotecas das Instituicdes de Ensino
Superior com intuito de ter acesso as dissertacGes e teses para categorizar os recortes
investigativos dentro da temética da gestdo. Outro aspecto importante a ser verificado,
€ se as pesquisas sdo conceituais ou se tratam de relatos de experiéncias. Esse dado
€ importantissimo, e nos dara elementos para compreender os resultados encontrados.
Pode-se observar, também, que a producéo de trabalhos stricto sensu da area publica é
bem superior ao ser comparada com a produ¢éo académica no segmento das IES privadas.
Enquanto na esfera publica ha um total de 112 trabalhos o que corresponde a 76% da
producdo, na esfera privada ha 35 trabalhos, o que corresponde a 24% da producgéo. O
que demonstra o quanto a produgdo académica na esfera publica é significativa para o
desenvolvimento da ciéncia no Brasil.

Na analise dos dados, referente as defesas por natureza de trabalho nas IES
publicas e ou privadas, identificou-se que apenas 3% séo teses defendidas nas instituicoes
privadas, enquanto na publica sdo 22%, e a diferenca em relagéo as dissertagbes sdo
bem maiores, pois enquanto na publica chega a 54%, na privada sdo apenas 21%., dados
esses que reafirmam que a auséncia da exigéncia em pesquisa em IES privadas, pode se
configurar em um dados importante na analise em questdo. Esses resultados merecem
investigacdo por diferentes nuances, pois varios sé@o os fatores que podem ter interferido
nessa realidade, um deles pode ter uma relagéo direta com a exigéncia das |IES publicas
de primarem pelo ensino, pesquisa e extensdo. O que ndo caracteriza uma realidade
das IES privadas. Além disso, ha o fato dos programas de p6s-graduacgéo Stricto Sensu
nem sempre ofertarem doutorados, delimitando que o nimero de programas com oferta
somente de mestrados seja superior. Essas e outras hipoteses abrem lacunas para novas
investigacoes.
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DEFESAS DE TESES E DISSERTACOES
NAS INSTITUICOES PUBLICAS E
PRIVADAS
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Grafico 4— Trabalhos e Instituicoes em que o trabalho foi defendido.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018): “A gestao da EaD no stricto sensu: estudo de teses e
dissertacdes no intervalo de tempo de 1991 a 2016”.

Nesse sentido, destaca-se que embora a produ¢do académica sobre gestdo ainda

seja pequena se comparada com outras tematicas relativas a EaD, as pesquisas realizadas

nas |IES publicas, sdo relativamente significativas se comparados com 0s numeros das

pesquisas defendidas

nas |IES privadas.

Um dado interessante, refere-se a identificacao de dissertacdes e teses defendidos

por ano no intervalo de tempo de 1991 a 2016. Nesse sentido, foi realizado levantamento da

evolucéo dos estudos relativos a Gestédo na perspectiva da EaD. Nesta linha de raciocinio,

€ possivel perceber que nos anos de 2012 a 2015 houve um aumento significativo de

defesas, observa-se junto a isso que a partir do ano de 2004 ha uma elevagao pequena que

se acentua gradativamente, com destaque maior para o periodo de 2012 a 2015.
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Fonte: Banco de dados da pesquisa (2018): “A gestdo da EaD no stricto sensu: estudo de teses e

Grafico 5— Produgéo académica por ano de defesa.

dissertacdes no intervalo de tempo de 1991 a 2016”.
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Analisando esse grafico, & necessario levar em consideragdo que 0s cursos a
distancia ganharam espaco a partir da lei de diretrizes e bases de 1996 no artigo 80, e foi em
2006, com a promulgacéo do Decreto 5800 de 8 de junho de 2006, que instituiu o Sistema
Universidade Aberta do Brasil-UAB, que também tinha como objetivo ofertar, prioritariamente,
cursos de licenciatura e de formagao inicial e continuada de professores da educacgéo bésica.
Cabe esclarecer que a UAB foi instituida pelo Governo Federal também com a finalidade
de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagao superior no Pais. A
Universidade Aberta do Brasil UAB, baseia-se em cinco eixos fundamentais: (1) expansao
publica da educacéo superior, considerando os processos de democratizacéo e acesso; (2)
aperfeicoamento dos processos de gestao das instituicbes de ensino superior, possibilitando
sua expansao em consonancia com as propostas educacionais dos estados e municipios;
(3) avaliagédo da educacao superior a distancia tendo por base os processos de flexibilizagcao
e regulagdo implantados pelo MEC; (4) estimulo a investigacdo em educagéo superior a
distancia no Pais; (5) financiamento dos processos de implanta¢do, execucéo e formagéo de
recursos humanos em educagao superior a distancia.

Entende-se que talvez o aumento de dissertacbes e teses defendidas nos anos
de 2012 a 2015, talvez, seja reflexo das experiéncias vivenciadas por meio de ofertas
de cursos na modalidade EaD nas IES publicas, que, em certa medida, acarretou no
interesse na tematica da gestdo, nessa modalidade de ensino. Entretanto, estas questdes
se configuram em hip6teses, uma vez que, somente apoés a leitura e analise das pesquisas
realizadas, sera possivel apresentar respostas a essas e outras questoes.

Dessa forma, entende-se que embora haja avanco, sdo insuficientes os estudos e
textos cientificos sobre a gestdo da educacgéo a distancia (EaD). Nesta perspectiva, Mill
(2016), aponta que embora o tema Gestao seja importante, ainda sdo escassos os estudos
e textos sobre a gestédo da EaD no Brasil, e aponta que ja existem algumas teses versando
sobre o0 tema, mas, ainda ha muitas lacunas sobre o assunto. E é justamente o que a
pesquisa busca identificar, pressupostos que possam fundamentar algumas das lacunas
sobre a gestédo da EaD.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

O trabalho em questdo faz uma breve contextualizacdo de uma pesquisa em
andamento que apresenta o panorama inicial de um banco de dados com 3.084 teses e
dissertacdes defendidas entre os anos de 1991 e 2016. Desse total, apenas 4,8%, ou seja,
147 trabalhos versam sobre a gestdo EaD, o que representa um namero pequeno levando
em consideragdo o universo da amostra total e comparado com o resultado de outras
tematicas identificadas.

Assim, considerando a parcialidade dos dados por se tratar de uma pesquisa em

andamento, pode-seinferir que houve um crescimento numérico nas pesquisas defendidas
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no intervalo de tempo de 1991 a 2016, relativos a gestdo da EaD. Além disso, observa-se
que, maioria dos trabalhos defendidosestdo nas IES publicas, o que, talvez, se configure
como um reflexo da influéncia e impacto do Programa da Universidade Aberta do Brasil
- UAB que foi criado em 2006 e fomenta a oferta de cursos na modalidade EaD nas IES
publicas do Brasil. Outro dado, refere-se ao niumero reduzido de defesas nas IES privadas
0 que pode se configurar como uma realidade resultante da ndo exigéncia de pesquisa nas
IES Privadas.

Por enquanto, as inferéncias aqui apresentadas ndo podem ser caracterizadas como
constatacdes cientificas. Portanto, destaca-se que a pesquisa, que estad em processo,
objetiva responder as seguintes questbes: Que elementos, relativos a gestdo, estédo
imbricados na qualidade do ensino dos cursos ofertados na modalidade EaD? Em que
medida as pesquisas desenvolvidas podem contribuir na perspectiva de oferta de cursos
na modalidade EaD, que primem pela qualidade e exceléncia no ensino? Espera-se que 0s
resultados identificados nas dissertagcbes e teses, possam indicar caminhos, pressupostos
consistentes e politicas possiveis para a consolidagdo de uma EaD que garanta qualidade
no ensino superior. E a gestdo € um dos conceitos centrais dessa questao.
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RESUMO: A importancia do esclarecimento das
formas pungentes de dominacdo das classes
dominantes se faz necessaria em periodos
em que a democracia sofre grandes ameagas,
mesmo que esteja travestida de legalidade com
amparo da lei; sendo a educagéo um modo de se
perpetuar a ideologia autoritaria, leis que retirem
a criticidade do ato de aprender devem ser
consideradas inconstitucionais, pois as mesmas
ameacam o principio da pluralidade de ideias e
liberdade de expressdo que sao fundamentais
em um Estado democratico.
PALAVRAS-CHAVE: Estado.
Constituicao.

Educacao.

THE SUSPENSION OF CRITICAL
EDUCATION IN THE STATE OF
EXCEPTION
ABSTRACT: The importance of clarifying the
poignant forms of domination of the ruling classes
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ESTADO DE EXCECAO

is necessary in times when democracy is under
great threats,even if it is disguised as legality
under the protection of the law; education being
a way of perpetuating authoritarian ideology, laws
that remove the criticality of the act of learning
must be considered unconstitutional, as they
threaten the principle of plurality of ideas and
freedom of expression that are fundamental in a
democratic state.

KEYWORDS: State. Education. Constitution.

11 INTRODUGAO

O Estado surge com a demanda de
corresponder as necessidades das pessoas, que
séo a fonte de todo poder politico e, se 0 povo
n&o souber reivindicar seus direitos, aumentara
consideravelmente o abismo entre dominantes
e dominados. Sendo assim, este trabalho tem
como objetivo analisar as reformas na educagéo,
no qual o Estado suprime alguns direitos dos
cidadaos, respaldado na sua soberania que é
garantida no Estado de excecéo.

Com isso, no meio dessa supricao
de direitos, algumas propostas de leis para
a educacdo foram desenvolvidos, como por
exemplo, Lei da Reforma do Ensino Médio e
Projeto de Lei “Escola Sem Partido” que se
assemelham bastante com a Educagé&o Moral e
Civica e Organizacgao Social e Politica do Brasil
(OSPB), durante a Ditadura Militar, que foi um
momento na histéria do Brasil, onde a censura no

ensino era um dos métodos de repressdo social.
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A importancia em debater essas reformas na educacgéo, esta no fato de que, véo
defrontem a Constituicdo Federal, que garante nos artigos 205 e 206 a liberdade de
catedra; além disso, a informacdo sera passada para as novas geracoes, baseadas no
conservadorismo religioso, fundamentada na ideologia dominante, que limitard preparo
para o exercicio da cidadania.

A realizacdo deste trabalho teve como principal ponto de partida discussées sobre
as mudangas ocorridas apés o impeachment da Presidente Dilma Rousseff, em seguida
foram feitas leituras de materiais on-line e livros, foi utilizado como critério de busca teéricos
que fundamentassem os argumentos sobre a problematica em questdo, como por exemplo
Paulo Freire, e a Constituicdo Federal de 1988.

2|1 DESENVOLVIMENTO

O Estado de excecdo (ou de emergéncia, de sitio) que consiste numa medida
temporaria usada em situagdes de emergéncia. Representa a suspensdo do Estado de
Direito por meio de leis constitucionais que preveem esta medida. Porém, a partir do
século XX, o estado de excegé@o que era utilizado como um mecanismo de resposta as
calamidades de grandes propor¢cées na natureza ou a agressdao armada estrangeira,
conforme os artigos 136 e 137 da Constituicdo Federal vigente no Brasil, passa a ser um
mecanismo de contengao de crises politicas e econdmicas.

Agamben (2004, p.13):

O Estado de excecgéo tende cada vez mais a se apresentar como um paradigma
de governo dominante na politica contemporanea. Esse deslocamento
de uma medida proviséria e excepcional para uma técnica de governo
ameagca transformar radicalmente — e, de fato, ja transformou de modo muito
perceptivel — a estrutura e o sentido da distingdo tradicional entre diversos
tipos de constituicdo. O estado de excegao apresenta-se, nessa perspectiva,
como um patamar de indeterminagéo entre democracia e absolutismo.

Ao analisar as eleicbes de 2014, na qual o PT (Partido dos Trabalhadores) fez
alianga com o PMDB (Partido do Movimento Democratico Brasileiro), foi o inicio do processo
que desencadeou o golpe. No dia 12 de maio de 2016, houve a abertura do processo de
impeachment pelo plenario do Senado Federal contra a presidente Dilma Rousseff (PT),
consequentemente, o vice Michel Temer (PMDB) assumiu seu cargo e, nesse periodo foi
feito o julgamento por aproximadamente100 dias, até 31 de agosto de 2016.

Desde que aconteceu o impeachment por pedaladas fiscais, crime este nao previsto
por muitos juristas na Lei de Responsabilidade Fiscal, se tem um quadro de choque
econdmico muito semelhante ao que foi proposta com a Operagdo Condor, operagéao
esta que fez uma América latina ditatorial, dentre as propostas do projeto que o governo
denominou “ponte para o futuro”, mas ao contréario da sua denominacao indica.

Pode-se citar como exemplos, teto minimo de gastos em educagédo e salde
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por vinte anos, reforma trabalhista que acaba com a Consolidacdo das Leis Trabalho,
terceirizacdo, fim da Secretaria de mulheres, igualdade racial, Juventude e Direitos
Humanos, nenhuma mulher nomeada para o alto escaldo do executivo, juncao do Ministério
da Ciéncia, Tecnologia e Inovagcado com Ministério das Comunicacdes, decreto, reforma da
previdéncia, privatizacdo de instituicbes publicas de ensino, decretos para a extingdo de
areas indigenas e desapropria¢do de terras assinadas pela presidéncia anterior, extingdo
do direito universal de satde com proposta para privatizagdo do sistema Unico de salde,
dentre outros muitos retrocessos.

Os Aparelhos Ideolbgicos do Estado (AIE) designam realidades que se apresentam
na forma de instituicdes distintas e especializadas, que funcionam principalmente através
da ideologia. Um dos seus principais aparelhos ideoldgicos - a educagéao - € utilizado para
censurar o ensino, assegurando que os interesses das classes dominantes continuem
propagando suas ideologias para que elas sejam convertidas a ideias comuns a todos.

Althusser (1983, p.71):

Se consideramos que por principio a “classe dominante detém o poder do
Estado (de forma clara ou, mais frequentemente por aliancas de classes
ou de fragdes de classes) e que dispde, portanto do Aparelho(repressivo)
do Estado, podemos admitir que a mesma classe dominante seja ativa nos
Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Ao sabermos, nenhuma classe pode, de
forma duradoura, deter o poder do Estado sem exercer ao mesmo tempo
hegemonia sobre os AIE.

As classes dominantes difundem a ideia de meritocracia, ou seja, na luta pela
ascensao social vence aquele individuo que for mais forte, que lutou com unhas e dentes,
sem importar se foi de forma justa e digna, o que importa é que por mérito merece ascender
socialmente. Por outro lado, a meritocracia serve para sustentar as desigualdades sociais
e raciais na sociedade brasileira. Sendo a educag@o um dos principais AIE, é através
do ensino que as ideologias dominantes podem ser propagadas de forma que sejam
consideradas validas, verdadeiras e racionais.

Chaui (2008, p.89):

Para que todos os membros da sociedade se identifiguem com essas
caracteristicas supostamente comuns a todos, é preciso que elas sejam
convertidas em ideias comuns a todos. Para que isso ocorra, é preciso que
a classe dominante, além de produzir suas proprias ideias, também possa
distribui-las, o que é feito, por exemplo, através da educacéo, da religido, dos
costumes dos meios de comunicacdo disponiveis.

O pensamento conservador se faz muito explicito em periodos de estado de excegao,
seus fundamentais paradigmas séo o neoliberalismo e seu implacavel poder de transformar
quaisquer que sejam as ideias progressistas que estejam vigentes em retrocessos, frente
as politicas de desenvolvimento liberal dos paises de primeiro mundo.

A ideia liberal de que tudo tem que ser privatizado, faz com que estes mesmos

tedricos se apropriem dos mecanismos de controle critico social, como a Lei n. 5692/71, que
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acabava com matérias de Ciéncias Humana como a filosofia, a sociologia e a psicologia, as
substituindo pela Educagéo Moral e Civica, Organizac¢do Social e Politica do Brasil (OSPB).

Nesse sentido, em paralelo tao simbdlico do governo de Michel Temer com o da
ditadura militar, a criacéo Lei da Reforma do ensino médio, retira a obrigatoriedade das
matérias de artes, sociologia, filosofia e educacéao fisica; dessa forma o contetdo podera
estar diluido em outras disciplinas, como histéria, geografia ou mesmo “estudos sociais”.
Essa mudanca ressalta o carater classista do novo Ensino Médio o qual deforma a
educacao, reforcando as diferencgas sociais e desvaloriza a classe trabalhadora.

Como também, a Lei Escola Sem Partido que tem como base fazer, com que
professores ndo tecam comentarios sobre politica ou fagam um aparato sobre a condicédo
socio — historica dos individuos e tenha o Estado os alunos como denunciantes de
professores enquadrados nestes parametros. Além disso, qualquer contetdo que pudesse
estar em conflito com as convicgdes religiosas ou morais dos pais seria proibido inclusive
conteudo cientifico. A Teoria da Evolugédo seria pautada por ser contraria ao Criacionismo,
sendo isto o cerne de muitas religides.

Esta lei quer se pautar, na exclusdo de temas que possam servir para 0
desenvolvimento da sociedade para causas progressistas, porque € justamente este cerne
que é produto do autoconhecimento de classe e de autodescoberta de individuo, com seus
problemas e parametros para sua emancipagao socioeducacional.

A partir de um que projeto visa mitigar o pensamento critico do professor, como
num ponto em que seja estabelecida a acéo de afixar nas paredes da escola deveres que
o professor tem que obedecer como nado debater assuntos ligados a sua opinido sobre
politica partidaria, moral religiosa e fins ideologicos.

Deste modo, o papel do professor fica estritamente comprometido, pois em sua
formagao académica, os tedricos em sua mais ampla acepgéo, propdem que o pensamento
critico aliada a uni@o de diversas matrizes histérica — sociais, se fagam necessarias para
uma educacgéo democratica.

Sendo assim, muito dificil seria uma aula sobre escraviddao sem apontar os
descentes de escravos e de senhores de escravos, a historia da revolugéo industrial sem
os novos donos dos meios de producéo e a classe operaria, os financiadores da ditadura e
os atuais financiadores da desigualdade social, e toda forma de excluséo de certas classes
da insergéo participativa cidada.

Uma acdo impetrada pelo Movimento Escola Sem partido foi o que fez o
desembargador do Tribunal Regional Federal da 1% Regido (TRF-1), Carlos Moreira Alves,
determinar a suspenséo do item 14.9.4 do edital do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) de 2017, que determina nota zero sem correcéo do conteudo, da prova de redacao
que venha a ser entendida como contra os direitos humanos.

A presidente do Supremo Tribunal Federal Carmen Lucia autorizou este absurdo,
prova de que o judiciario brasileiro em nada se assemelha ao que pode se chamar de
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defensor de direitos, fazendo com que a “justica”, compactue com pessoas que possam
ingressar nas instituicbes de ensino, mediante uma prova que incite todo tipo de ordem de

violéncia. Com a palavra a ministra na defesa desse disparate em seu julgamento:

O cumprimento da Constituicao da Republica imp&e, em sua base mesma,
pleno respeito aos direitos humanos, contrariados pelo racismo, pelo
preconceito, pela intolerancia, dentre outras praticas inaceitaveis numa
democracia e firmemente adversas ao sistema juridico vigente. Mas néo se
combate a intolerancia social com maior intolerancia estatal. Sensibiliza-se
para os direitos humanos com maior solidariedade até com 0s erros pouco
humanos, ndo com mordaca”, escreveu Carmen em sua decisdo. Redacao
STF. “Presidente do STF mantém liminar do TRF-1 que impede anulagéo de
redacdo do Enem. STF. (BRASILIA. Sabado, 04 de novembro de 2017).

Este projeto de lei aparece no cenario escolar, num momento em que varias pessoas
que sao contra a liberdade do outro, que nao respeitam a opinido alheia, fazendo com que
debates importantes para a sociedade ndo sejam tratados, que a forca da democracia ndo
seja exercida.

A escola é um meio fundamental para que temas como a reforma agraria seja posto
em debate, por exemplo, num pais de desigualdade financeira alarmante, a terra estd em
posse de poucos, e 0 que é justo tem que ser sempre o cerne do sentido de ensinar, para
além de um pensamento tecnicista, mas sim de pensar holistico.

Paulo Freire o terceiro tedrico mais citado no mundo, seu método de ensino é um
6timo estimulo para qualquer individuo, em qualquer atividade que venha exercer, porque
sua teoria engloba uma multiplica forma de saber, sendo a criticidade luz para o ato da
racionalidade, € indispensavel que se procure este meio para criagdo e recriacdo do
conhecimento.

Mas apesar de todas estas qualidades, muitos grupos ditos “liberais”, querem tirar
do curriculo dos ensinos superiores pedagdgicos as obras de Freire, por segundo estes,
ser de natureza marxista e comunista, e influenciaria de forma negativa os estudantes
brasileiros. Desta forma, fazendo com que o pensamento de luta de classes e de opressao
que rodeia as politicas publicas, ndo sejam discutidas e reduzidas apenas aos livros, e ndo
a luta material.

Falar que o pensamento de Freire pode tornar os cidadaos marxistas é reduzir sua
obra, por exemplo, em pesquisa sobre trabalhos cientificos, feita pela London Scholl of
Economics, ele é tido como um dos escritores mais influentes do mundo, sendo uma dos
mais citados, com sua obra-prima, Pedagogia do oprimido (1968), obra esta que esta entre
os trés livros mais citados nas Ciéncias Sociais e € um dos 100 livros mais pedidos para
consultas em universidades de lingua inglesa ao redor do mundo.

Neste sentido, o discurso pregado pelo Movimento de Escola Sem Partido,
querendo eles que o titulo de Patrono da Educacgéo Brasileira, dado em 2012, por meio da
Lei 12.612/2012, de autoria da deputada federal Luiza Erundina, seja retirado por conta de
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conseguirem 20 mil assinaturas, para que este caso fosse apresentado na Comissdo de
Direitos Humanos e Legislacé@o Participativa do Senado para uma aprovagéo.

Nisso que entidades e educadores se comprometem a renovar este titulo, por
acreditarem que o obscurantismo destes tempos possa resultar, na retirada deste titulo.
Como se este ndo merecesse, este pensado foi laureado com 41 titulos de Doutor Honoris
Causa de diversas universidades pelo mundo, ainda foi Professor Emérito de cinco
universidades, dentre elas a Universidade de Sao Paulo, e muitos prémios internacionais
como o da Unesco de Educagéo para a Paz, em 1986.

Nesse sentido, pode-se aplicar um método que permeie a criticidade de individuos,
independente se for numa Cuba comunista, ou num pais como os Estados Unidos, que &
regido pelo Capital. Os valores humanos tém que ser transmitidos de forma transversal, sem
ressaltar virtudes de identidade, mas sim a aculturacdo do saber, para que a humanidade
se torne mais uniformemente ética, e ndo seja incutida por valores morais territoriais.

A elite econbmica usa a maquina do Capital, para financiar entidades para que
propaguem falsidades a cerca de personalidades que se afinem com as massas, ha nisto
o que Freire (1987), prop6s como um antidialégo, forma est4 de manipulagdo das massas
oprimidas, instrumento este feito para que as massas passem a pensar como a burguesia.
E quanto menos tiver consciéncia politica, mas faceis serao ludibriadas aceitando déceis,
os discursos do opressor. Nisto a lei Escola Sem Partido tenta que se resguardar, na
despolitizacao da relagéo professor e aluno, parecendo esta lei ingénua em sua forma.

Para Freire (1996), o interesse a defesa dos interesses humanos, € superior a
qualquer grupo ou classe de pessoas, e o tecnicismo de que o neoliberalismo se assenta,
faz com que o empresariado queira uma escolarizagcdo, em que os alunos sejam iguais a
um funcionario de uma fabrica, fazendo com que sejam bons para o mecanicismo de seu
trabalho, mas nédo para refletir sobre causas e consequéncias de sua condicdo humana.
Sendo para este autor, ter a necessidade de romper com o pensamento vigente que va
contra a ética, em que a ordem seja contra liberdades individuais.

Com vista disto Freire dialoga com a ideia de que a ideologia do discurso e da
politica neoliberal, em que esta sobrepde os interesses humanos em favor do mercado,
dificilmente fara um capitdo de industria querer que o operario discuta, por exemplo, sobre
sua proépria formacao intelectual critica, sendo para este autor, reacionéario o discurso de
que “o que interessa aos operarios € alcancar o maximo de sua eficacia técnica e nao
perder tempo com debates ideolégicos” que a nada levam”. (FREIRE, 1996, p.52).

E para que isto seja concretizado, € necessario que aja um equilibrio entre o
utilitarismo e a cultura, para que as instituicbes tenham a liberdade de “autonomia intelectual,
isto é, o direito de determinar os temas e os contetdos da pesquisa e do ensino, de forma
independente, sem pressao exterior”. (BERCHEM, 1990, p. 15-17).

A Carta Magna, no seu artigo 1°, paragrafo unico, diz que “todo poder emana
do povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos
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desta constituicdo, ou seja, o Estado € criado para se sujeitar a vontade popular. Norberto
Bobbio, no livro O futuro da Democracia, sustenta que os representantes eleitos ndo podem
exercer mandatos imperativos, isto é, ndo podem estar vinculados a interesses particulares
e constata que esta proibicéo é explicitamente violada.

Por conseguinte, os representantes eleitos ficam vinculados aos interesses das
agremiagdes partidarias as quais séo filiados. Por conseguinte, a partir do momento em
que os cidadaos brasileiros ndo sao educacao para ter um senso critico, estaréo totalmente
subordinadas as decis6es do Estado colocando em risco a “soberania popular” defendida
no contrato social de Jean Jacques Rousseau.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusdo, que essas reformas no ensino que contraria o principio
constitucional do pluralismo de ideias, de concep¢des pedagoégicas e da liberdade de
céatedra, que é defendida no Artigo 206 da Constituicdo Federal Brasileira, como um objetivo
da educagéo para a preparagéo do individuo no exercicio da cidadania.

Além disso, atravessar a barreira das trevas da desinformag¢édo no periodo pos-
moderno seria uma tarefa de altruismo para com a universidade de individuos, que néo
percebem que seus atos estao intrinsecamente atrelados com o fator histérico - social em
que se encontram. Acima de tudo, o conhecimento néo é uma ilha e a unido para uma ideia
em comum, pode ser uma revolugdo mesmo para os nedfitos em Direito.
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RESUMEN: Al transcurrir los afos, la experiencia
docente, permite identificar aquellas debilidades
y fortalezas de nuestros alumnos del como
piensan, como actdan ante ciertas situaciones
y su manera de resolverlas. Como docente en
el area de ciencias experimentales e impartido
la materia de Quimica, he notado que existe un
tema crucial para comprender la materia y sus
conceptos, los cuales son los nimeros cuanticos
y los deméas temas que se derivan de éstos,
como la configuracion electrénica , Diagrama
energético, Electron  diferencial, Encales
quimicos y Tabla periédica de los elementos,
y que son los temas en que se desarrolla el
proyecto, precisamente, en éstos, los alumnos se
confunden y no logran avanzar de una manera
adecuada y obtener un aprendizaje significativo,
esto repercute en el avance del programa de la
materia. El material a desarrollar va encaminado

a explicar de una manera muy sencilla,
dinamica, interactiva y divertida los temas antes
mencionados, en éste prototipo, el alumno tienen
a su disposicion cuatro pizarras’, en ellas tiene
la informacion necesaria para desarrollar los
temas (NC, CE, DE, ED, EQ, TP)?, esta actividad
la hace de manera dinamica permitiendo pasar
al frente del aula interactuar con el prototipo y
con sus companeros, permitiendo el trabajo en
equipo y una comunicacion asertiva entre ellos
y el docente. Su aplicacion del material es muy
sencilla, basta con explicar a los alumnos en
el aula los temas: (NC, CE, DE, ED, MK, EQ,
TP) y reproducirla e interactuar con el prototipo
didactico y hacer algunas observaciones con
el alumno que participa e interactia con sus
demas comparieros en el aula para que obtenga
un aprendizaje significativo en relacién a dichos
temas.

PALABRAS CLAVE: Prototipo didactico,
Numeros Cuéanticos, Configuracién Electronica,
Diagrama Energético, Electrdn Diferencial.

NATURALEZA DEL PROYECTO

El material didactico es usado para
favorecer el desarrollo de las habilidades en los
alumnos, asi como en el perfeccionamiento de
las actitudes relacionadas con el conocimiento,
a través del el lenguaje oral y escrito, la

1 Una de las innovaciones que se hace en el prototipo didactico, es eliminar dos pizarras y quedar solo con cuatro.

2 NC: Numeros Cuanticos.
CE: Configuraciéon Electronica.
DE: Diagrama Energético.
ED: Electrén Diferencial.
MK: Método Kernel.
EQ: Enlaces quimicos.
TP: Tabla periédica de los elementos.
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imaginacion, la socializacion, el mejor conocimiento de si mismo y de los demas, por
esto, el propésito del uso de los materiales didacticos han ido cumpliendo una creciente
importancia en la educacion. Ademas, promueve la estimulacion de los sentidos y la
imaginacion, dando paso al aprendizaje significativo. (Morales, 2012).

En la practica docente en ocasiones es muy dificil vincular lo que ocurre en la vida
real de los alumnos con lo que manejan los libros de texto, y mas, en temas que ellos no
pueden ver, sentir, o percibir con los sentidos, es ahi cuando se complica que los alumnos
tengan un aprendizaje significativo al no relacionar la teoria con la préactica haciendo
complicado el proceso de ensefianza aprendizaje.

El objetivo del prototipo didactico es despertar la estimulacion de los sentidos de
los alumnos puesto que los temas son complicados debido a que se esta hablando del
comportamiento del electrén, pero al no poder verlo el alumno se confunde, es ahi cuando
entra la labor del material didactico al hacer un vinculo entre la teoria y la vida real.

Asi mismo, para que haya una mejor comprension de contenidos sobre lo que se
quiere ensefiar, es necesario estimular el interés particular del aprendiz, para que de esta
forma se tenga la atencién enfocada en la intencionalidad a la que se pretende llegar, que
es el de aprender mediante el andlisis y reflexion de los temas.

Se entiende por material didactico al conjunto de medios materiales que intervienen
y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos materiales pueden ser tanto fisicos
como virtuales, asumen como condicion, despertar el interés de los estudiantes, adecuarse
a las caracteristicas fisicas y psiquicas de los mismos, ademas que facilitan la actividad
docente al servir de guia; asi mismo, tienen la gran virtud de adecuarse a cualquier tipo de
contenido. (Morales, 2012).

A diario el docente utiliza materiales didacticos a fin de lograr un proceso de
ensefanza-aprendizaje con sus alumnos, el problema es que la mayoria de éstos, son
fabricados por editoriales, empreseas, etc, que no conocen las necesidades propias de los
alumnos de cierta escuela, y que mejor que éstos materiales los produzca el docente al
conocer las caracteristicas de sus alumnos sin perder los objetivos que maneja Morales en
la cita anterior.

Prendes, Martinez, y Gutiérrez (2008), mencionan que el material didactico es, en
la ensefanza, el nexo entre las palabras y la realidad, lo ideal seria que todo aprendizaje
se llevase a cabo entro de una situacién real de vida. No siendo esto posible, el material
did4ctico debe sustituir a la realidad, representandola de la mejor forma posible, de modo
que facilite su objecién por parte del alumno.

De lo anterior se deduce que un material didactico debe atender y cubrir diversas

necesidades a quienes va dirigido, sea grafico, maqueta, audivisual, con la finalidad de:
»  Aproximar al alumno a la realidad de lo que se quiere ensefiar.

. Motivar la clase.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacgao 2 Capitulo 8 “



»  Facilitar la percepcion y comprension de los hechos.
+  Concretar e ilustrar lo que se expone verbalmente.

»  Reducir los esfuerzos del docente en conducir a los alumnos a la comprension
de los hechos y conceptos.

+  Contribuir al proceso de ensefanza-aprendizaje de una manera mas viva.

+  Oportunidad a los alumnos para que desarrollen las competencias en la cons-
truccién de su aprendizaje.

. Retener la atenciéon del alumno.
*  Ayuda a comprender mejor las relaciones entre las parte y del todo de un tema.
. Hacer la ensefianza mas activa y concreta, mas proxima a la realidad.

+  En este caso el docente es quien disefia y construye el material didactico de
acuerdo al estilo de aprendizaje de sus alumnos quien por medio de la obser-
vacion, o test, identifica como es la manera en que sus estudiantes adquieren
el conocimiento.

El concepto de estilo de aprendizaje arranca del hecho innegable de que somos
diferentes; esta diferencia, sostiene Salas (1995), se manifiesta de muchas maneras y se
refleja en rasgos tales como la edad, la experiencia, el nivel de conocimiento o intereses,
y las caracteristicas psiquicas, fisiologicas, somaticas, espirituales, que conforman la
personalidad de cada cual. Dichas peculiaridades diferentes, que tienen cierto grado de
persistencia y permanencia en el tiempo, se denominan estilos. (Rojas, Salas , y Jimenez,
2006).

El trabajar con seres humanos en este caso adolescentes permita identificar diversas
conductas, es pues un reto por parte del docente tratar de identificarlas y generalizarlas,
para disefiar una clase o planear como transmtir los conocimientos a los alumnos y que
lleguen a un aprendizaje significativo.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Debido a la etapa de desarrollo de los alumnos, les es dificil concetrarse en una
actividad, y en la mayoria de los casos lamentablemente se puede decir que la prioridad
para ellos no es el estudio, haciendo que les sea mas dificil la adquisicién de conocimientos
para explicar un hecho y fenomeno.

Una de la mayor problematica que he detectado con los alumnos es que no tienen
cuidadado de tener sus apuntes de una manera ordenada, logica y secuancial que les
permita tener la informacién a primera mano dificultando el ordenamiento de conocimientos.
El material didactico trata de subsanar estas carencias respecto a los temas (NC, CE, DE,
ED, EQ, TP) al concetrar datos e informacién que se necesita para abordar los temas,
tabla periodica de los elementos, determinacion de electrones, protones, neutrones y masa
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atdmica, regla de construcciéon de Aufbau (construccion de diagonales), niveles energéticos
asi como sus electrones y las configuracién electronica de elemento o 4tomo.

El problema a solucionar es que el alumno con el uso de este material, sea capaz
de identificar los nUmeros cuanticos de los cualquier atomo, asi mismo, desarrollar las
configuraciones electronicas, diagramas energeticos, identifique el electrén diferencial,
elctrones de valencia, estructura de lewis para comprender los enlaces quimicos e intepretar
la tabla paeriodica de forma facil y dindmica para un aprendizaje significativo y desarrollo

de competencias disciplinares.

OBJETIVO DE PROTOTIPO

+ lIdentificar a través del prototipo didactico el comportamiento de las particulas
subatémicas, sus propiedades, su configuracion electronica, diagrama energeé-
tico, electron diferencial y método kernel, para explicar dichos fenbmenos.

» Utilizando el prototipo sea capaz de ubicar y ordenar los elementos quimicos
segun sus caracteristicas en la tabla periddica actual.

+  Comprender la mecanica cuantica y el comportamiento de los para determinar
su capacidad de combinacion en los diferentes enlaces quimicos (electrones de
valencia, estructura de Lewis).

El material a desarrollar tiene como objetivo explicar de manera muy simple, dinamica,
interactiva y divertida los temas antes mencionados, en este prototipo, el alumno tiene a
su disposicion cuatro pizarras, en ellas tiene la informacién necesaria para desarrollar los
temas (Quantum Numeros, Configuracion Electronica, Diagrama de Energia, Electronico
Diferencial, Método Kernel, Enlaces Quimicos, Tabla Periddica), esta actividad se realiza
de forma dinamica permitiendo moverse al frente del aula interactuando con el prototipo y
con sus companeros, permitiendo el trabajo en equipo, comunicacion asertiva entre ellos y
el docente pero sobre todo el desarrollo de competencias.

El prototipo consta de cuatro pizarras plegables para un mejor manejo y transporte,
éstas contienen informacién como tabla periédica editada, el cual el alumno obtiene
informacion del atomo a trabajar, una segunda pizarra contiene la regla de la diagonales
(construccion de AufBau) el cual le permite seguir un ruta correcta al alumno en el acomodo
de electrones en sus diferentes subniveles energéticos, ademas en ésta se tienen los tipos
de orbitales seleccionados por colores y los electrones de cada uno por paquetes segun
el tipo de orbital; una pizarra central que asemeja un modelo atémico en la cual el alumno
hace el acomodo de los electrones, ésta consta de colores que coinciden con la pizarra
anterior segun los orbitales el cual le permite al alumno identificar los tipos de orbitales,
maneja informacién que permite también identificar( nUmeros cuéanticos, configuraciones
electronicas, diagramas energéticos, gases nobles para desarrollar me método Kernel,
estructura de Lewis, electrones de valencia y datos de tabla periddica), en esta pizarra el
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alumno lleva a cabo la mayoria del trabajo con sus compafieros.
Una cuarta pizarra en la cual esta con un formato de tabla, en ésta el alumno
desarrolla y escribe las configuraciones electronicas, diagrama energético, ubica y da

valores a los cuatro niUmeros cuanticos a partir del electrdn diferencial.

DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS FACTORES DE INNOVACION DEL
PROYECTO

Como se menciona en parrafos anteriores, la idea de disefiar este prototipo se
origina a partir de una clase con la materia de Quimica y atendiendo al ver que alumnos
estaban teniendo dificultad para llevar a cabo las configuraciones electronicas y temas
subsecuentes (NC, CE, DE, ED, EQ, TP). Por experiencia con el anterior prototipo pude

recabar informacion util para realizar las innovaciones del mismo.

La innovacion o mejoras que se hacen al nuevo prototipo son esencialmente mas

informacion en el manejo de esta para desarrollar mas temas (NC, CE, DE, ED, EQ, TP),

material interactivo, apariencia y embalaje:

» EL primer prototipo constaba de cinco pizarras, ahora se eliminan una para
quedar cuatro organizando la informacion, en la siguiente tabla se muestra las
mejoras e innovaciones, comparaciones con los prototipos:

Primer prototipo

Innovacién en el nuevo
prototipo.

Justificacion.

Pizarra en la cual se plasma la
tabla periddica, ésta es copiada
de internet.

Se conserva esta pizarra, solo
que ahora es disefo propio
seguln las necesidades que se
observan en clase.

La tabla periédica anterior
maneja informacion que no
se requiere en el desarrollo
de los temas, el nuevo disefio
es de acuerdo experiencia

en clase, permitiendo que no
se confunda el alumno con la
informacion.

Pizarra de regla de las
diagonales (construccion de
AufBau), solo esta plasmada la
secuencia del acomodo de los
electrones por colores, niveles
y subniveles.

Esta pizarra se conserva y la
mejora en ésta consiste en
utilizar un material que imante
circulos que representan a
los electrones, estos son de
colores y cantidad exacta de
cada uno de ellos.

En el prototipo anterior el
alumno tomaba los electrones
de una mesa, estos eran de
material de foamy y se adhieren
con velcro en la pizarra que
representa al atomo, esto
dificultaba el manejo de
material. Por tal motivo ahora
los electrones son de iman y
estan acomodados y tomados
de la pizarra por el alumno.

Pizarra de calcular el nUmero
de neutrones, protones,
electrones.

Se elimina esta pizarra, pero
esta informacién se maneja
en la pizarra que representa el
atomo.

Se considera que esta pizarra
ocupa espacio y peso, por lo
que se elimina solo la pizarra,
pero la informacion se traspasa
a la pizarra en la que el alumno
interactda con la informacién
del atomo, asi, se disminuye
peso y espacio.
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Pizarra para escribir la
configuracién electronica de los
elementos.

Esta pizarra se modifica con

la finalidad que se concentra
mas informacioén y desarrollo de
temas, es dividida en pequefias
tablas permite el acomodo de
simbolos y signos.

Esta modificacion es una de
las importantes que se hace
al prototipo, con el nuevo
acomodo de informacién
permite al alumno manejar
datos que identifiquen mejor
al atomo en el cual esta
trabajando.

Pizarra que representa al
modelo atdmico y en la cual se
lleva a cabo el desarrollo de los
temas.

Esta pizarra se conserva

pero con modificaciones en
cuestiones de disefio, majo de
informacién, como se menciona
anteriormente los electrones
eran sujetados por velcro y los
electrones se representaban
con foamy, ahora son
imantados.

Al igual que innovacién anterior
es de las mas significativas, el
nuevo disefio del atomo permite
a los alumnos ubicar mejor la
informacion, el nuevo disefio
permita también un mejor
manejo de los electrones de tal
manera que el alumno no se
confunda.

La representacion de los
electrones sigue siendo por
colores para identificarlos

en sus diferentes niveles
energéticos.

Tabla 1: Tabla que muestras las diferencias (Innovacién) entre el antiguo prototipo y el actual.

1. El nuevo prototipo trata de concentrar la informacion que requiere el alumno en

cuatro tablas:

I. Regla de construccion de Aufbau ( Regla de los diagonales): Para que el
alumno identifique la secuencia de construccion de las configuraciones
electronicas, con orbitales y electrones de colores correspondientes a cada
nivel energético.

Il.  Tabla periédica: informacion que le permite al alumno tener valores de los
elementos a trabajar.

Ill.  Modelo atémico: le permite al alumno percibir e interactuar con el acomodo
de los electrones por niveles, subniveles y orbitales, aqui es donde se lleva
a cabo la mayor interaccion del alumno con el material didactico. Ademas
identificar y desarrolla los temas de NC, CE, DE, ED, EQ, TP

EQ, TP de manera que le sea mas facil de ubicar el atomo.

PROCESOS DE ELABORACION

Una de las innovaciones en el prototipo es de disefio y materiales de construccién

Tabla que permita concentrar la informacién de los temas NC, CE, DE, ED,

mas ligeros tipo (coroplast) y materiales de aluminio, permitiendo un mejor manejo del

mismo, se conserva las dimensiones de tres pizarras y de eliminan dos, pero se afiade una,

quedando el nuevo prototipo con cuatro pizarras que a continuacion se describe.

+ Para plasmar Regla de construccion de Aufbau (Regla de los diagonales), con
una superficie de 82cm x 40cm. La cual se imprime la siguiente imagen:
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llustracion 1: Regla de las diagonales.

»  Una pizarra con superficie de 50cm x 82cm con la impresién de una tabla peri6-
dica de los elementos modificada segun las necesidades del profesor.

AcTiRiE

llustracion 2: Tabla periddica de los elementos quimicos.

+  Pizarra innovada con nueva informacion con superficie de 1.22m x 1m llevara
impresa la imagen de las orbitas, nivel energéticos, gases nobles, tipos de or-
bitales, nUmeros cuanticos, electrén diferencial, familias, periodos, estructura

de Lewis.
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EV = Electranes de Valencia
EL = Estructura de Lewis
m=No. Cuintico Magnético

DE = Diagrama Energético.
Cd'= Configuracién Eluctrénica

llustracion 3: imagen de las orbitas, nivel energéticos, gases nobles, tipos de orbitales, nimeros
cuanticos, electrén diferencial, familias, periodos, estructura de Lewis.

Esta pizarra es parte del soporte de las deméas, por medio de tubo de aluminio y con
abrazaderas, todo el conjunto de ilustraciones estan sujetadas con un pedestal a manera
que sea mas facil el manejo del prototipo.

Por ultimo la pizarra en la que los alumnos llevan a cabo la configuracion electrénica,
diagrama energético, electrén diferencial y nimeros cuanticos, con dimensioén 82cm x 40cm
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llustracion 4: Tabla en la cual el alumno desarrolla las CE, DE, ED, NC.

VIABILIDAD DEL PROYECTO
El proyecto de considera viable, tanto social, técnica y costo beneficio, debido a la

utilidad y proceso de ensefianza que te obtendra con los alumnos. En lo técnico, la manera

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educagéo 2 Capitulo 8 “



de utilizar es muy facil, la informaciéon que se maneja en las tablas le permite al alumno
trabajar las configuraciones electronicas de manera sencilla, permitiendo un aprendizaje
significativo. En lo social el prototipo permitira un acercamiento a lo més real posible entre

la teoria y el fenbmeno a estudiar, haciéndolo un material interactivo.

INSTRUCTIVO DE INSTALACION, OPERACION Y MANTENIMIENTO

El material consta de cuatro tablas que proveen informacién necesaria al alumno
para que pueda llevar a cabo la configuracion electronica, diagrama energético, electron
diferencial, estructura de Lewis, electrones de valencia, tabla periédica de los elementos
quimicos de manera correcta, estas tablas estdn armadas de manera que se puedan
transportar y plegables entre ellas, no se requiere herramienta para su armado por lo que
se puede instalar en cualquier lugar.

Para su operacion, hay que hacer previo una revisiéon del material de nimeros
cuanticos, posterior a esto se explica la manera de trabajar con el alumno como se
recomienda a continuacion:

*  Revision de teoria de numeros cuanticos y configuracion electronica.

+  Determinar nimero de masa, protones, electrones, neutrones.

+  Ubicarlo en el centro de las orbitas, (tabla central).

»  Seguir la secuencia de construccion de Aufbau (regla de las diagonales)
+  Construccidn y distribucion de electrones segun los nUmeros cuanticos.}

+ Realizar la configuracion electrénica, diagrama energético, electron diferencial
e identificar datos de los elementos que se estén trabajando de la pizarra cor-
respondiente.

CONCLUSION

El uso de material didactico dentro del aula, permite que el alumno llegue a un
aprendizaje significativo y desarrolle habilidades y competencias disciplinares del tema.
Esta prototipo cuenta con las caracteristicas necesarias que debe contener una material
didactico, es facil de usar, instalar y muy interactivo permitiendo que los alumnos se
apropien del conocimiento y comprendan de una manera divertida el tema de configuracion
electronica. Por experiencia, en este tema los alumnos les lleva tres semanas apropiarse
de dicho conocimiento, con este material, se prevé que sea en un plazo no mayor de una
semana, esto se vera reflejado en el avance programéatico del profesor pero sobre todo en
el desempefio del alumno.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educagéo 2 Capitulo 8 m



llustracion 5: Prototipo didactico en el cual se muestran las cuatro pizarras.
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RESUMO: Este Artigo Cientifico propde fazer
algumas considerag¢des acerca do processo de
precarizacdo do trabalho do professor nestes
tempos de pandemia pelo novo coronavirus. Para
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a realizacéo da pesquisa, foi feito um apanhado
de algumas obras de investigacdo no arcabouco
educacional publicados nos ultimos anos, as
quais se relacionam com o tema em aprego e
achados nas plataformas do Scientifc Electronic
Library Online (SciELO), do Banco de Teses e
DissertacGes do Instituto Brasileiro de Informacéo
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A pesquisa
destaca uma importante, e extremamente
necessaria, analise sobre o0s perigos e o0s
riscos que acompanham os procedimento que
precarizam o trabalho e os percalgos na vida
do professor (seu adoecimento!) nestes tempos
de pandemia. Compreende-se, a luz dos dados
apurados, que os profissionais da éarea da
educagdo mostram sofrer agravos gradativos
em sua salude emocional por consequéncia do
estresse, do esgotamento nervoso, da falta de
uma alimentagéo sistematica e equilibrada e da
auséncia da pratica de esportes.
PALAVRAS-CHAVE: Pandemia.
Professor. Coronavirus.

Trabalho.

PREACARIZING THE TEACHER’S WORK
AT THIS TIME OF PANDEMIC: SOME
RELEVANT CONSIDERATIONS

ABSTRACT: This Scientific Article proposes to
make some considerations about the process of
precarization of the work of the teacher in these
times of pandemic by the new coronavirus. In
order to carry out the research, a survey of some
research works in the educational framework
published in recent years was made, which relate
to the topic under consideration and found on
the platforms of the Scientifc Electronic Library
Online (SciELO), from Bank of Theses and
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Dissertations of the Brazilian Institute of Information in Science and Technology (IBICT). The
research highlights an important, and extremely necessary, analysis of the dangers and risks
that accompany the procedures that precarize work and the setbacks in the teacher’s life (his
illness!) In these pandemic times. It is understood, in the light of the collected data, that the
professionals of the education area show to suffer gradual aggravations in their emotional
health due to stress, nervous exhaustion, the lack of a systematic and balanced diet and the
absence of sports.

KEYWORDS: Pandemic. Work. Teacher. Coronavirus.

11 INTRODUGAO

A pandemia do novo coronavirus, que obrigou a populagéo a administrar o processo
de distanciamento e isolamento social, traz consigo, também, inUmeras incertezas para as
pessoas, inclusive em relagdo a instabilidade emocional, alterando substancialmente a vida
de vérias categorias profissionais. Entre elas esta a categoria de educador. Assim, pois, 0
virus da covid-19 tem imposto a sociedade mudangas no modo de interacgéo.

Dentro desse contexto social, o professor adquiriu atribuicbes diferentes, as quais
vao além do dominio de seus contetdos e das estratégias pedago6gicas que envolvem o
procedimento da aprendizagem para os seus alunos. A este profissional foi “empurrada”
a responsabilidade, em um curto espaco de tempo, de dominar os instrumentos para
realizagdo do ensino remoto. Vale destacar ja, que as ferramentas online sdo a base desta
nova forma de ensinar e também é preciso, para tanto, provocar o despertamento do
interesse dos estudantes, que também enfrentam os dilemas das restricbes sociais. Soma-
se a isso o fato de o professor ter que adaptar conteddos, participar de reunides virtuais
fora do seu horario de trabalho e ainda estruturar seu espago domiciliar para o atendimento
virtual, com dispositivos equipados com camera e microfone, além de um acesso adequado
a Inernet. E muita coisal.

A manutencgéo obrigatéria e preventiva do distanciamento social, o0 enorme volume
de mortes, o acumulo das tensdes emocionais e as exigéncias pela otimizacdo das
atividades laborais caracterizam um estado de doencgas psiquicas como [...] ansiedade
generalizada, depressao, panico e disturbios de somatizagéo [...]” (BARROS, 2019, p. 81).
E isto contribui fortemente para que o trabalho docente seja precario e deficiente. Os novos
modelos de trabalho tém causado problemas emocionais, com instabilidade psicoldgica,
que afeta também o corpo (a psicossomatizagao) do educador, deixando-o no limite de sua
capacidade. Com a imposig¢éo dessa realidade, a discusséo se atém, quase que totalmente,
simplesmente “[...] as questdes da educagéo a distancia, do ensino remoto, da validagéo
das horas e das cargas didaticas (BARROS, 2019, p. 81).

Assim, o que ocorreu é que a vinda da pandemia e do isolamento social apressaram
um procedimento que ja estava em voga, com a insercdo mais intensa das tecnologias

de informagdo e comunicagdo em exercicio e interagcdo educacional. A semelhanca de
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outras transformacdes que, inicialmente, se mostraram como excegdes, em virtude da crise
sanitaria estabelecida, o trabalho remoto da educacéo também esta tendente a tornar-se
permanente e continuo, chegando a generalizacao (CATINI, 2020).

As tensdes ndo sdo pequenas. E muito menos dignas de serem ignoradas. Isso
diante de tantos desafios na atualidade. A presenca de um virus — um dos mais mortais
de toda a histéria humana — , com a possibilidade de ndo imunizagdo, mesmo com a
vacina, que, diga-se de passagem, no Brasil vem a passos muito curtos, a convivéncia
com a possibilidade de desemprego para a categoria, como ocorre com outras categorias,
conduzem o professor as queixas de doencas emocionais e fisicas. Junto vem a presséao
por maior producdo que os gestores exigem, pois aumenta o tempo no preparo de aulas e
deve-se separar tempo necessario para o atendimento sistematico aos estudantes.

Esta instituicdo da crise € mesmo uma espécie de apice, ou quase ele, pois pode
ficar pior, em funcéo das dificuldades que ja caminham a décadas na sociedade, sabendo-
se que,

[...] a crise financeira permanente é utilizada para explicar os cortes nas
politicas sociais (saude, educagao, previdéncia social) ou a degradacao dos
salarios. [...] a pandemia vem apenas agravar uma situacéo de crise a que a
populagcdo mundial tem vindo a ser sujeita. Daf a sua especifica periculosidade
(SANTOS, 2020, p. 5-6).

O estresse da modernidade incide diretamente na profissdo de professor, impondo-
Ihe uma vulnerabilidade consideravel, com propensdo a aquisicdo de inUumeras doencas
e comprometendo, com isso, o nivel de motivagdo e o desenvolvimento de suas acgbes
profissionais, conduzindo, como consequéncia, ao comprometimento da autoestima e a
descaracterizagédo da identidade docente (BARROS, 2019).

Precarizar o trabalho se mostra uma estratégia politica e econ6mica estruturada
dentro do sistema capitalista e que envolve métodos de terceirizagdo, com o fomento do
desemprego, pagamento de salérios irrisorios, expropriagéo do tempo do trabalhador, com
a imposi¢ao de horarios estafantes e, em ndo poucos casos, sem intervalos. O virus e a
pandemia trazem consigo a imposi¢cdo de um procedimento de quarentena. Diante disso,
pergunta-se: quais séo os trabalhadores que podem se isolar e manter os mesmos recursos
para a sua subsisténcia e da sua familia? Que trabalhadores tém estabilidade, exercendo
a sua funcéo remotamente? (SOUZA, 2017).

Deste modo, o que se configura, de acordo com Santos (2020, p. 17), € que,

[...] O que significa a quarentena para trabalhadores que ganham dia-a-
dia para viver dia-a-dia? Arriscardo desobedecer a quarentena para dar de
comer a sua familia? Como resolverdo o conflito entre o dever de alimentar a
familia e o dever de proteger as suas vidas e a vida desta? Morrer de virus ou
morrer de fome, eis a opgao.

Apresentando este quadro, que se se descortina e se mostra um tanto obscuro para
a classe trabalhadora do magistério, o objetivo do presente artigo é fomentar a discusséo
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do processo de precarizagao do trabalho do professor, levantando algumas consideragoes,
diante da situacao de pandemia vivida atualmente. Foram utilizadas como fontes de pesquisa
bibliografica producbes académicas dos Ultimos anos que se destacam na discussdo
sobre 0 assunto aqui em voga e achados nas plataformas do Scientifc Electronic Library
Online (SciELO), do Banco de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacgéao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A pesquisa destaca uma importante, e extremamente
necessaria, analise sobre os perigos e os riscos que acompanham os procedimento que
precarizam o trabalho e os percal¢cos na vida do professor (seu adoecimento!)

E bem interessante observar, diante das duvidas e dilemas que todos passam, que,

[...] de acordo com pesquisas da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
da Educagdo (CNTE), ocasionam sobrecarga psiquica responsavel pelo
estresse, por doencgas e perturbacdes que vao do esgotamento a hipertensao
e de depressdes a até neuroses e psicoses. Ha ainda os que ocasionam
problemas fisicos provocados pela falta de exercicios e de alimentagéo
adequada, o que tem permitido caracterizar um quadro de doencas
profissionais da categoria do magistério (MARINHO, 2020, s.p.).

Os profissionais da area da educagdo mostram sofrer agravos gradativos em sua
saude mental por consequéncia do estresse, do esgotamento nervoso, da falta de uma
alimentagéo sistematica e equilibrada e da auséncia da pratica de esportes. Um exemplo
claro esta posto no ensino remoto, imposto pela situagdo de pandemia, que determina
que o professor aproprie-se e mantenha o sistema de ensino. Mesmo sem o apoio técnico
necessario (MARINHO, (2020).

21 CONSIDERAQ()ES ACERCA DA PRECARIZAGAO DO TRABALHO DO
PROFESSOR
O trabalho na condicdo remota é a op¢éo para que aconteca e, a0 mesmo tempo,
atenda aos protocolos sanitarios determinados pelos 6rgéos publicos responsaveis.
Assim,
A educacéo, ja fragilizada pela auséncia de politicas publicas que a fortalega,
apresenta duras perdas nesse processo de remotizagdo do ensino. Se para
o docente as condicdes estdo dificeis, para o estudante ndo é diferente.
A universalizagao da educacdo passa a ser uma condicdo dificil de ser
alcancada visto que muitos ndo possuem acesso a rede de internet e, quando
0 possuem, o computador, o celular, o smartphone é de uso comum/coletivo.

A realidade social brasileira esta repleta de multiplicidades de classes sociais
(PONTES; ROSTAS, 2020, p. 282).

A pandemia tem causado uma crise na sociedade e traz a lume certas disparidades
entre aqueles que detém o poder capitalista e os que compdem a classe operaria. Observa-
se, entéo, que,

Grande parte da populagédo do mundo néo estd em condi¢cdes de seguir as
recomendagdes da Organizagdo Mundial de Saude para nos defendermos
do virus porque vive em espagos exiguos ou altamente poluidos, porque
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s8o obrigados a trabalhar em condi¢des de risco para alimentar as familias,
porque estdo presos em prisdes ou em campos de internamento, porque
ndo tém sabdo ou agua potavel, ou a pouca agua disponivel é para beber e
cozinhar, etc. (SANTOS, 2020, p. 23-24).

O operario trabalhador, assim, tem o foco em sua produgdo, sem perspectivas de

melhorias financeiras. Essa realidade ja era presente bem antes do aparecimento do virus

da Covid-19 e aumentada exponencialmente por sua chegada. O universo trabalhista se

transforma, assim, de modo sistematico e real, trazendo sérias condi¢gbes de instabilidade

para os limites de interacéo no trabalho, dentro do contexto oferecido pelo capitalismo.

Fica patente a diminuic&o entre o tempo laboral e o tempo de descanso, limitando o

trabalhador em seu prazer de contemplacéo (lazer, literatura, etc.), tdo necessario para a

saulde fisica e emocional do ser humano.

[...] Parece que, mais do que nunca, Marx estava certo quando via no tempo
um elemento central para o capitalismo e, num sentindo mais amplo, até para
aeconomia [...] Nesse novo capitalismo no qual entramos ha poucas décadas,
o tempo assume preponderancia ainda mais significativa. Entre outras varias
coisas, porque a separacéo entre tempo de trabalho e tempo de descanso é
cada vez menos nitida; evidentemente em prejuizo do tempo de descanso [...]
(VEIGA-NETO, 2012, p. 9).

Com o excessivo tempo trabalhando, ocorre o prejuizo nas horas que deveriam ser

reservadas propriamente para o descanso, o lazer, 0 sono e outras atividades se perdem

no envolvimento com a produtividade. Em regime de confinamento domiciliar, essa tal

produtividade ocupa a preocupac¢éo do docente, causando adoecimento emocional.

Sobre isso, Santos (2020, p. 6) destaca que,

Em cada época histérica, os modos de viver dominantes (trabalho, consumo,
lazer, convivéncia) e de antecipar ou adiar a morte s&o relativamente rigidos e
parecem decorrer de regras escritas na pedra da natureza humana. E verdade
que eles se vao alterando paulatinamente, mas as mudangas passam quase
sempre despercebidas. A irrup¢ao de uma pandemia ndo se compagina com
esta morosidade. Exige mudancas drasticas.

E tais mudangas déo nova roupagem a historia das pessoas e colaboram para que

ocorram inumeras situagdes extremamente comprometedoras. Dentre elas podem ser

elencadas, por exemplo:

adensamento do estado de depresséo;
surgimento de situacbes de estresse;
auséncia de contato social

falta de trocas de afetividade;

estado de isolamento familiar;

exposicao a situacdes que fiquem fora de controle;
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- falta de amparo;
. humor oscilante;
+  sensacdao de solidao;

Junta-se a essas possibilidades, a sobrecarga de trabalho com as atividades online,
que agrupam: as aulas para lecionar, os cursos de formacgao para participar, a reformulacéo
dos planos e acgdes pedagodgicas a estruturar e a devida adaptagéo do perfil de trabalho
presencial para o0 modelo remoto. O mundo escolar vive, com isso, as tensdes que lhes
s@o muito peculiares, com a satisfagdo, por um lado, de suprir a falta de aulas pelo trabalho
remoto e, por outro, os desafios na concretizagdo da aprendizagem.

Entende-se que o momento de confinamento deve chamar a reflexdo mais profunda
acerca dos limites e potencialidades profissionais, com o envolvimento de rotina domiciliar
com dinamica de trabalho no mesmo espacgo fisico, “misturando” familia, filhos, casa,
aulas, pesquisa e estudo particular. Neste novo padrdo de vida e vivéncia, acontecem
as ocorréncias de adoecimento. Também se faz presente a precarizagdo o trabalho do
professor, pois se desconfigura a divisdo de tempo e espaco para uma coisa e outra
(trabalhar, ficar com a familia, estudar etc.).

Faz-se necessario, entdao (GURSKI, 2020, p. 4),

[...] ampliar a dose de tolerancia e paciéncia, flexibilizar combinacdes e
exercitar a tolerancia com as dificuldades que virdo. [...] temos que pensar
se ndo precisamos criar canais diferentes de escuta para que as pessoas
possam fazer suas catarses e seguir adiante. Existe a necessidade de se
escutar esses sofrimentos. As questdes sdo coletivas, mas cada um vai
responder da sua forma a essa situagdo complicada que estamos vivendo.

E imprescindivel, nesse momento de excepcionalidade, que se dé valor ao
profissional, mesmo que este seja acometido de doencas, por conta das circunstancias
experimentadas, pois entende-se que a pandemia ndo precarizou o trabalho do professor.
Fez, sim, a constatacdo de uma condi¢céo ja presente, mesmo que invisivel, aparente, e
exploragdo e aumento de trabalho, com presséo por resultados.

No mesmo contexto, a pandemia do novo Coronavirus se faz presente e tem
mostrado evolugdo, com novas variantes, a proporgdo que o tempo vai passando, com a
imprevisibilidade de solu¢ao definitiva. Os diversos niveis de ensino buscam adaptar-se
melhor a nova realidade da educagédo remota. Impactos sociais ainda séo incalculaveis.

Ha, ainda, uma forte associagao entre convivio social, recluséo, sobrecarga de
trabalho, horarios flexiveis, mudanc¢as na pratica pedagoégica ao adoecimento
mental do professor. Por outro lado, o docente ocupa um papel importante na
difusdo e mediagdo do conhecimento, o seu adoecimento fisico e/ou mental
pode causar danos a sociedade a curto, médio e longo prazo (PONTES;
ROSTAS, 2020, p. 285).

Mencionando as condi¢bes ja presenciadas por professores no periodo antecedente
a pandemia, observa-se que ja existia a carga excessiva de atividades e fungdes exercidas,
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com cumprimento de demandas em tempo mais suprimido. Ocorre que, diante das novas
condigbes, fica muito nitido o significativo aumento de fungbes e atividades a serem
desenvolvidas pelos docentes. Outrossim, a eficiéncia do ensino remoto em condi¢bes
epidémicas se tornou uma verdadeira incégnita. Ainda ndo se tem conhecimento sobre
certos pontos: quais seréo os impactos do isolamento social para professores e alunos?
Os modos de ensino séo eficazes? Sao questdes levantadas e sem respostas previsiveis.

Em meio as indagagées, a figura do educador enfrenta uma quantidade consideravel
de problemas na esfera psicolOgica, fisica e emocional, com sensiveis prejuizos para o seu
rendimento laboral, trazendo como consequéncia um déficit em sua atuacao, restringindo
as suas pesquisas e comprometendo a ministragcdo das suas aulas. Caso nao existisse
a pressao, acredita-se que a fruicdo aconteceria em sua harmonia e normalidade, com a
geracéo de resultados benéficos e ndo com o adoecimento das pessoas.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

O impacto da pandemia pelo do novo coronavirus sobreveio bastante forte a muitas
categorias profissionais. E pode-se dizer que pegou em cheio a classe docente e a educacao
como um todo, abrangendo todas as suas areas. E uma das pontuacdes fruto de debates
pousa exatamente sobre a proposta de adaptacdo do modo de ensino presencial para o
modo de ensino remoto. Tal discussdo traz consigo alguns itens de relevancia, os quais
precisam de encaminhamentos certos. Um deles é que os interesses séo diversificados,
incluindo a busca de suprimento de perdas de receita financeira e aumento de despesas,
por conta da conducgéo de trabalhadores para o isolamento social.

Entre os educadores esta o interesse pelo equilibrio de sua saude, ante o processo
de adaptagdo e identificagdo com o recente modelo de trabalho. O receio de contrair o
virus com o convivio social, cancela, na contrapartida da situag¢éo, o contato fisico, com a
exclusdo de ndo poucas pessoas, seja por falta de acesso a internet, seja por ndo possuir os
dispositivos tecnolégicos adequados, seja ainda por falta de dominio e conhecimento das
técnicas de utilizagdo dos meios. Pode ser, ainda, por motivo de adoecimento. Acontece,
entdo, em meio a esta celeuma, o comprometimento da saude mental do educador. Isto se
torna quase que inevitavel!

Como se consegue elaborar mecanismos de amenizagdo dos impactos na
vida do professor? Como atender ao respeito que se deve ter pelo horario de trabalho,
de descanso, de alimentacao, de lazer e de convivio familiar? E certo que o profissional da
educacéo esta nesta roda viva ha mais tempo que o momento do surgimento da pandemia.
Agora as implicacbes da adaptagcéo ao ensino remoto tém aumentado o nimero de horas
aplicadas ao trabalho. H4 a impressdo de preocupacdo mais intensa e maior foco no
trabalho.

Faz-se necessario, entdo, que as classes docente e discente acordem de modo
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claro as agbes pedagogicas, a fim de, esclarecidas as funcdes e responsabilidades, haja
a adaptacdo conjunta as novas estruturas de ensino e aprendizagem indicadas pelos
sistemas. Essa pode ser a saida apontada para que se evite os processos que levam, a
ansiedade, ao aumento da carga de comprometimento das fungbes de trabalho.

Toda a energia despendia no desenvolvimento profissional, primando pela qualidade
e eficiéncia, carece de suporte, a fim de que as atribuicdes pessoais e particulares sejam
também administradas. E claro que n&o é possivel a permanéncia de uma rotina igual a
que se tinha nos tempos anteriores a pandemia. No entanto, a manutencdo de um ritmo
equilibrado, que bem se esforce por respeitar os “tempos e modos” de vida e vivéncia do
professor, podem colaborar em muito na qualidade de vida do mesmo.

Deste modo, é importante elaborar diretrizes, discutir as mesmas, bem como refazé-
las mais de uma vez, sempre em busca da constru¢éo de um espago ameno e tranquilo para
exercer as fungdes de trabalho, sem a presenca fantasmagorica da ansiedade, inseguranca,
medos e outros que podem desencadear enfermidades, sejam elas emocionais ou fisicas.
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RESUMO: A Campanha De Pé no Chéo
Também se Aprende a Ler se configurou num
movimento popular de cunho revolucionario que
pretendia possibilitar o melhoramento da vida
das pessoas em Natal/RN por via da educacéo.
Possuia escopos audaciosos, dentre os quais
a eliminacdo do analfabetismo e a capacitagéo
profissional para o mundo do trabalho. O presente
estudo almeja verificar o potencial inclusivo da
educacdo profissional desenvolvida durante a
campanha. O trabalho foi realizado a partir da
pesquisa bibliografica e uma metodologia com
enfoque de abordagem qualitativa, a fim de
apreender a realidade vivenciada pelos alunos
da campanha de forma critica e reflexiva. No
processo de estudo, realizou-se um dialogo com
os pensamentos de Germano (1989), Ramos
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(2013) e Moacyr de Goées (1980) na busca
pelo desvelamento do tecido social encontrado
na década de 1960, durante a implementacao
da referenciada politica publica municipal
concretizada no governo de Djalma Maranh&o
(1915-1971). Constatou-se que no periodo de
vigéncia da Campanha (1961 a 1964) foram
ministrados 30 cursos de aprendizes, e pelo
menos 2.000 participantes da Campanha foram
qualificados para o mundo do trabalho. Todavia, o
golpe civil-militar em 1964 pde fim a Campanha, e
com ela a proposta de uma educacgéo libertadora,
sendo 0s responsaveis por sua instituicao,
perseguidos veementemente.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas publicas.
Educagdo profissional. Campanha de Pé no
Chéao Também se Aprende a Ler.

RECORDS OF PROFESSIONAL
EDUCATION IN THE FOOT CAMPAIGN
ON THE FLOOR ALSO LEARN TO READ

ABSTRACT: The Campaign —-De Pé no Chéo
Também se Aprende a Ler (With Feet on the
Ground We Also Learn to Read) was a popular
revolutionary movement that aimed to improve
the lives of people in Natal/RN through education.
It had audacious scopes some of which included
eliminating illiterates and the professional
formation for the working world. The present study
verifies the includent potential of professional
education developed during the campaign. The
work was carried out from bibliographical research
and a qualitative approach methodology. It aimed
at apprehending the reality of the students in
critical and reflexive way. The process was
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developed with a theoretical dialogue among Germano (1989), Ramos (2013) and Gébes
(1980) aiming at revealing the social tissue found in the 60s during the implementation of the
mentioned municipal public policy entirely accomplished during the government of Djalma
Maranh&o. During the period of the Campaign, (1961 a 1964) 30 apprentices courses were
done and, at least 2.000 students were qualified for the working world. However, the military
coup in 1964 ended the campaign and the proposal for a freeing and libertarian education,
having their responsible persecuted vehemently.direita ou a esquerda e com espagamento
entre linhas SIMPLES.

KEYWORDS: Professional Vocational Education, Campaign — With Feet on the Ground We
Also Learn to Read.

11 NOTAS INTRODUTORIAS

A consolidagdo de um pais justo perpassa necessariamente pela forma como a
educacédo é distribuida entre os integrantes desta nagdo. Existem muitos arcaboucos
sociais pelo mundo, subsidiados nas distingées entre pobres e ricos cujos destinos foram
tracados pela possibilidade de se ter uma formagéo integral fundada na socializacdo de
saberes variados, ou ao revés, dominar apenas competéncias restritas acerca de um
contetdo minimo capaz de atender o mercado econémico.

As diferenciagcbes de acesso ao conhecimento contribuem para fomentar a
desigualdade entre os semelhantes, servindo para a manutenc¢do de estruturas quase que
indestrutiveis de exploracdo dos mais vulneraveis em uma cadeia produtiva alimentada
pelo capitalismo.

A Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler' vislumbrou romper com
essa maneira de oferta da educacéo entre os individuos. A proposta foi fruto de um projeto
defendido no transcorrer do pleito eleitoral da década de 1960 e formalizada durante as
disputas para o executivo municipal da capital do Rio Grande do Norte.

Vencedor do escrutinio eleitoral, O prefeito eleito, Djalma Maranhao, juntamente
com Moacyr de Goes e outros colaboradores promoveram uma verdadeira revolugédo
na educacdo ofertada em Natal, envolvendo varios setores da sociedade civil. O grupo
politico decidiu atender ao clamor popular, o qual almejava ter acesso a uma educagéo
emancipadora, capaz de lhes conceder a tdo desejada cidadania. A intencéo era alfabetizar
criancas, jovens e adultos, observando as peculiaridades de cada situagéo.

A tarefa foi ardua, pois era preciso superar inUmeras dificuladades e das mais
variadas ordens. Espaco fisico, professores capacitados, material didatico adequado que
instigasse os alunos, carteiras para as atividades, quadro, lapis, livros e cadernos, enfim,
uma longa lista de itens que precisariam chegar as maos dos estudantes.

A acdo educacional se configurava em um movimento comprometido com o
melhoramento da vida das pessoas, e foi planejado para se desenvolver em varias fases,

1 A Campanha de Pé No Chao também se Aprende a Ler sera referenciada no texto apenas como a Campanha De Pé
No Chéo.
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dentre elas a quinta etapa, conhecida como De Pé no Chdo Também se Aprende uma
Profissdo que vislumbrava capacitar para o mudo do trabalho.

Nesse contexto, o presente estudo tem o objetivo de verificar o potencial inclusivo
da educacéao profissional desenvolvida durante a Campanha de Pé no Chéo, com énfase
na quinta fase. Aferindo, ainda, a consonancia dos anseios do mundo do trabalho com o
processo cognitivo desenvolvido no &mbito daquela politica educacional municipal.

A metodologia utilizada para viabilizar a presente tarefa privilegiou a abordagem
qualitativa, utilizando-se de andlises documentais, assim como, de revisdes bibliograficas
para auxiliar no direcionamento a ser percorrido, tanto na teoria da abordagem seguida,
como na concatenacgéo destas com a realidade que se expde.

Minayo (2009, p.15) destaca que a metodologia precisa ser enxergada como um
procedimento muito mais amplo do que o uso singular de técnicas de investigagdo. Trata-
se de um trajeto que inclui as concepgdes teodricas da abordagem, as quais necessitam
serem articuladas com a teoria, em concomitancia com a realidade empirica e com os
pensamentos que norteiam a mensurag¢éo da realidade.

Assim, a investiga¢do foi materializada no bojo da disciplina Estado e Politicas
Educacionais que integra o Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Profissional do
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Afundamentagéo
teorica foi construida com base nas discussdes retratadas mormente no pensamento de
pesquisadores como Germano (1989), Goes (1980), Ramos (2013) e Saviani (2016) que
contribuiram na sedimentagdo dos aportes teoricos trazidos durante a concatenagédo do
raciocinio desenvolvido no presente trabalho. Desta feita, todos colaboraram com as
inferéncias abordadas nas discussdes que se expdem a seguir.

21 EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BOJO DA CAMPANHA DE PE NO CHAO

Tendo em mente a educacgéao profissional e sua roupagem na Campanha de Pé no
Chao, é de bom alvitre visitar alguns elementos que permearéo o trabalho e séo importantes
para compreender 0 raciocinio aqui exposto.

Assim, cabe trazer a baila o pensamento de Marise Ramos (2013, p. 30) que
conceitua a educacéo profissional no sentido de traduzir-se como:

Processo pelo qual os trabalhadores séo formados para produzirem sua
existéncia por meio do seu trabalho, o qual se volta para a produgcao de bens
e servigos necessarios socialmente. Como campo de conhecimento, se vista
sob o prisma do modo de producgédo da existéncia, implica um fendbmeno em
que estdo em relagdo historica, tensa e contraditéria: distintas necessidades
dos sujeitos e das classes sociais; o trabalho se realizando como produtor
de valor de uso e de valor de troca, como criagdo humana e como alienagao,
como potencial humano e como mercadoria; a ciéncia como forga produtiva e
como forga destrutiva; a tecnologia como meio de liberdade ou de opressao
humana, como geradora de tempo livre ou de miséria.
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O trecho enaltece a questdo laboral enquanto substrato para o processo educativo
que pode desvelar a realidade em sua inteireza, apresentando demandas sociais e
transmitindo saberes indispensaveis para o convivio e sobrevivencia em sociedade. A
compreensao do alcance desse tipo de educagdo permite com maior clareza identificar
seus tracos ao longo da historia e, em especial na politica publica concretizada durante o
mandato de Djalma Maranh&o, prefeito de Natal entre os anos de 1961 a 1964.

E importante também enxergar que as politicas publicas? sdo como instrumentos
estratégicos que norteim o caminho a ser trilhado para se atingir os objetivos fixados pelo
Estado. Sao respostas aos problemas identificados pela coletividade e classificados com
maior urgéncia em seu direcionamento a fim de extirpar ou minimizar os problemas.

Assim, o poder executivo da capital potiguar elegeu o combate ao analfabetismo
como uma dificuldade a ser enfrentada por meio de uma politica publica municipal
direcionada a parte significativa da populag@o que néo possuia instrugéo formal. Naquele
contexto historico, ser analfabeto representava a exclusdo do processo de escolha dos
representantes politicos, pois analfabeto estava alijado do pleito eleitoral®.

Demerval Saviani (2013, p. 745) evidencia o significado do dominio do mundo das
letras para os individuos, enaltecendo que:

A sociedade moderna, centrada na cidade e na industria, assumindo a
forma de uma sociedade do tipo contratual, substituiu o direito natural ou
consuetudinario pelo direito positivo. Isto quer dizer que a sociedade urbano-
industrial se baseia em normas escritas. Portanto, a participacdo ativa
na sociedade, vale dizer, o exercicio dos direitos de todo tipo, pressupde
0 acesso aos codigos escritos. Eis porque esse mesmo tipo de sociedade
erigiu a escola em forma principal e dominante de educacéo e advogou a
universalizagdo da escola elementar como forma de converter todos os
individuos em cidadéaos, isto é, em sujeitos de direitos e deveres.

O grupo politico que assumiu o executivo municipal de Natal/RN, ciente do grande
valor da educagéo para a sociedade, iniciou a Campanha Dé Pé no Chéo, no inicio da
década de 1960, em resposta as demandas da populagdo. A politica possuia o escopo
de alfabetizar criangas, jovens e adultos numa proposta de educagéo inclusiva, ofertando
um ensino critico que utilizava o conhecimento popular associado as nogdes mais
propedéuticas com o fito de estimular o aprendizado. Parte relevante do processo foi
desenvolvida em galpbes e acampamentos escolares com chdo de terra batida®, haja vista
nao existir estrutura fisica suficiente, nem verbas publicas para construir novas escolas.

A visionaria Campanha representou ainda uma tentativa de conscientizar a
populacdo acerca da submissdo cultural, politica e econémica por parte das grandes

2 A Campanha De Pé No Chao Também se Aprende a ler configura-se em uma politica publica do municipio de Natal/
RN.

3 Segundo dados do IBGE, cerca de 40% da populagéo brasileira com ou acima de 15 anos de idade era considerada
analfabeta na década de 1960. Censo demogréafico de 2010. Disponivel em: < http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/
noticias/imprensa/ppts/00000008473104122012315727483985.pdf>.

4 Razéao da escolha do nome da politica publica em tela: Dé Pé no Chao Também se Aprende a Ler.
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poténcias mundiais, na medida em que de forma paralela a alfabetizacdo, também se
promovia o amadurecimento do senso critico dos alunos. Existiram varias fases durante a
politica em tela, a quinta fase se voltou para a educagéo profissional, buscando capacitar a
populagcé@o que era carente de perspectivas para o futuro.

Consoante apresenta o professor Willigton Germano (1989) aintengdo da Campanha
era a formacéo da forga de trabalho com vistas a suprir as necessidades de uma industria
nascente no Brasil da década de 1960.

Assim, a quinta fase da campanha, De Pé no Chdo Também se Aprende uma
Profissdo, promoveu varios cursos de aprendizes, chegando a ter mais de 2.000 alunos
inscritos. As atividades artesanais ganharam lugar de destaque como cursos de corte e
costura, alfaiataria, marcenaria, sapataria, telegrafia, eletricidade, barbearia, bordado a
mé&o, enfermagem de urgéncia, datilografia, taquigrafia, encadernacéo, artesanato, bordado
a maquina e ceramica.

Com efeito, a relagdo trabalho-educacdo € um campo fértil de teorias que revelam
ao longo das geragdes, as relagbes sociais pautadas em sistemas econdémicos que
obscurecem a percepgéo da realidade. Essas se constituem mecanismos de dominagéao
muito efetivos, os quais vendem a perspectiva de melhoria na qualidade de vida, seduzindo
a grande massa trabalhadora.

Particularmente, para a realidade brasileira que comunga dos preceitos capitalistas,
a educacgao era tratada, entre os anos de 1950 a 1960, como constituinte das relacdes
sociais. Nesse periodo ela passa, paulatinamente, a se desvincular da dimensé&o ontologica
do trabalho e da produgéo, sendo vista como formadora do capital humano.

A logica referenciada é facilmente parceptivel na quinta fase da Campanha, visto
que a preparacgdo ofertada se enquadrava, em parte, nos moldes exigidos pelo mercado
de trabalho, diversamente do necessario sincronismo com os direitos dos trabalhadores e
de objetivos sociais mais amplos. Contudo, pode-se dizer que em suas bases romanticas
acreditava-se que essa preparagdo para o trabalho era necesséaria e que promoveria a
ascensao social dos sujeitos atendidos.

A intencdo inicial do movimento popular era capacitar o homem alfabetizado com o
intuito de viabilizar sua insergéo no processo de industrializagado vivenciado naquele periodo
histérico, permitindo-lhes maior independéncia financeira. Mas, os cursos vinculavam-se
diretamente ao que era possivel fazer, ou seja, a formacgéao artesa capaz apenas de utilizar
as tecnologias disponiveis a exemplo do uso da méquina de costura.

Houve, inclusive, um estimulo a criagdo de uma cooperativa que auxiliasse na
organizacéo dos trabalhos efetivados e na distribuicdo dos produtos ou na prestacdo de
ma&o de obra.

Moacyr de Goes (1980, p. 97), entdo secretario municipal de educagéo, lembra que
a intencdo inicial era atrair adultos para o movimento em curso que se desenhava em Natal/
RN, visto que:
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O desemprego, o subemprego, a falta de qualificagdo profissional, as
esperancas abertas pela SUDENE, com perspectiva de industrializagao,
devem ter sido os fatores responsaveis pelas quase mil matriculas da
Campanha De pé no Chao Também se Aprende a Ler, em 1963.

Com efeito, as agbes empreendidas na Campanha conseguiram apenas formar
artesdos que fatalmente ndo seriam engajados nas exigéncias do mercado industrial.
Ademais, as medidas da cooperativa ndo seriam eficazes contra o processo de producéo
capitalista em curso no pais.

Em que pese os anseios emancipatoérios e ingenuamente romanticos da Campanha
De Pé No Chéo, muitas vezes, a educagéo profissional implementada no periodo mantinha
uma roupagem ortodoxa, na medida em que as ideias de qualificacdo beneficiavam
essencialmente os interesses capitalistas.

A profissionalizagdo ofertada naquele momento n&o teria o conddo de permitir
mudancas relevantes na extratificacdo das camadas sociais. Ao revés, continuariam
mantendo as diferencas entre as classes, pois 0s niveis mais altos do sistema de ensino
permaneciam inatingiveis restando aos mais abastados o acesso ao saber cientifico e
tecnolégico.

Ademais, é preciso enxergar que a Campanha de Pé no Chéo néo teve tempo
para solidificar suas a¢des, existiam as questdes mais urgentes como solucionar a falta
de perspectivas de emprego e a fome que assolava a populagéo natalense. De maneira
emergencial era imperioso diminuir a baixa possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho, minimizando os anseios mais basicos de sobrevivéncia das pessoas.

A Campanha De Pé no Chao Também se Aprende uma Profissdo, ndo conseguiria
romper com a manutengao das diferengas sociais. Sua organizag@o permitiria mobilidade
limitada e continuaria mantendo os interesses do mercado de trabalho, pois o processo de
formacgéo preocupava-se com o alinhamento do trabalhador as exigéncias mercadologicas
fixadas pelo sistema produtivo. A Campanha nao teve a possibilidade de ofertar uma
educacao técnica associada a um processo formativo mais amplo e includente em termos
de elaboragbes sistematicas, direcionadas ao processo produtivo e a seus meios de
producéo.

Outro aspecto de destaque relacionava-se ao crescimento industrial, o qual exigia
modificagdes no perfil da m&o de obra utilizada. Carpinteiros e marceneiros, assim como
outras profissbes de natureza artesanal foram interessantes durante o crescimento
do mercado imobiliario, mas com a industrializagdo a demanda por profissionais mais
qualificados mudou seu foco.

Em sintonia com o pensamento externado, Germano (1989, p. 118) esclarece:

Ao procurar unir educagdo e trabalho, a Campanha cometia duplo
equivoco: em primeiro lugar, ao acreditar que a industrializagao implicaria
necessariamente o aumento do mercado de trabalho para as categorias
ocupacionais de caracteristicas artesanais; em segundo lugar, ao imaginar
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que pudesse retirar esses artesdos do processo de producédo capitalista ao
institutir o cooperativismo.

Destarte, reforcando a fragilidade do potencial inclusivo associado a educagao
profissional materializada durante o movimento popular na cidade de Natal/RN. Assim,
a capacitacao feita no periodo em tela estava voltada inicialmente para o mercado de
trabalho e ndo para o mundo do trabalho. Esta afirmag¢do ocorre na medida em que o
ensinamento ofertado era fragmentado e ndo permitiria 0 acesso a um conhecimento mais
complexo, ligado a um proceso cognitivo que estimulasse o raciocinio e a capacidade de
resolver problemas.

Os alunos ndo dominariam a concepgdo e o controle do processo de trabalho,
mormente aqueles que poderiam ser absorvidos pelas atividades industriais, pois o ensino
era direcionado apenas para a execugéo do trabalho e o uso das tecnologias disponiveis.
Isso posto, observa-se que poderia ser fragilizada a possibilidade do trabalhador de se
adequar as novas vertentes no ambiente produtivo.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A Campaha de Pé no Chao tinha o escopo de atender um relevante anseio popular,
contribuindo para a extinsao do analfabetismo na capital potiguar e em paralelo ampliando
a possibilidade de participagdo popular na conducgéo politica do pais, vez que diminuiria o
quantitativo de iletrados alijados do processo de escolha de seus representantes politicos.

No que concerne a educacgao profissional materializada durante a quinta fase do
movimento, mister destacar que o seu potencial inclusivo foi bastante mitigado em razdo do
viés adotado junto aos alunos. Eram cursos em sua maioria, direcionados para atividades
de cunho artesanal que nédo atenderiam as demandas mais urgentes do novo sistema
produtivo, baseado na industria.

Ademais, a inclusdo de trabalhadores no mundo do profissional mostrou-se
infrutifera, pois o conhecimento desenvolvido junto aos alunos reproduziam técnicas
laborais, sem concatena-las com teorias, nem com um embasamento cientifico, de modo
que o trabalhador repetiria 0 conteddo memorizado sem conseguir apreender a motivacao
existente naquele contexto. Significava fornecer fragmentos do conhecimento estritamente
necessario e suficiente para a atuagdo profissional, concretizando uma educacao
precarizada conforme o desejo do sistema capitalista. Realidade, a qual inviabiliza a
possibilidade de compreender e dominar o conhecimento do processo produtivo como um
todo.

Possiveis desdobramentos e ajustes na Campanha de pé no chao nao puderam ser
feitos, haja vista que em 31 de margo de 1964 a Campanha foi extinta e seus idealizadores
considerados subversivos, alguns, inclusive, perseguidos e presos com o golpe militar
imposto aos brasileiros naquele momento da historia do Brasil.
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Por fim, essas séao reflexdes iniciais em torno do objeto de estudo sobre o qual nos
debrucaremos para compreender a Campanha em sua inser¢éo pela educacéo profissional
por ser uma tematica que instiga a compreensdo desse campo em termos de politica
educacional desenvolvida por um municipio do Nordeste do Brasil. Regido na qual as
relacbes capital trabalho tem a exclusédo como guia e a educagcéo como salvagéo.
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RESUMO: O objetivo do presente artigo € o de
analisar os aspectos historicos da avaliagédo em
larga escala na politica educacional brasileira,
especialmente no que tange a evolugdo do
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(SAEB). De modo geral, busca-se mostrar a
organizagao dessa politica no contexto das duas
Ultimas décadas e reconhecer a convergéncia
das avaliagbes com o perfil de Estado avaliador
e gerencial, insistindo na importancia de
consolidar outra cultura nas praticas avaliativas
escolares Como metodologia, optou-se pela
revisdo bibliografica e como resultado, espera-
se encontrar caminhos para mudar as politicas
e praticas na forma de avaliar a qualidade
da educacédo legadas das udltimas décadas e
atinentes ao perfil de mercado, com énfase nos
resultados e desconsiderando a educa¢do como
processo formativo humano.
PALAVRAS-CHAVE: Neoliberalismo, Avaliagao
em Larga Escala; Politica Educacional
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CRITICAS

BASIC EDUCATION EVALUATION
SYSTEM: HISTORICAL
CONSIDERATIONS AND CRITICAL
PERSPECTIVES

ABSTRACT: The focus of this paper is the analysis
about the historical aspects of the large scale
evaluation in Brazilian educational politic, specially
by the evolution of the National Basic Education
Assessment System (SAEB). In general, we will
show the organization of this politic in the context
of the two last decades. Besides recognizing
the convergence between the evaluations with
the evaluator and management State, we insist
about the importance of consolidating other
culture in the evaluation methods at schools. As
a methodology, we chose reviewing biographies.
As result, we hope political and practical changes
in the way how it’s evaluated the quality of
education, caption in the last decades to industry
profile and emphasises on the results, with no
consideration in the education as a human shape
process.

KEYWORDS: Neoliberalism,
evaluation; Educational Politic.

Large scale

INTRODUCAO

O ato de avaliar é essencialmente
interpretativo.  E  aprendizagem,
orientacao,

Provocacao, € permitir que o aluno
aprenda mais e melhor todos os dias.
(HOFFMANN, 2013)

Ainda que o tema avaliacdo em larga

escala no Brasil, especificamente no que se
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refere ao Sistema de Avaliacdo da Educacao béasica (SAEB), tenha ocupado lugar comum
nas ultimas décadas, neste estudo, insistimos no argumento de que tratar essa dimenséo de
ensino significa perceber que as politicas que lhe dao sustentagdo decorrem do paradigma
da escola eficaz, que se consolida de modo significativo na América Latina ap6s a década
de 1990. As origens dessa perspectiva encontram respaldo na literatura internacional, que
reforca a importancia dos fatores centrais e associados para construir a escola ideal, cujos
resultados se centram no aluno, independente das especificidades da escola.

Pautando-se nessa concepg¢éao de avaliagdo, os organismos internacionais orientam
que os sistemas avaliativos dos paises considerem como indispenséaveis fatores como
a lideranca profissional, a visdo e as metas compartilhadas pelos agentes educativos,
0 ambiente de aprendizagem, a concentracdo no processo ensino aprendizagem, as
expectativas elevadas para os resultados, assim como, o reforco e a premiacdo das
atitudes positivas, o que esta diretamente associado ao monitoramento do progresso, a
compreensao dos direitos e deveres dos alunos, a parceria familia-escola e a autonomia
da escola.

Considerando esse cenario, a discussao aqui proposta objetiva analisar os aspectos
histéricos da avaliagdo em larga escala na politica educacional brasileira, especialmente
no que tange a evolugéo do Sistema de Avaliagcdo da Educacao Bésica (SAEB). De modo
geral, mostraremos a organizagdo dessa politica no contexto das duas Ultimas décadas,
reconhecendo a convergéncia das avaliagées com o perfil de Estado avaliador e gerencial.
Cumpre esclarecer que insistimos no ponto relativo a importancia de consolidar outra
cultura nas praticas avaliativas das escolas, isso porque € preciso ampliar as perspectivas
criticas em relagdo ao modelo padronizado das avaliagdes externas que foram estruturadas
nos ultimos vinte anos no pais, cujos resultados ainda sédo nefastos quando analisados a
luz da posigcéo que o Brasil ocupa no cenario Mundial quando se trata de educagéo. Nossa
tentativa, assim, € a de ampliar o debate, ainda que pareca esgotado quando analisado em
fade do cenario de naturalizagdo da avaliagdo quantitativa em detrimento da qualitativa.

DESENVOLVIMENTO

O cenario politico e econémico brasileiro apés 1990 se apresentava de modo
precério, fato que favoreceu a abertura de novas orientagbes da politica internacional,
especialmente, no que tange as recomendacdes do Consenso de Washington (1989), que
sinalizava a incapacidade do Estado na América Latina e apontavam para a necessidade
de reformas que se centrassem na reorganizac¢ao do Estado. Segundo Batista (1994) “seria
necessario emagrecer o Estado para torna-lo mais eficiente”.

Seguindo essa mesma perspectiva, Figueiredo (1986) ressalta que tais politicas
podem ser denominadas de compensatorias, ja que tém o objetivo de administrar os conflitos
em todos os setores do Estado, tais como, saude, educacgdo, seguranca, meio ambiente
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e assisténcia social. Nao seria, sob essa linha de raciocinio, mais uma intervencao direta
do Estado, mas sim, aproximag¢des com as politicas neoliberais que, segundo Moraes
(2003), constituem-se de um conjunto de politicas voltadas a amenizar a crise da sociedade
capitalista.

No sentido de reforgar este conceito, Oliveira (2010, p. 10) sinaliza que o
“neoliberalismo € uma expresséo derivada de liberalismo, doutrina de politica econémica
dos séculos XVIII e XIX, cuja orientagdo basica era a nao intervencdo do Estado nas
relagbes econémicas, garantindo total liberdade de grupos econdmicos”. Contudo, convém
ressaltar que o neoliberalismo, entendido como uma ideologia ou estratégia de superagao
da crise de ineficiéncia do Estado, ndo se limita apenas a economia, mas envolve também
as politicas publicas.

Com o intuito de implantar as politicas neoliberais, além do Consenso de Washington,
paises subdesenvolvidos, participaram de uma agenda globalmente estruturada pelo
Banco Mundial’, na qual, um dos compromissos assumidos foi deliberado pela Conferéncia
Mundial de Educagéo para Todos, na Tailandia, que tinha como pauta “Definir Politicas
para a Melhoria da Educagéo Bésica”. Nas palavras da Unesco em documento publicado
em 1990,

as estratégias especificas, orientadas concretamente para melhorar as
condi¢cbes de escolaridade, podem ter como foco: os educandos e seu
processo de aprendizagem; o pessoal (educadores, administradores e
outros); o curriculo e a avaliagdo da aprendizagem; materiais didaticos e
instalacoes. Estas estratégias devem ser aplicadas de maneira integrada;
sua elaboracéo, gestdo e avaliagdo devem levar em conta a aquisicdo de
conhecimentos e capacidades para resolver problemas, assim como as
dimensdes sociais, culturais e éticos do desenvolvimento humano.

Nesse processo, o Brasil e outros paises da América Latina assumiram o
compromisso de efetuar estratégias de superagédo da crise pela via da educacgdo, cuja
busca por qualidade passou a compor as metas de todos os documentos da Unesco. Para
isso estruturou-se um amplo sistema avaliagdo em larga escala — denominadas também
como politicas de avaliagdo externa — convergentes com agenda global. Na prética, isso
significou uma nova estrutura de avaliagédo, tanto em termos de leis quanto em politicas
publicas.

O apoio financeiro do Banco Mundial foi fundamental para a consolidacao da ideia de
um sistema que mostrasse a realidade da qualidade educacional. Ja no governo de Itamar
Franco (1993), efetuou-se uma evolugéo do processo de avaliagéo, principalmente a partir
da Conferéncia em Jomtien, na qual os paises signatarios se comprometeram com politicas
de planos e metas. Consequentemente, elaborou-se o Plano Decenal de Educacéo para
Todos (1993) com o propésito de qualificar a educacao frente ao cenério internacional.

1 Diagnostico elaborado por organismos internacionais, o Banco Mundial, instituicdo que é financiada por 176 paises,
que faz analises politicas e criticas de varios setores, entre eles, a educagéo. (GENTILLI,1998).
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Para garantir este novo modelo de qualidade educacional, também foi buscado
amparo na Constituicdo Federal de 1988 para dar sustentacdo ao conceito de qualidade,
mais especificamente, no artigo 209, inciso Il — “autorizacéo e avaliagdo de qualidade pelo
poder publico”.

Quanto a materializacdo de um sistema de avaliagdo, as primeiras iniciativas se
deram pelo SAEP, mas os ciclos evolutivos a partir das orientagdes internacionais ocorreram
com o SAEB, que tinha como finalidade “aferir a aprendizagem dos alunos e o desempenho
das escolas de primeiro grau e prover informacdes para avaliagéo e reviséo de planos e
programas de qualificacdo educacional”.

Pelos estudos feitos por Bonamino (2002, p. 19), entende-se que:

apresenta uma autonomia restrita em relagédo a transformagdes politicas e
econdmicas da sociedade brasileira dos anos 80 e 90, que faz com que a
politica de avaliagao da educacédo basica tenda a reproduzir internamente
relagcdes de poder que se encontram objetivada socialmente.

A continuidade das avaliagdes do SAEB contou com a participagéo de intelectuais
organicos em educacéo cuja tarefa era a de analisar o sistema educacional para obter
o reconhecimento da sociedade. Nas palavras de Coelho (2008) essa avaliacdo “foi
estruturada em trés eixos de estudo: (1) rendimento do aluno; (2) perfil e pratica docentes;
(3) perfil dos diretores e formas de gestéo escolar”.

Com a eleigédo do presidente Fernando Henrique Cardoso, em 1995, a educacao
passou a ter, além dos discursos, um olhar preponderante das reformas, o que culminou na
criacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do Exame Nacional de Certificagéo
de Competéncias de Jovens e Adultos — Encceja. (COELHO,2008).

Segundo Werle (2011), também nesse periodo, amparando-se nas orientagdes
do Banco Mundial, o SAEB, por meio de empréstimos, reordenou a avaliagdo externa,
centralizando-a na Uni&o e estabelecendo que os Estados tecessem seus mecanismos de
avaliacdo. Com isso, 0 SAEB se concretizou como uma prova amostral aplicada a cada
dois anos, realizada por alunos de escolas publicas e privadas em todo territorio brasileiro,
especificamente, para o publico alvo de alunos de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental
e 3° ano do Ensino Médio, priorizando duas disciplinas, Lingua Portuguesa, nos eixos
leitura e interpretacdo de textos, e Matematica, com foco em resolu¢do de problemas,
com a metodologia da Teoria da Resposta ao Item (TRI). Esse levantamento probabilistico
acorre no monitoramento e na evolugao do desempenho da educacédo. (FRANCO; ALVES;
BONAMINO, 2007)

Vale lembrar que a legislagdo maior elaborada em 1996, ou seja, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional, LDB 9394/96, amparou as avaliages externas, pois, neste
periodo, as articulagbes com o Banco Mundial se encontravam em pleno vigor. No que se
refere a consolidagdo do sistema nacional de avaliagdo, estabeleceu-se na referida Lei
que:
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Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacédo desta Lei. [...] § 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado
e a Uniao, devera: [...] IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino
fundamental do seu territério ao sistema nacional de avaliagéo do rendimento
escolar (BRASIL, 1996).

Mais além, a Lei de Diretrizes e Bases delega a Unido as seguintes tarefas:
V - coletar, analisar e disseminar informagdes sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino; (BRASIL, 1996).

Nessa mesma perspectiva, foi criado o Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), implantado em 1998,
para o qual, segundo o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, caberia
a tarefa de agregar um recurso contabil para cada aluno com o objetivo de melhorar a
infraestrutura das escolas, o transporte escolar, a distribuicao de alimentos e de material
escolar e livros didaticos?.

Outra iniciativa importante dentro das agcbes do SAEB foram as Matrizes de
Referéncia, cujo objetivo visava e visa aperfeicoar o controle de qualidade, notificando
os envolvidos sobre o que sera avaliado em cada disciplina e série e informando as
“competéncias e habilidades™ esperadas dos alunos. Essas Matrizes de Referéncia,
na oOtica de Perrenoud, determinaram como competéncias “agir eficazmente em um
determinando tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem limitar a eles”.
Ou seja, definiram as competéncias cognitivas que o aluno estabelece entre conceitos e
situagdes. Segundo o referido documento, o conceito de habilidade se refere as agbes em
si, isto é, as acbes determinadas pelas competéncias de forma concreta. Assim, o que o
aluno sabe por meio de suas competéncias devera pér em pratica na prova, seja numa
interpretacdo de texto ou na soma de ndmeros requerida numa situagao problema.

No final da década de 1990, o Brasil intensificou a deliberacdo de politicas
educacionais como as DCN*, o PDES®, o PDDES®, o FUNDEF7, que tinham como intuito passar
a responsabilidade da Unido para estados e municipios, deixando a execugéo a sociedade,
que auxiliaria na supervisdo e monitoramento desses projetos governamentais. Por essa
acéao, definia-se a Unido como aquela que assume um perfil de “Estado-Regulador”’ ou
ainda “Estado- Avaliador®”.

2 Para mais informagées acerca do assunto, DAVIES, Nicolas.FUNDEB: a redencédo da educagéo basica ?. Campinas,
SP: Autores Associados 2008.-(Colecéo Polémica do Nosso Tempo).

3 Para melhor entendimento GARCIA, Lenise Aparecida Martins Garcia. Competéncias e Habilidades: vocé sabe lidar
com isso? Educacao e Ciéncia On-line, Brasilia: Universidade de Brasilia. Disponivel em: Acesso em: 28. junho. 2018.
4 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéao Basica.

5 Plano Decenal de Educagéo.

6 Programa Dinheiro Direto na Escola

7 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério.

8 Freitas (2007), analisa que, o Estado Avaliador reflete na modernizagéo da gestéo administrativa, e, concomitante a
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Corroborando esse papel, também na década de 1990, especificamente em 1998,
surge uma nova avaliagdo externa, o Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM, que visava
avaliar como saiam os alunos dessa etapa de ensino rumo as Universidades.

Trata-se de uma prova individual, ofertada anualmente, que fornece informacdes
das competéncias e habilidades dos alunos da mesma forma que o SAEB, pois dispbe
de Matrizes de Referéncia que emergem de orientagdes externas e com a expectativa de
melhorar a qualidade da educacéo.

Na evolugéo do SAEB, em 1999, foram introduzidas mais duas disciplinas: histéria
e geografia, mas nédo foram consideradas nas proximas etapas.

Em meio as novas tentativas de verificar a qualidade da educacéo, as avalia¢des
externas atingiram todos os niveis de ensino em todos os estados, pois no inicio da década
de 1990 a avaliacdo em larga escala se limitava a apenas alguns estados e de forma
decentralizada. Ao final dessa mesma década, tanto as leis, quanto as politicas publicas
se voltaram a apontar a necessidade desse mecanismo avaliador para auxiliar nos

compromissos assumidos com a OCDE:

Os organismos internacionais orientam que os sistemas avaliativos dos paises
considerem indispensaveis, fatores como: lideranga profissional; visdo e
metas compartilhadas pelos agentes educativos; ambiente de aprendizagem;
concentragao no processo ensino aprendizagem; expectativas elevadas para
os resultados; reforco e premiacdo das atitudes positivas; participagdo das
familias; monitoramento do progresso e comparagdes (COMAR, 2016, p. 136).

Este novo formato, entretanto, necessitaria do envolvimento de todos, o que
somente se efetivaria com um discurso modernizador e democratico que evidenciassem as
avaliagbes como atividades de potencial transformador.

Em convergéncia com as orientagbes internacionais, em 2001 foi estruturado o
primeiro Plano Nacional de Educagéo (PNE) pela lei n°® 10.172/2001, que teve duragdo
de dez anos e propds quase trezentas metas, cujos objetivos e prioridades enfatizavam a
melhoria do ensino em todos os seus niveis. A meta 26 do referido documento, que dizia
respeito ao Ensino Fundamental, enfatizava a necessidade de aperfeicoar o Censo Escolar.
De posse disso, o0 SAEB assumiu a incumbéncia de gerar um sistema de monitoramento
por meio dos seus indicadores para acompanhamento escolar dos estados e municipios.
Na mesma direcéo o PNE, reforga,

38. Consolidar e aperfeigoar o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo
Basica- SAEB e o censo escolar.[...] 39. Estabelecer, nos Estados, em cinco
anos, com a colaboragédo técnica e financeira da Unido, um programa de
avaliacdo de desempenho que atinja, pelo menos, todas as escolas de mais
de 50 alunos do ensino fundamental e Médio(BRASIL, 2001,n&o paginado).

Na década de 2000, foram mantidas especificidades do SAEB, com a oferta de

matrizes de referéncia vinculadas ao curriculo de cada estado, bem como a metodologia por

participacao ativa da sociedade na educacéo.
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meio de questionarios (THIMOTEO, 2003). Contudo, vale lembrar que no amplo contexto
das modificagbes das avaliagbes em larga escala, em margo de 2005, o SAEB passou a ser
composto por duas avaliagdes externas: Avaliagdo Nacional da Educacéo Basica (ANEB)
e a Avaliacédo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) conhecida popularmente como
Prova Brasil.

A ANEB passou a ser aplicada a cada dois anos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, diferenciando-se dos ciclos anteriores pelo fato de, agora, ser
aplicada aos alunos dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e ndo mais aos do Ensino
Médio. Além disso, passou a ser censitaria, seus resultados passaram a ser calculados por
escolas de areas urbanas e rurais, desde que tenham matriculados mais de 20 alunos por
turma. De acordo com Werle (2001) essa avaliagdo se configurou na ideia da universalidade
e do beneficio de exibir informag¢des e apontam os resultados de cada municipio e suas
respectivas escolas (WERLE,2011).

Pelas considerac¢des de Esquinsani (2012), o cerne dessa prova, além de avaliar os
processos de gestéo e os estabelecimentos de ensino, colabora para que todos os niveis
se desenvolvam por meio da régua avaliativa, estimulando a melhoria dos padrbes de
equidade da educacéo brasileira.

Com a reforma institucionalizada de 2006, elaborou-se a carta “Compromisso Todos
pela Educacéo”, que impulsionou o PDE em 2007 com o objetivo de melhorar a qualidade
da educacéo e operacionalizar as avaliagdes e criar o IDEB, que, segundo Werle (2011, p.
787)

O Ideb, elemento central do PDE, é calculado a partir dos resultados da Prova
Brasil e do fluxo escolar indicado pelo censo educacional. O Ideb, ndo apenas
situa o nivel alcancado pela escola e pela respectiva rede de ensino, mas,
no contexto do PDE e do Compromisso Todos Pela Educagéo, possibilita o
exercicio de prospeccéo de metas a serem alcangadas em direcdo a melhoria
da qualidade de ensino, tendo em vista um nivel considerado minimo a ser
atingido em 2021, 0 que converge com a perspectiva temporal do movimento
Todos Pela Educacao. Ora, a criagdo do Ideb s¢ foi possivel mediante as
informacgbes oferecidas pela Prova Brasil. Mas a articulagdo de dados
oriundos do Censo e da Prova Brasil permitiram a construgdo de um indicador
que se torna meta a ser obtida pelos sistemas de ensino.

Com o IDEB, um novo cenario se completa tanto por um instrumento avaliativo,
como por um indicador de nimeros sobre a educacéo e é por meio dele que ocorrem
as divulgagbes que mobilizam acdes para a melhoria da educacéo basica. (BRANDAO;
CHIRINEA, 20015). Esse indicador representou uma grande mudanga na forma como a
educacdo passou a ser monitoradora no Brasil, a partir das metas estabelecidas a cada dois
anos, pois veiculou a ideia de que assim, cada instituicdo educacional pudesse alcancgar
a meta proposta para que o IDEB chegue a média de 6,0 até 2022. Tal processo nivelaria
o Brasil com os paises da Organizagédo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE).
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Para dar continuidade a énfase na avaliagdo do ponto de vista legal, em 2014,
foi aprovado o Plano Nacional da Educacdo (PNE) -2014-2024, organizado a partir de
vinte metas, com o discurso de educag¢do de qualidade, bem como, de valorizacdo dos
indices, como se eles, isoladamente, dessem conta de verificar a aprendizagem dos
alunos. Exemplo desse processo é a meta 7, que objetiva a “melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb: 6,0 nos anos
iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino
médio”.

Entretanto, compreende-se que esse indice nem sempre revela a realidade da escola
e de cada aluno em sua especificidade, pois desconsidera “outros aspectos igualmente
importantes para a qualidade, como a cultura organizacional da escola, a pratica docente, o
nivel socioecondmico e cultural das familias, e o estilo de gest&o e lideranga” (BRANDAO;
CHIRINEA, 20015, p 473). Sabe-se que, de fato, acontece em determinados municipios e
estados de o aluno estar matriculado apenas para suprir suas necessidades fisicas como,
por exemplo, a tdo aguardada hora do lanche. Logo, o indice de uma escola de “média seis”
ultrapassa os muros escolares, pois envolve fato de as avaliagbes serem homogéneas,
iguais para todos os alunos matriculados, mas com resultados que ndo podem ser
equiparados uma vez que na escola, cada crian¢a € um mundo inserido no mundo escolar.

Assim, a avaliagdo assumiu nas Ultimas décadas, um carater meramente
classificatério, seletivo e competitivo, o que coloca em xeque a formagédo humana pretendida
pelos educadores no dia a dia, nas pequenas e grandes mudancas tanto das praticas como
nas consciéncias dos alunos. Corroborando essa ideia, as consideracdoes de Mészaros
(2008, p. 45) refletem o impasse que a educagdo vivencia ao afirmar que “uma das fun¢des
principais da educagao formal nas nossas sociedades é produzir tanta conformidade “ou
consenso” quanto for capaz, a partir e por meio dos seus proprios limites institucionalizados
e legalmente sancionados”.

Esse excerto permite perceber que ao longo dos anos foi legalizado o discurso do
rankeamento como algo positivo, além da ideia de exigir das escolas um bom rendimento,
culpabilizando docentes caso os alunos ndo atinjam altos resultados. Trata-se, entretanto,
de uma falacia, pois as escolas ndo deveriam formar alunos apenas para o mercado de
trabalho.

Para isso, essas forgas politicas passaram a defender, primordialmente por
meio da educacéo, a criagdo e consolidagdo de um novo cidadéao trabalhador,
que se enquadrasse na nova dinamica politica e ideoldgica produzida por
eles. Defendiam, portanto, uma nova sociedade, a do conhecimento, que nédo
passa de uma configuracédo defendida por organismos internacionais, como
nova forma de intervengéo social, mas na intencdo de manter o seu dominio
global. (SEGALA, 2018, p. 16).

Ou seja, a matriz formativa das avaliagdes em larga escala prioriza o preparo para

o trabalho em detrimento da formag&o humana. Ha& um visivel investimento em capital
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humano como condicéo para sujeitar a fungéo social da educagéo aos planos do mercado,
a exemplo da formagéo técnica, basilar das politicas atuais. Sob esse viés de pensamento,
0 conhecimento se torna sinébnimo de desenvolvimento. Karl Marx ja sinalizava que:

a utilizagdo da forca de trabalho é o préprio trabalho. O comprador da forga
de trabalho a consome fazendo com que seu vendedor trabalhe. Desse modo,
este Ultimo se torna actu [em ato] aquilo que antes ele era apenas potentia [em
poténcia], a saber, forca de trabalho em agéo, trabalhador. Para incorporar
seu trabalho em mercadorias, ele tem de incorpora-lo, antes de mais nada,
em valores de uso, isto é, em coisas que sirvam a satisfacdo de necessidades
de algum tipo. Assim, o que o capitalista faz o trabalhador produzir € um valor
de uso particular, um artigo determinado. A producgéo de valores de uso ou
de bens n&o sofre nenhuma alteragdo em sua natureza pelo fato de ocorrer
para o capitalista € sob seu controle, razdo pela qual devemos, de inicio,
considerar o processo de trabalho independentemente de qualquer forma
social determinada. (2013, p. 326).

Nessa perspectiva, o sistema capitalista reforca a necessidade de produzir
mercadorias através do valor de troca e assim, o trabalhador assalariado vende a forga
do seu trabalho e produz lucratividade para a classe dos proprietarios. As estratégias mais
utilizadas como subordinagdo podem ser encontradas na economia e 0 mesmo modelo
na educacdo. Enquanto no processo fabril, se da pela exclusdo social, mediante aos
meios de comunicacao que alertam veementemente os altos indicies de desempregos, ou
ainda, os crescentes empregos precarios, os trabalhadores aceitam seus cargos sem as
devidas condi¢des, com receio de pertencer a exclusdo social. Na educag¢do o processo
de exclusao critica se da pela fragmentagao do curriculo pois disciplinas que movimentam
o0 sendo critico, questionam verdades irrefutaveis ndo servem para posteriormente ser um
“bom” operario (BOTTERO 2013).

Observamos que nesta forma o sistema capitalista desumaniza o individuo, pois ndo
se trabalha com coletividade e sim individualismo, parte disso se da pela falta da educacgéo
critica que nela est4 inserida as riquezas pertencentes a toda populagéo, mas, s6 algumas
pessoas as detém. Como afirma Gramsci , citado por Frigotto, em expressar o sentido que
a educacgéo possui e como pode modificar para além de uma pessoa “a consciéncia da
criancga nao € algo individual é o reflexo da fragédo da sociedade civil da qual participa, das
relagcbes tais como elas se concentram na familia, na vizinhanca, na aldeia”( 1978, p. 131).
Bottero (2013) explica que a educacgédo precisa ser libertadora, em que as contradi¢cbes
sdo trabalhadas e nédo ocultadas. O papel das relagbes pedagodgicas pois transcendem a

sociedade no sentido que analisa e interpreta o cotidiano.

CONCLUSAO

Com a consolidacdo das ideias neoliberais em educagéo, as avaliagdes em larga
escala trouxeram mudangas significativas na forma de avaliar a educacéo brasileira, em
especial porque as politicas publicas foram alinhadas ao “Estado Avaliador” sob o argumento
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de que essa seria uma das possibilidades para melhorar a qualidade de educacéao.

Com a realizagdo da Prova Brasil, juntamente com o IDEB, as escolas passaram a
refletir sobre esse teste com o olhar direcionado pela nota/média por ele divulgada. Esse
rankeamento passou a ser personificado muito mais como classificatério do que como
indiciador de qualidade e de instrumento para a formulacdo de novas politicas publicas na
area da educacao.

Cabe aqui, retomar a ideia norteadora desse estudo, de que a avaliagdo, por mais
que a génese da palavra remeta a ideia de valor, deve ser uma das possibilidades para
melhorar ou averiguar as praticas pedagogicas, tanto as internas, quanto as externas e
servir como um mecanismo de feedback, ajudando a melhorar o processo de aprendizagem.

Assim, como a sociedade passa por transformacdes, a escola também percorre
um processo de mudanca no qual deveria se garantir o multiculturalismo, culturalismo.
Entretanto, como observado até aqui, a escola se tornou meio de legitimacgao dos interesses
da classe dominante, que desconsidera o processo sécio-histérico dos contetidos e busca
apenas garantir os conteudos e objetivos que justifiquem os operarios do amanh3, ou seja,
o capital humano.

Nosso trabalho como docente que busca pertencer a praxis libertadora é ao mesmo
tempo utopia face a realidade: a educac¢éo universal, acessivel a todos, de qualidade e
ndo apenas de quantidade. A privatizagdo da educacgéo, € perigosa pois além de perder o
senso critico, a identidade cultural, a humanizacao o mais perverso do sistema capitalista:
0 acesso fica reduzido a uma pequena parcela da populagéo, sendo esses pertencentes as
classes dominantes (GUADILHA, 2003).
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RESUMO: O planejamento de nossas agoes,
independente da area de atuacdo, requer
consideragdes quanto aos atores envolvidos no
processo. Assim, no planejamento escolar, ha
que se considerar o ator mais importante que
€ educando. O plano de aula, na maioria das
vezes, € pensado e definido por outros para
propor como os alunos devem aprender, iSso
numa perspectiva tradicional de ensino. No
contexto atual, onde as tecnologias imperam em
nosso cotidiano e a forma como o conhecimento
pode ser compartilhado, nos apontam inumeras
possibilidades de aprendizagens, que estdo
muito além, do que o educador pensou para a
sua pratica pedagogica. Portanto, o objetivo
deste trabalho é apresentar uma investigacéo
realizada numa escola publica do Estado de
Mato Grosso, sobre a pratica do planejamento
até entdo realizada pelos docentes, alinhada a
uma proposta de formacdo continuada coletiva
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voltada ao estudo tedrico-metodologico. A
metodologia foi de cunho qualitativo de carater
bibliografico, fundamentada em Aratjo (2012),
Gandin (2001), Pimenta e Lima (2004), Libaneo
(2013), dentre outros autores que discorrem
sobre o planejamento escolar numa perspectiva
colaborativa. Sendo uma pesquisa de campo,
utilizou-se da técnica de coleta de dados como
a observacao e registros em caderno de campo
durante a formacgédo docente, além dos relatérios
de formacdo. No processo formativo dos
professores foram desenvolvidos estudos teérico-
metodologicos e agdes como: socializagdo e
discusséo dos planos de aula com os alunos
e realizacdo das atividades nas diferentes
turmas. A proposta de formagéo continuada foi
relevante para a pratica pedagbgica, uma vez
que, contribuiu com a pratica do planejamento
participativo realizada entre professor e aluno.
Os estudantes passaram a ser protagonistas
do processo de aprendizagem. Nos relatos
dos professores observa-se que a abertura
ao dialogo para o planejamento contribuiu
com a participacdo dos alunos na tomada de
decisdo quanto aos objetivos de aprendizagens
propostos.
PALAVRAS-CHAVE:
Docente. Dialogo.

Planejar. Formacéo

COLLECTIVE PLANNING:
CONTRIBUTIONS TO CONTINUING
FORMATION IN TEACHING PRACTICE
ABSTRACT: Our action plan, regardless of the
areas of activity will require considering those
involved in it. Thus, the school planning must
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consider the main character that will be the student. The lesson plan most of the time is
thought and defined by others to propose how students should learn, considering a traditional
perspective of teaching. In the current context where the technology leads our daily basis,
the way through with the knowledge can be shared points us at countless ways of learning,
that are far beyond what the teacher has thought for the pedagogical practice. Therefore the
goal of this paper is to present an investigation performed in a public school of the state of
Mato Grosso, about the planning practice carried out until then by teachers, aligned with a
proposal for collective continuing formation focused on the theoretical-methodological study.
The methodology was of a qualitative nature of bibliographic role substantiated by Araujo
(2012), Gandin (2001), Pimenta & Lima (2004), Libaneo (2013), among other authors that
discourses about school planning in a collaborative perspective. Since it is a field research
the data collection was based on observation and protocol records during the teacher
training alongside with formation reports. Throughout the formative process of the teachers,
theoretical-methodological studies, and actions such as: socialisation and discussion of
lesson plan with students from different grades were carried out. The proposal for continuing
formation was considered to be relevant for pedagogical practice, since it contributed to the
participative planning between teacher and student. The students became the protagonist in
the learning process. In the teacher’s reports it is observed that the openness to dialogue for
planning contributed to the student participation in decision-making regarding the objectives
of proposed learning.

KEYWORDS: Planning. Teacher Training. Dialogue.

11 INTRODUGAO

O ato de planejar envolve a todos que fazem parte da acdo educativa, assim,
acreditamos ser impossivel desconsiderar as singularidades de cada um dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, pois, o planejamento educacional, envolve a trajetéria de
vida dos alunos e docentes, que interagem e ao mesmo tempo divergem entre si (ARAUJO,
2012). Desta maneira, “[...] planejar requer uma mudanca de atitude a partir da interacéo
entre a minha consciéncia de realidade e a consciéncia de realidade do outro (ARAUJO,
2012, p 4). Neste aspecto, apresentamos a problematica “O planejamento escolar tem a
participagdo do aluno?” Assim, assume como hipotese: a falta de interesse do aluno nas
aulas, estaria relacionada a falta de participacao no planejamento das aulas?

A pesquisa foi conduzida pela coordenadora pedagodgica durante a formagdo
Continuada, realizada via Projeto de Formacao Docente no ano de 2017, em uma Escola
Estadual do/no Campo, localizada no municipio de Reserva do Cabacal, a qual atende uma
média de trezentos alunos nos niveis do Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacao
de Jovens e Adultos, e conta com dezessete docentes.

Metodologicamente, trata-se de um trabalho de cunho qualitativo de carater
bibliografico, a partir dos estudos de Aradjo (2012), Gandin (2001), Pimenta e Lima
(2004), Libaneo (2013) que discorrem sobre o planejamento escolar em uma perpectiva
colaborativa. Também, apresenta-se como uma pesquisa de campo, pois, utiliza-se da
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técnica de coleta de dados como a observacao e registros em caderno de campo durante
a formacdo docente. Portanto, a proposta de formacédo foi considerada relevante, pois,
contribuiu tanto com a pratica de planejamento participativo entre docente e discente,
como, com a relagdo de interesse do discente em participar de seu processo de ensino e

aprendizagem.

21 PLANEJAMENTO COMO ACAO COLABORATIVA/COLETIVA NA ESCOLA

A escola representada pelo coletivo de educadores possibilita condi¢des de dialogo
constante entre seus pares para o fortalecimento da agdo docente como pratica coletiva a
partir do diagnéstico da realidade escolar. Neste sentido, o espaco da formacdo docente,
por meio do planejamento colaborativo possibilita a organizacdo do tempo e espacgo
pedagdgico, propostas de diferentes projetos pedagégicos com énfase na melhoria do
ensino e aprendizagem dos estudantes. Realizar esse estudo permitiu perceber que
a interdisciplinaridade, embora tenha muitas vertentes teéricas e epistemologicas, s6
acontece pelo vivenciar de praticas pedagogicas dialogadas entre docentes e discentes.

2.1 O planejamento colaborativo: algumas concepcoes

O planejamento escolar é umas das atividades que fazem parte da agéo pedagdgica
dos docentes, mas nédo somente, deste, conforme Pimenta e Lima (2004, p.42) as “[...]
atividades que os professores realizam no coletivo escolar, supondo o desenvolvimento
de certas atividades materiais orientadas e estruturadas. Tais atividades tém por finalidade
a efetivacdo do ensino e da aprendizagem por parte dos professores e alunos”. O que
pressupbe tanto a importancia e participagdo do discente quanto do docente para a
efetivacdo do planejamento de ensino. Compreendemos que o planejamento de ensino
se da na relagdo mediada entre professor, aluno e o conhecimento, portanto, ndo pode
ser pensado e realizado como “[...Juma acgdo solitaria e nem tampouco destituida de
intencionalidade (ARAUJO, 2012, p. 1).

Para Libaneo (2013, p. 245) “O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui
tanto a previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagéo e coordenagédo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisédo e adequacgédo no decorrer do processo
de ensino.” Portanto, sempre exigira a pesquisa, a reflexado e reavaliagdo constantes das
agbes desenvolvidas entre os participantes ativos deste processo (LIBANEO, 2013).

Desta maneira, o planejamento de aula, enquanto acdo educativa tem por fungéo
“[...] orientar a pratica, partindo das exigéncias da propria pratica, ele ndo pode ser um
documento rigido e absoluto, pois uma das caracteristicas do processo de ensino é que
esta sempre em movimento, esta sempre sofrendo modificagbes face as condi¢des reais”
(LIBANEO, 2013, p. 248). Assim, ao ser elaborado a partir da propria pratica, assume,
uma perspectiva coletiva, pois, considera a realidade presente no contexto escolar, o
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que envolve a agdo dialégica entre docentes e discentes, ao passo que o planejamento é
efetivado e constantemente reelaborado e discutido a partir das necessidades de ensino e
aprendizagem.

Para Gandin (2001, 115) “[...] o processo de planejamento inclui o processo de
avaliagdo, sem exagero pode-se afirmar que o planejamento é um processo de avaliacdo
que se junta a agdo para mudar o que ndo esteja de acordo com o ideal”. Ao avaliar a
acao educativa juntos professores e alunos poderdo chegar a uma realidade comum
entre ambos, o que ir4 permitir uma harmonizagéo e aproximacgédo a fim de oportunizar a
aprendizagem. Como comenta Schewtschik (2017, p 1) “O maior desafio da educag¢ao nos
dias de hoje é fazer com que nossos alunos aprendam o que realmente queremos que eles
aprendam em nossas aulas”.

Ao estudar sobre o planejamento de ensino na perspectiva colaborativa, Aradjo
(2012, p. 3) destaca que

Quando o professor planeja cria a oportunidade de aproximacao da realidade
da sala de aula, o0 que contribui para a tomada de decisdes conscientes sobre
dois pontos basicos de planejar o ensino que, segundo Sacristan (2000), séo:
as consideracdes em torno dos conteldos e as relativas ao planejamento das
atividades (ARAUJO, 2012, p.3).

Neste contexto, cabe discutir sobre qual € o melhor caminho para pensar a
complexidade presente na sala de aula, a fim de construir um planejamento que venha
atender a todos. Uma vez que, “Como espacgo historicamente situado constituido de
histérias de vida que interagem ao tempo em que também divergem, a sala de aula
requer tomada de decisbes pensadas, compartilhadas, dialogadas que conduzam a um
ambiente harmonico e aprendente” (ARAUJO, 2012, p. 10). Portanto, o planejar requer
acbes conjuntas e intencionais, onde todos os envolvidos, docentes e discentes sejam
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem (ARAUJO, 2012).

Aintencionalidade, sem dlvida, € uma das a¢des que devem estar sempre presentes
no ato do planejar. Porém, como destaca Meier e Garcia (2008, p 130) “A intencionalidade
do mediador deve ser compartilhada com o mediado a fim de torna-lo consciente dela”.
Portanto, exige a comunicacdo entre docente e discente, a respeito do objetivo da
aprendizagem.

Assim, Meier e Garcia (2008, p. 130) compreendem que além da intenc¢ao do professor
€ necessaria a reciprocidade do aluno a proposta de aprendizagem. “[...] Aintencionalidade
€ a postura geral de querer realmente que o aluno aprenda [...] A reciprocidade, por outro
lado, é uma resposta explicita do mediado a essa posi¢ao implicita do mediador em querer
ensinar”. (MEIER e GARCIA, 2008, p. 130). Deste modo, reafirmamos a partir das palavras
dos autores a necessidade de que o planejamento aconteca na perspectiva colaborativa,
pois somente assim, 0s objetivos de aprendizagem poder&o ser alcancados se houver o
esforco mutuo entre as partes no aprender a aprender (MEIER e GARCIA, 2008).
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No que se refere a perspectiva colaborativa, conforme Magalhaes (2004, p. 75 apud
ARAUJO, 2012, p.10) é fundamental “[...] que todos os agentes tenham voz para colocar
suas experiéncias, compreensdes e suas concordancias e discordancias em relacéo aos
discursos de outros participantes e ao seu proprio”. Ao dialogar sobre as propostas a serem
efetivadas ao longo das aulas sempre se constituira de forma positiva para a aprendizagem,
ou seja, a relacdo construida, entre professor e aluno, que se configuram como acgbes
mediadoras. Como comenta Leite e Tassoni (2010, p. 10) “[...] as a¢des mediadoras
dos professores criam situagdes que produzem diversos sentimentos e emogdes que

influenciam o processo ensino-aprendizagem”.

2.2 Planejamento de ensino situado no dialogo colaborativo

No6s precisamos nos ocupar enquanto educadores usando o0 espac¢o da escola a
partir das ideias de Freire, em didlogos que nos auxiliem a problematiza-la. Escutar o que
dizem nossos alunos que fazem arte dela, além de um diagnéstico da aprendizagem dos
estudantes precisamos compreender as necessidades da razdo da existéncia da escola
que busca transformar uma realidade. Aprender a dialogar € necessario para que possamos
assumir coletivamente, professores, estudantes e comunidade uma educacgio libertadora e
transformadora, que lutam por uma escola democratica, situando-a na realidade concreta
diante dos desafios sociais que refletem no cotidiano escolar.

Neste sentido, Paulo Freire e Ira Shor (1987, p. 92) parte do seguinte pressuposto:
“Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agao-reflexdo”.
O dialogo ¢ palavra, é praxis e se faz na relagdo entre sujeitos humanos. O encontro
de homens e mulheres, mediatizado pelo mundo para pronuncia-lo, ndo se esgota em
uma relagdo comunicacional, traduzida na relagdo eu-tu. “O didlogo é um ato de criagao”
(FREIRE e SHOR, 1987, p. 79). Sendo assim, o espago da formagéo deve envolver todos
0s sujeitos numa relagéo de trabalho coletivo e colaborativo.

Neste sentido, a proposta de formacdo continuada para os docentes buscou
oportunizar, a partir de estudos teérico-metodolégicos, vivéncias praticas e reflexivas sobre
o ato de planejar de forma colaborativa, tendo como foco principal o aluno, com vistas a
melhoria do ensino docente e da aprendizagem dos educandos.

31 PERCURSO METODOLOGICO

Apesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa, portanto, busca a compreenséo
do seu objeto de estudo a partir dos sentidos e significados presentes na realidade
estudada (MINAYO, 2001). Também apresenta como caracteristica a pesquisa bibliografica
(GIL, 2002) que foi realizada sobre o tema planejamento escolar participativo, a partir dos
autores Araujo (2012), Gandin (2001), Pimenta e Lima (2004), Libaneo (2013).

No que se refere a técnica de coleta de dados, foi realizada observacgéo e registros em
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caderno de campo durante os encontros de formacao continuada do Projeto de Formacgéao
Docente, no ano de 2017, o que caracteriza o estudo como pesquisa de campo (GIL, 2002).
Também, utilizou-se como fonte de dados para analise, trechos do relatério de formagéo do
referido ano. A pesquisa foi desenvolvida mediante a autorizagdo da gestdo escolar, que
disponibilizou e autorizou a utilizagdo dos dados para fins de pesquisa e desenvolvimento
educacional.

Participaram dos estudos formativos, por meio do Projeto de Formagédo Docente,
dezessete (17) docentes, sendo que o projeto foi conduzido pela coordenadora pedagdgica,
a partir de orientagbes e acompanhamento da orientadora do Centro de Formacéo e
Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo (CEFAPRO) e registradas em relatério
de formacéo docente. Para resguardar e manter o sigilo com relagcdo a identidade dos
professores, estes foram nomeados a partir de letras do alfabeto aleatérias.

Este projeto teve como objetivo compreender os processos de ensino e aprendizagem
a partir da articulagéo entre teoria e pratica a partir de estudos e reflexdes acerca do
planejamento e avaliacdo escolar na perspectiva da realidade do campo. Desta forma,
foram destinadas 20 horas de formagao docente, que abordou especificamente estudos e
elaboracéo do planejamento, nos meses de abril a maio de 2017, todas as quartas-feiras,
com dois grupos de trabalho, sendo um no periodo matutino e outro no noturno, com estudo
de quatro horas semanais.

A metodologia de formagéo desenvolvida priorizou a rela¢@o entre teoria e prética,
seguindo as orientagdes propostas no Orientativo Pedagégico (MATO GROSSO, 2017)
sobre a formacdo docente em 2017, o qual contempla as seguintes ag¢des: 1) estudo
da tematica; 2) discussdo, nos agrupamentos, quanto a apropriagdo do aprendizado da
tematica para a incorporagdo no plano de ensino; 3) 4) a socializagdo de como se deu
a apropriagdo do aprendizado no plano de ensino docente; 5) Avaliacdo do processo de
formacéao desenvolvido a partir da tematica, com elaboragao de registro coletivo.

Neste estudo a analise dos dados foram realizadas de forma descritiva, a partir das
informacdes coletadas no processo de formacgdo docente, a fim de investigar a questao
problema: “O planejamento escolar tem a participacao do aluno?”, e se a falta de interesse
do aluno nas aulas, estaria relacionada a falta de participagéo no planejamento das aulas?
Além dessa questédo objetivou-se por meio da formagédo que os professores pudessem
refletir teoricamente, a fim de repensarem as proprias praticas de planejamento das aulas.

41 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS: REFLEXOES SOBRE O ATO DE
PLANEJAR COLABORATIVAMENTE - DO IDEAL AO REAL

Foram realizados trés encontros para discussdo dos referenciais teodricos,
posteriormente, realizou, a segunda agéo em encontro posterior, e realizagcao de dinamica
a partir da reflexdo dos seguintes questionamentos: 1) Por que os alunos ndo aprendem?
2) Como os alunos aprendem? 3) O que eles aprendem? Os docentes foram divididos
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em dois grupos de trabalho (GT1 e GT2). Apds as leituras e discussdes passou-se as
exposi¢des dos grupos e numa analise geral percebeu-se que os dois grupos praticamente
foram idénticos nas respostas.

Quanto a primeira questdo os docentes expuseram que varios fatores estavam
ligados a ndo aprendizagem dos alunos como: a falta de concentrag@o do educando, muitas
vezes causada pelo uso do celular e conversas paralelas; O ndo envolvimento dos pais na
vida escolar do aluno; varios educandos que ndo veem a educagéo como preparagéo para
a vida profissional; Outro fator também é a ndo devida sequéncia de contelidos anos ap6s
anos, e a fragmentacdo dos estudos, onde muitos ficaram ausentes da escola por alguns
anos, isto ocorre com frequéncia na Educacao de Jovens e Adultos- EJA.

Assim, analisamos que os fatores atribuidos aos motivos da ndo aprendizagem néo
estdo diretamente ligados a relagdo que é estabelecida aos aspectos pedagoégicos e a
relagédo professor-aluno, mas consideram alguns fatores externos como a participacao da
familia, desvalorizagdo da educacéo. Neste ponto, verificamos que talvez esteja ocorrendo
conflitos de interesses entre professores e alunos, mostrando uma certa dificuldade para
o didlogo. Conforme, Araujo (2012) se o educador e educando forem capazes de conviver
numa reciprocidade onde o interesse de ambos séo atendidos isso propiciara sintonia na
aprendizagem.

Na segunda pergunta, como os alunos aprendem, as respostas revelaram o0s
fatos que levavam o aluno a ter maior éxito na aprendizagem: haver maior envolvimento
dos alunos na oralidade buscando relacionar fatos do cotidiano durante a aprendizagem
proporcionando assim maior reciprocidade e feedback; O relacionamento de fatos sociais
do dia a dia e 0 uso de metodologias diferenciadas e apraziveis; o uso de atividades ludicas;
0 uso dos recursos audiovisuais pré-selecionados e de interesse do educando.

E por Gltimo o questionamento o que eles aprendem? Verificou-se por unanimidade
que eles muitas vezes s6 aprendem aquilo que é do interesse deles. Dai a nossa
preocupacédo em captar o que realmente é do interesse deles e como poderiamos mesclar
e inserir a aprendizagem neste contexto. Como ressalta Schewtschik (2017), o empenho
dos alunos nas aulas, tem se apresentado como um dos maiores desafios hoje em dia no
contexto educacional.

Em pesquisa realizada por Leite e Tassoni (2010, p. 11), demonstram que

[...] as situagdes de ensino propostas e planejadas pelo professor,
destacando os tipos de atividades desenvolvidas que os alunos apontaram
como importantes para o seu aprendizado, para compreenderem melhor o
objeto de conhecimento e se envolverem com a situagdo de aprendizagem.
Evidenciaram-se as atividades que geraram envolvimento e grande interesse,
por parte dos alunos, em realiza-las, bem como as que promoveram maior
significado para a aprendizagem [...] (LEITE e TASSONI, 2010, p. 11).

Portanto, este estudo mostra o quado relevante € quando os alunos mostram

engajamento e reciprocidade a proposta pedagogica, assim, sendo fator fundamental para
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que estes aprendam e signifiquem a sua aprendizagem (LEITE e TASSONI, 2010; MEIER
e GARCIA, 2008).

Neste ambito a partir da reflexdo sobre o material te6rico e questdes propostas pela
coordenacao pedagdgica durante a formacao, foi possivel observar que o ato de planejar
deve respeitar as individualidades de cada educando, desde o seu ambiente familiar a
suas vivéncias ou relagbes sociais, conforme aborda Araujo (2012) em seu estudo sobre
planejamento participativo.

O espaco de sala de aula deve ser um reflexo da vida diaria, com discussdes acerca
de suas vivéncias e relagbes com a sociedade. Assim o educador e educando vao conviver
numa reciprocidade onde o interesse de ambos ser&o atendidos e obviamente vai propiciar
sintonia com a aprendizagem e futuramente sua formacéo profissional como cidadao
(MEIER e GARCIA, 2008; ARAUJO, 2012). Parafraseando Arajo (2012) o planejamento
deve levar em consideracdo a mudanca de postura, para que durante a interagdo ambos,
docente e discente se coloquem no lugar do outro.

Desta maneira, a partir das leituras e discussbes em grupos os professores
participantes da formacgéo perceberam, que pouco discutiam com os educandos sobre
o planejamento de ensino, ou até mesmo, nem sempre tinham conhecimento sobre as
intencdes do aluno. Muitas vezes, simplesmente propunham, e por vezes até nem
compreendiam, o porqué da falta de interesse apresentada pelos alunos. Como destaca
Araujo (2012) o planejamento de ensino ndo deve ser pensado apenas pelo professor, este,
deve sempre ter um objetivo, uma intengdo, pensamentos, também, compartilhados por
Pimenta e Lima (2004) e Libaneo (2013).

Assim, a partir dos estudos teoricos, os docentes passaram a compreender que o
planejamento deve ser uma ac¢édo conjunta e participativa que se da na relagéo professor
e aluno. Como destaca Araujo (2012), todo planejamento deve ter uma intencdo e essa
deve ser compartilhada e dialogada entre os envolvidos na agéo, e para isso, € importante
a acdo mediadora do professor, que conforme Leite e Tassoni (2010) contribuird para a
efetivacéo do processo de ensino e aprendizagem.

Nas primeiras vinte horas de estudos, que tem como andlise este artigo, conforme
nos aponta Araujo (2012) a acédo de planejar envolve considerar o contexto social,
politico, afetivo, psicolégico e antropolégico, tanto do professor quanto do aluno. Sem a
compreensao do espago e tempo no qual estdo situados, estes ndo conseguiréo alcancar

uma aprendizagem significativa.

A complexidade da atividade de planejar perpassa, segundo Moretto (2007,
p. 102), pela compreensédo de que “[...] o principal objetivo do planejamento
¢é favorecer a aprendizagem significativa de contetdos relevantes”, ou seja,
a atividade de planejar deve colaborar no processo de interpretacéo a partir
dos conhecimentos prévios do aluno, por meio de situagdes de aprendizagem
diversificadas que possam conduzi-lo a (re)elaborar os conceitos em um
processo de interagdo entre professor/aluno/aluno (ARAUJO, 2012, p. 3).
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Nesse sentido, o aluno é também responsavel pelo sucesso de sua
aprendizagem, portanto, o planejamento, nessa perspectiva, respeita as
singularidades do sujeito envolvido neste processo (ARAUJO, 2012, p. 3).

Posteriormente as discussdes teéricas, foi proposto aos professores que
escolhessem uma turma que lecionaram para realizar junto aos alunos a apresentacéo e
discussao sobre o planejamento bimestral e que estes, posteriormente, na data marcada
na formagéo pudessem socializar junto aos outros educadores como aconteceu e qual foi
a participacé@o dos alunos na proposta realizada.

Conforme relatos das professoras sobre a socializacdo do plano de ensino,
apresenta-se 0s seguintes registros:

Prof. A - A cada tematica discutida novas sugestdes foram surgindo. De modo
que famos avaliando o que era possivel ou ndo ser realizado ou modificado.
Um dos itens que os alunos demonstraram interesse foi em relacdo aos
critérios de avaliagdo em especial como se faz esse registro (CEFAPRO,
2017, p. 8).

Prof. M - Diante da apresentacdo dos conteludos a participacdo dos alunos
foi considerada boa pois foi a primeira vez que usei esta metodologia,
eles esclareceram algumas duvidas sobre conteudos do planejamento, e,
também, deram sugestbes de como gostaria que fosse trabalhado. A maioria
dos alunos relataram que gostariam de fazer experimentos e aula de campo
no desenvolvimento dos contetudos propostos (CEFAPRO, 2017, p. 8-9).

E evidente a partir dos trechos apresentados que a reflexdo teérico-metodologica
realizada se mostrou relevante para a mudanca na percepg¢do dos docentes quanto
discentes frente ao planejamento das aprendizagens durante o bimestre. Principalmente,
no relato escrito da Prof. A, pode-se perceber que quando ocorre o diadlogo e o aluno
participa do planejamento, este se torna mais rico, pois o aluno se torna protagonista de sua
prépria aprendizagem e pode participar de forma ativa em seu processo de aprendizagem
contribuindo consideravelmente no processo formativo de todos na turma.

No que se refere a metodologia adotada para o estudo da tematica sobre
planejamento foram apontados os seguintes pontos positivos.

Prof. R - A metodologia dos estudos teve um ponto positivo, pois permitiu
que estudassemos a teoria e socializarmos com 0s demais docentes a pratica
em sala de aula. Os conteldos estudados poderiam ser mais proveitosos
se tivessem uma maior discussdo com a participagdo mais efetiva dos
professores.

Prof. A - Socializag&o troca de informag¢des e conhecimento.

Prof. S - Vejo que o uso dessas metodologias propds um trabalho
participativo, pois deu oportunidades de interagao e discussdes validas para
o entendimento do grupo.

Prof. N - [...] foi que sairemos com mais conhecimento tedrico e nas rodas de
conversa saber mais de agdes que possam nos auxiliar, de experiéncias dos
colegas (CEFAPRO, 2017, p. 14).
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A respeito da relevancia da proposta de formagcédo continuada para a pratica
pedagdgica houve consenso entre os educadores que o estudo sobre o tema planejamento
contribuiu com a pratica pedagodgica. A seguir apresentamos alguns registros de alguns
professores sobre a contribuicdo do tema.

Prof. M - Perceber que o trabalho educativo deve ser realizado em conjunto,
ou seja, com a participagao de todos 0s segmentos da escola.

Prof. C - Que devemos elaborar o planejamento participativo, para que em
sua execugdo tenhamos um trabalho harmonioso e satisfatério.

Prof. D - Que ¢ possivel trabalhar com um planejamento feito em conjunto
com 0s nossos alunos e que esse planejamento deve ser trabalhado de forma
diferenciada.

Prof. P - Para perceber que a participacdo do aluno na construgao do
planejamento é necesséria para assim atender seus anseios e necessidades
de aprendizagem.

Prof. F- Me ajudou a melhorar meu método de planejar, a incluir o que os
alunos sentem necessidade de estudar além das propostas ja estabelecidas
pelo professor.

Prof. A - O planejamento participativo contribuiu para reflexdo da nossa
pratica pedagoégica, no envolvimento do processo educativo, como trabalhar
em conjunto com os demais segmentos em busca do mesmo obijetivo.
(CEFAPRO, 2017, p. 18).

De acordo com os relatos dos professores é notavel que quando o planejamento é
realizado de forma colaborativa, com a participagdo dos alunos, estes se envolvem com
motivagdo nas atividades que s&o propostas, conforme, também, investigado por Leite
e Tassoni (2010). Assim podemos observar a mudanca de percepcdo dos professores
apds o processo formativo, lembrando que estes inicialmente apontaram como um dos
motivos para participacdo na aprendizagem era decorrente da falta de interesse dos
alunos. Compreendemos que o0 motivo da ndo aprendizagem era pela falta de participacédo
e envolvimento com o planejamento propostos em aula. Assim, notamos que a partir do
momento que o aluno tem espaco para opinar esse se torna protagonista de sua propria
aprendizagem.

No que se refere a avaliagdo da teméatica sobre planejamento, esta foi considerada
como valiosa, pois, pode promover discussbes e acgdes de reflexdo sobre a pratica do
planejamento participativo e conjunto, a fim de proporcionar maior receptividade por parte
do aluno e maior dialogo na agéo educativa do professor.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do ato reflexivo das questbes iniciais apresentadas aos docentes no
periodo de formagdo docente e a proposta de planejamento coletivo junto aos alunos,
as aulas tornaram-se mais atrativas, pois, os alunos sentiram-se envolvidos no processo,
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considerando o atendimento a necessidade de aprendizagem de interesse da turma. Por
meio dos relatos dos professores no espago da formagéo continuada, foi possivel notar
a mudanca de percepcéo tanto dos docentes como dos discentes. Assim consideramos
que o planejamento escolar, anteriormente, ndo tinha a participacéo efetiva dos alunos,
pois nao era lhe dada a oportunidade de opinar e participar efetivamente de tal processo.
Porém diante, da proposta formativa observou-se essa mudanga e acdo coletiva e
participava dos docentes e discentes na reflexdao de um planejamento colaborativo. Do
mesmo modo, a formagéo docente, principalmente, no que se refere ao planejamento das
atividades educativas a serem realizadas em sala de aula podera proporcionar avangos
nas aprendizagens dos alunos.

Com a realizagéo dos estudos e das intervencoes realizadas quanto a proposicao do
planejamento participativo no sentido de acolher as sugestées dos alunos, os professores
puderam notar maior receptividade por parte dos educandos na realiza¢do das atividades
propostas em sala de aula. Conforme registrado pela Prof. S “[...] muitas vezes sabemos a
teoria, mas somos falhos na pratica” (CEFAPRO, 2017, p. 13). Nesse sentido, a proposicéo
permitiu que todos os educadores pudessem refletir e tomar consciéncia sobre a propria
pratica educativa, e, apresentar maior seguranc¢a nos trabalhos realizados na escola.

A formacéo docente, principalmente, no que se refere ao trabalho do planejamento
e avaliagdo pode proporcionar avango nas aprendizagens dos alunos. Além disso, com a
realizagdo dos varios simulados, os alunos passaram a ter um interesse diferente pelos
estudos e comprometimento com suas aprendizagens, e, a preocupagéo entre eles quanto
ao rendimento apresentado por alguns colegas. Assim consideramos que além de contribuir
com as aprendizagens, também, contribuiu com a maturidade dos alunos, na medida em
que participaram da tomada de deciséo dos objetivos de aprendizagens propostos.

De tal modo, consideramos que a primeira etapa da formacao continuada possibilitou
uma intervencao docente direta em sala de aula, foram realizados os estudos te6ricos do
texto de Araujo (2012) que trata sobre o planejamento em uma perspectiva colaborativa,
0 que nao envolveu somente a agdo de pensar do professor, mas, também, considerou a
diversidade e a complexidade presente em sala de aula. Assim sendo, foi possivel além dos
estudos tedricos construirem um planejamento coletivo e colaborativo, com oportunidades
para avaliar no espago da formagédo os avangos alcangados a partir do didlogo com o
aprendiz. Nesta propositura o sujeito que ensina também aprende e planeja para atender a
necessidade dos seus educandos.

Sabemos que a educacdo vem sofrendo transformagbes sociais, econdmicas,
politicas e culturais, nesse sentido, para acompreensao e acompanhamento desse processo,
precisamos nos preparar para a efetiva participagdo no processo de transformagéo dessa
realidade. Este artigo, escrito apds a vivéncia do Projeto de Formagéao Docente na Escola
em 2017, foi o ponto de partida das acbes/reflexées/agcdes educacionais e da construcéo

coletiva do Planejamento de Ensino dos educadores, no sentido de melhorar a qualidade
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de ensino e da aprendizagem de uma escola do campo em Mato Grosso.
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RESUMO: Neste trabalho abordamos a
importancia da insercéo das Tecnologias Digitais
de Informacgéo e Comunicagéo (TDIC) na pratica
docente. Para tanto, voltamos nossa atencéo
para o potencial pedagdgico tanto de dispositivos
moveis, como smartphones e tablets, como de
aplicativos moveis personalizados no processo
de ensino e aprendizagem para o contetdo de
eletrodindmica. Nossa discussdo estd embasada
em dados obtidos em um dos questionarios
utilizado em uma pesquisa relacionada a uma
dissertacdo de mestrado; o instrumento de
coleta em pauta teve por objetivo verificar se a
metodologia utilizada no curso de eletrodinamica
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foi bem recebida pelos alunos, se o aplicativo
funcionou adequadamente e se contribuiu para
0 processo de ensino e aprendizagem. Para
embasar nossa discussdo, optamos por focar
nossa atengéo em cinco questdes do instrumento
de coleta em pauta. O Referencial teérico
adotado na pesquisa se baseou na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel.
A pesquisa foi desenvolvida no ano de 2015 em
uma escola de ensino médio da rede publica de
ensino do Estado de Sao Paulo, no municipio de
Tarabai. A amostra foi constituida de 39 alunos,
cursando o 3° ano do Ensino Médio. Os dados
mostraram que as TDIC, aqui representadas
pelo smartphone, apresentam grande potencial
pedagoégico e, se exploradas corretamente,
podem trazer ganhos pedagdgicos como tornar
os temas abordados mais atrativos, o que pode
auxiliar na compreensao por parte dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia Digital da
Informacéo e Comunicagéo. Ensino de Fisica.
Aplicativo movel.

APPLICATIONS FOR MOBILE DEVICES
AS MEDIA TOOLS FOR THE TEACHING
AND LEARNING PROCESS

ABSTRACT: In this work, we approach the
importance of the insertion of Digital Technologies
of Information and Communication (TDIC) in the
teaching practice. Therefore, we turn our attention
to the pedagogical potential of both mobile
devices, such as smartphones and tablets, as
well as personalized mobile applications in the
teaching and learning process for the content
of electrodynamics. Our discussion is based on
data obtained from one of the questionnaires
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used in research related to a master’s dissertation; the collection instrument on the agenda
aimed at verifying whether the methodology used in the electrodynamics course was well
received by students, whether the application worked properly and contributed to the teaching
and learning process. To support our discussion, we focused our attention on five issues of
the collection instrument’s agenda. The theoretical framework adopted in the research was
based on the Theory of Meaningful Learning by David P. Ausubel. The research was carried
out in 2015 at a public high school in the state of Sdo Paulo, in the municipality of Tarabai. The
sample consisted of 39 students, attending the 3rd year of high school. The data showed that
TDIC, represented here by the smartphone, has great pedagogical potential and, if explored
correctly, can bring pedagogical gains such as making the topics addressed more attractive,
which can help students to understand them.

KEYWORDS: Digital Information and Communication Technology. Physics teaching. Mobile
application.

11 INTRODUGAO

A sala de aula nao esta desvinculada da estrutura sociocultural atual, basta
lembrarmos que alunos chegam as escolas saturados de informacdes e tecnologias frutos
dela. Tal estrutura surge a partir da segunda metade do século XX, impulsionada pelo forte
avanco das tecnologias relacionadas a informagéao. Novos canais e formas de comunicagéo
moldam as relagbes humanas que migram para as crescentes redes corporativas de
computadores, que, por sua vez, globalizam ndo sé as relagdes interpessoais como,
também, o fluxo de informacdes, de capital e, portanto, de poder. (CASTELLS, 1999).

Para Coll e Monereo (2010, p. 15), no inicio do século XXl assistimos ao aparecimento
de “[...] uma nova forma de organizagdo econdmica, social, politica e cultural, identificada
como Sociedade da Informacgdo (Sl), que comporta novas maneiras de trabalhar, de
comunicar-se, de relacionar-se, de aprender, de pensar e, em suma, de viver.”

Nesse contexto, as novas habilidades cognitivas exigidas pela utilizacdo das
tecnologias digitais de informacao e comunicag¢ado (TDIC) ficam “[...] muito além das que
0s jovens ja possuem, em relagdo as habilidades sensério-motoras, as dinamicas de
colaboragao, acesso a informagdo em mudltiplos formatos, comunicacéo e partilha on-line
nos diferentes espacos de mediacdo.” (BANNELL, et al., 2016, p. 117). “Assim, mudancas
nas ferramentas culturais supdem mudancas nas formas de inteligéncia valorizadas pela
sociedade e, portanto, na orientagdo do desenvolvimento cognitivo, social e emocional
dos individuos.” (COLL; MONEREO, 2010, p. 51). Nesse contexto, o papel social e

transformador da educagéo entra em evidéncia, tendo em vista que,

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e indiretamente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacédo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado, e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
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para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2013, p. 13).

Entendemos que na Sociedade da Informag&o as TDIC constituem um elemento
importantissimo da humanidade produzida histérica e coletivamente, mencionada por
Saviani. Portanto, um elemento cultural que precisa ser assimilado pelos individuos no
contexto social corrente é a cultura digital que vem se estabelecendo desde a génese das
tecnologias digitais.

As tecnologias digitais sdo aquelas que permitem a transformagéo e/ou manipulagéo
de qualquer informagéo ou dado (textos, videos, imagens, arquivos de audio etc.) em um
conjunto de niUmeros denominado bytes, que, normalmente, agrupam oito bits. Estes Gltimos
podem assumir apenas dois valores especificos: 0 (auséncia de energia) e 1 (presenca
de energia); constituem, no dmbito da Ciéncia da Computagéo, as menores unidades de
informacao manipulaveis, isto €, que podem ser armazenadas ou transmitidas.

Kenski (2018, p. 139, destaques da autora) aponta que,

[...] cultura é compreendida como o somatério de conhecimentos, valores
e praticas vivenciadas por um grupo em determinado tempo e, nao
necessariamente, ao mesmo tempo. [...] O termo digital, integrado a cultura,
define este momento particular da humanidade em que o uso de meios
digitais de informacéo e comunicagéo se expandiram, a partir do século XX,
e permeiam, na atualidade, processos e procedimentos amplos, em todos os
setores da sociedade.

A mesma autora (lbid, p. 143) enfatiza, também, que, a cultura digital “[...] exige
reformula¢des urgentes nas pedagogias, nas metodologias, na cultura educacional em
toda sua extensao.” Desta forma, a educacéo do século XXI deve promover a alfabetizacéo
digital, isto &, a aquisicdo de habilidades relacionadas tanto ao uso funcional quanto a
praticas socioculturais relacionadas as TDIC de forma critica e responsavel. Tal postura
€ explicitada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que normatiza e
orienta a Educacdo Bésica no Brasil. Em sua verséo para o Ensino Médio, estabelece
que a educacéo deve promover a “[...] formacgédo para o enfrentamento dos novos desafios
sociais, econdmicos e ambientais, acelerados pelas mudancgas tecnologicas do mundo
contemporaneo.” (BRASIL, 2018, p. 462).

Na educacgéo, a busca por novos métodos pedagogicos, bem como a aproximagéo
entre conhecimento, cultura e comunicagcdo pode ser mediada pelos smartphones,
tendo em vista a grande capacidade que estes apresentam para produgcdo, manipulacao
e armazenamento de informagbes e conteudo. A mobilidade é outra vantagem a ser
considerada, pois ela facilita a comunicagéo, o acesso e o compartilhamento de informacées
e do conhecimento, atributo que pode levar a aprendizagem ubiqua. Tamanha versatilidade
esta diretamente relacionada a convergéncia digital e midiatica, caracteristica marcante
desses dispositivos e “[...] promete mudar a natureza do conteludo e da comunicagéo
educacional e, portanto, a natureza da aprendizagem em si.” (WOODCOCK; MIDDLETON;
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NORTCLIFFE, 2012, p. 3, fradugdo nossa).

Acreditamos que as TDIC, aqui representadas pelo smartphone, “[...] tém um papel
ativo e co-estruturante das formas do aprender e do conhecer. Ha nisso, por um lado, uma
incrivel multiplicacdo de chances cognitivas, que convém nao desperdicar, mas aproveitar
ao maximo.” (ASSMANN, 2000, p. 10).

Para funcionar, dispositivos méveis como smartphones e tablets utilizam softwares
denominados sistemas operacionais, como, por exemplo, Android, iOS etc.; estes séao,
basicamente, conjuntos de programas cuja fungéo é fornecer uma interface entre usuério e
dispositivo movel através do gerenciamento geral do sistema. Esses sistemas operacionais
executam softwares menores desenvolvidos para gerenciar ou executar tarefas especificas,
estes sé@o denominados aplicagdes ou aplicativos moveis, abreviadamente “app”.

Plataformas como PhoneGap (https://phonegap.com/), Android Studio (https:/
developer.android.com/studio), Windows Template Studio (https://marketplace.visualstudio.
com/items?itemName=WASTeamAccount.WindowsTemplateStudio), Fabrica de Aplicativos
(https://fabricadeaplicativos.com.br/?login=), App Inventor (http://www.appinventor.org/),
etc., sdo gratuitas e permitem ao usuério o desenvolvimento de aplicativos personalizados.
Enxergamos aqui uma oportunidade para professores desenvolverem materiais didaticos
utilizando tecnologia e inserir paulatina, e sistematicamente, o smartphone em atividades
em sala de aula.

Neste trabalho abordamos a importancia da inser¢cdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacéao (TDIC) na pratica docente, com foco no potencial pedagogico
tanto de dispositivos moveis, como smartphones e tablets, como de aplicativos moéveis
personalizados no processo de ensino aprendizagem para o contetdo de eletrodinamica.
Chamamos atencéo, também, para o fato de que, atualmente, professores podem elaborar
aplicativos méveis especificamente para suas disciplinas e contedo através de plataformas
gratuitas; em nosso caso, optamos por utilizar a plataforma App Inventor.

Nossa discussdo estd embasada em dados obtidos em um dos instrumentos de
coleta de uma pesquisa relacionada a uma dissertacdo de mestrado defendida junto ao
Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica da Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia (FCT) da Universidade Estadual Paulista — Unesp, campus de Presidente
Prudente, e foi inspirada no dia a dia do pesquisador como professor de Fisica da educagéo
basica da rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo. O Referencial teérico adotado
na pesquisa se baseou na Teoria da Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel (1918-
2008).

21 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no ano letivo de 2015 em uma escola de ensino médio
da rede publica de ensino do Estado de Séo Paulo, no municipio de Tarabai. Teve como
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foco a insergcdo do smartphone em atividades de sala de aula com intuito de auxiliar na
aprendizagem significativa de contetdos da Fisica. Para tanto, o pesquisador desenvolveu
e utilizou um aplicativo movel especifico para o curso de eletrodindmica; a elaboragéo do
aplicativo se deu na plataforma App Inventor. A amostra foi constituida de 39 adolescentes,
alunos cursando o 3° ano do Ensino Médio.

Para a coleta de dados optamos por aplicar quatro questionarios, uma enquete e
uma avaliagéo final, sendo que, todos instrumentos foram elaborados por nos.

Com o primeiro questionario, aplicado na primeira quinzena de fevereiro de 2015,
obtivemos informac6es pessoais como, sexo, idade, se exerciam alguma atividade apds as
aulas e, se exercessem, qual era a natureza dela (trabalho, cursos complementares etc.);
perguntamos, também, se possuiam dispositivos como computadores, tablets, notebooks e
smartphones, bem como se possuiam acesso a internet e se a utilizavam para os estudos,
caso utilizassem, com que frequéncia. Por se tratar de questdes objetivas, optamos pela
abordagem quantitativa para o tratamento dos dados.

O segundo € o terceiro questionarios foram apresentados aos alunos em margo e
maio de 2015, respectivamente. Ambos foram compostos por questdées abertas elaboradas
por noés; neles buscamos averiguar a presenca de subsuncores, sendo que, no segundo,
focamos nossa atencdo em subsungores gerais da eletrodindmica e, no terceiro, em
subsuncores especificos. Por se tratar de questdes abertas, em ambos os casos, optamos
pela analise de conteddo para tabulagédo ou elaboragcdo de esquemas de analise, sendo
que, a leitura e releitura do material obtido nos conduziu a categorizacéo utilizando
unidades de registro com base gramatical (LUDKE; ANDRE, 1986; MARCONI; LAKATOS,
2010; RICHARDSON et al., 2012).

Na teoria de Ausubel, subsuncores sdo “as ideias e conceitos ja existentes na
estrutura cognitiva do aluno e que sdo relevantes para a ancoragem inicial, de determinado
contetdo [...].” (BOSS, 2009, p. 23). Portanto, o levantamento deles foi de grande
importancia, pois, serviram de parametros para estruturagdo do curso de eletrodinamica,
bem como do aplicativo desenvolvido.

Na aplicagéo do quarto questionario, que aconteceu no final de novembro, pudemos
contar com a presenca de 33 estudantes. Este instrumento foi composto de 14 questbes
fechadas, sendo que, as 11 Gltimas foram elaboradas de acordo com a escala Likert; esta é
uma escala social que busca avaliar as atitudes ou preferéncias dos pesquisados tomando
como base uma escala com valores previamente estabelecidos (LAKATOS; MARCONI,
2017).

A descricdo desses instrumentos é necessaria para que o leitor tenha clareza
das etapas da pesquisa como um todo. Porém, neste trabalho, o foco de analise esta no
Gltimo instrumento. Com este questionario, buscamos verificar se a metodologia utilizada
no curso de eletrodindmica foi bem recebida pelos alunos e se o aplicativo funcionou
adequadamente. Para embasar nossa discussdo, optamos por focar nossa atencéo em
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cinco questdes do instrumento de coleta em pauta: 1) - A utilizagdo do aplicativo torna os
conteudos mais atrativos? 2) - Vocé gostaria que este tipo de recurso fosse incorporado
a outras disciplinas e contetudos? 3) - Vocé acha que o aplicativo contribuiu para sua
compreens&o dos contetdos abordados? 4) Quanto a forma de apresentagédo do contetido
no aplicativo. Qual seu grau de satisfacdo? 5) Vocé esta satisfeito com o funcionamento
do aplicativo? A numeracado atribuida as questdes serd utilizada para identifica-las nas

respectivas tabelas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sintetizamos os resultados estatisticos elencados com a questdo 1 na Tabela 1. Esta
questdo apresentava como opg¢des de resposta: Extremamente atrativos; Muito atrativos;
Razoavelmente atrativos; Muito pouco atrativos; Nem um pouco atrativos. A duas ultimas
opgdes nao foram mencionadas pelos respondentes, por isso ndo foram incluidas na
tabela 1. Os resultados obtidos com esta questdo mostraram que a utilizagéo do aplicativo
contribuiu positivamente para que o conteido abordado no curso de eletrodinamica ficasse
mais atrativo para os alunos, sendo que 24,2% dos participantes afirmaram que o aplicativo
tornou os contetidos abordados extremamente atrativos, 45,5% muito atrativos e 27,3%
razoavelmente atrativos. Chamamos atencé@o para o fato de que, entre extremamente
atrativos e muito atrativos temos 69,7% das respostas, o que nos permite concluir que o
aplicativo contribuiu para que a forma de apresentagéo dos conteddos ficasse atrativa para

nossos alunos.

A utilizacdo do aplicativo torna os contetidos mais atrativos?

Resultados
Extremamente ; : Razoavelmente =
: Muito atrativos = N&o respondeu
atrativos | atrativos

24,2% 45,5% 27,3% 3,0%

Tabela 1 - Resultados percentuais da questéo 1.

Fonte - Autor.

Na questéo 2, que versa sobre a utilizagdo de aplicativos méveis em outras disciplinas
e conteldos, as opgoes de resposta foram: Adoraria; Gostaria muito; Gostaria; Nao gostaria
muito; N&o gostaria. A Tabela 2 apresenta os resultados obtidos com esta questéo de forma
sucinta. Novamente obtivemos resultados positivos; 45,5% dos participantes responderam
que adorariam que este recurso fosse incorporado a outras disciplinas e conteudos, 27,3%
gostariam muito e outros 27,3% gostariam. A op¢éo ‘Nao gostaria muito’ ndo foi apontada.
Portanto, entre participantes que gostariam, gostariam muito e adorariam que outras
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disciplinas e contetdos fossem apresentados através de aplicativos méveis, temos 91%
das respostas. Apenas 6,1% das repostas foram negativas. Infelizmente nosso instrumento
de coleta de dados ndo nos permitiu identificar o que porqué deste posicionamento dos

participantes.

Vocé gostaria que este tipo de recurso fosse incorporado a outras disciplinas e

_ contetdos?
Adoraria Gostaria muito Gostaria Né&o gostaria Nélo
_ | | respondeu
36,4% 27,3% 27,3% 6,1% 3,0%

Tabela 2 - Resultados percentuais da questao 2.

Fonte - Autor.

A Tabela 3 reune os resultados referentes a questdo 3. As opc¢bes de respostas
apresentadas foram: Contribuiu muito; Contribuiu um pouco; Contribuiu; Nao contribuiu
muito; N&o contribuiu. Novamente apresentamos apenas as opg¢des apontadas pelos
respondentes. Nessa questdo obtivemos 97% de respostas positivas, sendo que, 45,5%
dos participantes responderam que o aplicativo contribuiu muito para compreensao dos
contetdos, 18,3% responderam que contribuiu um pouco e 33,3% afirmaram que contribuiu.

Vocé acha que o aplicativo contribuiu para sua compreensao dos contetdos

abordados?
Resultados
Contribuiu muito Conbaan Contribuiu N&o respondeu
pouco
45,5% 18,2% 33,3% 3,0%

Tabela 3 - Resultados percentuais da questao 3.

Fonte - Autor.

Os resultados, apresentados na Tabela 4, relacionados a forma de apresentagédo do
contetdo do curso de Eletrodindmica no aplicativo, revelam uma boa aceitagéo por parte dos
alunos; obtivemos 97% de repostas positivas, distribuidas entre extremamente satisfeito,
um pouco satisfeito e satisfeito. Mesmo nao sendo o foco deste trabalho, esclarecemos que
o aplicativo nos permitiu disponibilizar para os discentes recursos como: textos, imagens,
videos, simulagbes on-line e links de sites para pesquisas e jogos. Tamanha variedade de

recursos conferiu ao nosso objeto de aprendizagem grande versatilidade.
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Quanto a forma de apresenta¢do do contetido no aplicativo. Qual seu grau de

satisfacdo?
Resultados
Ex“er!‘a".‘e“te Satisfeito Um.pogco N&o respondeu
satisfeito | | satisfeito _
39,4% 48,5% 9,1% 3,0%

Tabela 4 - Resultados percentuais da questao 4.

Fonte - Autor.

Por fim, apresentamos os dados referentes ao funcionamento do aplicativo, Tabela
5. Ficamos muito satisfeitos com os resultados alcangados. Eles revelam, novamente, uma
boa aceitagédo por parte dos alunos; como na questédo anterior, 97% das repostas foram
positivas, distribuidas entre extremamente satisfeito, um pouco satisfeito e satisfeito.

Vocé esta satisfeito com o funcionamento do aplicativo?

Resultados
E"”e“.‘a“?e“te Satisfeito Um_pogco Né&o respondeu
satisfeito | satisfeito |
27.3% 54,5% 15,2% 3,0%

Tabela 5 - Resultados percentuais da questao 5.

Fonte - Autor.

O fato dos envolvidos terem ficado satisfeitos com o funcionamento do aplicativo,
vem corroborar nosso ponto de vista de que a plataforma App Inventor é bastante confiavel
quanto ao seu desempenho. Salientamos que durante todo o processo de elaboragéo e
estruturagdo do aplicativo, bem como durante a utilizacéo dele nas atividades de sala de
aula ndo tivemos qualquer tipo de problema.

Os resultados aqui apresentados nos permitem inferir que nosso aplicativo se
mostrou um espago de mediacdo importante para a acdo pedagogica docente, tendo em
vista que uma parcela significativa dos alunos considerou que sua utilizagdo contribuiu
para que os temas expostos ficassem mais atrativos, bem como auxiliou na compreenséo
deles. Assim sendo, entendemos que a comunicagao educacional foi beneficiada, e que o
smartphone exerceu um papel ativo e co-estruturante na construgdo do conhecimento para
0s alunos.

Como a maioria dos participantes se mostrou favoravel a incorporacao deste tipo de
recurso a outras disciplinas e conteddos, compreendemos que a elaboracgéao de aplicativos

moveis personalizados representa uma oportunidade efetiva para inser¢cédo do smartphone
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em atividades pedagogicas em sala de aula, bem como para explorarmos o potencial deles

como ferramentas mediadoras entre conhecimento, cultura e comunicacéo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesses vinte anos iniciais do século XXI houve um desenvolvimento exponencial
das tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo, de maneira jamais vista no mundo.
Os smartphones evoluiram ndo sé na aparéncia fisica, na capacidade de processamento
de informagdes e na capacidade comunicativa (rede sociais), mas, principalmente, na
capacidade de agregar diversos aplicativos (bancos, agenda, jogos, camera, filmadora
etc.). Esta propriedade de agregar diversos fungdes e aplicagcdes representa uma das
principais caracteristicas desses dispositivos moveis a convergéncia digital.

Esse poderoso equipamento ndo pode estar alheio ao processo de ensino e
aprendizagem que ocorre em sala de aula. O aluno tem na palma da sua mao essa poderosa
ferramenta, que tem um grande potencial pedagdgico. Porém, por ndo pertencer a essa
geracéo digital, pois foi formado em outra época, o professor se vé impossibilitado, ou
apresenta grande dificuldade, de propor atividades diferenciadas que motivem os alunos,
quer seja por falta de tempo ou conhecimento.

Entendemos que os dispositivos moéveis constituem uma classe de ferramentas
culturais importantissimas que podem auxiliar na promoc¢éo da alfabetizacédo digital, isto
é, sdo elementos da humanidade produzida histérica e coletivamente (SAVIANI, 2013)
relevantes para insercéo de individuos (professores e alunos) na cultura digital.

O que para muitas pessoas parecia algo inatingivel como, por exemplo, programar
um computador ou celular, hoje, devido aos avangos das linguagens e recursos de
programagéao se tornou acessivel. Um retrato desta condig¢éo ¢ a plataforma App Inventor
utilizada nesta pesquisa; ela permite, mesmo para pessoas leigas em linguagens de
programacao, a cria¢ao de aplicativos educacionais personalizados. Isto é possivel tendo
em vista que ela disponibiliza para o usuario o recurso de programar utilizando blocos de
construgdo visual, muito semelhantes a peg¢as de um quebra-cabeca.

Nesta pesquisa ouvimos os protagonistas do processo de aprendizagem: os alunos.
O aplicativo desenvolvido por nés para o contetdo de eletrodinamica foi analisado pelos
estudantes e os resultados se mostraram animadores.

De maneira geral os alunos consideram que o aplicativo tornou os contetdos muito
mais atrativos do que o conteudo do livro didatico ou a exposic¢ao giz e lousa do professor.
Sendo assim, a maioria gostaria/adoraria que ele pudesse ser utilizado nas demais disciplina
do curso, pois as disciplinas se tornariam muito mais interativas. Na opinido dos estudantes,
o aplicativo de eletrodinamica contribuiu muito para a compreensao dos conceitos fisicos
que foram trabalhados pelo professor. Em relacéo a forma de apresentagéo dos contetdos

e ao funcionamento do aplicativo, os estudantes ficaram satisfeitos ou extremamente
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satisfeito com aquilo que puderam vivenciar.

N&o podemos generalizar os resultados dizendo que a boa aceita¢do independe do
curso e da escola, mas podemos inferir que, neste caso particular, a avaliagédo do aplicativo
e da metodologia utilizada pelo professor foi bem recebida pelos estudantes nos diversos
questionamentos feitos a eles.

N&o podemos ignorar que a tecnologia veio para ficar! Nao ha como retroceder aos
métodos antigos de ensino e aprendizagem, principalmente nesse periodo que estamos
vivendo com o distanciamento social, devido a pandemia causada pela Covid-19

Existe um velho ditado que diz: se vocé ndo pode com o inimigo, alie-se a ele!
O smartphone esta longe de ser nossos inimigos. Ele estara contra nés se os alunos
fizerem mal uso do equipamento. No entanto, aliar-se ao potencial pedagogico de uma
ferramenta tdo poderosa, sé trara beneficios ao processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente ao trabalho do professor e a educagéo do aluno.
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RESUMO: Pensar que é possivel haver
afetividade nos meios digitais pode parecer
revolucionario, mas, é uma realidade. A
pandemia provocada pelo novo coronavirus
afetou profundamente a sociedade atual,
causando inumeras mudangas, principalmente
no ambito educacional. O presente resumo
busca, entdo, analisar, por meio de uma revisdo
bibliografica, como os meios digitais podem
ser usados no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, especialmente, durante esse
periodo, ressaltando que essa é uma tendéncia
para o futuro.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino
Tecnologia; Competéncias; Afetividade.

Remoto;

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educagéo 2

DIGITAL MEDIAAS ALLIES IN
SOCIOEMOTIONAL DEVELOPMENT OF
STUDENTS DURING THE PANDEMIC
ABSTRACT: To think that it is possible to have
affection in digital media may seem revolutionary,
but it is a reality. A pandemic caused by the
new coronavirus has deeply affected today’s
society, causing countless changes, mainly in
the educational field. The present abstract seeks,
then, to analyze, by means of a bibliographic
review how digital media can be used in the
development of social and emotional skills,
especially during this period, emphasizing that

this is a trend for the future.
KEYWORDS: Remote Learning; Technology;
Skills; Affectivity.

11 INTRODUGAO

Em janeiro desse ano, uma grave crise
epidemiologica se iniciou na provincia de
Wuhan, na China, com o surgimento de um
novo tipo coronavirus (Sars-CoV-2), causador
da Covid-19, que se alastrou rapidamente pelo
mundo, tomando a propor¢do de uma pandemia,
que impactou as esferas politica, social,

econdmica e, especialmente, educacional.

Acontecimentos como esses, além de
revolugbes e guerras, causam transformacgdes
profundas na sociedade, acelerando assim, a
historia (KARNAL, 2020).
Diante desse cenario, medidas de
carater emergencial foram tomadas para evitar a

proliferagéo do virus. Uma delas foi o isolamento
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social que impactou principalmente a educacéo brasileira, impossibilitando a realizagcao
de aulas presenciais nas escolas. Os meios digitais estdo entre as alternativas propostas
pelo Conselho Nacional de Educacgéo para implantacdo do ensino remoto, durante esse
periodo, desde o ensino infantil ao superior.

Uma grande preocupaca@o decorrente dessa medida foi a de pensar novas
estratégias para assegurar o desenvolvimento integral dos alunos mesmo estando longe
das escolas. A Base Nacional Comum Curricular define 10 competéncias essenciais para a
formacéo integral dos alunos da educacéo bésica, que séo “[...] conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” (2017, p. 8).

Levando em consideracdo que o enfrentamento de uma pandemia & um
acontecimento impar e de grande relevancia no cotidiano das pessoas, as habilidades
socioemocionais devem ser priorizadas no momento. Muitos alunos estdo com dificuldades
no ensino remoto, se sentindo desmotivados, despreparados para lidar com essa situagéo,
desenvolvendo crises de ansiedade, ndo acompanhando as aulas, sem perspectivas,
sentindo falta do ambiente escolar, pois, muitas vezes, o ambiente familiar ndo é propicio
para a realizagéo das atividades escolares.

Se trabalhadas se forma adequada, as competéncias socioemocionais auxiliam os
individuos a gerir suas préprias emocgdes, desenvolvendo mais concentragdo, autonomia,
confianga, motivagéo, responsabilidade e paciéncia, que sdo habilidades essenciais para
que os alunos consigam éxito no ensino remoto, ja que emocgdes positivas contribuem para
0 aprendizado como um todo.

Mas, entdo, surge a seguinte questdo: como desenvolver as competéncias
socioemocioanais, durante a pandemia, através dos meios digitais? Atualmente, os meios
digitais estdo conectando pessoas que se encontram distantes umas das outras. Na
educacao, eles estdo dando suporte a aprendizagem, sendo o principal elo de comunicagéo
entre o professor e o aluno, promovendo habilidades cognitivas, praticas e socioemocionais.
Por mais que haja a distancia entre os interlocutores, o meio digital pode, sim, ser um meio
afetivo (HAN, 2016 apaud DRAVET; CASTRO, 2019).

21 MATERIAL E METODOS

O trabalho apresentado é fruto de uma revisdo bibliografica partindo do
pressuposto de como os meios digitais podem apoiar o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais contribuindo, assim, para um ensino efetivo nas escolas, sobretudo, no
periodo de pandemia do coronavirus.

Primeiramente, consultando premissas disponibilizadas na Base Nacional Comum

Curricular a respeito da formacao integral dos alunos e, sucessivamente, fazendo a anélise
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de diversos periédicos cientificos e outras informagbes relevantes sobre concepgdes de
Pierre Lévy, que aborda a importancia do uso da tecnologia no campo educacional, e Henri
Paul Hyacinthe Wallon, que enfatiza o desenvolvimento de habilidades socioemocionais

para uma aprendizagem efetiva.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Através na analise da Base Nacional Comum Curricular e dos pensamentos dos
autores supracitados, pode-se considerar que os meios digitais sdo aliados ndo apenas
no processo de ensino-aprendizagem, mas, também no processo de desenvolvimento
socioemocional dos alunos, pois, através deles, € possivel estabelecer conexdes e
vinculos, mesmo a distancia.

Considerando o periodo de pandemia que vivenciamos, os professores podem
usufruir dos meios digitais para acompanhar os alunos, propondo atividades como jogos,
desafios, contagdo de histérias e brincadeiras ludicas, por exemplo, compartilhando
emocdes do dia a dia e também aquelas que s&o expressas na realizacao das atividades
escolares, por parte deles.

Isso é reforcado por Lévy, quando ele estabelece que o espago de comunicagéao
nos meios digitais propicia uma rica interagdo entre os usuarios, onde se torna possivel
compartilhar conhecimento, portanto, & preciso repensar o modelo educacional atual,
inserindo no contexto escolas, os meios virtuais como aliados a aprendizagem dos alunos
(apaud DRAVET; CASTRO, 2019).

41 CONCLUSOES

O ensino remoto, na pandemia, amparado pelos meios digitais, reforcou que
€ possivel garantir o desenvolvimento integral do aluno, sem excluir as competéncias
socioemocionais, mesmo sem o contato presencial diario em sala de aula.

Essas competéncias sédo indispensaveis no contexto escolar do século XXI, pois,
de acordo com o diplomata e politico sul-coreano, Ban Ki-Moon (2015), “a educagao deve
produzir mais do que individuos que consigam ler, escrever e contar.” Assim, fica também
evidente que os meios digitais sdo aliados poderosos para potencializar a aprendizagem
global dos alunos. (apaud CASARIN, 2019).

Politicas publicas devem ser elaboradas para garantir a efetivacdo das 10
competéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular, com o intuito de formar
cidadaos conscientes, autbnomos, criticos, preparados para uma sociedade em que os
avangos tecnolégicos sdo constantes.
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RESUMO: O projeto visa a discutir os saberes
e os conhecimentos discentes, analisando-se
0s seus discursos e valores e também sob a
nova perspectiva tecnolédgica, tem como objetivo
principalfazerumareflexao acercadametodologia
e do ensino, inclusive da lingua portuguesa e da
sociologia, levantando-se situagbes que possam
elucidar e respaldar as agdes cotidianas em sala
de aula, com base no ponto de vista do aluno,
considerando sua vivéncia, valores, cultura e
meio social, investigando também a sua utilizagao
das diferentes fontes de informagéo, bem como
os determinados recursos tecnologicos para se
obter e consolidar conhecimentos.
PALAVRAS-CHAVE: Saberes discentes.
Conhecimentos. Metodologia. Midias digitais.
Valores.
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ENVOLVIMENTO

ABSTRACT: The project aims to discuss
knowledge and student knowledge, analyzing
their speeches and values and also under the
new technological perspective, its main objective
is to reflect on the methodology and teaching,
including the Portuguese language and the
sociology, raising situations that can elucidate
and support everyday actions in the classroom,
based on the student’s point of view, considering
their experience, values, culture and social
environment, also investigating their use of
different sources of information, as well as certain
technological resources to obtain and consolidate
knowledge.

KEYWORDS: Student knowledge. Knowledge.
Methodology. Digital media. Values.

11 INTRODUGAO

Considerando-se a importancia e a
atualidade dos varios estudos sobre a pratica
docente e o saber docente, bem como os
saberes e 0s conhecimentos discentes em meio
a crise de valores e as modernas midias digitais,
uma pesquisa que demonstre essa integracdo
na area especifica do ensino contribui para
atestar a pertinéncia da correlagéo entre ensino,
pratica, discurso e saber docente/discente. Na
perspectiva, as a¢des serdo aproximadas aos
ideais de teéricos como Paulo Freire, Maurice
Tardif, dentre outros, que refletem em seus
estudos as questdes da pratica, da experiéncia
e das intervengbes sociais na educagdo e
preparacdo de alunos/ individuos para os
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continuos embates com os diversos conhecimentos e as metodologias empregadas.

Ademais, os aspectos emocionais/relacionais também devem ser considerados
para a aprendizagem. A compreenséo de que o repertorio do aluno precede a sala de aula
e que interfere decisivamente nos procedimentos escolares, pode ser um sinalizador eficaz
para a acdo docente.

Dentre os objetivos selecionados para a pesquisa, trés sdo preponderantes. Sao
eles: fazer uma reflexdo acerca da metodologia e do ensino, inclusive da lingua portuguesa,
levantando-se situa¢des que possam elucidar e respaldar as a¢des cotidianas em sala de
aula, com base no ponto de vista do aluno, considerando sua vivéncia, cultura e meio social;
analisar os saberes dos alunos no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino
médio, tabulando alguns saberes e dificuldades no que se refere a gramatica, a leitura e a
producdo de texto; investigar a utilizacdo das diferentes fontes de informagao, bem como
os determinados recursos tecnoldgicos para se obter e consolidar conhecimentos.

A pesquisa pretende a partir de reflexdes e apontamentos de realidades diversas,
apresentar os principais obstaculos atuais para um possivel desinteresse e a nédo
aprendizagem académica, enfatizando aspectos sociais e culturais, como estimulos, sentido
para a vida e as fantasias que a sociedade desperta nas pessoas. Tudo isso tabulado e
partindo do contexto do aluno, para ser registrado em um livro especifico.

A escolha das modalidades ocorre ndo somente pelo fechamento dos segmentos
de ensino, mas também pela possibilidade de um registro mais efetivo e intenso da
aprendizagem por parte do discente, ja inserido no contexto da instituicdo publica ha
mais tempo e, por esse motivo, acredita-se que por isso obtenha maior bagagem e mais
repertério a ser apresentado.

A relevancia do estudo e a producdo de um material especifico ocorrem também
pela insisténcia dos alunos em uma contextualizagdo e adequagédo dos conteudos que lhes
sdo apresentados. Ainda cabe ressaltar especificidades como a falta de professores, a
auséncia de um curriculo basico, funcional e flexivel e os ditos hoje, alunos especiais, com
“tentativas” de insergcéo no processo.

Com o foco demarcado, analisar as novas ferramentas educacionais a disposicao
de professores e alunos, sua eficiéncia, frequéncia e utilizagdo tornam-se singulares para
a discusséo e sedimentacdo do assunto. Esse aluno que circula em meio as mais variadas
demandas, com seus valores, recursos educacionais/ pedagogicos distintos e muitas
possibilidades precisa ser melhor identificado e conhecido e é o que se objetiva a partir
da pesquisa, para que se possa identificar, interagir e interferir, se for o caso, para uma
posterior transformagéo.
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21 A QUESTAO HISTORICA DO CONHECIMENTO E DOS SABERES, VIA
ESCOLA E OUTROS MEIOS

Muitas pesquisas ao longo da histéria acarretaram facilidades para o homem e uma
maior interacéo interpessoal, tornando o dia a dia mais equilibrado e abrindo portas para
novos conhecimentos e consolidagcdo de personagens singulares, que por conseguirem
adentrar em espagos complexos, com suas instrucoes e saberes, tornaram-se diferenciados.
Sobre isso, Maurice Tardif e Claude Lessard (2014), escreveram o seguinte:

Hé& cerca de quatro séculos, essa atividade social chamada instruir vem se
constituindo, progressivamente, numa dimens&o integrante da cultura da
modernidade, sem falar de seus importantes impactos sobre a economia e 0s
demais aspectos da vida coletiva, sobretudo politicos, tanto é verdade que o
conceito moderno de cidadania é impensével sem o de instrugéo (TARDIF &
LESSARD, 2014, p.7).

E assim precisa-se valorizar icones como Alberto Santos Dumond, pela invengéo
do 14 bis e Albert Einstein pelo desenvolvimento da teoria da relatividade geral. Os
conhecimentos desenvolvidos pelos citados sdo apenas exemplos dentre outros muitos,
movidos por forca de dedicacéo, trabalho, persisténcia e determinagédo. Porém, cada um
dos citados e outros, ao longo da historia, encontra-se em determinado estégio, isso gracas
a sua formagéo académica. Os autores supracitados ainda nos colocam o seguinte:

De fato, dificilmente poderemos compreender o mundo social, no qual hoje
vivemos, se ndo nos esforgarmos por reconhecer, antes de tudo, que a
grande maioria de seus membros sdo escolarizados em diferentes graus e
sob diferentes formas (TARDIF & LESSARD, 2014, p.7).

Nesse contexto, passar pela escola ou ndo, em mais tempo ou menos tempo, acaba
sendo bastante representativo; bem como instruir-se de outras formas, interagindo com as
pessoas, pesquisando, dialogando. Assim, a escola e a experiéncia, os contatos cotidianos,
0s saberes e 0s conhecimentos sédo efetivados e significam muito. E focando no ensino

escolar, ainda na perspectiva de Maurice Tardif e Claude Lessard (2014):

pode-se afirmar que o ensino em ambiente escolar representa, em igual titulo
que a pesquisa cientifica, o trabalho industrial, a tecnologia, a criagéo artistica
e a pratica politica, uma das esferas fundamentais de agéo nas sociedades
modernas, ou seja, uma das esferas em que o social, através de seus
atores, seus movimentos sociais, suas politicas e suas organizacoes, volta-
se reflexivamente a si mesmo para assumir-se como objeto de atividades,
projetos de acéo e, finalmente, de transformagéo (TARDIF & LESSARD, 2014,
p.7).

O ser que se consolida por meio de todos os componentes citados, dentre eles a
escola, as experiéncias, os contatos..., ira interferir nos diversos cotidianos. E a sua “boa
formacdo” dara o tom adequado a tudo o que faca. Nessa perspectiva, a familia e os
valores também contam muito. Mas direcionando para a escola, Paulo Freire (1996) aponta
caminhos para uma formacgéo responsavel do individuo.
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Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre
os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos? Por que néo discutir as implicagdes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ética de classe embutida neste descaso? (FREIRE, 1996, p.30).

Por que néo discutir com os alunos a prépria vida, o seu cotidiano, os valdes a
céu aberto em seus bairros, os jovens sendo mortos e punidos, em vez de educados,
com oportunidades de lazer e cultura? Por que nédo fazer da escola um espacgo de néo s6
formagao académica, mas também de reflexdo e atuagéo junto a determinadas realidades
hostis, em que a dignidade humana é negada, em que o poder publico instituido para assim
fazé-lo ndo entra?

Escola também é lugar de se discutir politica, religido, educacgéo, entretenimento,
saude, violéncia, dentre tantos aspectos, de forma democratica, respeitosa e objetiva,
passando pelas diferencas, mas néo deixando de lado a esséncia, os valores. E nada mais
justo do que iniciar esse dialogo com jovens e adolescentes, entendendo os seus pontos de
vista e construindo com eles boas alternativas para transformacéo e interagao, mesmo que
apenas ideolodgicas, naquele momento; no entanto, um planejamento que vislumbre uma
formacéo cidada a médio e longo prazos ndo pode deixar de fazer parte da organizacéo
curricular de um espaco educacional.

Os jovens e adolescentes podem néo estar avidos por um ensino académico
de qualidade, mas estdo vivendo os seus momentos imersos em um espaco e tempo
especificos, diferentes e peculiares; por isso, especiais. Nesse contexto a tecnologia e
as midias digitais contam bastante, fazem parte de suas historias, nasceram junto com
muitos deles também. Dessa forma, esses possiveis novos inventores precisam, além
de serem ouvidos e considerados, de espaco, condi¢cdes e boa formacédo para plausiveis

intervencdes sociais nos caminhos em que circulam.

31 QUAL E O LUGAR DO ALUNO NESTE CONTEXTO

Falar de aluno é considerar que ele 0 é na sua integralidade. Um aluno ndo passa a sé-
lo, somente quando chega a escola. Toda a sua historia de vida o segue, ininterruptamente,
por cada espacgo, por cada decisdo, por cada omissdo — na fala ou no siléncio.

Talvez, um dos grandes obstaculos da agdo de um profissional da educacéo, em
relacédo a lida diaria, com esse grupo, seja essa consideracdo. Nao resolve desqualificar
ou tornar menor o que vem de informagdes, conhecimentos, crengas e saberes. E preciso
mesclar, ponderar, aprender, apresentar e aceitar as contribui¢cdes e a prdopria vida pulsante
que chega, de forma avassaladora, pronta para dizer que esta presente e que precisa
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entender e ocupar o “seu” espago.

Ainda nessa perspectiva, € muito importante entender os aspectos emocionais e
os valores. E isso também é independente, particular; frutos das experiéncias e da propria
condicao que cada familia possui pela interrelagéo social, pela idiossincrasia dos individuos
€ seus contatos cotidianos.

Sobre isso, ha outra contribuicdo de Paulo Freire (1996):

N&o é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens, &
uma transgressao. (...) Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos
conteudos néo pode dar-se alheio a formac&o moral do educando. Educar é
substantivamente formar (FREIRE, 1996, p. 33).

E hoje, educar e formar implicam em todos esses aspectos primordiais, citados
por Paulo Freire (1996). Nao menos importante é a consideragcdo que se deve ter em
relacdo ao que dispde as midias digitais - com eficiéncia, prontiddo e velocidade. Elas
chegaram para ficar: contagiar e contaminar. A sua relevancia ndo se discute, mas o
norte, o rumo, a direcdo podem ser afetados. E isso néo é pouco para uma geragéo rasa
nos relacionamentos presenciais e com experiéncia limitada em relacdo a embates e
acontecimentos significativos em seus varios aspectos: religiosos, politicos, sociais, dentre
outros.

Nessa perspectiva, produzir um material que apresente o perfil do discente que
ocupa os bancos escolares, no cotidiano, podera ser um grande facilitador para as
relacbes que se estabelecem nesse espago de conhecimento, bem como a sua relevancia,
partindo-se do pressuposto que 0s saberes e os interesses dos alunos ndo deveriam ser
desconsiderados em nenhuma das hipéteses e que demarcando, estudando e analisando
0s aspectos que os circundam sera ainda mais precioso no contexto.

Na producdo desse livro, duas modalidades de ensino ser&@o privilegiadas, o
nono ano do ensino fundamental e a terceira série do ensino médio e as disciplinas mais
enfatizadas seréo lingua portuguesa e sociologia. Essa pesquisa ocorrera com alunos de
escolas publicas do municipio de Macaé e trés aspectos serdo contundentes no trabalho:
0s emocionais, 0s relacionais e 0s cognitivos; isso tudo partindo do espago em que o aluno
esta inserido e suas interagdes.

A pesquisa também reconhece, valoriza e percorre caminhos de estudiosos como
Emile Durkheim que visualiza o ensino e a educagdo como um fio norteador entre geracdes.

Em seu livro sobre educagéo e sociologia (1978), ele afirma que a educacgao
é uma acgdo especifica, exercida pelas geragbes adultas, ja formadas
pela e para a vida social, sobre aguelas geragdes mais jovens, ainda nao
completamente preparadas. Diz que (...) visa construir certo nimero de
estados fisicos, intelectuais e morais, considerados necessarios para
a manutencao da vida social. (...) A educacdo é pensada como elemento
relacionado a construgéo da coeséo social. (...) Ele ainda afirma que o que
se entende por educagéo sofre variagdes relacionadas ao tempo e ao espago
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onde a categoria € utilizada, e cita as cidades gregas como exemplo de sua
hipétese. (...) tinha como objetivo principal conduzir o individuo para que se
subordinasse cegamente a coletividade (CARNIEL & FEITOSA (org.), 2012,
pag.11-12).

E essa responsabilidade com as geracdes posteriores e suas formas de pensar e
agir acerca dos conhecimentos € que também sera desenvolvida e respeitada nesta tarefa.
Aqui, sem desvalorizar as conquistas e 0s avancos em relagéo a educacgéo e a interatividade
com os discentes, ao longo dos tempos, havera uma avaliagdo e uma reflexdo sobre a
constru¢do dessa nova cidadania, ndo apenas nos espacos escolares, mas extensivos a
todas as realidades circunvizinhas em que esse aluno esta inserido.

Uma outra perspectiva sobre a pesquisa é consolidada quando Durkheim, em
Educacéo e Sociologia (1978) afirma o objetivo grego de uma educacéo eficiente, prezando
cegamente a coletividade. Isso é impar a medida que um cidaddo bem formado nos
aspectos cognitivos, emocionais e atitudinais volta-se/ interage de forma mais coletiva/
solidaria e menos egoista na sociedade a qual est4 inserido.

Durkheim, agora em As regras do método sociolégico (2001) fala da responsabilidade
de uma geracdo mais experiente com as vindouras e de como isso pode ser produtivo e
representativo.

Durkheim reconhece as influéncias dos membros de uma mesma geragao
uns sobre os outros. Porém, diz que o que interessa a educacgéo ¢ a influéncia
exercida pelos adultos sobre as criangcas e os adolescentes. E para essa
acdo que ele reserva o nome de educagdo. Sdo as geragdes adultas as
responsaveis pela reproducdo da organizacao social, e a educacdo € um
dos instrumentos utilizados para este fim. (...) Nesta perspectiva, € um fator
essencial e constitutivo da prépria sociedade (CARNIEL & FEITOSA (org.),
2012, pag.12).

Esse fator essencial e constitutivo que é a educacdo, quando bem trabalhado e
oportunizado pelos adultos, podera propiciar também para que néo sé se aprenda com eles;
mas que ja em tenra idade, crianga aprenda com crianga, com adolescente, com jovem,
com todos, numa imbricacdo e entrelagamento continuos em que todos saem ganhando,
onde conhecimentos e saberes enriquecem as pessoas, sem barreiras, demarcac¢des ou
obstaculos.

O alunof/filho respeitado, ouvido e considerado tera muito mais chances de interagir
melhor com a sociedade onde esta inserido, ndo s6 na perspectiva futura, mas ja no momento
presente, no seu lugar de atuacdo, da forma mais simplificada ou sofisticada, ratificando
a importancia de uma educagéo direcionada, pensada, persuasiva, que infelizmente nem

sempre tem formulas prontas, mas requer tempo, paciéncia, atencao e inteligéncia.

41 ALITERATURA E SUA REVISAO PARA A PESQUISA

Autores como Maurice Tardif, Paulo Freire, José Carlos de Azeredo, Edgar Morin e
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Jorge Larrosa embasam a pesquisa, com trabalhos que convergem com o tema, trazendo
contribuicdes preciosas.

Tardif (2014), por exemplo, em seus estudos sobre “Saberes docentes e formacao
profissional”, discute acerca dos saberes das pessoas e sua efetivagéo.

(...) esses saberes (esquemas, regras, habitos, procedimentos, tipos,
categorias, etc.) ndo sdo inatos, mas produzidos pela socializagdo, isto
é, através do processo de imersdo dos individuos nos diversos mundos
socializados (familias, grupos, amigos, escolas, etc.), nos quais eles
constroem, em interagcdo com 0s outros, sua identidade pessoal e social
(TARDIF, 2014, p.71).

Mesmo que isso seja tratado para solidificar a situacéo dos futuros professores, o
mesmo “problema” ocorre com os alunos. Eles trazem as suas historias das relagdes e
interacbes com 0s seus pares em espacos especificos. E isso € significativo demais para
ser tratado superficialmente.

Paulo Freire (1996) contribui muito para a pesquisa em duas de suas obras
“Pedagogia da autonomia” e “Essa escola chamada vida”. Naquela, ele faz uma afirmacéo
sobre a questdo da “assuncao” do individuo, enquanto alguém que traz a sua bagagem no
cerne.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢gbes em que os educandos em suas relagbes uns com 0s outros (...)
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito
porque capaz de reconhecer-se como objeto. A assungdo de nds mesmos
nao significa a exclusdo dos outros. E a “outredade” do “nao eu”, ou do “tu”,
que me faz assumir a radicalidade de meu “eu” (FREIRE, 1996, p. 41).

Lindo demais para apenas ser lido. Assumir-se como ser é ter as suas preferéncias,
seu estilo, sua vida, sua historia. Mas isso se torna pleno quando se depara com o outro
e se aceita e respeita suas diferengas, mesmo quando ha divergéncias. Sobre isso, o
estudioso continua.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual
e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado.
Tem que ver diretamente com a assung¢ao de nés por nés mesmos. (...) A
solidariedade social e politica de que precisamos para construir a sociedade
menos feia e menos arestosa, em que podemos ser mais nds mesmos, tem
na formac&o democratica uma pratica de real importancia. A aprendizagem
da assuncéo do sujeito € incompativel com o treinamento pragmatico ou
com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da verdade e do saber
articulado (FREIRE, 1996, p. 42).

E uma formagdo democratica que se precisa desenvolver nas escolas atuais, mas
uma democracia de fato coletiva e ndo excludente, capaz de realmente enxergar todas as
partes e promover a assuncao do sujeito. Nessa promocao, assim como ja apontou Freire
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(1996), na citagao anterior, os valores hédo de ser relembrados, revisitados continuamente
na sala de aula.

A pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia
e de pureza. (...) Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer,
da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior, fora da ética, entre
nés, mulheres e homens, € uma transgresséo. E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador
(FREIRE, 1996, p. 33).

Na perspectiva de Freire, o carater formador no exercicio educativo precisa ir além
de um mero treinamento técnico. Conhecer a experiéncia de vida do aluno, os valores e
contra valores que permeiam o seu cotidiano € uma forma inteligente para, no minimo,
o professor planejar a sua aula, em qualquer ocasido ou contexto histérico. Agrada-lo e
também falar do que Ihe é singular, como a terra em que pisa, metaforicamente, pode
ser um prenuncio de éxito de uma estratégia. Assim como hoje desconsiderar questbes
tecnolégicas e as midias digitais, pode ser um prenincio de fracasso. Sobre o assunto
Freire (1996), aborda da seguinte forma:

Educar é substantivamente formar. Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a
ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado. De
testemunhar aos alunos, as vezes com ares de quem possui a verdade, um
rotundo desacerto (FREIRE, 1996, p. 33).

O desacerto assusta, pode fazer com que se desprenda energia desnecessaria e em
demasia. Pode ser mesmo um desacerto a proibicdo dos celulares em sala de aula, pura e
simplesmente, nos dias de hoje, mesmo o seu uso infringindo a questdo da legalidade. E
um assunto a ser muito debatido recentemente.

E para isso se apresentam algumas situagdes discutidas no artigo “Missdo de
professor”, de Carlos Costa (2015), nele o autor expde as reflexdes de estudiosos acerca
dessa nova juventude que deixa de ser um “estagio temporario no movimento em direcéo
a maturidade e a vida adulta, torna-se agora carregada de arbitraria incerteza. O jovem &
visto quase como um extraterrestre, um E.T. (e aparentemente ele gosta de se portar como
tal)” (SARLO, 2000).

A identidade dos jovens de hoje é inteiramente nova, ela advém de seu mergulho
no crescente mundo global da midia, que apresenta as especificidades do whatsapp, do
instagram, do facebook, de imagens em alta velocidade, de um zapping sem fim, pelas
centenas de canais da TV, experiéncias virtuais em 3D, dentre outras rotundas inovagées
tao interativas e tao complexas (SARLO, 2000).

Conhecer e interagir com essa nova realidade ja era conselho de Paulo Freire quando
apregoava que considerava essencial a validagéo e a insergéo da cultura e especificidades
dos discentes em todos os aspectos de planejamento de todos os projetos educacionais
da escola. Ainda no artigo “Missdo de professor”, Gabriela Campedelli (2004) endossa
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isso quando diz que existem muitas peculiaridades no que concerne aos comportamentos
dos jovens contemporéneos. Eles chegaram ao mundo tecnoldgico envoltos a constantes
evolugbes na era digital, para essa clientela € comum manipular smartphones, Xbox, ler
enquanto ouve musica, assistir a televisdo e conversar com um amigo, enquanto escreve
palavras meio que criptografadas no chat da internet. Isso assusta e incomoda a educadores
de outras geracdes (CAMPEDELLI, 2004, p. 45).

Seguindo a discussao, José Carlos Azeredo em seu livro “A linguistica, o texto e
0 ensino da lingua’, premia as pessoas com um conceito de texto muito significativo com
aquilo que se vai pesquisar.

os textos sdo objetos linguisticos investidos de func&o social no amplo e
complexo jogo das interagcdes humanas. Eles n&o sdo meros instrumentos,
mas partes essenciais dos acontecimentos que dinamizam as relacdes
sociais e fazem a histéria das sociedades, a propria face do relacionamento
humano (AZEREDO, 2018, p. 40).

Esse texto individual e peculiar que envolve a cultura e 0 meio do discente, com
questbes mentais, psicolégicas e hereditarias, serd extremamente importante para a
pesquisa. Ele representa um verdadeiro tesouro que sera trazido pelo aluno aos espagos
escolares, principalmente por meio do tripé: oralidade, expressividade, siléncio.

A possibilidade de afirmacgéo advinda do autor estreita caminhos e propicia deleitar-
se acerca de algo que € tao fluido, tao intrinseco ao ser humano, que é a linguagem, que
por vezes tem-se uma naturalizagéo injusta e superficial sobre o assunto, com excegéo de
alguns profissionais como os filésofos, os poetas e os lingiistas (AZEREDO, 2018, p.52).

O autor acima sera a referéncia, em se tratando da linguagem e suas mazelas,
nesse contexto. No entanto, ainda haverd um embasamento, tomando como norte mais
dois autores, o primeiro deles é Edgar Morin (2015), que em sua obra “A cabeca bem feita”,
nos diz o seguinte:

A educacdo deve contribuir para a autoformacédo da pessoa (ensinar a
assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidadado. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade e
responsabilidade em relagdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de
sua identidade nacional (...). Esse destino comum, memorizado, transmitido,
de geracado a geragao, pela familia, por canticos, musicas, dangas, poesias
e livros; depois pela escola, que integra o passado nacional as mentes
infantis onde s&o ressuscitados os sofrimentos, as mortes, as vitérias, as
gldérias da histéria nacional, os martirios e proezas de seus heroéis. Assim, a
propria identificagdo com o passado torna presente a comunidade de destino
(MORIN, 2015, p. 65-67).

Uma cabega bem feita € um cidadédo mais equilibrado, com suas memorias ativadas,
consciente de seu pertencimento a um grupo e das interferéncias que circundam esse
meio. Essa aparicdo do ser para si mesmo e as confluéncias nas salas de aula com outras
realidades também sera um assunto em questéao.
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O segundo e Ultimo dos autores trata-se de Jorge Larrosa (2016), em sua obra
“Tremores — escritos sobre experiéncia”. O respaldo dado pelo autor, na ocasido, enfatiza

sobre a importancia do “eu” e de sua realidade.

E s6 nos sentimos viver se temos um “sentimento de realidade”, quer dizer,
se estamos em contato com algo que mereca ser chamado de “real”. Além
disso, ha muitos dmbitos e muitos tipos e muitas dimensdes da realidade,
todas as que constituem nossa vida, todas as que nos tocam em um ponto
sensivel: 0 que vemos, 0 que sentimos, 0 que existe, 0 que inventamos, o
que imaginamos, 0 que sonhamos, 0 que ja nao esta e de que sentimos falta,
0 que acontece ou 0 que nos acontece. E é a isso que temos de ser fiéis
no modo como O dizemos, 0 nomeamos, O representamos ou, em geral, o
significamos (LARROSA, 2016, p. 112).

A ocasido é de enfatizar a propria esséncia. E a ela que se deve ser fiel e advém
das marcas da realidade, das experiéncias, encontros, confrontos, conflitos, concordancia
e divergéncia, frutos do vivido.

O material explicitado com os seus respectivos autores foi a opgéo para a execugao
do trabalho. No entanto, tem-se a clareza de que o assunto é mais diretamente abordado
pelo artigo “Miss&do de Professor”, de Carlos Costa e do livro “Pedagogia da autonomia”, de
Paulo Freire e, por este motivo, havera uma demarcacao maior dessas obras; no entanto,
todas as contribuicbes explicitadas, por outras fontes, serdo destacadas em contraponto
com os comportamentos dos discentes atuais, enfatizando suas relevancias.

51 ASPECTOS EXPLICATIVOS PARA JUSTIFICAR

A falta de sintonia entre docentes e discentes, em rela¢do ao que se ensina e o que
se aprende e o como isso se efetiva tem trazido desconforto para as salas de aula. Os
novos tempos, com uma releitura peculiar dos valores e o advento de novas tecnologias
e suas potentes midias persuasivas € um diferencial bastante consideravel no contexto
também.

Outro aspecto a ser considerado é a amplitude que se deve observar no tocante a
diversidade. Nao cabe no trato ao ensino publico, nenhuma forma de discriminacéo. Nesse
sentido, Paulo Freire (1996), diz o seguinte:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminagcédo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Quao longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que
lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam
as mulheres. Quao ausentes da democracia se acham os que queimam
igrejas de negros porque, certamente, negros nao tém alma. Negros néo
rezam. Com sua negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes...
(FREIRE, 1996, p. 26).
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Entender a complexidade que envolve a formagédo da sociedade brasileira, bem
como os modelos de familia que se consolidaram ao longo de nossa historia, é mais
coerente para que se possa fazer uma leitura mais pertinente dos grupos que compde os
cidadaos brasileiros que ocupam as salas de aula. Nesse aspecto, ndo cabe escalonar,
nem justificar determinadas ocorréncias e sim agregar, entender, aceitar e se relacionar. Os
espacos escolares, as salas de aula dos brasileiros precisam ser deles e representéa-los,
agregando ética e valores, com diversidades de conhecimentos e com o maximo respeito.

Nesse sentido a pesquisa podera contribuir nos seguintes aspectos: colaborar na
compreensdo dos saberes/conhecimentos que os alunos apresentam no cotidiano, bem
como suas fontes e a significancia disso para a sua historia de vida; dialogar acerca
das metodologias e dos possiveis encaixes das praticas docentes e dos conhecimentos
tradicionais para equacionar o que é essencial com as demandas trazidas pelos discentes
e viabilizar situagdes para o trabalho contemporaneo com o uso das ferramentas digitais,
observando-se postura ética e a efetividade das agdes.

O processo de desnudar o “eu” nos espagos das salas de aula estd em consonancia
com o pensamento de Edgar Morin (2015), quando conceitua o sujeito:

Eu diria, portanto, que a primeira definicdo do sujeito seria o egocentrismo,
no sentido literal do termo: posicionar-se no centro de seu mundo. De resto, o
“Eu”, como j& observamos vérias vezes, é o pronome que qualquer um pode
dizer, mas ninguém pode dizé-lo em meu lugar. O “Eu” é o ato de ocupacao de
um espago que se torna centro do mundo (...). Ou seja, a identidade do sujeito
comporta um principio de distingédo, de diferenciagéo e de reunificacéo. Esse
principio bastante complexo é absolutamente indispensavel, pois permite
qualquer tratamento objetivo de si mesmo (MORIN, 2015, p. 120).

E sobre esse sujeito pulsante e cheio de expressdo e seus possiveis saberes/
conhecimentos que se vai pesquisar, considerando os principios apresentados por Morin
(2015): de distingcao, de diferenciacédo e de reunificagédo, para de fato perceber a esséncia
desse individuo que pede passagem nos dias atuais. Atender ao seu pedido nada mais é do
que reconhecer que o tempo passa e que existem ajustes a serem feitos, novas estratégias
a serem empregadas, em meio a valores que podem né&o terem sido alterados.

A pesquisa pretende, a partir de reflexdes e apontamentos de realidades diversas,
apresentar os principais obstaculos atuais para um possivel desinteresse e a néo
aprendizagem “académica”, enfatizando aspectos sociais e culturais, como estimulos,
sentido para a vida e as fantasias que a sociedade desperta nas pessoas: inclusive as
drogas e os lucros faceis. Tudo isso tabulado e partindo do contexto do aluno, para ser
registrado em um livro especifico.

61 O PERCURSO E AS ESPECIFICIDADES DA PESQUISA

A pesquisa é de natureza qualitativa, bibliografica e também de campo e tomara
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como base as concepcoes de Minayo (2007) e Lidke & André (2017). Nas perspectivas,
pode-se destacar o seguinte, em relagdo a um dos principais personagens, enquanto
colaborador de um conhecimento cientifico:

O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente
e ativo entre esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias
que serdo estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como
pesquisador que o conhecimento especifico do assunto vai crescer, mas
esse trabalho vem carregado e comprometido com todas as peculiaridades
do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas definicdes politicas
(...) (LUDKE & ANDRE, 2017, p. 5).

Assim, mesmo que haja ciéncia da dificuldade acerca de uma possivel neutralidade
por parte do pesquisador, as informagdes serdo levantadas com o maior respeito e cuidado
possiveis, para que haja o menor grau de parcialidade, corroborando a fidedignidade do
que for coletado e com os proprios resultados.

O desenvolvimento da pesquisa sera por meio da leitura de outros textos de mesmo
assunto, principalmente artigos, e da observacéo, aplicacao de questionario e entrevista
em seis salas de escolas publicas do municipio de Macaé, trés de nono ano, do ensino
fundamental e trés de terceira série, do ensino médio.

O inicio sera com a leitura de, pelo menos, 05 (cinco) artigos, (pesquisados no Portal
da Capes) com o mesmo assunto, ou seja, Os saberes e os conhecimentos discentes
envolvendo midias e valores e registros dos pontos convergentes e divergentes, com o
foco de interesse do trabalho. Destacam-se aqui dois deles: Construcdo de conhecimento

em ambiente digital: a importdncia da perspectiva dialégica, de Rocha, M.; Branco, M.;

Simdes, F.; Falbo, G., (2018) e Ciberleitura na educagéo basica: realidade possivel? de
Bruna Rafaela Evangelista Oliveira e Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (2019).

Em seguida, ocorrera uma observagdo do ambiente, principalmente dos alunos
que o compde, prioritariamente durante as aulas de lingua portuguesa e/ou sociologia;
posteriormente se aplicara um questionario com perguntas diversas, enfatizando os espagos
por onde o discente percorre, projecdes futuras, os principais enfrentamentos sociais (se
houver), dentre outras especificidades. Ele tera o total de 10 (dez) perguntas, com 05
(cinco) alternativas, que serdo numeradas de 1 a 5, na ordem crescente de importancia.

Em outro momento, seréo feitas entrevistas com 10 (dez) alunos de cada uma das
turmas, com perguntas do mesmo enfoque do questionario, procurando-se diversificar os
entrevistados por cor, classe social, sexo etc., o que perfard um total de 60 (sessenta)
amostragens. Depois disso ocorrera uma aproximacgéao das respostas dos alunos com o
que escreve alguns teoéricos sobre 0 assunto, para uma analise comparativa e reflexiva dos
aspectos qualitativos levantados.

A pesquisa seré desenvolvida durante um ano e os bimestres escolares serédo
aproveitados para a dinamiza¢do da mesma. A intencao € que, de inicio, sejam levantadas

as situagdes e suas posteriores andlises, para uma apresentacdo dos dados e resultados
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ao final. No ano seguinte, o ajuste de tudo o que foi sondado e consolidado devera ser
organizado, dividido em capitulos e estruturado para a escrita de uma tese e, passar no
ano posterior reajustando/revisando com o orientador e fazer os Ultimos aprimoramentos e
adequacdes para, no Ultimo ano, além de se apresentar a tese, publicar-se um livro com os

apontamentos de tudo o que foi adquirido durante todo o percurso.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Depois de todo o percurso percorrido a intengcdo € encontrar pardmetros para que
se possa caminhar de maneira mais ajustada, equilibrando o trabalho docente com os
anseios dos discentes, abrindo novas perspectivas em relagédo ao ensino, néo sé da lingua
portuguesa, mas das ciéncias exatas, das humanas e das novas possibilidades de ensino/
aprendizagem que podem inserir/criar as diversas midias digitais, sem perder, no entanto,
a esséncia dos valores nessa interagéo.

Os possiveis graficos e tabelas levantados, depois das informacdes obtidas e
do alinhamento com a ideologia dos autores explicitados, poderdo contribuir para a
compreensao dos saberes/conhecimentos que os alunos apresentam no cotidiano,
bem como a significancia disso para a sua histéria de vida; para um dialogo acerca das
metodologias e dos possiveis encaixes das praticas docentes e dos conhecimentos
tradicionais a fim de equacionar o que é essencial com as demandas trazidas pelos
discentes e ainda para viabilizar situagbes do trabalho contemporaneo com o uso das
ferramentas digitais, observando-se postura ética e a efetividade das acoes.
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RESUMO: As feiras de ciéncias sdo consideradas
historicamente como uma oportunidade de
promogao da ciéncia para a sociedade através do
compartilhamento de conhecimentos adquiridos
e sistematizados em torno de uma tematica. O
ano de 2019 foi eleito o ano internacional da
Tabela periédica, qual brilha como a pupila dos
olhos da Quimica. Em homenagem a tematica,
foi realizada na Universidade Federal de Alagoas
— UFAL, uma expoquimica objetivando motivar
de forma descontraida e agradavel os alunos de
educacédo basica para o interesse de Ciéncias/
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Quimica. A expoquimica apresentou jogos,
teatro, oficina e atividades pedagogicas em
um ambiente que embora fosse dentro de uma
instituicdo formal, foi incomum para os alunos e
estava preparado com ludicidade para recebé-
los. Foram abordados fatores desde a historia da
tabela periodica e importancia e observacao da
presencga dos elementos quimicos no cotidiano.
Alcangou um publico de 900 alunos entre escolas
publicas e privadas do estado de Alagoas.
PALAVRAS-CHAVE: Expoquimica;
periédica; ensino.

Tabela

INTERACTIVE EXPOQUIMICA IN THE
INTERNATIONAL YEAR OF THE TABLE
PERIODIC

ABSTRACT: Science fairs have historically been
considered an opportunity to promote science to
society through the sharing of knowledge acquired
and systematized around a scientific theme. The
year 2019 was elected the international year of
the Periodic Table, which shines like the pupil of
Chemistry’s eyes. In honor of the theme, an expo-
chemistry was held at the Universidade Federal
de Alagoas - UFAL aiming to motivate students
of basic education in a relaxed and pleasant
way for the interest of Science / Chemistry.
The expochemistry presented games, theater,
workshops and pedagogical activities in an
environment that although it was inside a formal
institution, was unusual for the students and
was prepared with playfulness to receive them.
Factors from the history of the periodic table and
importance and observation of the presence of
chemical elements in everyday life. It reached
an audience of 900 students between public and
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private schools in the state of Alagoas.
KEYWORDS: Expoquimica; Periodic table; teaching.

11 INTRODUGAO

De acordo com o documento “Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias
da Educagéo Basica - Fenaceb”, elaborado pelo MEC, em 2006, as Feiras de Ciéncias
iniciaram-se no Brasil no inicio do ano de 1960. Apesar de o termo feira ser aplicado
geralmente para indicar locais onde se expdem e se vendem mercadorias, as feiras de
ciéncias sdo muito significativas pois sdo eventos sociais, cientificos e culturais realizados
geralmente nas escolas ou na comunidade com o objetivo de oportunizar didlogos com os
visitantes, além de promover maior interagdo entre a ciéncia e a populagdo como um todo,
em especial para os estudantes.

Mancuso (1993) organiza em sete tdpicos as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos discentes por meio de sua participagcdo em eventos deste tipo: i) O
crescimento pessoal e a ampliagdo dos conhecimentos, ii) A ampliagcdo da capacidade
comunicativa devido a troca de ideias, ao intercambio cultural e ao relacionamento com
outras pessoas, iii) Mudancas de habitos e atitudes com o desenvolvimento da autoconfianga
e da iniciativa, bem como a aquisi¢cdo de habilidades como abstragéo, atencéo, reflexao,
andlise, sintese e avaliagéo, iv) O desenvolvimento da criticidade com o amadurecimento
da capacidade de avaliar o proprio trabalho e o dos outros, v) Maior envolvimento e
interesse e, consequentemente, maior motivagao para o estudo de temas relacionados a
ciéncia, vi) O exercicio da criatividade que conduz a apresentagéo de inovagdes dentro da
area de estudo das ciéncias, e vii) Maior politizagcdo dos participantes devido a ampliagdo
da visédo de mundo, a formagéao de liderancas e a tomada de decisdes durante a realizagédo
dos trabalhos.

Diante das habilidades e competéncias citadas anteriormente de alunos que
participam destes eventos e considerando as limitagcdes enfrentadas em nosso processo de
educacao formal, torna-se necessario a implementacao de metodologias ativas de ensino.
As acdes propostas por estas metodologias, possuem a intencdo de lecionar de forma
planejada e pensada, mas sempre na perspectiva de que os alunos ndo apenas participem,
mas apreciem o contexto como um todo. Realidade a qual € bem vivenciada em feiras e
exposic¢oes cientificas.

Segundo Ausubel (1976), quando a aprendizagem significativa ndo se efetiva,
o aluno utiliza a aprendizagem mecanica, isto é,’decora® o contetdo, que ndo sendo
significativo para ele, € armazenado de maneira isolada, muitas vezes na meméria de curto
prazo e consequentemente esquecendo muitas vezes o que foi aprendido, se é que foi.
logo ap0s a realizagao do teste, a famosa prova.

Ap6s 150 anos da primeira publicacao da tabela periddica organizada por Dmitri
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Ivanovich Mendeleev em 1869, a ONU elegeu o ano dec2019 como o Ano Internacional da
Tabela Periddica que é considerada por muitos o simbolo da quimica e uma nobre fonte
de consulta.

Apesar de ser querida por muitos pesquisadores e profissionais da area de Quimica,
os alunos apresentam consideravel desinteresse e desanimo em relacdo a importancia e
sentido da Tabela periddica. Essa falta de vontade de aprender sobre a tabela periédica
reflete na dificuldade de compreenséo de diversos contetdos e temas cientificos que venham
a ser discutidos posteriormente. Como afirma Arroio et al (2006, apud Lima e Leite 2015),
“observa-se em ambos os niveis de ensino um completo desinteresse dos estudantes pelos
contetdos abordados na Quimica”. Ademais, eles adquirirem uma imagem completamente
distorcida sobre a mesma, chegando ao ponto de considera-la néo fazer parte de seu
cotidiano. O Ensino da Quimica e, em particular, o tema Tabela Periédica, praticado em
um grande numero de escolas, estd muito distante do que se propbde nas metodologias
ativas de ensino, onde o aluno é protagonista de seu conhecimento, isto é, “o ensino atual
privilegia aspectos teoricos de forma tdo complexa que se torna abstrato para o educando”.
(TRASSI e COLS, 2001).

Dentro deste contexto, o objetivo foi proporcionar um processo de aprendizagem
espontaneo e descontraido a partir da tematica Tabela Periddica. Despertando, assim, a

vontade e a motivagédo para entender e compreender melhor a importancia da ciéncia.

21 EXPOQUIMICA INTERATIVA

A expoquimica foi realizada nos dias 05, 06 e 07 de agosto de 2019, no horério da
manha no Instituto de Quimica e Biotecnologia - IQB da Universidade Federal de Alagoas
- UFAL. O publico alvo externo foram alunos do 9° ano e do ensino médio. Em cada dia
proposto de atividades, foram recebidos aproximadamente 300 alunos, totalizando um
nuamero de 900 visitantes ao final dos trés dias de evento. Foram alunos de 25 escolas,
publicas e privadas, da cidade de Macei6 como a Escola Estadual Dom Otavio Barbosa
Aguiar, Colégio Vila Rica (e pela primeira vez) e do interior, a exemplo da Escola Vov6
Joana e o Colégio Superagéo.

O evento foi idealizado por alunos dos centro académico do préprio IQB e por
alunos das trés modalidades do curso de quimica: licenciatura, bacharelado e industrial.
O publico alvo interno, que foi a equipe de organizagéo, abrangeu um total de 38 pessoas,
entre alunos e professores. O agendamento das turmas, feito pelo professor da educagéo
basica que tivesse interesse em levar sua turma foi realizado através do preenchimento do
formulario criado no google docs solicitando informag¢des como e-mail, nimero de telefone,
informacgdes sobre a turma, como série e quantidade especifica de alunos.

Apoés, o processo de divulgacdo e agendamento das escolas, o ambiente e as
praticas pedagdgicas foram elaborados com ludicidade. As turmas de educacgéao basica ao

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacgao 2 Capitulo 16 m



chegarem no evento foram conduzidas por mediadores a seguirem uma sequéncia de seis
(6) salas com atividades pré-estabelecidas. As salas foram: sala de jogos, teatro, oficina,
experimentos, sala do vocé sabia?, e cinema (ver esquema 1), permanecendo em cada
uma delas entre 20 a 30 minutos.

w"‘w %y

Esquema 1. Salas com atividades pedagégicas na Expoquimica.
Fonte: AUTORES, 2019.

1- Salade Jogos: Osjogos utilizados foram criados pela turma de projetos integradores
2 do curso de quimica licenciatura noturno no semestre 2018.2 em comemoragéo aos 150
anos da tabela periddica. Os jogos aplicados se chamavam “Tabela misteriosa” e “Trilha
dos elementos” (figura 1).

Figurai. Jogo “Trilha dos elementos”.
Fonte: AUTORES, 2019.

O tabela Misteriosa foi elaborada para alunos do 9° ano do ensino fundamental e 1°
ano do ensino médio. Para jogar poderia ser em grupos ou individualmente. Era sorteada
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uma carta com informagdes sobre um determinado elemento quimico e o grupo ou pessoa
teria que acertar qual era o elemento da tabela periddica através das informacdes contidas
na carta.

A trilha dos elementos, por sua vez, foi elaborada para alunos do 2° e 3° ano do
ensino médio. A trilha é um jogo de tabuleiro onde quem acerta mais perguntas tem a
chance de chegar ao final do jogo e ser vitorioso. As perguntas realizadas foram baseadas
nas propriedades das familias dos elementos quimicos da tabela periddica, considerando
desde aspectos qualitativos dos elementos a utilizagdo dos mesmos na sociedade. Cada
jogo tinha a duracao de 20 minutos.

2 — Teatro: Foi elaborada e apresentada a peca teatral “A festa dos elementos
quimicos” que contou a histéria da tabela periédica através dos sonhos de Mendeleev. As
apresentagdes duravam cerca de 20 minutos tendo como publico alvo todos os alunos do
Ensino Médio.

Figura 2. Cena da peg¢a teatral.
Fonte: AUTORES, 2019.

3 - Cinema: Foi exibido o documentario “Rockstar e o mistério da agua’ (https://
youtu.be/f4WR73u0Dyc) e “Rockstar e a origem do metal” (https://youtu.be/wlEhSIt10EI)
— com duracdo de quatro minutos e que tratava da origem dos elementos quimicos por
meio de um show de rock. O objetivo foi abordar sobre elementos da tabela periddica de

maneira descontraida sem o uso de linguagem cientifica.
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Figura 3. Cena do documentério “Rockstar e o mistério da agua”.
Fonte: AUTORES, 2019.

4 - Sala do Vocé sabia?: Nesta sala foram despertadas curiosidades sobre os
elementos quimicos. Diversos temas foram abordados, como por exemplo: efeitos da alta
ingestao de sementes de frutas, os efeitos e atuagao dos horménios, reacdes quimicas que
ocorrem no NOSSO organismo, e questdes sobre o universo. A agdo do Vocé sabia? contou

com o auxilio de quatro projetores para gerar um ambiente interativo e dinamico.

Figura 4. Sala do vocé sabia.
Fonte: AUTORES, 2019.

5- Experimentos: Foi apresentado um show de quimica com experimentos
que proporcionem insights de conhecimento cientifico de maneira ludica e agradavel.
Experimentos apresentados: Camale&do quimico, Agua furiosa; Liquido do mal; Combust&o
do KMnO, e o Bomba de hidrogénio. Aléem de visualizarem o experimento, alguns alunos
da turma poderiam participar da realizacao da reagéo. Logo apos a apresentagdo de cada
experimento era feita uma breve explicagdo quimica de como e o porqué aconteceu, sendo
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abordados assuntos como equilibrio quimico, catalise, oxirreducdo, fungbes e reacdes
quimicas. Este momento tinha duragdo média de 30 minutos.

Figura 5. Laboratério de experimentos.

Fonte: AUTORES, 2019.

6- Oficina de tintas organicas: A oficina foi realizada no laboratério de ensino. Neste
momento os alunos n&o apenas observaram a execugcdo de experimentos, mas poderiam
neste momento colocar a “méao na massa”. Teve duracdo de trinta minutos, tendo como

publico alvo todos que participaram do evento, alunos e professores.

Figura 6. Oficina de tintas orgéanicas.
Fonte: AUTORES, 2019.

Os contetdos abordados foram: Quimica ambiental e organica. Primeiro foi dado
uma breve explicacdo sobre as tintas, explicando sobre pigmento, solventes, poluicdo
causada pelo descarte incorreto e a importancia das tintas organicas. Logo em seguida
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foi distribuido um roteiro explicando como produzir determinadas cores e os materiais
necessarios para a produg¢do, como paprica, o repolho roxo, Horteld e outros produtos
naturais. Por fim, com o auxilio dos monitores, os alunos produziram as tintas e testaram

nas cartolinas.

31 RELATOS DE ALUNOS PARTICIPANTES

A cada sala visitada, a felicidade de cada um dos alunos era perceptivel através
de expressoes faciais de alegria e surpresa em perceber contetidos quimicos por tras de
experimentos e momentos que mais pareciam “magicas”.

As expressdes corporais sdo parte da linguagem corporal, 0 meio de comunicacao
nao verbal primitivo, presente e manifesta antes mesmo da fala, muito eficiente e que
dificilmente enganam sobre as reais intengdes e sentimentos do individuo. Para Grisante
(2014), a expressdo corporal na educacdo deve ser considerada como uma pratica
pedagogica, pois os alunos demonstram seus sentimentos através do corpo, de suas
expressdes faciais. Assim, a expressao corporal torna-se uma fonte de aprendizado
e também uma forma de comunicagdo. Os profissionais de ensino devem ficar atentos
e inclui-la em suas praticas pedagoégicas para explorar as possibilidades criativas e,
consequentemente, para aumentar o desenvolvimento motor e cognitivo de seus alunos.

Tanto alunos como todo publico envolvido teve a oportunidade de vivenciar algo novo
sobre a Quimica. Pode-se observar isso através dos relatos colhidos pelos mediadores das
salas que acompanhavam as turmas, os quais seguem abaixo.

Mediador 1

“Era uma pessoa muito timida e a experiéncia me ajudou a melhorar isso, de uma forma divertida o
conteldo foi passado para os alunos, eles pareciam estar bem interessados no assunto e acredito
que eles nunca tinham tido a experiéncia da utilizagéo do teatro com a quimica.”

Professor 1

“O evento proporcionou aos alunos uma experiéncia Unica e conseguiu mudar a visdo dos mesmos
sobre a quimica, os tirando da passividade e os colocando em uma atividade ludica. Ap6s o evento,
alguns alunos se identificaram e sua participagéo nas aulas melhorou de forma que eles estéao
dando ideias para atingir o éxito da disciplina colocando os assuntos em meio a sua realidade.
Gerou também uma melhor uma relagédo professor e aluno em consequéncia da mudanga de visao
sobre a matéria e sua participacéo.”
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Mediador 2

“A sequéncia didatica foi elaborada no sentido de ser algo ludico mas ao mesmo tempo “quimico”
para quem estivesse participando da oficina. O primeiro ponto da oficina, foi pensar no tema da
mesma, dessa forma, foi pensado dois pontos: impacto do tema e o quanto seria significativo para
os alunos.

Impacto, no sentido de ser um tema importante e muito comum para os alunos. Um dos pontos, foi
ter falado um pouco sobre as tecnologias das tintas e a sustentabilidade, que é um tema muito atual
para os alunos.

Significativo, porque muitos alunos nunca frequentaram um laboratério de praticas experimentais, ao
mesmo tempo em que existe a novidade, a oficina foi realizada utilizando materiais de baixo custo e
de uso do cotidiano, como tempero, cola, folhas e vegetais”

Professor 2

“Foi uma experiéncia impar tanto para mim como professora e com certeza para os meus alunos,
que tanto puderam de fato estabelecer a relagdo da Quimica no cotidiano como as praticas
laboratoriais, os alunos ficaram muito empolgados e realizaram uma expoquimica na sala de aula.”

Tabela 1. Relatos de experiéncia.

41 CONCLUSAO

Com a finalizagédo do evento notou-se a obtencdo do resultado almejado, isto
porque foi relatado por professores e alunos para a organizagéo do evento, a satisfacdo em
participar de eventos como este, dentro da universidade. Para os alunos estudarem quimica
de maneira néo tradicional e através de metodologias ativas, auxiliou na abordagem e no
ensino-aprendizagem do conteddo de tabela periédica. Ja para os professores, momentos
assim diante da atual situagdo da educacgéo vivida no pais estao se tornando cada vez mais
raros. Percebe-se isso também pelo grande numero de escolas que tentaram participar do
evento, mas que néo foi possivel devido ao limite de vagas estabelecido. Além dos alunos
visitantes, eventos como a expoquimica sdo fundamentais para os discentes da graduagéao

que atuaram como mediadores.
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RESUMO: Atecnologia sempre esteve na vida do
homem, em cada tempo a seu modo. E observavel
a forte presenca das Tecnologias da Informagéo
e comunicagdo (TIC) em diversos setores
sociais, contudo, observa-se pouca exploragéo
no ambito educacional. Assim, o presente
trabalho, amplamente tem como finalidade,
analisar o celular como recurso auxiliador
para o professor de Geografia no processo de
ensino-aprendizagem. Especificamente, visa
verificar a viséo de professores sobre a utilizagdo
do aparelho no ensino da referida ciéncia.
Metodologicamente é produto de pesquisa
bibliografica e documental sobre “as TIC e
o0 ensino-aprendizagem de Geografia’, e de
pesquisa de campo, de cunho quali-quantitativo.
Assim, foi possivel constatar como € vista a
utilizacdo do celular, mais especificamente do
smartphone no processo ensino-aprendizagem
da Geografia. Os resultados mostraram que
ha o reconhecimento dos professores de que o
aparelho oferece diversas possibilidades de uso
no setor educacional, sobretudo na Geografia,
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através do Google, Google Maps, Google
Earth, You Tube filmadora e outros. Constatou-
se também que apesar do reconhecimento, o
aparelho é pouco utilizado nesse ambiente.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia da Informagéo
e Comunicacao (TIC), Celular, Geografia.

THE MOBILE PHONE AS A TEACHING
RESOURCE IN TEACHING GEOGRAPHY:
A PERCEPTION OF HIGH SCHOOL
TEACHERS IN GRAJAU-MA

ABSTRACT: The technology has always been
in the life of man, each time in its own way. It
is possible to observe the strong presence of
Information and Communication Technologies
(ICT) in several social sectors, however, there
is little exploitation in the educational field. Thus,
the present work, broadly aims to analyze the cell
phone as an auxiliary resource for the geography
teacher in the teaching-learning process.
Specifically, it aims to verify the view of teachers
about the use of the device in the teaching of
that science. Methodologically, it is the product of
bibliographic and documentary research on “ICT
and the teaching and learning of Geography”, and
of field research, of a qualitative and quantitative
nature. Thus, it was possible to see how the
use of cell phones is seen, more specifically the
smartphone in the teaching-learning process
of Geography. The results showed that there is
a recognition by teachers that the device offers
several possibilities of use in the educational
sector, especially in Geography, through Google,
Google Maps, Google Earth, You Tube camcorder
and others. It was also found that despite the
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recognition, the device is little used in this environment.
KEYWORDS: Information and Communication Technology (ICT), Cellular, Geography.

11 INTRODUGAO

A tecnologia sempre fez parte da vida humana, em cada época a seu modo. Assim,
com o decorrer do tempo homem e sociedade foram se transformando e em consequéncia
disso a tecnologia foi sendo modificada conforme as demandas existentes. Neste sentido,
foi ganhando importancia e espaco cada vez maior nos diversos campos sociais, até
mesmo no educacional, possibilitando novas formas de aprender e ensinar os contelidos
de forma dinamica e atrativa aos alunos.

Deste modo, o celular como um artefato que compde as TIC, que esta presente em
todos os ambitos sociais, por apresentar caracteristicas que da praticidade aos individuos,
surge a inquietacdo sobre a pouca exploracdo desse aparelho no setor educacional,
sobretudo no ensino da Geografia.

Assim, o referido trabalho visa analisar o celular como recurso auxiliador para o
professor de Geografia no processo ensino-aprendizagem, bem como verificar a visdo
de professores sobre o0 uso do aparelho no ensino da disciplina. Para isso, optou-se por
uma abordagem quali-quantitativa. Fez-se uso de pesquisa bibliografica e de campo, e
para coleta de dados foi utilizado questionarios com perguntas abertas, direcionadas aos
professores de Geografia das escolas participantes da pesquisa.

21 O CELULAR E SUAS POSSIBILIDADES NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O celular € uma importante ferramenta de uso indispensavel na atualidade, pois
apresenta diversas possibilidades que facilitam a vida do ser humano. Pode-se utilizar
esse dispositivo desde atividades mais simples, como ver as horas, até as mais complexas,
como realizar servicos bancarios, ou mesmo para o lazer. Nesse sentido, com a gama de
recursos oferecidos por estes aparelhos, usa-lo se torna de certo modo, uma obrigacéo,
onde o desuso pode gerar complicagdes.

No entanto, apesar da grande usabilidade do aparelho em muitas areas, nota-se que
0 uso no setor educacional ainda ndo é bem aceito, apesar de apresentar inUmeros modos
de uso em prol do ensino. Assim, com a importancia e as muitas formas do dispositivo ser
usado em favor do ensino, a Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) apontou alguns beneficios particulares da aprendizagem mével no
documento “Diretrizes de politicas da UNESCO para a aprendizagem mével”.

Deste modo, s&o eles: Expandir o alcance e a equidade da educacéo, facilitar
a aprendizagem individualizada, fornecer retorno e avaliacdo imediatos, permitir a
aprendizagem a qualquer hora, em qualquer lugar, assegurar 0 uso produtivo do tempo
em sala de aula, criar novas comunidades de estudantes, apoiar a aprendizagem fora da
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sala de aula, potencializar a aprendizagem sem solug¢do de continuidade, criar uma ponte
entre a aprendizagem formal e a ndo formal, minimizar a interrupcéo educacional em areas
de conflitos e desastre, auxiliar estudantes com deficiéncias, melhorar a comunicagéo e a
administracéo e melhorar a relagéo custo-eficiéncia (UNESCO, 2014).

Diante disso, nota-se a necessidade da area educacional atentar-se a questdes
que envolvem a utilizacdo de aparelhos tecnol6gicos no ambiente escolar, sobretudo os
dispositivos moveis por contribuir no processo de ensino, dentro e fora da sala de aula. Em
concordéancia a isso Feliciano (2016) diz que:

A tecnologia moével permite que o “aprender” se torne mais atraente e
prazeroso, porque cria novas possibilidades e ndo se limita apenas a sala
de aula, independente do espago que estiver, seja junto ou separado, on-line
ou off-line, os conteudos podem ser acessados e também compartilhados
(FELICIANO, 2016, p. 3).

Além do mais, “o celular agrega varias formas de comunicacdo (verbal, escrita,
sonora e visual)” (Gouvéa e Pereira, 2015, p.44), com isso os discentes podem fazer uso
disso indo a fontes que contenham videos e imagens que colaboram para a compreensao
de temas que se esta estudando. Varios aplicativos podem ser baixados no celular, e
prestarédo auxilio aos alunos e enriquecerdao os momentos em sala de aula.

Neste sentido, sabe-se que os assuntos da Geografia na sua maioria remete
a questdo de mapas, o que em sala de aula requer necessariamente a utilizacdo de
recursos visuais para a melhor compreensao destes contetdos. Diante disso, os aparelhos
smartphones entram em cena por disponibilizar uma gama de recursos que permitem
atender a essa necessidade.

Dentre os recursos pode-se citar o Google Maps, aplicativo de pesquisas e
visualizag@o de mapas e imagens de satélite do espaco terrestre. Nas palavras de Medeiros
(2018, p. 783), “O programa Google Maps pode ser utilizado como recurso didatico
pedagogico para elaboragdo de representacdes do espago de vivéncia do educando,
despertando seu interesse e a curiosidade para o aprendizado de cartografia”. Assim,
reconhece-se a importancia deste servico em sala de aula.

Além disso, é relevante destacar também as ferramentas basicas que possuem no
celular, tais como a camera que pode ser usada para registrar momentos e lugares, através
de fotos e videos que poderdo ser compartilhados nas aula, substituindo até mesmo aulas
de campo. A possibilidade de exploragdo da musica, que em diversos sentidos contribui no
processo de ensino-aprendizagem, haja vista que

[...] a muUsica — com suas letras — se coloca como instrumento importante e
favoravel a discusséo e reflexao coletiva em sala de aula sobre conceitos da
Geografia, estimulando a estruturagao de conceitos cientificos em conceitos
escolares através da observancia de dois elementos: cotidiano/vivéncia
do aluno e a relagdo dialdgica professor aluno. As letras das cangdes, por
seu conteudo rico, popularidade e atualidade, estimulam o aprendizado de
contetdos geograficos, pois instigam os alunos ao interesse pela descoberta
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do novo e dao ao professor outros meios para realizar seu papel de intervencéo
na aprendizagem, problematizando e reconstruindo os contetddos aprendidos
na escola. (FUINI, 2014, p.227).

Pode ser mencionado também o WhatsApp disponibilizado pela loja de aplicativos
e jogos, Play Store, que pode funcionar como ferramenta de difusdo do conhecimento e
recurso pedagégico. Por meio do WhatsApp, que se caracteriza enquanto uma plataforma
de mensagens instantaneas, o docente podera compartilhar contetdos visuais, de audios,
audiovisuais e documentais entre seus alunos dentro e fora da sala de aula, potencializando
0 processo de ensino-aprendizagem. Deste modo,

O WhatsApp constitui-se como um excelente espaco para a livre discussao
de temas. O professor podera organizar assuntos de interesse ou questdes
(problemas) para suscitar a participagéo dos alunos. Esta discussdo podera
ocorrer durante a aula, ou até mesmo, fora da sala de aula, com a possibilidade
de trabalhos organizados em grupo ou, ainda, com toda a turma ao mesmo
tempo.[...]J(JUNIOR; ALBUQUERQUE, 2016, p.321-322).

Cabe destacar ainda que o Play Store oferece outros aplicativos e jogos que podem
ser utilizados na escola durante as aulas de Geografia, que sdo de grande importancia para
aquisicéo de conhecimento, sendo que em alguns deles o usuario se diverte e aprende ao
mesmo tempo, promovendo o ensino por meio da ludicidade.

Visto isto, nota-se que o aparelho celular apresenta inUmeros modos de uso no
ambiente escolar, tanto na disciplina de Geografia como nas demais. Nesse sentido a
escola como um dos principais espagos de aprendizagem, perde a oportunidade de inovar
no ensino, ao nao incluir o dispositivo com maior frequéncia em suas aulas.

31 DOS RESULTADOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada no intuito de verificar o uso do celular nas aulas de
Geografia, com cinco (5) professores de escolas diferentes que atendem o Ensino Médio
em Grajau. Na referida, utilizou-se de métodos quantitativos e qualitativos. Em se tratando
dos procedimentos, utilizou-se da pesquisa bibliografica e de campo e como instrumento
para coleta de dados, optou-se pela aplicagcdo de questionarios com perguntas abertas que
visavam identificar as percepcdes dos docentes que ministravam a disciplina de Geografia
sobre o uso do celular em sala de aula. Abaixo, segue as questdes que foram realizadas,
bem como o parecer de cada um.

Quando indagados se o celular oferece novas possibilidades para o ensino da
Geografia, as respostas de todos foram que o celular e uma ferramenta que proporciona
uma gama de possibilidades para um melhor ensino em Geografia. Cabe ressaltar a
resposta da professora B: “Plenamente. Com suas plataformas bastantes dindmicas uma
interacdo em tempo real, leituras atualizadas s&o exemplos dessas novas possibilidades”.

As respostas dos professores vai de acordo com o que Feliciano (2016) nos traz
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no sentido de que a tecnologia mével permite que o aprendizado se torne mais atraente
e prazeroso, porque cria novas possibilidades e ndo se limita apenas a sala de aula,
independente do espago que estiver, seja junto ou separado, on-line ou off-line, os
conteudos podem ser acessados e também compartilhados.

Nesta questédo todos os professores afirmaram que o celular se apresenta como
uma boa ferramenta para o ensino da Geografia. Apresentaram algumas formas de uso e
frisaram também que os alunos ndo compreendem essa usabilidade do celular em prol da
educacgdo. Neste sentido, cabe aos supramencionados a tarefa de orientar os alunos sobre
as infinitas possibilidades que o celular apresenta para a aprendizagem e orienta-los como
usar cada uma que for apontada.

A questéo seguinte questionou os professores se eles ja tinham utilizado o aparelho
celular como uma nova metodologia no ensino da Geografia. Obteve-se respostas
variadas, mas foi constatado que a maioria néo utilizou, ainda. E pertinente trazer a fala
da professora C: “Uso sim, ele € uma boa ferramenta. Muitas vezes quando quero saber
alguma informacgéo (cotagdo de moedas), (noticias) uso o celular”.

Deste modo as Diretrizes de politicas para a aprendizagem mével UNESCO (2014)
aponta que o uso da tecnologia mével pode criar uma ponte entre a aprendizagem formal e
a nado formal, minimizar a interrupcao educacional em areas de conflitos e desastre, auxiliar
estudantes com deficiéncias, melhorar a comunicagdo e a administracdo e melhorar a
relacéo custo-eficiéncia.

Nesta questdo, uma minoria dos professores afirmou que ja usaram o celular como
recurso metodolégico na disciplina citada. As atividades que realizaram foram para acesso
de exercicios e de e-mail para a correcdo de atividades e ainda para saber de alguma
informacédo. Os professores que ndo utilizaram o aparelho apresentaram suas razbes
dizendo que nem todos os alunos possuem celulares, poucos dispdem de internet movel e
a escola nao disponibiliza internet para os alunos.

Os pontos elencados ndo devem ser deixado de lado, no entanto, o dispositivo
funciona off-line e o professor pode enviar materiais antecipadamente para que assim o
aluno se programe e baixe os materiais e trabalhe entdo em sala de aula, haja vista que o
professor nao ira fazer uso do aparelho em todas as suas aulas.

Buscou-se saber também dos professores quais as possibilidades que o aparelho
oferece para o ensino da disciplina em questdo. Os docentes afirmaram que além da
interagdo que o aparelho permite, &€ possivel usar o Google Maps, documentos atualizados,
mapas e outros. Nesse sentido, o professor C afirmou que o dispositivo pode ser utilizado
na “Cartografia, cotagdo diaria de moedas do mundo todo, fotos de lugares ou coisas,
tradutor, flmadora e TV e outros.”

As possibilidades apresentadas foram inUmeras, com isso, nota-se que da pra
variar e muito as formas de utilizar o dispositivo mével em sala de aula. Outra questéao
apresentada é a possibilidade de interagéo que o celular oferece, onde o aluno pode entrar
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em contato com o professor para tirar dividas a respeito de aulas, pode estar em contato
com os colegas para tirarem duvidas entre si, resolverem trabalhos em grupos e para
compartilharem informagdes relacionados a disciplina.

Diante dessa diversidade de usos, o setor educacional como ambiente onde se
compartilha o conhecimento, deve se beneficiar dos recursos tecnoldgicos, promovendo
entdo um ensino inovador e aprazivel e que atenda as necessidades dos nascidos na era
digital como defende Feliciano ( 2016).

Na ultima questao procurou-se saber se o0 aparelho poderia ser utilizado com maior
frequéncia na disciplina e se era proibido o uso do celular nas escolas. Nesta, a maioria dos
professores afirmaram que seu uso seria possivel sim e que o aparelho é proibido quando o
uso ndo tem finalidade pedagdgica, como bem afirmou a professora A: “sim, seria possivel.
No regimento escolar é proibido o uso do celular para uso particular como conversas, jogos
entre outros.”

Assim, com seu uso liberado para fins didaticos, cabe ao professor introduzir o
aparelho em suas aulas e dinamiza-las, tanto para aproveitar cada recurso facilitando a
discussao de tematicas, como para buscar métodos que despertem nos alunos o desejo
de aprender, utilizando um instrumento que faz parte do seu cotidiano e que lhes chama
atencao, haja vista que

E preciso enfatizar que os métodos de ensino e os recursos metodologicos
utilizados na sala de aula, merecem ser revistos em fungao de novos ambientes
de aprendizagem e do perfil de aluno que ora se configura numa sociedade
que aprende e se desenvolve. (SILVA E SERAFIM, 2016, p. 73).

Deste modo, cabe a escola acompanhar esse desenvolvimento, fazendo uso daquilo
que a tecnologia dispde, uma vez que a sociedade como um todo se encontra em constante
transformacéo, e area educacional como parte dela, também se transforma com o passar
dos tempos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao se analisar os dados obtidos na pesquisa deste trabalho, pode perceber-se
que os professores compreendem que o celular tem muito a oferecer para o ensino da
Geografia, bem como para a educacao em geral, haja vista que apontaram algumas formas
de utilizar o dispositivo. No entanto, apesar dos professores perceberem as potencialidades
do aparelho, ele ainda € pouco utilizado no ambiente escolar.

Foram elencados pontos como: indisponibilidade de internet aos alunos, falta de
compreensao dos recursos do celular para fins didaticos por parte dos educandos e ainda
que nem todos possuiam um dispositivo como motivos para a néo utilizagdo em sala de
aula. Entretanto, cabe ao professor mostrar aos educandos as diversas possibilidades para
0 uso no ambiente escolar. Além disso, & necessario entender, que quando se fala da
utilizacdo do dispositivo em sala de aula, ndo se trata de uma substituicdo de material
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pedagogico, mas de uma forma de adicionar outros recursos para o ensino.

Notou-se também que a maioria das escolas onde os professores participantes
da pesquisa trabalhavam, néo era proibida a utilizagdo do dispositivo quando o uso tinha
fins didaticos. Nesse sentido, inserir o dispositivo em suas aulas poderiam trazer muitos
beneficios, pois seria uma novidade que de certa forma atrairiam os alunos, podendo tornar
a aprendizagem prazerosa e ao mesmo tempo proveitosa para o aprendizado.

Assim, uma vez que é inegavel a disponibilidade dos recursos oferecidos pelo celular
para a educagéo escolar, inclusive na abordagem dos mais diversos assuntos geogréficos,

torna-se necessario e interessante a sua utilizacdo em sala de aula nos dias atuais.
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RESUMO: O objetivo deste estudo foi analisar
a utilizacdo da Ludicidade durante as aulas
de Educacgéo Fisica realizada por meio de um
questionario sobre a importancia da Ludicidade
para alunos, e professores de Educacdo
Fisica. Esta pesquisa foi desenvolvida em 4
escolas estaduais pertencentes ao municipio
de Erechim-RS com 72 estudantes de 14 a
15 anos, matriculados ao 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais e com 6 professores da
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disciplina. Os resultados obtidos mostram que os
estudantes ndo compreendem o real significado
do que é Ludicidade, porém relatam que gostam
de participar de atividades diferenciadas quando
propostas e compreendem que tais praticas
tragam beneficios para o seu desenvolvimento,
entretanto, a importancia de tal pratica parece
néo estar clara para os alunos, o que faz com
que pensem que as atividades Ludicas sejam
brincadeiras de criangas. O mesmo acontece na
percepgcédo dos professores, seu entendimento
sobre o Ludico os limita a acreditar que tais
atividades possam somente ser aplicadas na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, percebendo
assim que sua aplicabilidade nos Anos Finais
se torna rara. Conclui-se com este estudo
que os professores perdem uma ferramenta
enriquecedora para estimular os estudantes
a participarem das aulas de forma prazerosa
e interessante, o que poderia talvez, ter maior
participacdo nas aulas de Educacéo Fisica.
PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade. Educagéo
Fisica. Professor. Estudantes.

ABSTRACT: The aim of this study was to analyze
the use of Ludicity during Physical Education
classes conducted through a questionnaire
on the importance of Ludicity for students and
Physical Education teachers. This research was
developed in 4 state schools belonging to the
municipality of Erechim-RS with 72 students
from 14 to 15 years old, enrolled in the 9th grade
of Elementary School Final Years and with 6
teachers of the discipline. The results obtained
show that the students do not understand the
real meaning of what Ludicity is, but report that
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they like to participate in differentiated activities when proposed and understand that such
practices bring benefits for their development, however, the importance of such practice does
not show to be clear, which makes them think that playful activities are like children’s games.
The same is true of teachers, their understanding of the Playful limits them to believing that
such activities can only be applied in Early Childhood Education and the Early Years, thus
realizing that their applicability in the Final Years becomes rare. It is concluded with this
study that teachers lose an enriching tool to encourage students to participate in classes in a
pleasurable and interesting way, thus making there less dropout in classes.

KEYWORDS: Ludicity. Physical Education. Teacher. Students.

11 INTRODUGAO

Malaquias e Ribeiro (2013) descrevem que o aspecto ludico na escola se encontra
fragilizado, necessitando assim de uma continua formacgéo e pesquisa dos docentes para o
aprimoramento do uso da Ludicidade, conhecendo qual o papel do ludico e sua colaboragéo
para o atual ensino. A caracteristica ludica em meio aos jogos estimula um aprendizado
mais prazeroso que envolve uma troca de experiéncias, privilegiando a qualidade de vida
dos estudantes (LEAL et al., 2013).

Soares e Porto (2005) definem as atividades ludicas como sendo uma expressao
que refere se aos jogos, as brincadeiras, as festas. A sua utilizagéo, de acordo com Vieira
e Cordazzo (2007) pode fazer com que o ato de aprender seja mais atraente e motivante.
O trabalho com jogos e brincadeiras € muito importante par o desenvolvimento do ser
humano, cabendo assim a escola proporcionar condi¢cdes apropriadas para sua aplicagao
no ambito escolar.

Roloff (2010) relata que a Ludicidade pode ser utilizada com adolescentes, deixando
0 assim em alerta, pronto para adquirir informacgdes, e o professor deve dispor da convic¢ao
de que isso realmente € possivel. Um professor que ndo cré que a Ludicidade pode ser
algo eficiente ao ponto de deixar tal estudante atento, dificulta o acesso ao conhecimento
ao invés de facilita-lo. O professor nao deve somente despertar o estudante por meio de
brincadeiras, mas sim auxilia-lo a construir efetivamente seus conhecimentos.

Desta maneira, justifica se o seguinte problema deste estudo: Qual a contribuicéo
da Ludicidade nas aulas de Educacéo Fisica para os estudantes dos anos finais do ensino
fundamental?

21 METODOLOGIA

Este estudo foi aprovado pelo CEP da URI com parecer nimero: 68534017.3.0000.5351
Primeiramente foi solicitado a liberagéo, para a Direcéo da escola, para a coleta dos
dados, onde foram expostos os objetivos do estudo e os procedimentos metodoldgicos.
Apbs a liberagéao da Direcgéo, foi realizado o convite aos alunos/estudantes e aos professores
de Educagé@o Fisica por meio da comunicacdo oral pela académica pesquisadora.
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Participaram do estudo, os alunos e professores que estavam de acordo com 0s critérios
de disponibilidade e acessibilidade.

ApOs a liberacao da direcao, foi verificado com o professor responsavel pelas turmas,
solicitado espacgo, e combinado uma data e horéario. Posteriormente, foi feito um contato
com os representantes legais dos participantes deste estudo, por meio da entrega do termo
de assentimento aos alunos do ensino fundamental, contendo a explica¢des e os objetivos
do estudo, e aos pais para participagdo no estudo (TCLE). Os termos foram encaminhados
aos participantes e explicados o desenvolvimento da pesquisa. ApOs a entrega dos Termos
assinados, foi realizado o agendamento com a coordenagdo pedagoégica das Escolas, e
assim os questionarios foram aplicados aos professores e alunos.

31 AMOSTRA

A populagao foi composta por alunos e professores de Escolas Estaduais do Ensino
Fundamental Anos Finais, que pertencem ao municipio de Erechim-RS, onde obtivemos
a liberacao de quatro (04) escolas, totalizando em setenta e oito (78) participantes, sendo
estes: setenta e dois (72) estudantes e seis (6) professores da disciplina.

41 INSTRUMENTO DE MEDIDA

Neste estudo foi utilizado como instrumento de medida dois questionarios, com
questdes sobre a importéncia da Ludicidade nas aulas de Educacéo Fisica, que foram
elaborados pela pesquisadora e autora desse estudo, sendo um para os estudantes e o
outro para os professores de Educacgéao Fisica.

51 ANALISE ESTATISTICA

Andlise estatistica deste estudo foi realizada por meio de valores percentuais para
quantificar os dados dos questionarios, utilizando o programa Excel para essas analises. E
analise qualitativa/descritiva para as respostas dos questionarios.

61 RESULTADOS

Neste estudo, cujo objetivo foi analisar a contribuicdo da Ludicidade nas aulas de
Educagéo Fisica para os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de quatro
(04) escolas, sendo que no periodo da coleta de dados as mesmas entraram em greve,
dificultando assim, uma amostra maior de participantes.

Neste estudo, o n amostral totalizou setenta e dois (72) estudantes dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, 57% s&o meninas e 43% meninos com média de 14 a 15 anos, e
seis (6) professores de Educacgao Fisica, que responderam um questionario anénimo, que
seréa analisado de forma quantitativa/qualitativa.
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Uma das questbes abordadas no questionario para os estudantes era: qual a
importancia das aulas de Educacéo Fisica (EDF) na escola? Conforme podemos analisar
nas respostas para os alunos a EDF é importante para evitar o sedentarismo, destacaram
a importancia para a saude fisica e mental, conhecimento das modalidades esportivas,
desenvolvimento de habilidades, para melhorar as capacidades fisicas, a socializagao e €
um momento de descontracéo e lazer.

A segunda questdo se refere ao conhecimento deles sobre o que é atividade
ludica ou recreativa. De acordo com as respostas observamos que 50% dos estudantes
responderam que sabem 0 que sdo as atividades ludicas, 45,8% néo sabem o que séo
tais atividades e 4,1% néo responderam. Destacamos algumas respostas apontadas pelos
estudantes como: “brincadeira de crianga”, “brincadeiras que n&o envolvem esportes”;
“serve de aquecimento”, “sdo brincadeiras/atividades que séo realizadas sem o intuito de
uma competitividade”.

A terceira questdo, como mostra na figura 2, indaga quais fatores os estudantes
consideram positivos nas aulas de EDF. Conforme as respostas, 92% dos estudantes
encontram pontos positivos nas aulas, ja 5% dizem que n&o tem pontos positivos e 3% nao
responderam a questdo. Algumas das respostas mais encontradas foram: “aprender novas
modalidades”, “praticar exercicios fisicos”, “estimular a sociabilidade”, “beneficiar a satude”,
“para ndo se tornar sedentarios”.

A quarta questao se refere aos fatores negativos das aulas, onde 56% disseram que
ha pontos negativos nas aulas de EDF. Ja, 44% relataram que n&o observaram nada de
negativo no desenvolvimento das aulas. Algumas das respostas mais encontradas foram:
“a individualidade de alguns estudantes”, “a mesma modalidade durante muito tempo”,
“aulas tedricas”, “o tratamento do professor com os alunos”, “brigas entre os estudantes”,
“exposicao”, “acordar cedo”, “ndo variar nas modalidades esportivas”.

A questao cinco, como pode ser observada na figura 1, foram questionados aos
estudantes sobre a metodologia utilizada pelo seu professor, se ele utiliza atividades
ludicas ou trabalha os fundamentos e modalidades esportivas. Para 31% dos participantes
da pesquisa os professores trabalham somente fundamentos, 18% relataram que séao
desenvolvidas brincadeiras durante as aulas, ja a grande maioria, 40% dos estudantes,
disseram que ambos séo utilizados, e por fim 11% néo responderam esta questdo. Muitos
estudantes relataram que as atividades sao, na maioria, para desenvolver o aquecimento,
ou seja, sdo aplicadas no inicio da aula, também relatam que muitas vezes é desenvolvida
apenas uma atividade e o restante da aula sdo de fundamentos ou de uma modalidade
esportiva especifica.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE AS AULAS DE
EDUCAGAO FiSICA PELOS PROFESSORES

B FUNDAMENTOS MBRINCADEIRAS M AMBOS MAQ RESPOMDERAM

Figura 1: Atividades desenvolvidas durante as aulas de Educacgéao Fisica pelos professores.

Fonte: Autora (2017).

A sexta questdo, procurou verificar se os estudantes acreditam que as atividades
ludicas trazem algum beneficio para seu desenvolvimento. Como resultado verificamos
que 85% dos participantes acreditam que as atividades ludicas trazem beneficios para seu
desenvolvimento, 7% discordam desta afirmacdo e 8% relataram que ndo sabem se ha
beneficios. Algumas das respostas mais citadas foram: “estimular os estudantes a praticar
atividades fisicas”, “praticar exercicio fisico”, “cooperagcédo entre os colegas”, “ser uma
atividade divertida”.

Na sétima questdo, era se realmente os estudantes gostavam de participar
das atividades ludicas propostas pelos seus professores. Dentre os estudantes que
responderam 79% disseram que gostam de participar das atividades, 6% n&o gostam,
preferem modalidades esportivas, 7% nao sabem, devido a ndo saberem 0 que séo
atividades ludicas e por fim 8% disseram que depende qual atividade for proposta. As

” o«

respostas mais encontradas foram: “por que séo interessantes e divertidas”, “auxiliam na
integracdo dos alunos”, “faz com que trabalhamos em equipe”, “quando eu sou incentivado
e nao forgado, eu gosto, pois, isso ajuda no desenvolvimento fisico.

Para finalizar, a oitava questdo solicitava que os estudantes elencassem quais
as atividades que mais sdo desenvolvidas nas aulas (figura 2). Observamos que alguns
estudantes apontaram as modalidades esportivas como atividades ludicas. As atividades
mais citadas, pelos alunos foram: pega-pega e suas variagbes, queimada, pique bandeira,

pega-rabo, basquete, handebol, vélei e futsal.
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ATIVIDADES LUDICAS DESENVOLVIDAS
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Figura 2 — Atividades ludicas desenvolvidas.

Fonte: Autora (2017).

Outro objetivo do nosso estudo foi verificar qual o conhecimento dos professores
sobre a Ludicidade e sua importancia nas aulas de EDF, assim, obtivemos a participacéo
de seis (6) professores, sendo que: todos possuem ensino superior completo e lecionavam
ha mais de quatro (4) anos.

Uma das questdes referia-se quanto a compreenséo deles por Ludicidade, e as
respostas encontradas foram: “Sdo todas as atividades que ndo possuem regras fixas,
podendo ser modificadas, adaptadas ou criadas pelo professor ou até mesmo com a
participacdo dos alunos”, “Toda atividade recreativa, brincadeiras, musica, rodas cantadas
sem regras definidas”, “Atividades que trabalham diversas habilidades nos alunos
(coordenacao, agilidade, raciocinio, trabalho em equipe, entre outros)”, “E uma forma de
aprender brincando, com alegria, com divers&o”, “A Ludicidade trabalha vérias habilidades
dos alunos, desenvolvendo o aprendizado e o desenvolvimento do aluno (lateralidade,
atencéo, criatividade, agilidade)”, “Atividades que todos participam e que déo prazer em
brincar”.

Todos os professores relataram que utilizavam as atividades ludicas em suas aulas:
83% disseram que realizavam as atividades no inicio das aulas e 17% utilizam durante
0 desenvolvimento da mesma. As atividades elencadas pelos professores foram: “Pique
bandeira”, “Queimada”, “Pega-pega (e algumas outras variagdes)”, “Nunca trés”, “Cagador”,
“Escravos de j6”, “Galinha e o gavido”, “Corra seu urso”, “Cachorro e o 0sso”, “Stop”, “Meia,
meia lua, um, dois, trés”, “Reloginho”, “Abre a gaiola”.

Sobre a participacéo dos estudantes em tais brincadeiras, os professores disseram
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que: “Geralmente sim, depende do grupo em que esta inserido”, “Participam com bastante
entusiasmo”, “As meninas aceitam mais, os rapazes preferem esportes”, “A Ludicidade é
mais aceita nas séries iniciais, porém nos fundamentais o aluno ganha mais o gosto pelo
esporte tradicional”, “Participam e gostam muito”, “Participam das atividades ludicas, mas
preferem o esporte tradicional”.

Foiindagado se eles acreditam que essas atividades ludicas tém resultados positivos
quando aplicadas nas aulas de EDF, e 83% dos professores concordaram de que realmente
€ valido trabalhar estas atividades ressaltando que: “Proporcionam a participagéo de
todos os alunos, desenvolvendo a cultura corporal, independentemente de ter habilidades
esportivas. E também por serem atividades mais leves, ocorre a participagdo com prazer”,
“Toda atividade contribui para o desempenho do aluno, no raciocinio na agilidade na atencéo
e concentragdo”, “Ajudam no aquecimento e na interagdo com a turma”, “Desenvolve
autonomia, seguranga, criatividade, autoestima”, “Todos podem participar e desenvolver
habilidades”. Para 17% dos professores essas atividades devem ser aplicadas somente
nos anos iniciais.

Outra questao era se as atividades ludicas contribuiam para o desempenho dos
estudantes, as respostas obtidas foram: “Deve ser usado como um aquecimento ou para
iniciar a atividade ndo como atividade principal”, “Sao atividades que colaboram muito no
ensino aprendizagem, pois sdo muito prazerosas e por isso estimulam a participagcédo dos
alunos. Porém, as aulas devem ser bem planejadas e com objetivos bem definidos”, “Acredito
que a responsabilidade do professor a ensinar com prazer, leveza, entdo associando a
ludicidade ao ensino aprendizado se torna melhor e com mais qualidade”, “Importante para
recreacdo infantil até fase de crianca”, “E importante nas séries iniciais, para desenvolver o
gosto para a pratica das atividades fisicas ou esporte propriamente dito”.

Altima questao referia se sobre a percepgéo dos professores em relagéo a utilizagédo
da Ludicidade, nas aulas de EDF no Ensino Fundamental Anos Finais, como uma forma
de melhorar o desenvolvimento motor dos alunos. E obtivemos as seguintes respostas:
“Grande auxilio e importante mecanismo para envolver as criangas em seu desenvolvimento
geral”, “Nao acho importante todo o meu tempo de profissdo o que eles mais gostam no
fundamental e médio séo jogos de competicéo: futsal, vélei, handebol”, “Sempre deve-se
estimular o aluno no desenvolvimento motor, social, cognitivo, entdo associando atividades
lidicas o resultado é melhor”, “As atividades Ludicas sao fundamentais em todas as
faixas etérias, sdo excelentes ferramentas para o desenvolvimento integral do aluno”, “
Deve planejar as aulas em partes, e saber encaixar estas atividades no melhor momento,
sabendo qual objetivo da sua aula e o0 que quer desenvolver no aluno”.

Os professores participantes deste estudo demonstram utilizar pouco as atividades
Ludicas no desenvolvimento de suas aulas e também parece haver um desencontro quanto
ao significado e possibilidades metodoldgicas. A maioria relatou que os estudantes preferem

modalidades esportivas ao invés de algumas atividades diferenciadas. Observamos que
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eles utilizam as atividades Ludicas somente como aquecimento, desenvolvendo-as apenas
no inicio das aulas. Todos acreditam que as atividades Ludicas tém beneficios ao serem
aplicadas, porém ha uma discordancia, no que se refere a sua aplicagcdao nos Anos Finais.
Para os professores deste estudo, fica claro a importancia da realizagdo das atividades
ludicas mais na Educacéo Infantil e nos Anos Inicias, do que para os Anos Finais. Por fim,
apesar de realizarem o planejamento das aulas, segundo a a percep¢éo dos estudantes o

planejamento, parece néo ser desenvolvido em sua totalidade.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, podemos verificar o conhecimento de estudantes e professores em
relacdo a Ludicidade, nas aulas de Educacgéo Fisica, onde podemos concluir que:

» a maioria dos estudantes gostam de participar de atividades diferenciadas vol-
tadas ao seu bem estar e a diversdo, eles sentem gosto e vontade de participa-
rem das atividades no decorrer da aula, por ser prazerosa;

+ aludicidade € apontada como uma ferramenta preciosa que esta sendo esque-
cida, no qual os préprios estudantes dos Anos Finais relataram gostar destas
atividades, porém ndo sdo muito frequentes nas aulas.

+  Por fim, conclui-se também que os professores de EDF ndo possuem um co-
nhecimento muito amplo sobre Ludicidade e da sua contribuicdo para o desen-
volvimento motor, intelectual e social dos estudantes pertencentes aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, o que muitas vezes pode causar a desmotiva-
¢éo dos mesmos a participarem das aulas de EDF. Este fato faz com o Ludico
acabe sendo esquecido e apenas visto como uma brincadeira de crianga, como
muitos estudantes relataram. Acredita-se que os professores devem buscar no-
vas metodologias para motivar os alunos a participarem das aulas de Educacéo
Fisica, ndo somente baseando suas aulas nas modalidades esportivas, mas
sim, inserindo o ludico para tornar a aprendizagem mais prazerosa.
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RESUMO: O objetivo deste relato é descrever a
experiéncia da aplicacao da interdisciplinaridade
em um grupo estudantes de um curso na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), ofertado pela Escola Municipal Dona
Maritcha, no municipio de Resende/RJ. Com
base na Copa do Mundo de Futebol de 2018
e nos contetdos académicos lecionandos em
cada disciplina, foram planejadas atividades em
alinhadas com o planejamento de conteddo de
cada FASE da EJA, onde se fez um trabalho
interdisciplinar entre os conhecimentos das
diferentes disciplinas, além da informatica
educativa contribuindo com o uso do
computador para desenvolver as competéncias
de Informética. Os resultados demonstram
que a interdisciplinaridade de saberes serve
como estimulo para a apropriagdo e conceituar
os conhecimentos de forma definitiva e com
qualidade na formacgé&o do educando, além de
incentivar a produc¢éo de conhecimento em temas
da éarea especifica de cada disciplina. Dessa
forma, ao considerar um evento extraclasse para
contribuir para a formacao dos alunos, priorizou-
se 0 conhecimento e a valorizagdo da pluralidade
cultural entre as nagoes.
PALAVRAS-CHAVE: EJA,
Pluralidade.

Educacéo;
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INTERDISCIPLINARY PROJECT IN YOUTH AND ADULT EDUCATION

ABSTRACT: The aim of this study is to describe an interdisciplinarity experience developed
for a class of students enrolled in the Youth and Adult Education modality, offered by the public
school Dona Mariucha, in Resende city, state of Rio de Janeiro. Based on the 2018 Football
World Cup and the academic content taught in each discipline, activities were planned in line
with the content planning for each grade, where interdisciplinary work was carried out between
the knowledge of the different disciplines, including the educational informatics classes in
order to promote the use of the computer and informatics skills. The results demonstrate
that the interdisciplinarity of knowledge serves as a stimulus for the appropriation and
conceptualization of knowledge in a definitive way and with quality in the students education
process, besides it encouraging the production of knowledge in themes in the specific area
of each discipline. Thus, when considering an extra-class event to contribute to the training
of students, priority was given to knowledge and appreciation of cultural plurality between
nations.

KEYWORDS: Youth and Adults education, plurality.

11 INTRODUGAO

O estudante da EJA é geralmente um jovem ou adulto trabalhador cujas
especificidades— a idade, o cansaco e o tempo — requerem mudancas e adaptacdes das
préaticas pedagdgicas e no processo de ensino-aprendizagem, considerando as dificuldades
encontradas em sala de aula para desenvolver os contetdos exigidos (SOARES & COSTA,
2015).

No entanto a educacgdo brasileira ainda compreende a EJA como uma modalidade de
ensino que deve compensar defasagens de aprendizagem na infancia e na adolescéncia.
De modo que as propostas curriculares mantém o carater rigido e padronizado de espaco,
cronogramas e metodologias semelhantes ao ensino regular, sem atender as especificidades
deste outro publico especifico (POLICARPO & DOS SANTOS, 2018).

Nesse sentido considerar os multiplos saberes e competéncias que esses individuos
trazem consigo, torna-se uma ferramenta que os professores do ensino de jovens e adultos
nao devem olvidar. De acordo com Bourdieu (1996) os sujeitos inseridos nas instituicbes
escolares ndo conseguirdo usufruir dos bens culturais transmitidos pela escola e por sua
vez, a escola nao acolhe e nao inclui em sua rotina a cultura trazida pelos alunos, podendo
causar, inclusive, dificuldades de aprendizagem.

Para Bhabha (2003), a cultura pode ser compreendida como algo em constante
movimento e interagdo a partir de uma ampla variedade de fontes num processo hibrido e
fluido que permeia todas as instancias da sociedade, e estaria representada na pluralidade
cultural existente na escola. Contudo devido a propria liberdade de manifestagéo, o espaco
escolar também evidenciaria as diferencas culturais, podendo inclusive causar conflitos,
confrontos e esteredtipos.

Contudo a possibilidade de conflitos ndo deve ser um fator limitante quando
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compreendemos que o objetivo da interacdo em sala de aula é a aprendizagem, é contribuir
para a formacgéo de cidaddos que saibam analisar a realidade em que vivem de forma
a ser um agente ativo na sociedade, permitindo que os alunos se vejam como sujeitos
participativos. O contetido do ensino ndo pode estar dissociado do sentido. Ele precisa ter
sentido para ter significado (DE SOUZA, 2015).

A opcao pelo tema Copa do Mundo de Futebol, se fundamenta na importancia da
relacdo da pedagogia com o futebol, da forma como os brasileiros interagem com esse
esporte. Segundo Iglesias (2013) o que comprova essa relagdo do povo brasileiro com
0 esporte sdo as paginas e paginas de jornal, horas e horas das programacgdes de TV e
radios dedicadas as noticias e as analises sobre o tema. Por isso, utilizar o futebol como
instrumento de ensino, torna-se uma tarefa muito facilitada — porém cuidadosa — para o
professor, devido ao futebol ser vivenciado intensamente e cotidianamente em nosso pais.

O Projeto Interdisciplinar desenvolvido no ano letivo de 2018, na Educacéo de
Jovens e Adultos da Escola Municipal Dona Mariucha, teve como objetivo explorar
pedagogicamente o tema COPA DO MUNDO DE FUTEBOL DE 2018, que possibilitou aos
alunos a busca pelo aprendizado e conhecimento das diferentes culturas por meios de
pesquisas diversas e troca de informacdes, além de trabalhar as competéncias da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) cujo documento busca padronizar parte do ensino,
adotando moldes que promovam o maior desenvolvimento dos estudantes: o que hoje se
faz necessario como forma de instrumento educacional pedagogico.

1.1 A Copa do Mundo de Futebol de 2018

A Copa do Mundo de Futebol de 2018 foi disputada na Russia, o maior pais do
mundo, entre os dias 14 de junho e 15 de julho. O torneio teve a participagdo de 32 nacoes,
incluindo o Brasil, com jogos em 11 cidades e 12 estadios. A definicdo da sede da 212 edi¢ao
do torneio aconteceu em dezembro de 2010, em uma disputa com outras trés candidaturas
de paises europeus: Inglaterra; Portugal e Espanha; Holanda e Bélgica. Na mesma
ocasido, ficou definido que o Catar vai receber a Copa de 2022. Ao todo, foram disputados
64 jogos nas cidades de Moscou, Sdo Petersburgo, Samara, Kazan, Ecaterimburgo, Sochi,
Kaliningrado, Saransk, Volgogrado, Rostov e Nizhny Novgorod. A capital Moscou recebeu
jogos em dois estadios. (LESME, 2019)

Considerada um evento esportivo de alta relevancia no contexto esportivo global. E
0 momento em que todas as atengdes estao voltadas para o Futebol mundial e dessa forma
torna se muito interessante para a escola trabalhar essa tematica. Com esse intuito a EJA
(Educacao de Jovens e Adultos) da Escola Municipal Dona Maritcha planejou aplicagdo
do presente projeto, visando desenvolver competéncias pedagogicas nas areas social,
intelectual, politica e cultural, enriquecendo as aulas através da pesquisa da histéria e
cultura dos paises participantes da Copa do Mundo e outros subtemas a partir do contexto
da competicao esportiva.
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1.2 Diversidade

O Projeto proporcionou ao educando a conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da
pluralidade de manifesta¢cdes de cultura de diferentes paises do mundo, percebendo-as
como recurso valioso para a integrag@o entre pessoas e entre diferentes grupos sociais.

Para isso, se fez necessario abordar as diferentes etnias existentes nos paises
estudados e sua influéncia no ambito cultural como: obras de arte, dangas, brincadeiras,
musicas e simbolos, pois é preciso incentivar nossos discentes a superar preconceitos
raciais e culturais, tornando-os cidadaos criticos que participam do processo social,
conscientes de seus direitos e deveres na sociedade com base no respeito matuo, buscando
uma “educacdo para a tolerancia”, “cultura de paz” e “respeito as diferencas culturais” entre
povos, etnias, nacdes.

O objetivo principal deste trabalho interdisciplinar € promover uma educacgéo para
a cidadania, proporcionando uma convivéncia com a cultura do outro. Desta forma, damos
um passo importante em prol de uma proposta educacional e curricular multiculturalista,
na medida em que levamos a comunidade escolar a reconhecer o valor da pluralidade e
da diversidade cultural, bem como a necessidade de formar para a cidadania com base no
respeito as diferengas, como orienta os Parametros Curriculares Nacional quando trata do
tema Transversal “Pluralidade Cultural” (BRASIL, 1997).

2|1 DESENVOLVIMENTO

Durante os meses de junho e julho foi desenvolvido o projeto de forma interdisciplinar
porque inclui temas relevantes para estudo e pesquisa nas diversas areas(disciplinas) em
que atuam.

No decorrer do projeto foram realizados estudos e pesquisas sobre: A Copa do
Mundo; Os Paises participantes, sua histéria, geografia, politica, economia e cultura. Cada
professor selecionou um tema do seu interesse em comum com a turma para aprofundar
suas pesquisas e estudos podendo realizar seminarios; confec¢éo de cartazes e panfletos;
producdes de texto; elaboracao de tabelas e graficos entre outros, estudos politicos sobre
as situacgdes dos paises, entre outros.

Veja a seguir alguns exemplos de atividades sugeridas no momento da apresentacéo
do projeto para o desenvolvimento com os alunos.

Educacao Fisica: A Educacéo Fisica faz ligagéo direta com o torneio. O professor
pode enriquecer a vivéncia do aluno explicando regras, técnicas e jogadas para ele apreciar
melhor as partidas pela TV e aprimorar as disputas na escola.

Sugestbes de atividades:

Discusséo sobre o regulamento atual do esporte, para propor novas regras para um
torneio interclasses;

Organizagdo de partidas que misturem meninos e meninas. Vale futebol, vélei,
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handebol, basquete;

Visita a um clube para conhecer a rotina dos jogadores;

Analise atenta dos jogos da Copa, identificando jogadas, taticas e movimentagoes;

Discussédo sobre as causas da violéncia nos estadios- e sugestdes de como
solucionar esse grave problema social;

Matematica: Sdo0 muitos os nimeros envolvidos numa competi¢cdo: pontos, gols,
faltas, impedimentos... A Matematica oferece as ferramentas necessarias para a turma
interpretar esses dados, ler tabelas e fazer projecoes.

Sugestbes de atividades:

Construgéo de graficos para avaliar a evolugédo dos times;

Identificacéo de formas geométricas no campo;

Utilizacdo de conhecimentos de geometria para entender as regras e as jogadas
ensaiadas - que podem ser reproduzidas numa maquete;

Confecgéo de uma tabela com pontos ganhos, ranking de artilheiros, saldo de gols
e outros dados significativos sobre o torneio;

Analise das informacgbes de tabela da Copa do Mundo para solucionar problemas e
fazer projecoes estatisticas;

Criar problemas.

Histéria: Lances do passado - No Brasil, o futebol & mais que um esporte. E uma
manifestacdo cultural - com uma histéria. Investigar suas raizes e transformagdes € uma
forma de ampliar o olhar sobre ele e imprimir-lhe outros significados.

Sugestbes de atividades:

Pesquisa sobre o processo que transformou esse esporte em “paixdo nacional”;

Identificac@o das caracteristicas tipicamente brasileiras que estéo sintetizadas no
comportamento dos jogadores da nossa sele¢éo;

Interpretacé@o de charges que falem sobre a relagédo entre politica e futebol;

Discussédo sobre o patriotismo que surge na época da Copa, questionando p6 que
ele nao se mantém vivo em outros momentos;

Artes: Explosao de criatividade - Fantasias, bandeirinhas, faixas, cartazes.O Brasil
vive um momento de grande criatividade popular. Cabe ao professor estimular a turma a
produzir e interpretar as manifesta¢des visuais encontradas nos estadios.

Sugestbes de atividades:

Andlise dos mascotes das Copas, que retratam os paises-sedes. Criagdo de um
para representar o Brasil;

Estudo dos brasdes e simbolos das sele¢cdes, com origem, influéncias estéticas,
cores e formas utilizadas;

Pesquisa de obras artisticas sobre o futebol (Candido Portinari, um dos nossos
maiores pintores, retratou um grupo de meninos disputando pelada em sua cidade natal
“Futebol em Brodésqui”);
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Interpretacéo de letras de musicas e gritos de guerra cantados pelas torcidas;

Observagédo da arquitetura dos estadios, relacionando o estilo com o lugar que
foram construidos;

Vale ressaltar que foram apresentadas sugestbes de atividades para todas as
disciplinas, mas nesse artigo se optou por enunciar somente as citadas anteriormente.

Priorizou-se o trabalho coletivo, em grandes ou pequenos grupos. Pois segundo
Vygotsky (1998), todas as fungbes do desenvolvimento do individuo aparecem duas
vezes: primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (inter
psicologico) e, posteriormente, no interior do sujeito (intrapsicolégico). Isto significa que o
trabalho em grupo oportuniza maiores condi¢des de aprendizagem.

As atividades realizadas pelos professores com suas respectivas turmas foram as
listadas e enunciadas abaixo:

Informatica Educativa: Prof.? Claudia - Pintura em isopor e recorte e colagem da
Bandeira.

Prof.? Ana: Bandeira (globo terrestre dentro da Bandeira); localizagdo no globo
terrestre; planisfério com os paises do grupo E.

SALA DE LEITURA: Prof.? Giovanna - Desenvolvimento do subprojeto “ Batendo um
boldo na leitura”: historias das Copas antigas até as atuais; a sele¢cdo dos meus sonhos;
escolha dos jogadores; mudangas ocorridas nos estadios de futebol; aspectos positivos e
negativos do meio ambiente em razdo da Copa; o que se espera para o ambiente da Copa
entre os jogadores e nacdes envolvidas.

INFORMATICA: Prof.2: Claudia - Bandeira dos paises, Arte no bambolé; Localizagao
dos paises; discusséo sobre respeito, comportamento, disciplina, cultura.

EDUCAGCAO FISICA: Prof.°: Eduardo - Pesquisa sobre os paises participantes
da Copa; Quem sdo os jogadores brasileiros?; Quando e em que pais o Brasil foi
campedo?;0nde e quando ocorreu a 12 Copa do Mundo? Histéria das Copas.

PORTUGUES: Prof.°: Israel - Cartazes curiosidades da Copa.

PORTUGUES: Prof.? Sonia - Tabelas e graficos em parceria com matematica.

INGLES: Prof.? Sénia - Bandeiras; Linguas; Nacionalidades.

MATEMATICA: Prof.2: Maria José - Cartazes com o Mascote, a Taca, A Bola Telstar

MATEMATICA: Prof.°: Vanderson - Tabelas e gréficos em parceria com portugués.

HISTORIA: Prof.°: Gunnar - Comparativo entre os paises do grupo E; indices de
desenvolvimento econémico, tecnolégico, saude publica, etc. Debate

CIENCIAS: Prof.? Shery - Doping no esporte; Doping na Copa do Mundo; Aspectos
negativos do evento. Imagens e cartazes.

GEOGRAFIA: Prof.°: Henrique - Paises, continentes; Localizagdo; Jogadores
estrangeiros convocados e que atuam no Brasil analisando seus paises de origem e clubes
que defendem; Desigualdade regional.

GEOGRAFIA: Prof.°: Douglas - Paises do grupo E; Comparativo dos niveis de
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desenvolvimento entre eles.Pardmetros entre Brasil e Suica; Antagonismos econémicos
e sociais.

ARTES: Prof.° Daniel - Desenho de observacao utilizando o Mascote da Copa do
Mundo 2018.

A culminancia do projeto foi realizada com a exposi¢ao dos trabalhos desenvolvidos
através das pesquisas e estudos realizados sobre a histéria, geografia, politica, economia
e cultura do paises estudados, bem como os subtemas sugeridos neste projeto.

A avaliacdo se realizou de forma processual e dindmica feita durante todo o
andamento do projeto através de atividades orais e escritas, observando o interesse,
participacdo, assiduidade e pontualidade do aluno no desenvolvimento das atividades.

Segundo Hoffmann (2008), o processo de avaliagdo devera ser uma reflexao
continua sobre a realidade, um acompanhamento permanente das atividades do educando

na sua trajetoria de construgdo do conhecimento.

31 CONSIDERACOES

Como resultado da parceria entre os docentes, verificou-se que as atividades
planejadas em conformidade com os conteldos curriculares envolvidos, quando executadas
com o proposito interdisciplinar, atuam como um estimulo para a apropriagédo dos contetdos
de forma definitiva e qualitativa, além de se tornar um aprendizado voltado ao mundo do
discente. Ao direcionar o foco das praticas para o evento da Copa do Mundo de Futebol,
procurou-se dar sentido ao momento atual da vida dos alunos envolvidos.

Os estudantes puderam optar pela pesquisa na internet nos computadores do
laboratorio de informatica da escola ou nos aplicativos e navegadores de internet em
seus smartphones para, posteriormente, prosseguir com os contetdos de textos, figuras e
tabelas explorados pelos professores em suas aulas, que auxiliou na problematiza¢do das
ideias e formulagéo de conceitos e aprendizado.

Assim, a construgdo dos conceitos académicos e apropriagdo de novos
conhecimentos da forma com que foram trabalhados ampliaram o sentido do aprendizado
na sala de aula desses estudantes. Isso faz com que os conhecimentos escolares
ultrapassem os muros da instituicdo e incorporem a fungéo de promover a incluséo social
desses sujeitos, que tém na educagédo formal a Unica maneira de sair dos limites que lhes
foram impostos ao longo da vida.

Este cenario propde um planejamento constante das atividades interdisciplinares
entre os docentes, de modo a agregar conhecimentos aos discentes e docentes e enfatizar
a necessidade de respeitar o tempo da aprendizagem do estudante da EJA em sua
individualidade, com foco em suas realidades e necessidades pessoais, profissionais e
académicas.
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RESUMO: Os curriculos dos cursos de
tecnologia visam proporcionar uma formagéao
técnica especifica na area de atuacédo e, em
geral, estdo divididos em ciclos de disciplinas,
0 que na pratica promove pouca integracéo
entre as disciplinas de um mesmo ciclo e,
muitas vezes, o isolamento entre as disciplinas
basicas e as profissionalizantes, resultando no
distanciamento entre o que o aluno aprende e a
realidade do mercado de trabalho. A metodologia
de ensino tradicional, fortemente ancorada em
aulas expositivas, também n&o contribui para a
formacdo profissional requerida pelo mercado
atualmente. Assim, uma metodologia de
ensino baseada na participagéo ativa do aluno
construindo o proprio conhecimento por meio
de atividades praticas gera automotivacdo e
retencéo do conhecimento por mais tempo. Uma
gestdo voltada para o uso de estratégias ativas
de ensino orienta a formagé&o para a realidade do
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mercado, sendo uma importante ferramenta de
combate a retengdo e a evasdo. Descrevemos
aqui uma proposta de reorganizagdo do modelo
pedagbgico dos cursos superiores de tecnologia
da Fatec Osasco valorizando o desenvolvimento
de competéncias técnicas e socioemocionais por
meio de simulacéo de praticas profissionais. O
modelo tem trés fases: na primeira, com duragéo
de um semestre, o foco é no aluno aprender a
aprender, na construcdo do projeto de vida e na
introdugéo de ferramentas requeridas noambiente
corporativo. Na segunda fase, com duracédo de
trés semestres, o objetivo € o desenvolvimento
de projetos com foco empresarial que atendam
a Agenda 2030. Na terceira fase, com duracéo
de dois semestres, o intuito é a realizagdo de
projetos vinculados a problemas e desafios reais
das empresas. Com este modelo, espera-se
proporcionar maior empregabilidade ao aluno da
Fatec Osasco, uma vez que o modelo tradicional
de ensino nem sempre proporciona a formagéao
esperada para a pratica profissional.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizado ativo; ensino
superior; praticas pedagogicas; metodologias
ativas; aprendizagem baseada em projetos.

PROJECT BASED PEDAGOGICAL
MODEL: A MVP IN TECHNOLOGICAL
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: The curricula of technology courses
aim to provide specific technical training in the
field of activity and, in general, are divided into
cycles of disciplines, which in practice promotes
little integration between the disciplines of the
same cycle and, often, isolation between the
basic and professional disciplines, resulting in a

Capitulo 20 197




distance between what the student learns and the reality of the job market. The traditional
teaching methodology, strongly based on lectures, also does not favor the professional
training required by market nowadays. Thus, a teaching methodology based on the active
participation of students, who build their own knowledge through practical activities, generates
self-motivation and retention of knowledge for a longer time. Management focused on the
use of active teaching strategies makes market-oriented training and it is an important tool
to fight retention and evasion. We hereby describe a proposal to reorganize the pedagogical
model of higher technology courses at Fatec Osasco, valuing the development of technical
and socioemotional skills through simulation of professional practices. The model has three
phases: in the first, lasting for one semester, the focus is on students learning to learn, building
their life project and introducing the tools required in the corporate environment. In the second
phase, lasting for three semesters, the objective is to develop projects with a business focus
that meets the 2030 Agenda. In the third phase, lasting for two semesters, the aim is to
carry out projects linked to real problems and challenges of companies. This model aims at
providing Fatec Osasco students with greater employability, since the traditional teaching
model does not always provide the training expected for professional practice.

KEYWORDS: Active learning; higher education; pedagogical practices; active methodologies;
project based learning.

11 DO MODELO DE ENSINO TRADICIONAL AO MODELO DE ENSINO DE
COMPETENCIAS

Ha algum tempo, temos conversado sobre novos caminhos para o ensino superior
tecnolégico. Este capitulo surgiu da reflexdo sobre o impacto dos avancos tecnologicos
no cotidiano, sobretudo sobre os modos de trabalho e sobre os modelos de ensino. Numa
época em que o mercado busca profissionais amplamente desenvolvidos em competéncias
socioemocionais, & fundamental que novos caminhos para o ensino superior tecnoldgico
sejam propostos. Apresentamos um modelo pedagogico baseado em projetos com foco no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, enquanto o ensino e a aprendizagem
das competéncias técnicas servem como ferramentas nesse processo.

O ensino e a aprendizagem s&o processos complementares que interagem entre si.
O ensino esté ligado as agdes do professor e a aprendizagem as atividades dos alunos.

O modelo tradicional de ensino surgiu em resposta as necessidades trazidas
pela revolugédo industrial, ou seja, um ensino de formagéo para a indUstria que prioriza a
administracgéo cientifica (uniformidade e treinamento), a produgcao em massa (produtividade
e especializagédo) e os programas de qualidade (processos e capacitacdo). Esse modelo
privilegia o estado passivo do aluno e se apoia numa visdo pedagogica centrada no
professor como transmissor de conhecimentos tedricos que serdo posteriormente aplicados
no trabalho de graduacéo, no estagio e, finalmente, no exercicio da profissao.

E por isso que os curriculos dos cursos de tecnologia visam proporcionar uma
formacéo técnica especifica na area de atuagéo e, em geral, estéo divididos em ciclos de
disciplinas, o que na préatica promove pouca integragdo entre as disciplinas de um mesmo
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ciclo e, muitas vezes, o isolamento entre as disciplinas basicas e as profissionalizantes,
resultando no distanciamento entre o0 que o aluno aprende e a realidade do mercado de
trabalho.

Com a revolucéo digital, o trabalho repetitivo passou a ser realizado por maquinas
inteligentes, alterando as necessidades de formacdo. Muito mais que automagéo, os
avangos tecnoldgicos modificaram e ampliaram o acesso a informagédo. Nesse novo
cenario, € preciso oferecer um ensino de formacgéao para o mercado (servi¢co) que demanda
competitividade e atratividade (estratégia e qualificagdo). O modelo tradicional de ensino,
fortemente ancorado em aulas expositivas, néo contribui para essa formacéo profissional
atualmente requerida pelo mercado.

Para atender as novas necessidades de formagéo, € preciso um modelo de ensino
apoiado numavisdo pedagdgica centrada no aluno protagonista que priorize a aprendizagem,
que tenha o professor como o mediador que contribui para o desenvolvimento da
autonomia perante o conhecimento, além de um curriculo voltado para o desenvolvimento
de competéncias a partir da aprendizagem com significado.

Mas o que, de fato, € competéncia?

Competéncia € a mobilizagdo simultéanea e inter-relacionada de conhecimentos,
habilidades e atitudes, em um determinado contexto, para realizar tarefas ou atuar frente
a situacOes diversas de forma eficaz. Conhecimento € a dimensdo da competéncia
relacionada ao conteudo conceitual, ou seja, 0 que € necessario saber. Por sua vez,
habilidade é a dimenséo relacionada ao contetdo procedimental, isto é, o que se deve
saber fazer. Finalmente, a atitude se relaciona ao conteudo atitudinal, isto significa que, a
partir do momento que o conhecimento ganha sentido e significado, & possivel compreender
a forma que se deve ser.

Para estabelecer as metodologias de ensino mais apropriadas ao desenvolvimento
de competéncias, é preciso entender como as pessoas aprendem, ja que o objetivo é
alcancar um aprendizado significativo e funcional. Assim, uma metodologia de ensino
baseada na participagdo ativa do aluno construindo o préprio conhecimento por meio de
atividades praticas gera automotivagao e retencéo do conhecimento por mais tempo.

As metodologias de projetos estdo ancoradas nos seguintes principios:
aprendizagem em acéo, vida na escola, participacdo dos alunos em sua aprendizagem
e trabalho colaborativo. Nessas estratégias pedagogicas, a partir da sintese e reviséo
de diferentes conhecimentos abordados pelas diferentes disciplinas, estabelece-se uma
sequéncia didatica em que o ponto de partida € um objeto de estudo proximo da realidade
que leva a busca de informagdes até que sejam encontradas conclusdes.

Escolhemos trabalhar com a aprendizagem baseada em projetos (project based
learning - PBL) — envolve um processo de investigacao estruturado em torno de questdes,
produtos e tarefas cuidadosamente planejados — e a aprendizagem baseada em equipes
(team-based learning - TBL) — envolve o gerenciamento de equipes, tarefas de preparag¢ao
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e aplicagcao conceitual, feedback e avaliagédo por pares.

2| IDENTIFICAGAO DAS DIRETRIZES E CONSIDERACOES ORGANIZACIONAIS

Os cursos superiores de tecnologia seguem o Catdlogo Nacional dos Cursos
Superiores de Tecnologia (CNCST) definido e mantido pelo Ministério da Educagéo.
Inspirado nas diretrizes curriculares nacionais e em sintonia com a dindmica do setor
produtivo e as expectativas da sociedade, o CNCST contém as informag6es sobre o perfil
de competéncias do tecnblogo, além de apresentar a carga horaria minima e a infraestrutura
recomendada para cada curso.

O Centro Paula Souza (CPS) possui diretrizes proprias relacionadas as diretrizes
do CNCST. Os projetos pedagogicos dos cursos sao estruturados por disciplinas divididas
por eixos formativos (basico, profissional e linguas), com carga horaria referencial de 2.400
horas na composicéo de sua matriz curricular, excetuando-se as atividades complementares
(AACC), as atividades de estagio e o trabalho de graduacéo (TG).

O modelo pedagogico que apresentamos tem como principio a gestéo voltada para
0 uso de estratégias ativas de ensino orientadas a formacéo para a realidade do mercado.

Para sua definicdo, foram realizadas pesquisas e visitas em instituicdes de ensino
dos diferentes niveis — do ciclo basico, passando por instituicdes de ensino focadas em
cursos livres e outras faculdades e universidades publicas e privadas. A pesquisa se
estendeu a experiéncia de instituicbes de ensino em outros paises, incluindo o conjunto
de diretrizes da Unido Europeia, especialmente o guia de competéncias no programa de
ensino do consorcio de instituicdes do bloco e Reino Unido. Além disso, foram considerados
os aspectos das chamadas universidades corporativas de empresas de grande porte,
algumas delas do segmento financeiro e de auditoria.

O objetivo foi reorganizar o modelo pedagoégico dos cursos superiores de
tecnologia da Fatec Osasco valorizando o desenvolvimento de competéncias técnicas e
socioemocionais por meio de simulag¢édo de praticas profissionais.

A proposta baseou-se em ciclos cujos objetivos foram definidos a partir das
disciplinas que ja compdem o0s semestres estabelecidos pelos projetos pedagdgicos dos
cursos oferecidos pela Fatec.

31 AESTRUTURA DO MODELO PEDAGOGICO BASEADO EM PROJETOS

A distribui¢ao das disciplinas na matriz curricular e o nivel de maturidade académica
e profissional desenvolvidas ao longo de cada semestre foram considerados para a
proposicao da dificuldade e da complexidade dos projetos. Assim, o projeto do curso
passou a ser, basicamente, um conjunto de 6 subprojetos, resultando num portfélio de
projetos para o aluno.
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O processo de gestao pedagogico foi pensado nos mesmos moldes que os projetos
empresariais sdo desenvolvidos atualmente.

A figura 1 apresenta o modelo pedagodgico baseado em projetos composto por 3
fases.

* Introdugdoa
Metodologia
Profound Learning

* Metodologiaas PL + TBL + PBL
(Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentavel)

* Metodologia PL + TBL + PBL
(business case)

5° Semestre 6° Semestre

1° Semestre

|
|
|
|
2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre|
|
|
|
|
|
|

« Analise de perfil
* Mapeamento de
conhecimentos

« Desenvolvimento de competéncias

|
|
|
|
« Programa de Estagio |
|

(técnicas e comportamentais) }

|« Integragdo ao ambiente profissional;
} « Aperfeicoamento de competéncias;
I (técnicas e comportamentais)

| Assessoria de carreira

Figura 1. Modelo pedagégico focado no ensino superior que integra o desenvolvimento de
competéncias técnicas e socioemocionais. PBL: project based learning; PL: profound learning; TBL:
team-based learning.

Na primeira fase, com duracdo de um semestre, o foco é no aluno aprender a
aprender, na constru¢do do projeto de vida e na introdug¢édo de ferramentas requeridas no
ambiente corporativo. Nessa fase, o aluno é convidado a construir o seu planejamento
pessoal e profissional. Palestras e ferramentas de coaching séo utilizadas para apoiar
o aluno na materializagdo de sua perspectiva de futuro, bem como na identificacdo e
descricdo dos seus propositos pessoais e profissionais. O principal objetivo dessa fase
€ a construgdo do projeto de vida do aluno e a reflexdo sobre o quanto e como o curso
escolhido por ele contribuird nesse percurso.

Neste momento também acontece a sensibilizacdo para um conjunto de fatores
potencializadores de carreira com o uso de metodologias focadas na organizagéo
e produtividade, considerando o ambiente profissional e a reflexdo sobre quais sdo as
competéncias relacionadas ao desejo e foco profissional que cada aluno possui.

Na segunda fase, com duragéo de trés semestres, o objetivo é o desenvolvimento
de projetos com foco empresarial que atendam a Agenda 2030 e os 17 objetivos
de desenvolvimento sustentavel (ODS). Os alunos sdo convidados a pensar sobre
sustentabilidade, sobre respeito ao meio ambiente e a refletir sobre a responsabilidade da
sua area de formagéao com o futuro.

Nessa fase, sdo exercitadas as habilidades de motivagédo, responsabilidade e
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autonomia para aprender na construcdo da perspectiva da importancia da aprendizagem
ao longo da vida (lifelong learning) para o autodesenvolvimento.

Os trés projetos desenvolvidos nessa fase apresentam niveis diferentes de
complexidade. O primeiro deles, menos complexo, é o primeiro contato com as atividades
inerentes a futura pratica profissional. Os outros dois projetos apresentam maior
complexidade por contemplarem temas ainda mais especificos da area de formacéo, pois
buscam preferencialmente problemas e dores especificas de empresas.

Na terceira fase, com duragéo de dois semestres, o intuito é a realizagdo de projetos
vinculados a problemas e desafios reais das empresas. O objetivo é organizar o trabalho
de concluséo de curso do aluno: um semestre dedicado para a estruturacédo e definicdo do
projeto, bem como 0s seus primeiros passos, e o outro, para a implementacdo do projeto,
mensuracado e analise dos resultados e apresentacdo para a banca avaliadora. Em um
formato business case, espera-se que o aluno proponha um projeto que traga uma solugéo
de negocio.

41 DESAFIOS PARA A IMPLEMENTA(;AO DO MODELO PEDAGOGICO
BASEADO EM PROJETOS

Talvez um dos maiores desafios para a implementacdo do modelo baseado em
projetos tenha sido a adequagé@o da autonomia conferida a cada disciplina pelas regras
e diretrizes institucionais para o desenvolvimento do conteudo programatico, metodologia
de ensino e avaliacdo da aprendizagem. A solugdo foi criar um modelo que pudesse se
encaixar em tais regras como uma camada gerenciada integralmente pela coordenagéo
de curso e os professores que interagem em cada semestre. Assim, tornou-se possivel
a execucdo de projetos integradores multidisciplinares nos diferentes cursos, com
profundidades diferentes.

Para o planejamento dos projetos, a equipe gestora organizou oficinas para: a)
identificar as competéncias desejadas tanto pela instituicdo de ensino quanto pelo mercado;
b) sensibilizar, capacitar e atualizar os docentes para a ado¢éo da aprendizagem baseada
em projetos; c) definir os objetivos de aprendizagem de cada projeto, tendo como base as
competéncias identificadas; d) relacionar os objetivos de aprendizagem com as disciplinas
em que seréo desenvolvidos.

Como resultado, trés dos cinco cursos oferecidos pela Fatec Osasco utilizam o
modelo baseado em projetos na sua organizacao didatico-pedagoégica. Fica evidente que
essa reorganizagao nos aspectos de gestdo académico-pedagdgica influenciou as praticas
pedagogicas dos professores e a relagédo e a integragdo do curso com o mercado por
parte de seus coordenadores, fomentando a discusséo e o olhar quanto a necessidade de
mudancga das iniciativas e atividades tedricas iniciativas, atividades e aplicagbes praticas
considerando as demandas mercadoloOgicas.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educagéo 2 Capitulo 20 m



Outro desafio para a implementag¢édo do novo modelo pedagdgico foi — e talvez ainda
seja — a resisténcia dos professores em abandonar os modelos e as formas ja integradas
em sua pratica docente. Por isso, a equipe gestora busca oferecer e incentivar a formacéao
e a capacitacdo pedagogica, para que os docentes se sintam seguros em promover a
mudanca no planejamento e na agédo pedagogica.

51 DA TEORIA A PRATICA

As visitas as empresas demonstraram a importancia da aproximagéo escola-mercado
na geracdo de parcerias. A apresentacdo da visdo integrada por blocos e a construcéo de
portf6lio permitiu que as empresas reconhecessem as praticas de gestdo de projetos e
metodologias ageis utilizadas no mercado na condugéo dos projetos de cada curso.

O ponto de maior identificagéo por parte das organizagdes, tanto por profissionais
de recursos humanos, como das areas técnicas especificas, foi a possibilidade de poder
analisar, em seus processos seletivos para preenchimento de vagas, um portfolio de projetos
cujas questdes orientadoras se baseiam em atividades inerentes a pratica profissional.

Além disso, essas visitas foram fundamentais para a definicdo das competéncias a
serem desenvolvidas, o que incluiu as empresas no projeto do curso e, consequentemente,
no processo de formagao dos alunos que, potencialmente, séo seus futuros colaboradores.

61 ESTRATEGIA PARA O DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS

Temos recebido orientagcéo e apoio do CPS para a ado¢éo do ensino de competéncias.
Por isso, estabelecemos diretrizes pedagogicas para os cursos de tecnologia da Fatec
Osasco. Assim, todos os cursos devem promover o ensino de competéncias institucionais
(relacionadas ao perfil profissional da microrregido de Osasco, portanto especificas para a
unidade de ensino), competéncias bésicas (relacionadas a formagao béasica do individuo)
e competéncias profissionais (relacionadas ao perfil profissional, portanto especificas para
cada curso).

Nossa visdo sobre o que sdo competéncias técnicas e socioemocionais foi
transformada. Embora sejam amplamente tratadas como tipos distintos de competéncia,
nossa pratica sugere que ndo ha separagao entre elas.

A definicdo de competéncia apresentada neste capitulo corrobora essa viséo de que
uma competéncia s6 sera desenvolvida quando, e somente quando, suas trés dimensoes
— conhecimento, habilidade e atitude — forem mobilizadas simultaneamente e de forma
inter-relacionada.

O exercicio para a construgcdo de um projeto integralmente baseado no ensino de
competéncias mostrou indicios de que as competéncias possuem outras caracteristicas que
devem ser consideradas para o planejamento de seu desenvolvimento ou aperfeicoamento.
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Acreditamos que ainda estamos a alguns passos para a formulagdo de uma jornada de
formacéo baseada no desenvolvimento de competéncias, e de sua gestdo, que inclui o

acompanhamento, avaliagédo e acreditagdo das competéncias desenvolvidas.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Uma gestdo do processo de ensino e aprendizagem para o uso de estratégias
ativas de ensino orienta a formacgéo para a realidade do mercado, sendo uma importante
ferramenta de combate a retencéo e a evaséo.

Com o modelo apresentado, espera-se proporcionar maior empregabilidade ao
aluno, uma vez que o modelo tradicional de ensino nem sempre favorece a formacgéo
esperada para a pratica profissional. As metodologias ativas de aprendizagem conduzem
o aluno a um desenvolvimento efetivo e progressivo do pensamento critico, resolucéo de
problemas, autoconhecimento e aprendizado continuo.

Aconcepc¢éao desse MVP trouxe luz a abundancia de possibilidades para investigacédo
e experiéncias para a formulacdo de jornadas de formagao baseadas no desenvolvimento
de competéncias.
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CAPITULO 21

COMPREENSOES DE ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO E PROPOSTA DE ATIVIDADE DE
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RESUMO: Inconsisténcias conceituais em
conteudos biolégicos entre estudantes do
ensino  superior, resultados das Ultimas
avaliagcbes do PISA e dados sobre letramento
cientifico evidenciam dificuldades em interpretar
informacbes cientificas. O presente estudo
buscou realizar uma proposta de atividade
de aprendizagem com estudantes de ensino
médio sobre caracteristicas dos seres vivos.
A proposta foi desenvolvida durante a aula de
Biologia no terceiro bimestre de 2017 com quatro
turmas de alunos, trés delas do 1° e uma do 2°
ano de ensino médio com 135 alunos em uma
escola da rede publica de educacdo situada
em Santo André, no Grande ABC, na regido
metropolitana de S&o Paulo, Brasil. Grande parte
das questdes foi respondida corretamente pela
maioria dos estudantes, porém incompreensoes
conceituais foram observadas, destacando-
se questionamentos sobre o significado de
metabolismo, estimulos, organizagdo celular
e material genético. Composicdo quimica,
crescimento e movimento dos seres vivos
poderiam ter sido abordadas na atividade
proposta e o numero de participantes (n) da
proposta de atividade poderia ter sido maior.
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SERES VIVOS

Nao houveram diferencas significativas entre as
turmas de estudantes na proposta de atividade.
Os resultados convergem com os dados
encontrados sobre dificuldades em contetdos
biolégicos, que demonstram a importancia de
propostas de avaliagdo de conhecimentos,
atividades de aprendizagem com pesquisas e
experimentos, testes e questionarios que utilizem
ferramentas matematicas e estatisticas que
auxiliem o futuro professor de biologia a adquirir
e dominar conceitos, fenbmenos e contetudos
importantes que serao ensinados. E que possam
contribuir na compreenséo do estudante da ampla
gama de conteldos biolégicos necessarios a sua
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade de aprendizagem,
estudantes, planejamento didatico, seres vivos,
conteudos bioldgicos.

UNDERSTANDINGS OF HIGH
SCHOOL STUDENTS AND PROPOSAL
OF DIDACTIC ACTIVITY ON
CHARACTERISTICS OF LIVING BEINGS

ABSTRACT: Conceptual inconsistencies in
biological content among higher education
students, results of the latest PISA assessments
and data on scientific literacy show difficulties in
interpreting scientific information. The present
study sought to carry out a proposal for a
learning activity with high school students on
the characteristics of living beings. The proposal
was developed during the Biology class in the
third two months of 2017 with four classes
of students, three of them from the 1st and
one from the 2nd year of high school with 135
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students in a public school located in Santo André, Grande ABC, in the metropolitan region
of Sdo Paulo, Brazil. Most of the questions were answered correctly by most students, but
conceptual misunderstandings were observed, highlighting questions about the meaning of
metabolism, stimuli, cellular organization and genetic material. Chemical composition, growth
and movement of living beings could have been addressed in the proposed activity and the
number of participants (n) in the activity proposal could have been greater. There were no
significant differences between the classes of students in the activity proposal. The results
converge with the data found about difficulties in biological content, which demonstrate
the importance of knowledge assessment proposals, learning activities with research and
experiments, tests and questionnaires that use mathematical and statistical tools that help
the future biology teacher to acquire and master concepts, phenomena and important content
that will be taught. And that can contribute to the student’s understanding of the wide range of
biological content necessary for his learning.

KEYWORDS: Learning activity, students, didactic planning, living beings, fundamental
biological concepts.

11 INTRODUGAO

Em cursos de nivel superior tem se detectado dificuldades na compreensdo de
conteudos e conceitos biologicos basicos entre os estudantes (Steawart 1989; Steawart
1990; Dikmenli, 2010; Gobert et al, 2011; Ziegler & Montplaisir, 2015; Waldrop, 2015; Colley
& Tanner, 2015;). Conceitos equivocados podem estar presentes em temas desafiadores,
como genes, fotossintese e respiragdo, mas também em diversos contetdos biol6gicos
(Hola, 2004).

Observagdes de pontuagbes de estudantes brasileiros no PISA e de um estudo
realizado por Garcia et al (2014) sofre letramento cientifico evidenciam dificuldades na
interpretacdo de informagdes cientificas. Os resultados obtidos por estudantes brasileiros
no PISA de 2015 em ciéncia, matematica e leitura demonstraram-se inferiores de forma
significativa aos de paises membros da OCDE (INEP, 2016). Na avaliacdo de 2018, 43%
dos estudantes apresentaram pontuagdo abaixo do nivel de proficiéncia em todas as
disciplinas (OECDE, 2018). Desta forma, este estudo busco realizar uma possivel proposta
de atividade de aprendizagem sobre caracteristicas dos seres vivos.

21 MATERIAL E METODOS

2.1 Participantes

A atividade foi desenvolvida durante a aula de Biologia no terceiro bimestre de 2017
com quatro turmas de alunos, trés delas do 1° e uma do 2° ano de ensino médio com 135
alunos em uma escola da rede publica de educacgéo situada em Santo André, no Grande
ABC, regido metropolitana de S&o Paulo. A participagdo dos estudantes no presente
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trabalho foi voluntaria, seguindo a resolugéo ética 510/2016, sem a divulgagcdo de dados

pessoais.

2.2 Procedimentos

2.2.1 Proposta de atividade de aprendizagem

Solicitou-se que as quatro turmas respondessem a sete afirmagcdes apresentadas
(Tabela 1) que versavam sobre algumas caracteristicas que definem os seres vivos e uma
Ultima questao (item 8), somente para saber as concepgdes que os estudantes apresentam
sobre virus. Os estudantes deveriam marcar um sim ou ndo (verdadeiro ou falso), as
respostas e relatando se apresentassem duvidas a respeito de alguma afirmacdo e/ou
termo em que os alunos tiveram cerca de 20 minutos para realizagdo. Posteriormente,
realizou-se a discusséo das respostas com duragéo de 30 minutos.

Sim Nao

V) (F)

1.0s seres vivos possuem metabolismo
2.0s seres vivos se reproduzem

3.0s seres vivos evoluem

4.0s seres vivos tém organizacao celular
5.0s seres vivos possuem energia

6.0s seres vivos tém material genético
7.0s seres vivos respondem a estimulos

8. Os virus podem ser considerados seres vivos

Tabelal. Questdes da proposta de atividade de aprendizagem.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Grande parte das respostas dos alunos das afirmagdes de 1 a 7 (97%) estavam
corretas. Porém, detectou-se diversas davidas, apontando-se a possibilidade de resultados
falso-positivos. Neste sentido, o significado de metabolismo que foi, de forma geral,
questionado por grande parte dos alunos que realizaram a proposta. A respeito das
questdes 2 e 3 ndo houve questionamentos. Duvidas se expressaram na afirmacao 4, em
que se observou uma incompreensédo referente a organizagéo celular dos seres vivos.
Pontuou-se que os seres vivos sdo formados por células, os aspectos da disposi¢édo de
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compartimentos e envoltorios celulares.

Na questédo 6, duvidas sobre o significado de material genético apresentaram-se,
demonstrando uma lacuna preocupante, dado que a hereditariedade € uma caracteristica
dos seres vivos. Na questdo 7 as duvidas referiam-se ao significado de estimulos, com
isso, apontou-se que sdo alteragbes no ambiente interno ou externo, contextualizando ao
sistema fisiol6gico. Em relagdo ao item 8, grande parte dos estudantes afirmou que néao
sabia responder. Apontou-se que os virus sdo acelulares, ndo apresentam metabolismo
préprio e necessitam parasitar a células de um organismo vivo para realizar suas atividades
metabdlicas.

Um estudo de conhecimentos em microbiologia apontou, entre os principais
conceitos equivocados, o de que vacinas devem causar doencas para funcionar e que
neste caso poderia ser proposta uma atividade de aprendizagem em que os alunos
pesquisassem vacinas comuns para categoriza-las nos tipos existentes com base na
forma como séo feitas, com a explicagcdo de como cada tipo de vacina pode estimular uma
resposta imune (Briggs et al, 2017). Outro estudo destacou o uso de um teste como um
instrumento confidvel e valido para diagnosticar diversos equivocos em biologia celular
(Suwono H. et al, 2019).

Nao houveram diferencgas significativas entre as diferentes turmas de estudantes
no presente estudo. A atividade de aprendizagem poderia apontado outras caracteristicas
como a composicdo quimica, crescimento e movimento dos seres vivos, além disso o
namero de participantes (n) poderia ter sido maior.

Conforme Ziegler & Montplaisir (2015) o estudante pode adquirir habilidades
metacognitivas, ao reconhecer o que ndo sabe, agindo de forma a reduzir lacunas existentes
em seu conhecimento. E a realizagdo de atividades de aprendizagem e testes diagndsticos
pode auxiliar o professor de biologia em formagéao, que pode adquirir um bom dominio em
diversos conceitos e fenémenos bioldgicos.

41 CONCLUSOES

A grande maioria das respostas da atividade proposta no presente estudo foram
respondidas corretamente, porém observou-se dividas sobre o metabolismo, estimulos,
organizagao celular e material genético. No entanto, nem todas as caracteristicas dos seres
vivos foram abordadas na atividade e numero de participantes ndo se apresentou muito
elevado. Os resultados convergem com dados das ultimas avaliagdes do PISA, com os
dados do estudo sobre letramento cientifico rudimentar observado na populagéo brasileira
e observacdes de estudos da literatura sobre falhas em conceitos biolégicos fundamentais,
demonstrando a importancia da realizacao de propostas de atividades de aprendizagem.
Além disso do uso de instrumentos e ferramentas que auxiliem o futuro professor de

biologia a dominar contetdos importantes que precisam ser ensinados e o estudante na
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compreensao dos diversos conteudos biol6gicos necessarios.
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RESUMO: Este trabalho visa apresentar o
relato de uma experiéncia de formacédo docente
realizada em formato de Oficina, cujo tema foi
Sexualidade e Género. A proposta objetivou
promover a reflexdo e a desconstrugdo sobre
questdes que envolvem o tema da sexualidade
na adolescéncia, tais como: construgao social e
papéis de género, orientagédo sexual, populagao
LGBTQIA+, violéncia, politicas publicas,
adolescéncia/puberdade e saude do homem
e da mulher. Participaram dos encontros 20
alunos provenientes de turmas do 9° ano do
ensino fundamental e do ensino médio de uma
escola estadual da periferia de Dourados — MS.
As Oficinas aconteceram no periodo matutino
com duragéo de 50 minutos, durante os meses
de agosto a outubro de 2019, totalizando
nove encontros, os quais foram compostos
por rodas de conversa, aulas expositivas com
apresentacdo de filmes/séries e divisdo de
grupos para apresentacdo de cartazes e debates.
Foram aplicados dois questionarios, um no inicio
e outro ao final, com o objetivo de averiguar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o tema e
0 obtido ap6s a finalizagdo da Oficina. O texto
ainda se propOe a discutir sobre a importancia
da formacgdo de professores em Psicologia no
que tange a futura atuacdo profissional, e do
tema abordado na oficina, este percebido como
de grande relevancia considerando o contexto
escolar no qual foi apresentado.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia;
sexualidade; género; adolescéncia.

educacéo;
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TRAINING OF PSYCHOLOGY TEACHERS: EXPERIENCE REPORT ABOUT A
SEXUALITY AND GENDER WORKSHOP

ABSTRACT: This article presents the report of a teacher training experience, held in a
Workshop format, the theme of which was Sexuality and Gender. The proposal aimed to
enable reflection and deconstruction on issues involving the theme of sexuality in adolescence,
such as: social construction and gender roles, sexual orientation, violence, public policies,
LGBTQIA + population, adolescence/puberty, and men’s and women’s health. Participated
in the meetings 20 students from classes of the 9th grade of elementary and high school of
a state school on the outskirts of Dourados - MS. The Workshops happened in the morning,
lasting fifty minutes, from August to October 2019, totaling nine meetings, which consisted
of conversation circles, expository classes with presentation of films / series and division
of groups to present posters and debates. Two questionnaires were applied, one at the
beginning and one at the end, with the aim of ascertaining the students’ prior knowledge
on the topic and the knowledge obtained after the Workshop was completed. The text also
proposes to discuss the importance of teacher training in psychology with respect to future
professional performance, and the theme addressed in the workshop, this perceived as very
relevant considering the school context in which it was presented.

KEYWORDS: Psychology; education; sexuality; gender; adolescence.

11 INTRODUGAO

A Resolucdo N° 5, de 15 de margo de 2011, instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais referente aos cursos de graduagdo em Psicologia. Uma vez estabelecidas as
normas para a elaboragéo do projeto pedagdgico, possibilitou-se o desenvolvimento de uma
formacéo complementar que capacitasse os profissionais da Psicologia a estarem inseridos
no contexto escolar, de modo que pudessem contribuir na construgdo e incrementacao
de metodologias e diferentes perspectivas no que tange ao ensino dos alunos do ensino
basico e, também, na formulagéo de politicas publicas de educagéo.

No entanto, a Psicologia ainda n&do estad presente como componente curricular
das instituicbes de ensino basico do municipio de Dourados - MS. Neste contexto, os
conhecimentos da area tém sido apresentados como resposta as demandas provenientes
dos profissionais da educagdo, para que sejam oferecidas palestras e oficinas sobre
tematicas especificas. No intuito de corresponder as solicitagbes e auxiliar esses
profissionais a tratarem de determinadas questdes que, por vezes, ndo sao trabalhadas
no ambito de uma disciplina especifica, a Universidade Federal da Grande Dourados -
UFGD tem cumprido seu papel social atendendo essa procura socioeducativa por meio dos
estagios supervisionados.

Os Estagios de Formacéo de Professores |, Il e lll, oferecidos ao longo do curso de
licenciatura em Psicologia da UFGD tem possibilitado uma aproximacgéo dos estudantes da
graduacao com os alunos do ensino fundamental, médio e técnico de escolas publicas da
cidade, tencionando fomentar o dialogo sobre temas que sdo essenciais a formagéo dos
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jovens. Foi no campo dessa prética que trabalhou-se com o tema “Sexualidade e Género”,
junto a um grupo de alunos do 9° do ensino fundamental e dos trés anos do ensino médio.

Asexualidade é compreendida como um fenémeno processual, marcado por crencgas,
avancos e retrocessos. Vale destacar que, além do aspecto bioldgico, sua constituicao se
da através de processos de construgcdo socio-historica, ética e psicologica, a partir das
quais se modifica e se adapta segundo o contexto em que esté inserida (Spitzner, 2005).
Nesse sentido, percebe-se a essencialidade de fomentar o debate sobre as diversidades
da sexualidade humana e o respeito ao proprio corpo e ao do outro.

Considerando que a sexualidade é construida e reconstruida com o passar do tempo
e de diferentes formas, perpassando desde a sua caracterizagdo relacionada somente ao
sexo, principalmente com fins para a procriacao, até o paradoxo “liberdade versus controle
de corpos”, ressalta-se a necessidade de realizar um recorte sobre o tema para que, ao
discuti-lo, as ideias sejam formadas com consciéncia e consisténcia.

Conforme apontado por Silva (2013), a sexualidade vivenciada na fase da
adolescéncia é atravessada por questdes que ultrapassam a nogao fisiolégica, tornando-
se assim imprescindivel compreender o contexto social em que o sujeito esta inserido.
Entende-se também que, fatores como praticas culturais, valores éticos e construgdo da
personalidade, influenciam diretamente na forma como o adolescente percebe e experiencia
sua sexualidade.

Sigmund Freud (1905) descreveu em seu livro “Trés Ensaios sobre uma Teoria da
Sexualidade” que é por meio do prazer que a crianga sente, e nas varias partes do corpo,
que ela organiza sua prépria existéncia. Ja na adolescéncia, o prazer se dirige ao outro.
Constata-se, entdo, a presenca de uma sensacéo de luto pela perda do corpo infantil, e
a necessidade de aprender a lidar com uma nova sexualidade que provoca milhdes de
sentimentos inéditos. Nessa fase, os jovens, uma vez que estdo no processo de formagéo
de suas identidades, também comegam a confrontar-se com as ideias de papéis de género
impostos aos homens e mulheres na sociedade. Para Freud, é a nova significacdo destes
papéis que consolida a sexualidade de cada um.

De acordo com Paiva (2008), a educacdo da saude sexual deve ser estruturada
por meio da interagcdo entre o especialista no assunto e a pessoa ou comunidade em
questdo para que seja possivel estabelecer uma comunicagéo efetiva, na qual os conceitos
técnicos dialoguem com a realidade compartilhada em cada local. Desse modo, ao longo
da Oficina sobre Sexualidade e Género, diversos contelidos transversais foram trabalhados
com o intuito de auxiliar os adolescentes na aquisicdo de conhecimento e informagdes,
promovendo, em primeiro lugar, a prevencéo e a protecdo da saude fisica e psicologica
dos mesmos.

Nessa perspectiva, parte dos assuntos trabalhados na Oficina englobaram, por
exemplo: a disseminagéo da importancia de relagbes baseadas no respeito e apoio; debate

sobre as implicagbes e consequéncias dos papéis sociais; explicitacdo de definicbes
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como orientagdo sexual e identidade de género; explanagéo sobre as alterages fisicas e
psicoldgicas presentes na puberdade, dentre outros.

Em suma, a discussao sobre temas como sexualidade e género, na sociedade atual,
demonstra-se quase infindavel. Essa percep¢édo advém de continuas mudancas retratadas
nas relagbes interpessoais e intrapessoais. Contudo, tais modificacdes ndo expdem um
cenario de desanimo, ao contrario, elas sao responsaveis por fomentar os debates e as
trocas referentes aos temas em diversos espagos.

Em face as colocagdes a respeito da constru¢éo da concepcéo de sexualidade e de
género, e o interesse apresentado pela coordenacao da escola e por seus estudantes do
colégio, destacam-se os objetivos do presente artigo ao propor o relato de experiéncia da
oficina “Sexualidade e Género”.

A Oficina dedicou-se ao fornecimento de informagdes capazes de contribuir com
a comunidade a fim de promover um debate quanto aos dilemas e as possibilidades que
permeiam o contato dos adolescentes com o conteldo. Infere-se que a discussao sobre
o0 tema dentro do ambiente escolar permite o amadurecimento diante das demandas
suscitadas neste contexto, proporcionando o acolhimento de duvidas e os encaminhamentos
adequados para cada situagao.

21 METODO

O presente relato de experiéncia langcou mao da técnica descritiva, prépria da
pesquisa qualitativa, sendo elaborado no contexto da disciplina de Estagio Supervisionado
de Formacédo de Professores Il. A Oficina foi ofertada no sexto semestre do curso de
Graduacao de Psicologia da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), e realizada
com um grupo de alunos do nono ano do ensino fundamental e do ensino médio de uma
escola estadual da periferia do municipio de Dourados - MS. O objetivo primordial apoiou-
se em possibilitar reflexdes e desconstru¢des concernentes ao tema da sexualidade na
adolescéncia.

No que diz respeito a selecéo dos participantes da Oficina, uma lista para inscri¢cao
dos nomes e respectivas séries foi repassada nas salas do nono ano do ensino fundamental e
nas do ensino médio, de modo que os estudantes pudessem aderir livremente. Inscreveram-
se para participar das atividades 20 alunos, dentre eles: 15 do ensino fundamental (todos
do 9° ano) e 5 do ensino médio, com idades variando de 14 a 17 anos.

A intervencgédo teve inicio com a apresentacdo do tema da Oficina e a exposigédo
dos objetivos aos alunos. As atividades ocorreram entre os meses de agosto a outubro
de 2019. Foram utilizados 50 minutos para cada encontro, realizados sempre as tercas-
feiras e organizados em formato de rodizio de horario, de modo que néo atrapalhasse o
andamento das atividades do professor regente das turmas participantes. A distribuicdo
dos horarios aconteceu da seguinte forma: na primeira semana a oficina foi ministrada no
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primeiro tempo, das 7:20 as 8:10 horas; na segunda semana, no segundo horario, das 8:10
as 9:00 horas; e assim sucessivamente.

Com o proposito de estabelecer um espago de construgdo de conhecimento
dindmico, as estagiarias dispuseram de diferentes métodos como apresentacéo de textos e
videos, discussdes em grupo, producéo de cartazes e outras atividades. As cadeiras eram
dispostas em circulo, permitindo que encontros se assimilassem a rodas de conversas
integrativas nas quais se promoviam o dialogo informal entre os participantes, visando
uma troca de saberes e maior interacdo. Ao final de cada encontro havia 0 momento da
discusséo constituido a partir da exposi¢éo de dividas e pontuagdes dos alunos sobre a
atividade e o assunto abordado.

As aulas foram divididas em topicos previamente selecionados pelas académicas.
No primeiro encontro foi realizada uma exposi¢do ampla do tema “Sexualidade e Género”.
Neste também foi explicado o funcionamento da oficina, seguida da apresentagédo dos
alunos e das estagiarias e por fim, da aplicagdo de um questionario diagnéstico, tendo em
vista elencar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema.

Ressalta-se que foi considerada de grande relevancia a aplicacdo do deste
questionario, formulado pelas préprias académicas, uma vez que ele possibilitou
caracterizar o publico com o qual estaria-se trabalhando. Para tanto, coletaram-se dados
como género e idade, e as seguintes perguntas foram realizadas: “Para vocé, o que é
sexualidade?”, “Para vocé, o que € género?”, “Wocé conversou com alguém sobre o tema?
(Se sim, com quem?)”, “Vocé ja teve relagbes sexuais?” e “Quais suas possiveis duvidas
acerca do tema?”.

Durante o segundo encontro foram explicadas as diferentes representacbées da
sexualidade, suas possibilidades e proibicdes, e a caracterizagao do género nos diferentes
periodos historicos.

A terceira aula tratou da divisdo binaria de género e da construgcdo dos papéis
sociais. Ap6s a explanagéao tedrica foi realizada uma atividade em grupo, que consistiu na
discussdo do assunto e posterior compartilhamento de ideias e opinides sobre a definicao
dos papéis de género.

Na semana subsequente discutiu-se sobre os tipos de violéncias englobadas na
Lei Maria da Penha, a saber: psicologica, moral, fisica, sexual e patrimonial. A atividade
desenvolvida pelos alunos ao final do encontro foi a confec¢éo de cartazes. Assim, cada
grupo ficou responséavel por um dos seguintes tépicos, distribuidos por meio de sorteio:
a) tipos de violéncia de género; b) como identifica-las?; c) a quem recorrer?; d) mitos e
verdades acerca do assunto.

A quinta aula contou com a apresentagao e exposi¢ao dos cartazes em sala, de modo
a socializar as produgdes realizadas no encontro anterior. Com a concluséo da exposigéo,
deu-se a explicitacdo do conceito “ideologia patriarcal”. Foram abordados o surgimento e
a relevancia das lutas feministas, tecendo-se aspectos como autoconhecimento e respeito
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para consigo e para com 0s outros.

O sexto encontro, por sua vez, destinou-se a discussdo sobre a populacdo
LGBTQIA+. As académicas apresentaram uma explanacdo sobre a representatividade
deste grupo na sociedade. Foram mostradas algumas bandeiras do movimento, bem como
lutas e conquistas. Ressaltou-se ainda a importancia do empoderamento individual e do
apoio fornecido pela rede social desse coletivo.

A sétima semana contou com a discusséo sobre a constru¢ao social do que significa
ser adolescente. Tratou-se entdo das mudancas que essa fase acarreta com enfoque nos
aspectos fisico, sexual, psiquico e emocional. Para tanto, foram reproduzidas diferentes
cenas das seguintes producdes cinematogréficas: “As Vantagens de Ser Invisivel”, “Com
amor, Simon”, “Uma Sexta-feira Muito Louca”, “Meninas Malvadas” e “Todo Mundo Odeia o
Chris”. A escolha de cada obra se deu pelo fato de que todas tratam de assuntos pertinentes
ao periodo de desenvolvimento em questao, como por exemplo, relacionamentos amorosos
e amizades, relagdes homoafetivas, vivéncia com responsaveis e recortes raciais.

A oitava aula aconteceu a partir da realizagdo de uma dinamica de “mito versus
verdade” a respeito da salde do homem e da mulher, incluindo métodos contraceptivos
e infeccdes sexualmente transmissiveis. Foram confeccionadas placas de mito e verdade
com espuma vinilica acetinada e também, durante o encontro, foram expostos slides com
25 perguntas a respeito da tematica selecionadas pelas académicas.

Ja no nono e ultimo momento da Oficina, foi realizada outra dindmica: disponibilizou-
se aos alunos uma caixa e post-its para que escrevessem suas duvidas ou afirmacdes de
modo andnimo. Efetivado este primeiro passo, as frases foram embaralhadas e cada aluno
se apossou de um post-it a fim de comentar e/ou responder a afirmativa contida. A Oficina
foi finalizada com o esclarecimento de dividas que nao tinham sido respondidas e com a
aplicagédo do questionario devolutivo.

O questionario diagnéstico foi reaplicado com algumas modificagées, no qual, a priori,
foram questionadas as expectativas dos integrantes diante a proposta e, posteriormente,
os feedbacks dos mesmos, objetivando-se assim, identificar se os conceitos chaves da
oficina, “sexualidade” e “género”, haviam sido compreendidos pelos alunos; se apds as
aulas eles haviam tocado no assunto com mais alguém que nédo as estagiarias; se todas as
davidas foram esclarecidas e se néo, quais eram e; a classificagdo da Oficina em um valor,
com sua respectiva justificativa.

As perguntas do questionério devolutivo, na integra, foram assim dispostas: “Para
vocé, o que € sexualidade?”, “Para vocé, o que é género?”, “Apds as oficinas, vocé
conversou com mais alguém, além das estagiarias, sobre o tema? (Caso sim, com quem?),
“Vocé ja teve relagbes sexuais?”, “Houve algum assunto que vocé considerava relevante
mas que nao foi abordado, ou alguma davida que vocé considerava pertinente que néo
foi esclarecida? (Se sim, especificar), e por fim, “Em relacdo ao funcionamento da oficina,
tendo em vista a forma como os conteudos foram apresentados e discutidos, como vocé a
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avaliaria, em uma nota que pode variar de 1 a 5, sendo: 1) muito ruim, 2) ruim, 3) regular, 4)
bom e 5) muito bom. Justifique sua escolha e esteja & vontade para tecer criticas, elogios
e sugestdes”.

31 RESULTADOS

Em todos os encontros as estagiarias reforgaram a importancia do respeito mutuo,
enfocando na promocéao de um espaco empatico e sem preconceitos, no qual se pretendia
estabelecer abertura para o didlogo a respeito das questdes ainda consideradas tabu na
sociedade pés-moderna.

Por meio da analise das respostas do questionario diagnéstico comprovou-se a
presenca de certos equivocos nos conceitos “sexualidade” e “género”. Nas respostas a
pergunta “Para vocé o que é sexualidade?”, verificou-se o entendimento de sexualidade
reduzida a concepcgao de orientacdo sexual e relagdo sexual. Tal percepgéo foi sinalizada
por quatro falas: “E o assunto que fala sobre a orientagdo sexual que a pessoa escolheu”,
“E quando as pessoas tém relagbes sexuais”, “Sexualidade é definida por quem vocé se
interessa ou se atrai” e “E algo que duas pessoas tém desejo de fazer, ser, praticar ou
indicar”. Compreende-se que as respostas elencadas acima nao estao incorretas, mas sim,
incompletas.

Contudo, também foi possivel observar nogdes mais amplas para a mesma pergunta,
exemplificadas nas seguintes respostas: “Tudo o que se fala sobre vocé”, “Liberdade em
ser e se sentir como vocé é”, “Uma maneira de expressao entre individuos e a descoberta
de suas diferencas” e “E tudo que envolve o intimo do ser humano”.

Dos 20 alunos, apenas duas meninas nao definiram o que entendiam por género.
Dez alunos responderam como sendo uma forma de identificagdo, como pbde ser percebido
em frases como: “E o que eu me torno, escolho quem sou” e, “Acho que é quando vocé
escolhe o que e como se identifica, sua esséncia”. Quatro alunos responderam que o termo
se referia a definicdo de uma pessoa como gay, Iésbica, bissexual, entre outros: “E quando
a pessoa se identifica com o seu género (gay, lésbica)” e, “Se trata de vocé ser realmente
livre, sendo gay, hétero, lésbica, trans...”. Outros significados foram apresentados nas falas
a sequir: “Pra mim género é o determinado sexo da pessoa. Ex: Masculino/Feminino”,
“Género é o que a pessoa escolhe gostar do mesmo sexo ou do sexo oposto”.

No topico “Vocé ja conversou com alguém sobre o tema? (Se sim, com quem?”),
os alunos assinalaram mais de uma resposta, configurando o seguinte resultado: quatro
responderam que ndo; quatro que sim, no ambiente escolar; quatro que sim, com seus
responsaveis e; 18 que sim, com seus amigos.

Quando questionados se ja haviam tido relagdes sexuais, oito responderam que sim,
enquanto 11 apontaram que n&o. As duvidas sobre a temética direcionaram-se a aspectos
como prevencao, desconstrucdo do assunto como tabu, descobrimento e aceitacéo da

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacgao 2 Capitulo 22 m



sua orientagdo sexual e como tratar o assunto no contexto familiar (tal questionamento
apareceu trés vezes e, portanto, pode ser considerado de suma relevancia a ser discutido
com os adolescentes), e como reagir a pressao imposta pela sociedade.

41 DISCUSSAO

Durante os encontros foi possivel observar nos alunos um olhar atento sobre
as questbes que eram levantadas. As interagdes foram enriquecidas com os relatos e
pontuagcdes que os mesmos compartilharam. Adolescentes com diferentes orientacdes
sexuais publicizaram, mesmo que timidamente, suas concepgbes sobre sexualidade,
podendo-se perceber nestes momentos que os demais alunos eram respeitosos.

Por vezes, os participantes da Oficina demonstravam interesse sobre aspectos da
vida pessoal das académicas. Acredita-se que tal fato auxiliou no processo de identificacéo
e, consequentemente, favoreceu uma conduta de abertura para o que era dito.

De acordo com Marola (2011), percebe-se que os profissionais da educagao, de modo
geral, ndo recebem o devido apoio ou mesmo orientagdo para tratar sobre assuntos como
sexualidade na adolescéncia. Esta configuracéo da educacao concretiza-se na exposicao
de falas focadas apenas na biologia e reprodugdo. Contudo, a experiéncia vivenciada na
Oficina permitiu verificar o anseio e maturidade dos adolescentes para dialogar sobre o
tema.

Destaca-se que uma pequena parcela dos alunos conseguiram comparecer a todos
os encontros. Devido a essa rotatividade, as respostas contidas no questionario devolutivo
refletiram a lacuna que ficou sobre determinados conceitos. Desse modo, foi possivel
perceber as limitagdes dos métodos e praticas aplicados, de modo que a pluralidade da
tematica se fez incondizente com a escassez de tempo. Compreende-se, portanto, que a
escola, com sua relevancia na formagédo global do individuo, deve fomentar discussGes
criticas e continuas acerca da sexualidade, ndo dispersando e reduzindo a mesma.

Através do Estagio Il em Formagéao de Professores, estruturado em forma de Oficina
com encontros semanais, as académicas puderam desenvolver uma relagdo bastante
direta e proxima com os alunos, fator facilitador na condug¢é@o do processo, haja vista a
formagéo de um vinculo grupal que contribuiu para que as discussfes ocorressem com 0
minimo de julgamentos possiveis.

Nesse sentido, a licenciatura, atrelada a formagéo em Psicologia proporcionou
a constituicdo de aportes para fazer com que essa experiéncia fosse construida a partir
de uma escuta guiada e olhar atento a varias questdes, direcionando-se muitas vezes
para além da teoria. E inegével, também, que essa vivéncia favoreceu momentos de muita
reflexdo e construcdo para ambas as partes.

Ademais, sabe-se que a categoria profissional da Psicologia é muito atrelada as
praticas clinicas. Por muito tempo, o desenvolvimento da profissdo fundamentou-se em
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acoes privadas que desconsideravam 0s contextos sociais, histéricos e culturais. Contudo,
atualmente, observa-se a necessidade da inser¢do do licenciado em psicologia em outros
contextos, como o escolar retratado neste texto. A estruturagéo da formacgéo em licenciatura
do psic6logo e da psicologa contribui de forma incisiva para desmistificar o trabalho voltado
somente para o fazer clinico.

A docéncia nessa &rea se faz cada vez mais necesséria para desvendar tais pré-
conceitos e trabalhar novas possibilidades, oferecendo aparatos para que a educacéo seja
constituida de uma atitude empética. Como exposto por Santos e Paranahyba (2018), uma
das varias contribuicdes da psicologia na escola apresenta-se na construcdo de uma visao que
rompa com a ideia de normal e patoldgico, certo e errado, bom e ruim, de modo a promover

uma ampla discusséo a respeito das necessidades e diferengas e o acolhimento das mesmas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmente, quando se discutiu sobre a importancia da tematica, bem como quais
as melhores estratégias a serem utilizadas para que fosse trabalhada dentro de sala de
aula, levou-se em consideracdo a forma como o assunto € visto e abordado socialmente,
muitas vezes colocado como tabu, fato que se relaciona a uma concepgéo tradicional de
educacao familiar e moral no contexto ocidental-brasileiro.

Desta forma, por meio da Oficina realizada, foi possivel perceber a importancia dos
debates voltados a sexualidade dentro do ambiente escolar, uma vez que a desinformacgéo
acerca de tais questdes pode culminar na perpetuacéo de preconceitos, gravidez precoce,
infeccdes sexualmente transmissiveis, relacionamentos abusivos, entre diversos outros
desdobramentos.

Observou-se que a concretizacdo de um espacgo de escuta, pautado no respeito,
permitiu a exteriorizagcdo de experiéncias subjetivas dos sujeitos ali implicados, de forma
a validar o dialogo proposto, uma vez percebida a necessidade dos alunos em discutir
a tematica. Em vista disso, a possibilidade de compreender melhor os processos de
subjetivacdo e concepgdes de sexualidade e género, e seus possiveis desdobramentos,
se mostrou como grande potencializador. Surgiu entdo um cenario marcado por interesse,
partilha de vivéncias e empoderamento ao se permitir falar sobre aquilo que por muitas
vezes é reprimido pelo outro.

Assim sendo, para além da associagdo existente entre adolescéncia e adogéo
de comportamentos de risco, o fato da estrutura curricular ndo potencializar discussées
acerca do tema, a falta de engajamento dos profissionais envolvidos na educacao para lidar
com tais conteldos, viabilizou que a demanda para discorrer sobre sexualidade e género
alcancasse a Universidade. Destarte, além do compromisso em promover reflexdes,
justifica-se que o trabalho desenvolvido com os alunos apresentou um carater preventivo
de elaboracao critica.
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Ademais, percebe-se que a bagagem teorica que foi disponibilizada na formagéo em
Licenciatura, juntamente com as supervisdes do estagio, foram aspectos importantes para
que a abordagem das questdes sobre sexualidade e género fossem construidas de forma
objetiva. A formacao auxiliou as académicas na construcdo de uma postura acolhedora e
respeitosa para lidar com as davidas e questdes demandadas pelos alunos.

Dessa forma, a experiéncia no estagio possibilitou as académicas uma melhor
articulacdo da teoria com a prética, a fim de estabelecer um espaco de dialogo sem
julgamentos, construindo significacdo reciproca, tanto para os participantes envolvidos
quanto para formacdo pessoal das estagiarias enquanto futuras profissionais. Assim, a
Oficina possibilitou a constituicdo de uma experiéncia mais direta, vivencial e significativa
por meio da criacdo de novas relagcoes.

A partir da experiéncia aqui relatada, espera-se que outros profissionais possam
discutir e se aprofundar, partindo da concepcéao de que esse € um recorte que pode vir a
nortear praticas e experiéncias de uma sexualidade saudavel e descolada de preconceitos.
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RESUMO: O ensino de Fisica no terceiro grau
envolve a retomada de conceitos basicos
formulados no ensino médio e nem sempre
apreendidos pelos alunos, com o intuito de
se acrescentar novos elementos, expandindo
a visdao do aluno e preparando-o para usar
este conhecimento solidificado em aplicagbes
tecnolégicas. No entanto, estas pontes nem
sempre sao favorecidas pelo ensino tradicional
baseado no cumprimento de uma ementa,
ainda que as metas almejadas sejam bem
estruturadas e factiveis. Nos ultimos anos, o
ensino tradicional tem sido desafiado por uma
geracdo de alunos que cresceu online usando
a internet e seus recursos. Por outro lado,
estudiosos dos processos educacionais tém
sinalizado que as chamadas metodologias ativas
e a educacao hibrida podem representar uma
excelente ferramenta de ensino ao proporem um
aprendizado mais participativo, colaborativo e
com possibilidades de utilizacdo de tecnologias
digitais e o professor torna-se um tutor-facilitador
do processo. O modelo de rotagéo por estagcbes
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REVISITANDO O MRUV

foi proposto a uma classe de calouros da
disciplina de Fisica | para resolver um problema
relacionado a manipulacéo de feixes de elétrons
na microscopia eletrbnica de varredura. Trata-
se de um problema bidimensional em que o
movimento retilineo uniformemente variado
(MRUV) ocorre simultaneamente nos dois eixos
ortogonais e a natureza vetorial do movimento
precisa ser considerada. A rigor, este estudo
€& composto por dois tabus: o MRUV em si e a
natureza vetorial do movimento. Para vencer
estes tabus e desmistifica-los, foram geradas
quatro estagbes, culminando com a estagéo
de chegada onde o problema foi coletivamente
resolvido. Os alunos participantes receberam um
questionario de avaliagdo da atividade. Nenhum
deles conhecia a estratégia da rotagdo por
estacdes, mas todos sinalizaram que gostariam
de repetir a experiéncia. Muitos apresentaram
comentarios e sugestdes espontaneos que
serdo considerados, tanto nas aulas normais da
disciplina como em novas atividades de ensino
hibrido e metodologias ativas.

PALAVRAS-CHAVE: Microscopia eletronica,
movimento uniformemente variado, ensino
hibrido, rotagéo por estagdes.

ELECTRON BEAM MANIPULATION:
REVISITING UVR MOVEMENT

ABSTRACT: Teaching Physics at university
involves the resumption of basic concepts
formulated in high school and not always
apprehended by students, to add new elements,
expanding the student’s vision and preparing them
to use this solidified knowledge in technological
applications. However, these bridges are not
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always favored by traditional education based on the fulfillment of a menu, even though the
desired goals are well structured and feasible. In recent years, traditional education has been
challenged by a generation of students who grew up online using the internet and its resources.
On the other hand, scholars of educational processes have signaled that the so-called active
methodology and hybrid education approaches can represent an excellent teaching tool: by
proposing a more participatory and collaborative learning with possibilities of using digital
technologies, the teacher becomes a tutor-facilitator of the process. The station rotation
model was proposed to a class of first year students in the discipline of Physics | to solve a
problem related to the manipulation of electron beams in scanning electron microscopy. It is
a two-dimensional problem in which the uniformly varied rectilinear movement (UVR) occurs
simultaneously on the two orthogonal axes and the vectorial nature of the movement needs
to be considered. Strictly speaking, this study consists of two taboos: the MRUV itself and
the vectorial nature of the movement. To overcome these taboos and demystify them, four
stations were generated, culminating in the arrival station where the problem was collectively
resolved. Participating students received an activity assessment questionnaire. None of
them knew the strategy of rotation by seasons, but they all signaled that they would like to
repeat the experiment. Many presented spontaneous comments and suggestions that will be
considered, both in the normal classes of the discipline and in new hybrid teaching activities
and other active methodologies.

KEYWORDS: Electron microscopy, uniformly varied movement, hybrid teaching, station
rotation.

11 INTRODUGAO

O ensino de Fisica no terceiro grau deve se valer de contetudos teoricamente
dominados pelos alunos, como é o caso dos estudos de cinematica (ramo da Fisica
dedicado a definir, caracterizar e estudar os movimentos) e dos vetores (grandezas fisicas
que, para serem plenamente conhecidas, precisam de trés informagdes basicas: sua
intensidade acrescida de uma unidade de medida e uma orientacdo em relacédo a algum
referencial predefinido). No entanto, nem sempre este dominio € manifestado pelos alunos
no inicio do semestre letivo. Tem se observado, nos ultimos semestres, relatos por parte
dos alunos que deixam claro o quanto o aprendizado de Fisica tem sido deficitario no
ensino médio. Muitos alunos manifestam dificuldades de compreenséo dos conceitos tidos
como fundamentais no estudo do movimento, como a nogéo de espaco, de deslocamento,
velocidade e aceleragdo. Muitos manifestam dificuldades em reconhecer e lidar com as
equacgdes horarias dos movimentos em que o deslocamento, por exemplo, é uma fungéo
do tempo.

No ensino tecnolégico, as classes ndo sdo homogéneas quanto ao conhecimento
prévio em Fisica. Desta forma, menos de 10% da classe apresenta conhecimentos
anteriores, enquanto outros 10% da classe esteve afastado dos estudos por periodos
superiores a 5 anos. Quanto ao restante dos alunos, a grande maioria alega nunca ter
estudado Fisica direito, seja por dificuldades de compreensao, seja por auséncia repetida
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de professor. Desta forma, nota-se que nao ha, para a maioria dos alunos, conhecimentos
sélidos a se resgatar. Ha, por outro lado, o desafio de construir esta bagagem bésica de
conhecimentos, tentando homogeneizar o nivel de informagdes para se ter uma plataforma
de trabalho.

Pretende-se, a partir desta plataforma de conhecimentos basicos, construir novas
abordagens no trato dos movimentos em que a notagdo vetorial é a grande novidade.
Com isto, pode-se revisitar movimentos bidimensionais classicos, como o langamento de
projéteis, dando-lhes notacao vetorial, e preparar pontes para os movimentos tridimensionais
que sdo 0s movimentos mais reais, executados por robds, por exemplo.

Esta crescente complexidade é amparada pelo conhecimento de que um movimento
em duas ou trés dimensdes nada mais é do que o resultado vetorial de movimentos
unidimensionais sendo executados simultaneamente em diferentes eixos ortogonais.
Autores modernos de textos de Fisica para o terceiro grau tém dividido esta abordagem
numa sequéncia ordenada de capitulos de duas maneiras diferentes com: vetores,
movimentos unidimensionais e movimentos bi- e tridimensionais (BAUER et al, 2012) e
movimentos unidimensionais, vetores e movimentos bi- e tridimensionais (JEWETT et al,
2015). Temos testado esta segunda possibilidade de ordenagéo ao longo dos ultimos dois
anos, com resultados positivos: muitos alunos vao ganhando ritmo de estudo, vencendo
seus traumas e tabus e passando até mesmo a se interessar por assuntos de Fisica.

Como parte de uma estratégia em suscitar interesse crescente por Fisica e pelo
seu estudo, inserir contextos tecnologicos até mesmo avancados para alunos de primeiro
periodo parece ser uma estratégia acertada: falar sobre as for¢as fundamentais da natureza
e 0 modelo padrao ao mesmo tempo em que se estuda as leis de Newton gera, segundo
palavras de um aluno, “muita coisa para se pensar a respeito”.

A adocdo de metodologias ativas e estratégias de ensino hibrido no trato dos
conceitos da Fisica pode ser uma abordagem inovadora e rica que permita gerar novos
contextos para o ensino de sequéncias de ensino e aprendizagem. Estas sequéncias,
segundo Moreira e Massoni (2016), focam o ensino de um topico especifico, apresentando
uma duragédo relativamente curta (de 8 a 12 horas-aula) e que, dotadas de aspectos de
aprendizagem significativa, poderao representar uma mudanga conceitual na estrutura
cognitiva do aluno.

Segundo Moran (2018), toda aprendizagem é ativa de alguma forma, exigindo
movimentos tanto do aluno como do professor. Contudo, na acepgdo das abordagens
modernas, o aluno deve assumir o protagonismo de sua aprendizagem, com orientacéo
do professor. Quanto a aprendizagem hibrida, destaca-se a flexibilidade, a mistura, o
compartilhamento de espacos, atividades, materiais e toda a técnica e tecnologia que
podera compor o aspecto ativo da aprendizagem (MORAN, 2018).

Os desafios para se nivelar conhecimentos tém sido enfrentados de varias formas.
Uma delas é a proposicao de tarefas que sao discutidas e resolvidas em duplas de trabalho,
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numa adaptacdo da modalidade ativa peer instruction ou instrugéo por pares (BACICH,
MORAN, 2015). Isto é feito em sala de aula e em ambientes extraclasse. A seguir, todos
participam da correcéo ou do partilhamento de conhecimentos, quando a atividade envolve
pesquisa.

Uma estratégia recém testada e que é objeto deste trabalho refere-se a modalidade
de ensino hibrido rotacéo por estagdes, proposta em 2012 pelo Instituto Clayton Christensen.
Nesta estratégia h4 momentos de trabalho cooperativo e momentos de trabalho individual,
permitindo que todos os alunos tenham acesso a conteudos previamente planejados pelo
professor (BACICH, MORAN, 2015).

21 OBJETIVO DO TRABALHO

Demonstrar o grau de aplicabilidade da metodologia de ensino hibrido rotacéo por
estagOes como estratégia para a recuperacgao e o ensino de conceitos de Fisica I.

31 MATERIAIS E METODOS

A classe recebeu um email lembrando a data da realizagcéo da atividade e motivando
o comparecimento de todos. Tanto a mensagem como o inicio da atividade deixaram claro
que o objetivo era: “resolver juntos um exercicio sobre manipulagéo de feixes de elétrons
em duas dimensoes”. Para tal, usariamos um link tecnoldgico com a microscopia eletrénica
de varredura e um link com Fisica 1 através do Movimento Retilineo Uniformemente Variado
(MRUV) e do estudo sobre vetores.

A docente fez um planejamento prévio e cuidadoso da atividade, gerando quatro
estagbes com atividades especificas e preparando material impresso para cada aluno
acompanhar as fases. Esta estruturacdo pode ser vista no Quadro 1, apresentando uma
duracéo planejada de cerca de 80 minutos.

ESTACOES ATIVIDADES DURAGCAO
ESTACAO FILME 1 , 2min12s
MICROSCOPIA COMO FUNCIONA O MICROSCOPIO
Cono PoNGaNA | FLME2 ] 3minds
O MICROSCOPIO ELETRONICO
FILME 3 i R 2min2s
O MICROSCOPIO ELETRONICO DE VARREDURA
DISCUSSAO 10min
ESTACAO FILME: i 6mind0s
LEITURA: INTERPRETACAO DE TEXTOS
?,\?F'\é%,ﬁg%’gg TEXTO IMPRESSO: 10min
LER E APLICAR
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ESTACAO FILME: ME SALVA: MRUV EQUAGOES 7min
MOVIMENTO - ,
UNIFORMEMENTE | TEXTO IMPRESSO COM EQUACOES PARA 10min
VARIADO MOVIMENTO 2D E ESTRATEGIAS
DISCUSSAO 10min
ESTAGAO DE APLICACAO 20min
CHEGADA:
RESOLVENDO
JUNTOS

Quadro 1 - Planejamento das Estac¢des e suas Atividade.

Fonte: a propria autora.

Arigor, as Estacdes deveriam estar em espacos diferentes, o que incluiria ambientes
com recursos para a visualizagdo dos filmes e, eventualmente, com o uso de computadores
conectados a internet para pesquisas. A classe seria dividida em trés grupos que rodiziariam
em cada uma das trés primeiras estacbes e todos se encontrariam na esta¢do de chegada.
Por questdes de logistica, optou-se por se proceder a rotagéo de toda a classe no mesmo
ambiente. Usando recursos multimidia, fomos, juntos, assistindo aos filmes e conversando
a respeito.

O publico-alvo foi composto por alunos da disciplina Fisica | de um Curso Superior
de Tecnologia. Em regime presencial, a populacao foi de 35 alunos, cerca de 80% da
classe.

Apo6s a atividade, os alunos receberam um questionario com 7 perguntas fechadas
e uma questéo aberta, cujas respostas foram inseridas em planilha do aplicativo Excel para

analise. Os seguintes itens foram verificados:
1. O que dizer do seu grau de conhecimento inicial sobre microscopia eletrénica?
Vocé sabia do link entre manipulagéo de elétrons e 0 MRUV?
Vocé conhecia a técnica de rotagéo por estagdes?
Em qual estacdo vocé mais aprendeu?
De que estagéo vocé mais gostou?
Que grau de aprendizado vocé daria para a experiéncia rotagédo por estacdes?

Vocé gostaria de repetir esta experiéncia?

© N o o > 0D

Vocé tem sugestdes a dar?

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade foi realizada em regime presencial e em regime remoto, ambas para um
publico composto por alunos ingressantes na faculdade. Em regime remoto, a rotacéo entre
as estacdes pode ser feita com todo o grupo de alunos, sequencialmente, ou em salas
criadas especialmente para cada estagéo. Os dois formatos foram testados, revelando uma
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tendéncia a dissipacdo de atengéo nas salas de trabalho.

Para motivar a atividade em regime

remoto, usou-se um conjunto de questbes

preparadas e lidas antes da exibicdo dos filmes para que os alunos buscassem respostas

para elas. Algumas destas questdes estéo listadas no Quadro 2 e podem ser usadas como

pistas para os alunos perceberem a importancia tecnologica dos microscépios eletronicos

e seu amplo leque de aplicabilidade nas diversas areas de pesquisas.

Questao

Algumas respostas obtidas

Quando foram inventados os primeiros
microscépios Opticos?

Por volta de 1590.

Em que areas os microscopios épticos sao mais
usados?

Biologia Basica, Pesquisas Biomédicas,
Diagnésticos Médicos, Ciéncia dos Materiais

Quando surgiram os primeiros microscopios
eletrénicos?

Por volta de 1929.

Os microscdpios eletrénicos usam lentes de vidro
como 0s microscopios Opticos?

Nao, eles usam lentes eletromagnéticas.

De onde vem os elétrons do microscopio
eletrénico e como eles chegam as amostras?

De um eletrodo metalico aquecido. Eles séo
acelerados por uma diferenca de potencial
elétrico.

Quadro 2 — Exemplos de questbes propostas para discussées motivacionais.

Fonte: a prépria autora.

Na Estacédo Leitura, os alunos tiveram contato com o exercicio que iriamos resolver,

reproduzido no Quadro 3, quando analisaram
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N3o é possivel ver corpos muito pequenos, tais como virus, utilizando um microscopio de
luz comum. Um microscopio eletronico pode ver tais corpos utilizando um feixe de elétrons
em vez de um feixe de luz. A microscopia eletrénica tem-se mostrado inestimavel nas
investigacbes de virus, membranas de células e estruturas subcelulares, superficies
bacterianas, receptores visuais, cloroplastos, e as propriedades contrateis dos musculos. As
“lentes” de um microscépio eletrdnico consistem em campos elétricos e magnéticos que
controlam o feixe de elétrons. Como um exemplo da manipulagdo de um feixe de elétrons,
considere um elétron se afastando da origem ao longo do eixo x no plano xy com uma
velocidade inicial v, = v;i.

Enquanto o elétron atravessa a regido de x = 0 até x = d, o elétron tem uma aceleracdo,
representada por um vetor 2D tipo a@ = a,i+ ayj em que ay e ay sdo constantes.
Suponha que: v; = 1,80x107m/s; a, = 8,00x10'*m/s%* a, =1,60x10">m/s*
Determineem x=d = 0,010 m:

a) A posicdo do elétron;

b) A velocidade do elétron;

c) Avelocidade escalar do elétron;

d) Adire¢do da trajetéria do elétron (o dngulo entre sua velocidade e o eixo x).

Quadro 3 — Texto referente ao exercicio sobre movimento bidimensional a ser resolvido.

Fonte: Jewett e Serway (2011).

Convém observar, no Quadro 3, a utilizagcao de notacéo cientifica para expressar as
aceleragbes as quais os elétrons estédo sujeitos pela acdo dos campos eletromagnéticos
assim como a notacéo vetorial, que é a grande novidade quando se estuda vetores no
terceiro grau.

Na Estacdo Equacgbes, o MRUV é revisto com suas equacgbes horarias tipicas.
Os alunos séo convidados a relembrar o procedimento de se resolver uma equagéo de
segundo grau para a variavel tempo. Na Matematica, equagbes de segundo grau podem
levar a solugbes positivas e negativas. Em Fisica, quando o tempo é a variavel em uma
equacao quadratica, somente podemos escolher solugdes positivas, uma vez que tempo
negativo ndo esta definido para o nosso Universo.

Aresolucao do exercicio foi feita com a participacao de muitos alunos que colaboraram
com suas solugbes. Muitos reportaram dificuldades de trabalhar com equacées literais,
uma recomendacao que foi feita, dado que os valores listados no enunciado do exercicio
continham diversas constantes.

O trato com a notacdo cientifica e a manutencédo de algarismos significativos
segundo o enunciado também foram assuntos explorados, uma vez que arredondamentos
precipitados e que ignorem casas decimais podem conduzir a falsos resultados.

Em suma, do ponto de vista de contetdo e de interpretacdo de resultados de
exercicios, pode-se considerar que o problema proposto € bastante rico e permitiu que se

“passasse a limpo” diversos conceitos e ferramentas matematicas importantes.
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Ao final da atividade, os alunos foram convidados a responder a um questionario.

Como o link tecnolégico da atividade foi a microscopia eletrénica, a primeira pergunta
do questionario objetivou identificar o grau de conhecimento do aluno sobre o tema. A
Figura 1 mostra o resultado desta sondagem, onde metade da classe sinalizou j4 ter algum
conhecimento sobre o tema microscopia eletrénica. O comentario foi que eles fizeram uma
pesquisa sobre o assunto em outra disciplina do Curso.

NADA A
RESPEITO
7%

MEDIO
43%

ALGUMA COISA
50%

Figura 1 — Conhecimento inicial sobre microscopia eletronica relatado pelos alunos.

Fonte: a propria autora.

Somente 5% dos alunos relatou ter conhecimento do link entre o movimento
uniformemente variado e a manipulagéo de feixes eletrénicos.

A Figura 2 mostra os resultados quanto a analise das Estagdes nas perspectivas
de qual delas propiciou maior grau de aprendizagem e de qual delas o aluno mais gostou.

O ponto interessante a notar é que néo houve sinalizac6es para a op¢ao “nenhuma
delas” para ambas as perspectivas, 0 que pode ser interpretado como um bom sinal.
Observa-se que todos os filmes selecionados tinham boas imagens e que os filmes sobre
interpretacéo de textos e MRUV eram espirituosos, trazendo contribuicdes efetivas para se
adotar estratégias de leitura e recursos mnemonicos para a memorizagdo das equacoes
horarias do movimento. Observa-se ainda que uma porcentagem superior a 12% dos alunos
sinalizou tanto que aprendeu como que gostou de todas as Estagdes. Interessante também
€ verificar que a Estacdo de Chegada, quando efetivamente fizemos a convergéncia dos
conhecimentos para resolver o exercicio proposto, recebeu sinalizagoes de cerca de 8% e
7% para grau de aprendizagem e gosto pessoal, respectivamente.

Quanto ao grau de aprendizagem ao longo de toda a atividade, cerca de 60% dos
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alunos sinalizaram um grau de aprendizagem de médio a alto, enquanto cerca de 20%
consideraram baixo o seu grau de aprendizagem e o restante ndo soube quantificar.

35,0%

) 0y
o 29,2% 29,2%

25,0% 24,1% 24,1%
20,0%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0%

MAIOR APRENDIZADO MAIS GOSTOU

TODAS ELAS W EST. MICROSCOPIA ELETRONICA m ESTACAO LEITURA

B ESTACAO MRUV ESTACAO DE CHEGADA NENHUMA DELAS

Figura 2 — Andlise do grau de aprendizado e do gosto pessoal por estacdo de trabalho.

Fonte: a propria autora.

Todos os alunos sinalizaram que gostariam de repetir esta experiéncia didatica, o
que é um grande incentivo para se adotar inovag¢des na pratica docente.

Quanto as sugestdes recebidas, cinco delas diziam respeito a linguagem usada.
Os alunos relataram dificuldades em compreender os termos técnicos, desejando que a
linguagem adotada fosse para leigos. Quatro sugestdes se referiam as equacdes utilizadas:
os alunos se ressentem quando, por exemplo, se resolve uma equacao de segundo grau em
que a variavel ndo é x, mas sim t! Pediram que fossem utilizadas as mesmas (!) equacbes
que eles usaram no ensino médio. Finalmente, as demais sugestbes se referiram aos
filmes: foram pedidos filmes mais longos, com mais detalhes e com legenda. Dois filmes
eram em espanhol. A docente foi traduzindo e mostrando quadro a quadro as partes de um

microscopio eletrénico de varredura.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A técnica de aprendizagem hibrida de rotacdes por estacdes pode ser aplicada para
se realizar estudos em Fisica I, com possibilidade de resgatar aprendizados de outras
disciplinas assim como aqueles advindos do ensino médio. Pode ser também uma poderosa

aliada no sentido de estimular alunos com deficiéncias de formagéo basica em Fisica, tanto
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decorrentes de dificuldades por parte dos alunos e/ou dos docentes como decorrentes do
baixo interesse por uma ciéncia que parece desconectada das aplicagbes tecnoldgicas
mais nobres.

O direcionamento dos feixes de elétrons pelas lentes magnéticas, enquanto
acelerados por campos elétricos, no interior da clpula de um microscopio eletrénico pode
ser concebido usando a composi¢cdo de movimentos a partir do estudo do MRUV. Levar
0s alunos a pensarem sobre isto pode representar novas possibilidades de casamentos
entre aplicagbes tecnoldgicas nobres e conceitos basicos e, quem sabe, a inovagoes,

principalmente no cenario da educacao tecnolégica.
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RESUMO: As empresas que adotam os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel,
buscam profissionais que ajudem na sua missao
de diminuir os impactos no ambiente e que
também contribuam para a saude, o bem-estar e
a qualidade de vida. Uma educacéo profissional
de qualidade deve estar ligada com esses
objetivos e com as metas do governo e das
empresas, desenvolvendo nos alunos o espirito
empreendedor com visdo deste futuro. Pensando
nisso o artigo tem como objetivo demonstrar
que trabalhar com projetos ligados a Economia
Criativa e a Sustentabilidade ir4 desenvolver nos
alunos competéncias voltadas ao crescimento
econbémico das empresas, ligadas aos Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel, estimulando o
empreendedorismo, a criatividade e interligando
com as competéncias do componente curricular.
O projeto foi desenvolvido a partir de aulas
praticas sobre criacdo de empresas voltadas
para a sustentabilidade com a economia criativa
e, pode-se perceber no decorrer deste artigo, que
os alunos conseguiram criar empresas voltadas
aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
para até 2030, avaliando sua viabilidade para a
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cidade.
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TO ENDEAVOR APLLYING CREATIVE
ECONOMY AND SUSTAINABILITY IN THE
MATTER OF PEOPLE MANAGEMENT

ABSTRACT: The companies which adopt the
Objectives of Sustainable Development seek
professionals who auxiliate them in the mission
of diminishing the impacts on the environtment
and that also contribute to health, welfare and
quality of life. A professional education of quality
must be connected to these objectives and with
the goals of the government and companies,
creating in the students the will to endeavor with
a vision of this future. Considering this the article
has as a goal to show that working in projects
bonded to Creative Economy and Sustainability
will build up in the students the skills focused
to economic growth of companies, linked to
the Objectives of Sustainable Development,
fomenting entrepreneurship, creativity and
intertwined with the skills from the grade. The
project was developed from practical classes
about company creation focused in sustainability
with creative economy and, it may be observed
along this article, that the students achieved
creating companies focused in the Objectives of
Sustainable Development up to 2030, assessing
its viability to their town.

KEYWORDS: Creative Economy, Sustainability,
Entrepreneurship
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INTRODUCAO

O artigo destaca um dos trabalhos realizados com alunos da Escola Técnica
Estadual de Itararé (Etec de Itararé), com base na Economia Criativa e na Sustentabilidade,
desenvolvendo competéncias ligadas aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), os quais foram adotados em 2015 em uma reunido com a Organizagéo das Nagdes
Unidas (ONU). Estes ODS sao de extrema relevancia para o mundo todo, pois buscam
o crescimento da nagdo de uma forma mais justa e igualitaria em todos os sentidos até
0 ano de 2030. Assim, os governantes apoiam 0s objetivos e metas criadas e trabalham
internacionalmente para que todos possam trazer beneficios para o planeta com o
desenvolvimento sustentavel.

E necessario destacar aqui, conforme o site sgssustentabilidade.com.br (2020), a
importancia deste pacto entre as nagdes e o papel das Organizagéo das Nac¢des Unidas em
procurar atender as necessidades de cada pais, com o objetivo de “acabar com a pobreza
e a fome mundial, construir um mundo mais pacifico, reduzir as desigualdades, promover
os direitos humanos e proteger o planeta e seus recursos naturais”.

O site destaca que “200 nac¢des assumiram os compromissos dos ODS” e, sendo o
Brasil uma destas nagbes, é necessario que os governantes, as empresas e a educacao
trabalhem juntos para desenvolver pessoas em profissionais com competéncias necessarias
para a implantagdo, gerenciamento e andamento destes objetivos e metas estipuladas até
2030.

Dentre estes objetivos a educacéo tem um destaque muito importante neste contexto
pois, conforme o site sgssustentabilidade.com.br (2020), o 4° Objetivo € a Educacéo de
Qualidade e, segundo o site ipea.gov.br (2020), o Brasil tem entre suas metas para esse
objetivo:

Até 2030, assegurar a equidade (género, raga, renda, territério e outros) de
acesso e permanéncia a educagao profissional e a educagéo superior de
qualidade, de forma gratuita ou a precos acessiveis, Até 2030, aumentar
substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham as competéncias
necessarias, sobretudo técnicas e profissionais, para o emprego, trabalho
decente e empreendedorismo. (ipea.gov.br, 2020).

Partindo desta andlise da educagdo profissional, o Centro Paulo Souza sempre
buscou em suas Etecs e Fatecs, proporcionar aos seus cursos do Ensino Médio e Técnico
uma metodologia que desenvolva a educacgéo profissional de qualidade, dentro destes
principios que foram acordados pela ODS.

A Etec de ltararé trabalha com o desenvolvimento da prética profissional através da
visdo da sustentabilidade. Para isso busca parcerias com empresas para promover aos
alunos dos cursos, tanto o Técnico como do médio integrado ao técnico, o desenvolvimento
de praticas para o mercado de trabalho de forma ética e sustentavel dentro dos principios
da ODS.
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Dentro do Plano Politico e Pedagbgico da Etec de Itararé € de extrema relevancia
que os docentes estimulem nos alunos, seja com metodologias ativas durante as aulas ou
através de projetos, o empreendedorismo, a visdo de sustentabilidade com criatividade,
inovacéo, valorizagé@o da diversidade cultural, entre outros.

Desenvolver estas competéncias nos alunos, principalmente no mercado atual, no
qual a economia esta desestabilizada e em crise, é de suma importancia, pois auxilia na
busca por novas alternativas de renda e, com isso, novos empreendimentos sdo formados,
mas, com uma formag¢ao empreendedora mais sélida para se manter no mercado.

A Economia Criativa € um suporte relevante para que os docentes possam
desenvolver competéncias nos alunos, pois envolve toda essas questbes acima, pois o

conceito da Economia Criativa, de acordo com o site do SEBRAE (2016):

Economia Criativa € um termo criado para nomear modelos de negdcio ou
gestdo que se originam em atividades, produtos ou servi¢os desenvolvidos a
partir do conhecimento, criatividade ou capital intelectual de individuos com
vistas a geragéo de trabalho e renda. (SEBRAE, 2016).

Esse conceito traz a geragao de renda com criatividade, que segundo Ramos (2011)
€ “a capacidade que o individuo tem de criar algo, ndo necessariamente de algo novo, mas
algo diferente e melhor do que ja temos no mundo” e, portanto, esse algo melhor precisa
estar voltado para a sustentabilidade das pessoas e do meio ambiente, pois sé assim se
consegue ter trabalho e renda para futuras geracgoes.

Ao alinhar a Economia Criativa as metas da ODS para um melhor desenvolvimento
sustentavel das nagdes, percebe-se que a educagdo € um fator fundamental, pois é
através da educacédo que se desenvolve a criatividade e o capital intelectual nas pessoas
e, portanto, os docentes tem um papel de extrema relevancia no desenvolvimento das

competéncias nos alunos.

OBJETIVO

Demonstrar que trabalhar com projetos ligados a Economia Criativa e a
Sustentabilidade ira desenvolver nos alunos competéncias voltadas ao crescimento
econdmico das empresas, ligadas aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel,
estimulando o empreendedorismo, a criatividade e interligando com as competéncias do

componente curricular.

MATERIAIS E METODOS

No inicio do semestre foi langado aos alunos do 2° ETIM em Administragcéo, o
desafio do projeto Empreender aplicando a Economia Criativa e a Sustentabilidade, no
componente de Gestao de Pessoas. A ideia era pensar em empresas sustentaveis para a

cidade colocando em evidencia o protagonismo, a empatia e a criatividade, pois no decorrer
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do trabalho seriam trabalhadas as competéncias de Recrutamento e Sele¢éo de pessoas
para as empresas.

Os alunos foram divididos em grupos e utilizaram o Brainstorming (tempestade de
ideias), para que apresentassem ideias de negocios para a cidade de ltararé. Essas ideias
deveriam ser pautadas na economia criativa, pensando em uma situacéo problema que
poderia ser da empresa ou da cidade, e pudessem resolver com o projeto.

Apds analise das ideias e escolha do neg6cio, cada equipe realizou uma pesquisa
mais aprofundada sobre a economia criativa e ideias de como tornar a empresa de forma
mais sustentavel a partir de exemplos de empresas em todo o pais.

Comapesquisaobservaramque varias empresas utilizam projetos de sustentabilidade
e, a partir disso, fizeram a analise da Pertinéncia, Relevancia e Viabilidade, ou seja, se
estes projetos poderiam pertencer nas suas empresas, se realmente seriam importantes
para a organizagao, funcionarios e a cidade e se poderiam ser aplicados na pratica.

ApOs essa andlise as equipes iniciaram com a descricdo da empresa, construindo
o Planejamento Estratégico, com: a) Missao; b) Visdo; c) Valores; d) Publico Alvo; e)
Organograma e f) Cargos da empresa. Por fim, realizaram o alinhamento da empresa com
o projeto Empreender aplicando a Economia Criativa e a Sustentabilidade.

Algumas acdes solicitadas aos alunos, na criagdo de suas empresas, foram sobre
a Sustentabilidade para que, as mesmas, buscassem formas de reduzir o consumo de
agua e criar ideias de consumo sustentavel de energia elétrica e cuidados com o meio
ambiente. Com todas estas informagbes, cada grupo construiu o Folder da empresa com o
planejamento estratégico e sobre o consumo consciente.

Para que o projeto realmente se tornasse sustentavel dentro da economia criativa,
foi importante que as equipes criassem formas de trazer o projeto para a sociedade
pensando no Poder de Transformagdo Social destes projetos. Essa transformacéo social
deveria ocorrer de forma Empatica, Colaborativa e Criativa.

Apo6s estas etapas serem desenvolvidas, os grupos iniciaram o processo de
Recrutamento e Sele¢éo para um dos cargos do organograma, a escolha do grupo, a partir
do Recrutamento, com a divulgacéo da vaga de emprego e, ap6s, com a Selegado através
da Analise de Curriculos, Dindmica de Grupo e Entrevistas de Selecéo.

No inicio do projeto a intengdo era realizar os processos pelos préprios alunos,
onde desenvolveriam os curriculos e participariam das atividades de sele¢cdo entre os
grupos. Porém com a atual situa¢do, com aulas online, o projeto precisou ser reformulado
e os alunos apenas fizeram os processos pensando em como iriam realizar virtualmente.
Mesmo com esta mudanga, puderam praticar as competéncias de profissionais da area de
Gestao de Pessoas, bem como, de como se portar em um processo de Selecgéo.

Ao final do projeto, os grupos fizeram a apresentacdo das empresas e de todo o
trabalho e cada um pode dar sua opinido sobre o trabalhos dos colegas, analisando sobre
a viabilidade para a cidade de ltararé e chegaram a concluséo que alguns trabalhos podem
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sim ser aplicados e outros estariam fora da viabilidade, pela cidade ser pequena.
O desenvolvimento de todas as etapas acima, foi realizado durante o 1° semestre de
2020 e ao final de cada etapa, foram aplicadas avaliacdes, como também foram avaliadas

as apresentagdes dos grupos e do processo de aprendizagem, no final do trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto foi elaborado para o curso do 2° ano do Ensino Médio Integrado ao Técnico
em Administracédo da ETEC de ltararé, com o componente Gestdo de Pessoas, com o
intuito de desenvolver as competéncias de Interpretacdo do planejamento estratégico de
Gestao de Pessoas e Desenvolvimento da captagdo de Recursos Humanos.

Além das competéncias do componente, outras foram trabalhadas e desenvolvidas
nos alunos, como: a) criatividade; b) inovagéo; c) orientagdo a metas e resultados; d)
pensamento critico; e) a colaboracgéo e a capacidade de se relacionar com outras pessoas;
f) resolver problemas e tomar decisdes. Enfim, competéncias empreendedoras que irdo
utilizar no mercado de trabalho.

As aulas ocorreram sempre em grupos, com a técnica do Brainstorming, para que
pudessem analisar as ideias de cada um e desenvolver as atividades. Também foi utilizado
o laboratorio de informatica para as pesquisas e escrita do trabalho.

Com a pesquisa sobre a Sustentabilidade, os alunos desenvolveram algumas ideias,
conforme a figura 1, abaixo.

Estratégias e Sustentabilidade

1. Copos de fibra de bambu

Utilizaremos esses copos pois sdo
biodegradaveis, favorecendo a sustentalidade.

2. Painéis solares transliucidos

Esses painéis deixam que a luz natural entre na
loja, além de ajudar na economia de energia.

3. Kindle

Usaremos ele para minimizarmos custos e o
valor final ao cliente, além de ser uma o6tima
forma de ter um acervo com varios géneros
de leitura diferentes.

& a C
& & -
/ -I/. /ﬁ):r\ -

Figura 1 — Desenvolvido pelos alunos — estratégias de sustentabilidade.

No projeto, os alunos desenvolveram a parte do Poder de Transformacdo da
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Sociedade com o problema analisado pela equipe, a andlise da pertinéncia, relevancia e
viabilidade, a empatia, colaboragéo e criatividade e o protagonismo dos alunos, conforme
exemplo na figura 2, abaixo:

Problema: Principalmente o forte problema social que ndao . . . . )

incentiva a leitura e também a sustentabilidade, que de longe é Potencial de transformagdo social: Incentivo a leitura

muito ignorada aqui no Brasil. estimulando a criatividade, raciocino e o vocabulario. Fazendo
. i . . com que as pessoas enxerguem mais, buscando entender

Pertinéncia, relevancia e viabilidade: Na pertinéncia, para  outras ideias, culturas e opinides.

crescermos precisamos de informagéo, por meio de sugestées,

I pesquisas e analises. Para atendermos a relevancia buscamos EmpatiaZ Ouvir e atender pedidos de livros, abrangendo a
sempre fazer mudangas e atender as opinides e criticas dos todos os gostos.
clientes.

Para a viabilidade & necessario regularizar o nosso projeto, Colaboragdo: Com nossas loja abriremos pentos de leftura,
conseguir um contrato com produtores e sempre atualizar nosso criando oportunidades em comunidades com nosso projeto,
acervo literario. o mantendo a leitura de facil acesso.

Criatividade:

Com nosso café temos a oportunidade de fornecer por meio do kindle um
grande acervo literario, e a partir disso podemos usar nossos proprios
painéis solares para carrega-los enquanto economizamos em energia.

Protagonismo:

Buscamos inserir aos poucos com nossas lojas a ideia da leitura no Brasil,
criando um lugar para ler de facil acesso a todos.

Figura 2 — Desenvolvido pelos alunos — Potencial de transforma social.

No processo de Recrutamento, como os alunos néo puderam realizar o procedimento
em sala de aula, apenas desenvolveram o cartaz de anuncio para o cargo que iriam contratar
e, para o processo de Selecéo, decidiram realizar somente a entrevista com os candidatos,
de forma virtual através da ferramenta Skype. Assim, puderam fazer perguntas sobre a vida
pessoal, profissional e escolar, avaliando os conhecimentos, habilidades e atitudes.

Com estas atividades, os alunos desenvolveram as competéncias do objetivo do
trabalho e principalmente de competéncias empreendedoras.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O projeto Empreender aplicando a Economia Criativa e a Sustentabilidade foi muito
importante para os alunos, pois puderam perceber que dentro das empresas pode-se criar
ambientes voltados a um mundo sustentavel.

Com o desenvolvimento do projeto proposto, foi possivel desenvolver as
competéncias do componente curricular do empreendedorismo. Além disso, outras
competéncias foram desenvolvidas: criatividade, inovagéo, orientagdo a metas e resultados,
pensamento critico, a colaboragéo e a capacidade de se relacionar com outras pessoas,
resolver problemas e tomar decisdes, onde puderam identificar oportunidades de novas
empresas ou de melhorias de empresas existentes.

No final das apresentacdes dos trabalhos, os alunos avaliaram as empresas que
foram desenvolvidas ao longo do projeto, analisando se elas poderiam fazer parte do
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comércio da cidade. Concluiram que algumas empresas tém viabilidade de implantagéo na
cidade e com perspectiva de sucesso, outras, infelizmente, ndo séo possiveis pois a cidade
ndo comporta empresas mais complexas.

Percebe-se com este trabalho o quéo é importante que os docentes desenvolvam
projetos voltados a abranger, além das competéncias dos componentes curriculares e do
mercado de trabalho, também aquelas voltadas a sustentabilidade. Com isso a Educacao
conseguira atender aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, que é: formar
profissionais capazes de transformar o pensamento dos empresarios, cuidando do nosso

planeta e criando maneiras de sobressair em um ambiente de crise.
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RESUMO: O presente trabalho teve como
objetivo analisar a influéncia da afetividade
para as relagcdes de ensino e aprendizagem
na modalidade de Educagdo a Distancia
(EaD), levando em consideragéo os principios
da neurociéncia. Para tanto, adotou-se uma
metodologia de abordagem qualitativa e quanto
ao objetivo ela foi exploratéria. Os procedimentos
técnicos foram o estudo de caso e a pesquisa
bibliografica tendo como instrumento de coleta
de dados, a entrevista realizada com uma
estudante de Pedagogia na modalidade de
EaD semipresencial, em um polo da grande
Belo Horizonte. Os resultados apontaram para
a compreensdo de que quando ha presenca
da afetividade na relagdo professor e aluno,
especialmente na EaD, os objetivos pedagogicos
e as expectativas de aprendizagem tendem a
alcancar resultados mais efetivos.

PALAVRAS-CHAVE: Processo de ensino e
aprendizagem. EaD. Afetividade.
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AFFECTIVITY IN DISTANCE LEARNING
EDUCATION AND ITS POSSIBILITIES IN
THE TEACHING-LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This study aimed to analyze the
influence of affectivity on the teaching-learning
relationships in Distance Education by taking into
account the principles of neuroscience. For this
purpose, a qualitative approach methodology
was adopted and as for the objective, it was
exploratory. The technical procedures were; the
case study and bibliographic research, aiming
of data collection instrument and an interview
with a Pedagogy student in part-time modality
of the distance-learning method on a campus
in Belo Horizonte. The results pointed to the
understanding that, when there is presence of
affectivity in the teacher-student relationship,
especially in distance learning education, the
pedagogical objectives and learning expectations
tend to achieve more effective results.
KEYWORDS: Teaching-learning
Distance Learning Education. Affectivity.

process.

11 INTRODUGAO

“Foi em fins da década de 1990 que
as sementes da revolucdo da tecnologia da
informacéo, plantadas na década de 1970,
parecem frutificar numa onda de novos métodos
e produtos” (CASTELLS, 1999, p. 188). Assim
foi definido um novo cenério social marcado pelo
acesso a internet, onde o material se virtualiza
dando origem aos atuais padrdes culturais e
comportamentais que Levy (1996) definiu como
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a Sociedade da Informagéo. Para esses autores, o sistema social que foi instituido ap6s a
revolugao tecnoldgica caracterizou o surgimento de uma nova economia a nivel planetario,
interferindo na maneira em que a sociedade se relaciona com o ambiente.

Dentre todas as mudancas dessa época, década de 90, destaca-se o investimento
em pesquisas com a biotecnologia os quais o funcionamento do cérebro pode ser melhor
compreendido e consequentemente, o comportamento humano (CASTELLS, 1999;
GUERRA; CONSENZA, 2011). Tais descobertas de como o cérebro aprende reforcam as
teorias sociointeracionistas a partir do viés moderno da ciéncia e da tecnologia e desta
maneira, pode-se proporcionar um encontro entre estimulos digitais e cognigao no contexto
de sala de aula. Este fato coloca a internet ao centro da transformacéo refletindo na maneira
como se ensina e aprende, como também permite “superar limitagdes de tempo-espaco,
possibilitando que dados de informacgbes estejam disponiveis de forma ampla e imediata,
em qualquer tempo e em qualquer local” (DELLABONA; FARINIUK, 2018, p. 43).

Nesta Optica hibrida sobre o processo de ensino e aprendizagem, a modalidade de
Educacgéao a Distancia (EaD) vem alcangando um crescimento consideravel para ofertas de
cursos superiores no Brasil, atingindo maior expressividade nos anos de 2017 para 2018.
De acordo com a Associagéo Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED), sobre o Censo
EAD Brasil 2018 foram 16.750 mil cursos regulamentados totalmente a distancia seguida
de 7.458 mil cursos semipresenciais, 0 que garantiu a abrangéncia dessa modalidade de
ensino (ABED, 2019). Haja vista, o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017 possibilitando
o credenciamento das instituicbes de ensino superior (IES) para os cursos de EaD sem o
credenciamento para 0s cursos presenciais, contribuiu para elevar esses nimeros (MEC).

Neste panorama, faz-se necessario considerar os procedimentos pedagoégicos
dos cursos destacando-se as Tecnologias de Informagé&o e Comunicagdo (TDIC) para a
viabilizagdo de todo o processo de ensino e aprendizagem e neste contexto, séo incluidos
0s aspectos como materiais personalizados e metodologias inovadoras. Retomando o
Censo EAD Brasil de 2018, nos procedimentos pedagogicos adotados pelas instituicoes
para oferecer um ensino satisfatorio estédo as acgdes relativas a formagéo docente, visando
garantir uma melhor interatividade entre professor e aluno. Todavia, essa agc&o contribui
para a diminuicdo da taxa de evaséo sobrepondo os materiais didaticos personalizados, ao
realizar um estudo estratégico acerca da diminuigdo desse problema (ABED, 2019).

Compreende-se, entdo, a importancia das ferramentas digitais que compde as
TDIC utilizadas em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), como também “percebe-
se a necessidade de uma maior discussdo sobre o potencial interativo das ferramentas
que compde esse ambiente” (GROSSI et. al., 2013, p. 75). Pois, mesmo que exista uma
separacéo fisica entre o professor e o aluno, as TDIC possibilitam uma interagdo ambiental
favoravel para o processo de ensino e aprendizagem, mas ndo séo suficientes para uma
acao educacional significativa e inovadora. De acordo com Scherer e Brito (2018, p.54) “nédo

”

basta disponibilizar “um meio” para que as intera¢gdes acontecam”, logo ha necessidade
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de estabelecer vinculos de afetividade para que “o contetdo ofertado possa apresentar
significagdo pratica para sua vida” (MARECO; ARAUJO, 2015 p. 01).

Neste sentido, discute-se a relacdo estabelecida entre o professor e o aluno
destacando-se a afetividade na pratica pedagdgica, como um elemento indispensavel para
proporcionar motivagéo e interesse pela aprendizagem formal. Para Campos et. al. (2014)
apud Chalita (2004 p. 152) “o aluno, assim como o professor, como todo o ser humano
precisa de afeto para ser valorizado” e desta forma, promover uma comunicabilidade de
confianca para a aprendizagem significativa.

Assim, a pergunta que norteou esta pesquisa foi: Como a afetividade interfere
nos processos de ensino e aprendizagem na EaD? Para responder a essa questdo o
objetivo desse artigo foi analisar a influéncia da afetividade para as relagdes de ensino
e aprendizagem na modalidade de EaD, levando em consideracdo os principios da

neurociéncia.

2| REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao a distancia (EaD): breves consideracoes

Com o advento da tecnologia, o sistema capitalista mundial passou por
transformagcbes que atingiram a organizacdo das empresas, sobretudo, no modo de
producdo e nas relagbes de trabalho (CASTELLS, 1999). O Brasil, portanto, foi se
tornando cada vez mais industrializado e com isso a apropriagcdo de novos modelos para a
transmissao do conhecimento foi sendo instituido. Uma das questdes cruciais para essas
transformagGes diz respeito a modernizagéo da informatica e das telecomunicagbes no que
tange a transmissédo de conhecimento técnico.

Por conseguinte, a difusdo da internet propiciou a busca de informacdes
por pesquisas on-line, como também a troca de conhecimentos, valores e culturas,
possivelmente em tempo real, em um ambiente definido como ciberespago (LEVY, 1996).
Percebe-se, entdo, uma ruptura fisica do tempo e/ou espaco e a Educacgéo promovida no
formato convencional, pode ser virtualmente disponibilizada. Segundo Alves (2011) apud
Maia e Matar (2007), esses marcos consolidaram na sociedade da informacéo a modalidade
de EaD, ofertada na Educagédo Basica, no Ensino Superior, treinamento governamentais,
cursos abertos, livres e outros.

O conceito de EaD é difundido por autores distintos e em todas as definicdes as
tecnologias sdo necessarias para a mediacdo do processo de ensino e aprendizagem.
A estruturagdo cronologica de alguns conceitos, foram organizados no Quadro 1 por
Mendoncga (2014):
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Autor

Conceito

Ballalai (1991)

O termo Educagéo a Distancia tem sido objeto de varias
interpretacdes. Pode-se, de uma maneira geral, defini-la
como um tipo de educacédo nao formal que se realiza através
dos mais variados instrumentos de aprendizagem: material
impresso (mddulos instrucionais e outros), radio, televiséo,
telefone e outros recursos.

Moore (1993)

Define a Educagéo a Distancia como um conceito
pedagdgico que descreve o universo de relagdes professor-
aluno que se dao quando alunos e instrutores estao
separados no espago e/ou tempo. Este universo de rela¢des
pode ser ordenado segundo uma tipologia construida em
torno dos componentes mais elementares deste campo — o
saber, a estrutura dos programas educacionais, a interagao
entre alunos e professores, e a natureza e o grau de
autonomia do aluno.

Artigo 84 inciso 1V da Constituicdo
Federal, e de acordo com o disposto
na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996

Educacéo a Distancia é caracterizada pela realizagdo de um
processo de ensino-aprendizagem, com media¢ao docente
e de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes tecnolégicos de
informacéo e comunicagéo, utilizados isoladamente ou
combinados, dispensados os requisitos de frequéncia
obrigatdria vigentes para a educagéo presencial.

Moran (2002)

Define a Educacéo a Distancia como um processo de
ensino-aprendizagem, mediado por tecnologias, no qual
professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporariamente. Apesar de ndo estarem juntos, de maneira
presencial, eles podem estar conectados, interligados por
tecnologias, principalmente as telematicas, como a Internet.
Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a
televisdo, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias
semelhantes

Silva (2003)

Pode-se definir educagéo on-line como o conjunto de
acoes de ensino-aprendizagem desenvolvidas por meio de
meios telematicos, como a Internet, a videoconferéncia e a
teleconferéncia.

Decreto n° 5.622, de 19 de
dezembro de 2005

Caracteriza-se a educagéao a distancia como modalidade
educacional na qual a mediacao didatico-pedagbgica

nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com

a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e
comunicagao, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos

Barbosa (2005)

Consiste em utilizar as tecnologias da internet para propiciar
um amplo conjunto de solugbes que objetivam servir de
suporte para que a aprendizagem ocorra.

Gonzales (2005)

A EaD é uma estratégia desenvolvida por sistemas
educativos para oferecer educagdo a setores ou grupos
da populacéo que, por razées diversas, tém dificuldade de
acesso a servicos educativos educacionais.

Litto (2009)

Sao utilizados varios termos para indicar a ‘educagéao

a distancia’: aprendizagem a distancia, aprendizagem
aberta, aprendizagem flexivel, aprendizagem autébnoma,
aprendizagem online, estudo por correspondéncia, estudos
independentes, entre outros.
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Santos (2010) E uma modalidade educacional historicamente mediada por
midias de massa (impressos, audiovisuais em geral) que
nao liberam o pélo da emissao.

Trimer (2012) E uma area em que se encontra uma conjuncao rara

de tecnologia, conhecimento e criatividade e alcangou
éxitos formidaveis no desenvolvimento de estratégias e
ferramentas de aprendizagem, utilizando todo o espectro de
meios a sua disposi¢ao.

Quadro 1: Conceitos de Educagéo a Distancia, elaborado por Mendonga (2014, p. 01).

MENDONCA, Gilda Aquino de Araujo. As Tecnologias na Educacéo a Distancia. Abed. Goiania, 2014.

Para a mediacdo de todo o processo pedagoégico através da utilizagdo da internet,
faz-se necessario a criagdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), ou seja, um
software contendo um conjunto de ferramentas que permitam a interacdo professor e
aluno, o acesso aos materiais, atividades, sistema de avaliagdo e outras funcionalidades
(MENDONGA, 2014).

De acordo com o quadro 1, os conceitos de Moore (1993), Moran (2002), Silva
(2003), Barbosa (2005) e Trimer (2012) levam em consideragédo que a instrumentalizacao
do AVA para fins educativos seja composta por amplo repertorio de ferramentas, mas o
éxito que se espera possivelmente atingira maior alcance, a medida que a interatividade for
explorada em sua potencialidade. Desta forma, busca-se na neurociéncia a fundamentacéo
necessaria as praticas docentes, capazes de minimizar a sensacdo de distancia das
relagbes sociais e afetivas.

2.2 Aprendizagem e afetividade: contribuicées da neurociéncia

A interatividade desperta a emoc¢é&o, consequentemente, a cognicdo e a emogéo
formam uma unidade funcional base para a aprendizagem (FONSECA, 2016). Isso quer
dizer que, uma maior comunicagao e integracdo desses dois sistemas neuroldgicos, se
torna crucial para regular e modular os afetos e a aprendizagem. Porquanto, um contetdo
intelectual assimilado no cérebro com uma densa bagagem emocional, sera facilmente
armazenado nas memorias (METRING, 2011).

As memorias sdo processadas em uma regido cerebral denominada hipocampo e
esta localizada no sistema limbico. Metring (2011, p.16) caracteriza esse sistema como
“gerador das emocgdes” e ressalta “que nada que vai ao coOrtex para ser processado e
armazenado deixa de passar por ele”. Pois bem, é possivel afirmar que o armazenamento
das informagdes esta associado a reagbes neuroquimicas ocorridas e desencadeadas pela
bagagem emocional proporcionada pelo ambiente.

Encontra-se em Guerra e Consenza (2011) que aprender esta ligado a eficiéncia
intelectual, de modo que sera exigido do cérebro a capacidade de encontrar solugbes para
novos problemas e de usar informacgbes anteriores de maneira eficaz. A aprendizagem,
assim sendo, alcancara seu ponto de melhor performance se este for acompanhado de
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prazer e emocao positiva, “além do que, o préprio aparelho psiconeurolégico trabalhara na
melhor velocidade, em alto desempenho” (METRING, 2011, p.22).

No campo neurocientifico a emogéo perpassa pela afetividade. Para a psicologia,
o termo afetividade “refere-se a capacidade, a disposi¢cdo do ser humano de ser afetado
pelo mundo externo e interno por meio de sensacgoes ligadas a tonalidade agradaveis ou
desagradaveis” (ALMEIDA; MAHONEY, 2007, p. 17). Logo, um ambiente educacional
afetivo pode provocar alteracdes cerebrais favoraveis a aprendizagem, impactando
diretamente no comportamento motivacional e atencional do individuo. Para Guerra e
Consenza (2011), essas alteragcbes cerebrais que influenciam no comportamento humano,
podem ser justificadas:

Nos momentos em que experimentamos uma carga emocional e ficamos mais
vigilantes é que nossa atengéo esté voltada para os detalhes considerados
importantes, pois as emogdes controlam os processos motivacionais. Além
disso, sabe-se que a amigdala interage com o hipocampo e pode mesmo
influenciar o processo de consolidagdo da memdria. Portanto, uma pequena
excitacdo pode ajudar no estabelecimento e conservagao de uma lembranca
(GUERRA; CONSENZA, 2011 p. 18).

Para que a aprendizagem humana ocorra adequadamente & importante integrar
a emocao e a cognicdo através da relacdo professor e aluno, aliada com as estratégias
pedagogicas que possam fomentar a motivagdo e o interesse pelo conteddo académico.
As estratégias pedagobgicas que proporcionam um melhor alcance no comportamento
motivacional dos alunos na atual sociedade sdo aquelas direcionadas as TDIC, onde se faz
presente o ensino hibrido. No ensino hibrido utiliza-se atividades de sala de aula tradicional
com atividades online e ferramentas tecnolégicas, onde o professor € o mediador dessa
pratica (MORAN, 2018).

Ainda que as TDIC sejam as principais ferramentas para a viabilizagdo do ensino
hibrido, na EaD, diferente de uma sala de aula a tecnologia é o Unico meio de comunicagao
entre os alunos e os professores, como também, do material didatico e avaliagbes ofertados
no AVA (GROSSI et. al, 2013). Assim sendo, € importante ressaltar que o AVA “ndo pode
ser considerado um ambiente de aprendizagem por si s, ja que se trata apenas de uma
instalacdo para proporcionar um ensino a distancia” (GROSSI et. al., 2013, p. 77) e a
interagédo é um aspecto indispenséavel neste contexto, no qual a afetividade esta intrinseca
na media¢do da aprendizagem.

2.3 Afetividade na EaD

Perante o cenario de avanco tecnoldgico e como ele tem influenciado na educacéo
alavancando o sistema de EaD, “ganham destaque o uso das ferramentas disponibilizadas
pelas novas tecnologias para mediar o processo de ensino e aprendizagem” (BELMONTE;
GROSSI, 2010, p. 02). Cada vez mais o uso dessas tecnologias vem ganhando espaco
nos processos de ensino e aprendizagem tendo como aspecto basilar, a disponibilidade de
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informacao nos meios digitais que possibilitam a constru¢éo do conhecimento (GROSSI et.
al., 2013).

Um ponto fundamental, para que o conhecimento seja efetivamente construido a
cognicao e a afetividade necessitam estar interligadas e presentes no ensino, através da
interacéo professor e aluno com as estratégias pedagégicas (METRING, 2011; GUERRA;
CONSENZA, 2011; GROSSI et. al., 2013). Hodiernamente, com base em Moran (2015)
apud Mareco e Araujo (2015) as metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas
na participacdo efetiva dos estudantes, envolvendo-os na constru¢do do seu processo
de aprendizagem de forma flexivel, utilizando resolugdo de problemas, pesquisas e
investigacdo. Associado, estdo as técnicas de interagdo que irdo possibilitar a expressao
da afetividade e destaca-se aquelas disponiveis no AVA: forum, mensagem, tarefa e chat.
(GROSSI et. al., 2013).

Em especial, a ferramenta mensagem “possui as mesmas propriedades de um
e-mail, dentre elas, as inUmeras possibilidades de interacédo entre os usuarios do ambiente
virtual” (GROSSI et. al., 2013, p. 85). Nessa atividade, podera ser realizado os feedbacks
e se estes forem estruturados com uma linguagem positiva, de certo sera possivel atingir
as expectativas de aprendizagem permeada pela afetividade (METRING, 2011; GUERRA;
CONSENZA, 2011; MARECO; ARAUJO, 2015).

31 METODOLOGIA

A pesquisa foi caracterizada pela abordagem qualitativa e quanto aos objetivos ela
foi exploratéria. Os procedimentos técnicos adotados foram a pesquisa bibliografica e o
estudo de caso com dados coletados a partir de uma entrevista. A proje¢édo deste trabalho
ocorreu no periodo de seis meses, no ano de 2019, e atendeu os seguintes critérios:

Para o levantamento bibliografico foi utilizado a busca cientifica no Google
Académico. Primeiramente, houve a necessidade de compreender a neurobiologia
das emocgdes para explicitar a relacdo entre cognicéo e afetividade, como também seu
funcionamento neurobiologico. Em virtude desse propoésito, utilizou-se como descritores
os termos neurociéncia, emocéo e afetividade, para buscar os artigos cientificos nessa
tematica. Em conseguinte, foi realizada a leitura dos resumos e selecionou-se os artigos
que atendiam o nosso interesse em pesquisar.

Assim que o material bibliografico em neuroaprendizagem foi selecionado, a
continuidade da pesquisa atendeu especificamente a modalidade de EaD com os critérios
anteriores para a selecdo dos artigos, mas utilizando os termos afetividade e EaD.
Importante ressaltar que, como as pesquisas da esfera tecnolégica estdo em frequentes
atualizacbes, optou-se em utilizar as publicagdes a partir do ano 2010.

Como instrumento de coleta de dados, a entrevista ndo estruturada foi aplicada
para explorar amplamente as questdes de maneira informal e assim, “alcancar uma visédo
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aproximada do problema pesquisado” (GOMES et. al, 2016, p. 314). A pessoa entrevistada
foi uma estudante de Pedagogia na modalidade de EaD, cursando o 8° periodo em
formato semipresencial e matriculada em um polo de Belo Horizonte. A escolha da pessoa
entrevistada ocorreu por ja ter experimentado as duas modalidades de ensino, tradicional e
EaD e, dessa forma, acreditou-se em uma melhor aproximagao do objetivo desta pesquisa.
Estruturando nédo perder nenhuma informacao importante durante a entrevista, foi realizado

a gravacgao de um video.

41 RESULTADOS

Os resultados revelaram a importancia da criagcao de vinculos para aprendizagem via
web, pois € através dos lagos afetivos que os estudantes criam a sensacao de pertencimento
e como consequéncia, aumentam sua motivagao para continuarem na modalidade de EaD
(CAMPOS et. al, 2014).

Para tanto, através do relato da estudante na modalidade de EaD analisado a luz
do referencial te6rico, permitiu alcancar o objetivo proposto nesta pesquisa. As palavras da
entrevistada:

Em 20083, eu tinha 26 anos e comecei a fazer o curso de histéria a noite. Era
um curso presencial, eu tinha uma relagdo muito boa com os professores e
colegas e me formei ao final de 2006. Acabei ndo atuando na area, porque eu
continuei trabalhando na empresa que eu ja trabalhava desde quando iniciei
o curso. Depois eu me casei, fiquei 7 anos fora do mercado de trabalho,
tive 2 filhos e nesse periodo eu voltei ao mercado de trabalho na area da
educagéo. Entdo, resolvi fazer pedagogia s6 que agora a distancia. A maior
dificuldade que eu encontrei no curso a distancia foi a disciplina. E vocé ter
que estabelecer um horario de estudo para que vocé consiga depois, fazer
todas as tarefas e as provas on-line e presenciais no polo do curso. Eu quero
fazer um curso bem bacana, ndo quero fazer de qualquer maneira, entdo eu
assisto as aulas on-line ndo no momento em que estéa acontecendo. Eu assisto
as gravagdes porque eu trabalho fora e eu ndo sinto afetividade durante o
curso. Isto é outro problema para mim, pois eu gosto muito de me relacionar
com as pessoas e ter um tempo com os colegas. O contato me faz falta!l No
semestre anterior, eu fiz uma matéria com uma pessoa que mora perto da
minha casa. Nos fizemos amizade e inclusive fizemos um trabalho juntas. Isto
me ajudou bastante, mas agora ela ja acabou a matéria e eu sigo 0 curso
novamente me sentindo sozinha (C.N.L., 42 anos).

Apbs a exposicéo do relato, fez-se necessario destrincha-lo para que as evidéncias
pudessem ser melhor especificadas e imediatamente, os estudos da neuroaprendizagem
puderam ser revelados.

Compreendeu-se, entdo, que a memoria provém das experiéncias logo o
aprendizado também. Isto posto, permite compreender que por meio das experiéncias
significativas a aprendizagem pode acontecer de maneira satisfatoria (METRING, 2011;
BEZERRA; CONSENZA, 2011; ESPERIDIAO et. al., 2007; FONSECA, 2016). O trecho da
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entrevista: “Nos fizemos amizade e inclusive fizemos um trabalho juntas. Isto me ajudou
bastante”, caracteriza esta afirmacgéo. E neste sentido, onde a emoc¢éo aparece oriunda das
experiéncias é que o professor se torna o protagonista do processo.

Através da mediagéo do professor o estudante interage com as ferramentas de ensino
no AVA. Ademais, se este ambiente ndo for adequadamente assessorado e conduzido,
os estudantes podem o considerar como desconhecido e frio, sem cheiro, sem contato
fisico e expressbes corporais, evidenciando a auséncia da afetividade. Na medida em que
vai ficando complexo os desafios, pode ocorrer uma desmotivacéo nas acgdes relativas a
aprendizagem e assim, associado a outros eventos cotidianos, possibilita o surgimento de
problemas que afetam a permanéncia do estudante no curso, constatado no recorte da
entrevista: “A maior dificuldade que eu encontrei no curso a distancia foi a disciplina. E vocé
ter que estabelecer um horario de estudo para que consiga depois, fazer todas as tarefas e
as provas on-line e presenciais no polo do curso”.

Neste ponto de vista, Conforme Campos et. al. (2014, p.04) “um aspecto considerado
importante para a continuidade do aluno no curso esta relacionado a afetividade, diante
das relagdes estabelecidas entre o aluno e o professor, 0 que pode resultar em uma
aprendizagem significativa”.

O mesmo ponto de vista pode ser considerado quando as ferramentas do AVA nao
sdo mediadas satisfatoriamente pelo professor, deixando de estabelecer relagbes afetivas
na interacao professor e aluno. Este aspecto pode ser exemplificado no trecho: “Eu assisto
as gravagbes porque eu trabalho fora e eu ndo sinto afetividade durante o curso. Isto é
outro problema para mim pois eu gosto muito de me relacionar com as pessoas e ter um
tempo com os colegas. O contato me faz falta!”.

A mediacdo adequada do professor se faz primordial a partir do momento em que
ela atua intervindo na distéancia que o aluno sente das interagdes afetivas. Por meio da
utilizacdo das multiplas ferramentas, a interagdo proporcionada & capaz de otimizar a
qualidade do processo educacional (GROSSI et. al., 2013). Outrossim, a afetividade torna-
se a aliada na reducgéo da distancia que o AVA pode transmitir, como também podera ser
considerada a chave do sucesso ao sobrepor as barreiras impostas nas paredes de uma
sala de aula.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O ritmo de vida acelerado da sociedade contemporanea em consonancia com a era
da informagéo, proporciona uma mudanga nos padrdes culturais e comportamentais. Assim
sendo, a procura de alternativas que otimizem a resolugéo dos problemas cotidianos coloca
a tecnologia no centro desse contexto. O campo educacional vem sendo impactado pelo
progresso tecnoldgico visto o crescimento da modalidade de EaD.

Levemos em consideragdo que a EaD pode executar uma pratica de ensino
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interessante, eficiente e personalizada para atender as necessidades da sociedade
globalizada. Entretanto, para que esta prética seja satisfatoria e alcance os resultados, o
papel do mediador sera o diferencial para que este processo seja possivel.

E esperado que o professor mediador, além de deter os conhecimentos prévios
sobre os contetdos abordados, consiga ultrapassar as telas do computador no objetivo
de se fazer presente em um ambiente virtual. Possamos até pensar que esta agéo seja
impossivel de ser proporcionada, porém, ao utilizar as ferramentas disponiveis para tal
dotando-se de afetividade, é que percebe as particularidades de cada estudante. Mais
precisamente, na sutileza dos detalhes das mensagens presentes ou ausentes, o professor
intrinsecamente utiliza da afetividade para que o aluno tenha maior interesse e assim,

facilidade na aprendizagem.
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