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Prof® Dr® Carla Cristina Bauermann Brasil - Universidade Federal de Santa Maria
Prof. Dr. Cleberton Correia Santos - Universidade Federal da Grande Dourados
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Ciéncias Biologicas e da Salde

Prof. Dr. André Ribeiro da Silva - Universidade de Brasilia

Prof® Dr? Anelise Levay Murari - Universidade Federal de Pelotas

Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto - Universidade Federal de Goias

Prof® Dr® Daniela Reis Joaquim de Freitas - Universidade Federal do Piaui

Prof® Dr® Débora Luana Ribeiro Pessoa - Universidade Federal do Maranhao

Prof. Dr. Douglas Siqueira de Aimeida Chaves - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Edson da Silva - Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri

Prof® Dr? Elizabeth Cordeiro Fernandes - Faculdade Integrada Medicina

Prof® Dr® Eleuza Rodrigues Machado - Faculdade Anhanguera de Brasilia

Prof® Dr® Elane Schwinden Prudéncio - Universidade Federal de Santa Catarina

Prof® Dr? Eysler Gongalves Maia Brasil - Universidade da Integragao Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira

Prof. Dr. Ferlando Lima Santos - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia

Prof® Dr® Fernanda Miguel de Andrade - Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Fernando Mendes - Instituto Politécnico de Coimbra - Escola Superior de Salde de Coimbra
Prof? Dr® Gabriela Vieira do Amaral - Universidade de Vassouras

Prof. Dr. Gianfabio Pimentel Franco - Universidade Federal de Santa Maria

Prof. Dr. Helio Franklin Rodrigues de Almeida - Universidade Federal de Rondonia

Prof® Dr® lara Llcia Tescarollo - Universidade Sao Francisco

Prof. Dr. Igor Luiz Vieira de Lima Santos - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Jefferson Thiago Souza - Universidade Estadual do Ceara

Prof. Dr. Jesus Rodrigues Lemos - Universidade Federal do Piaui

Prof. Dr. Jonatas de Franga Barros - Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. José Max Barbosa de Oliveira Junior - Universidade Federal do Oeste do Para

Prof. Dr. Luis Paulo Souza e Souza - Universidade Federal do Amazonas

Prof® Dr® Magnélia de AraGjo Campos - Universidade Federal de Campina Grande

Prof. Dr. Marcus Fernando da Silva Praxedes - Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
Prof® Dr® Maria Tatiane Gongalves Sa - Universidade do Estado do Para

Prof® Dr® Mylena Andréa Oliveira Torres - Universidade Ceuma

Prof® Dr® Natiéli Piovesan - Instituto Federacl do Rio Grande do Norte

Prof. Dr. Paulo Inada - Universidade Estadual de Maringa

Prof. Dr. Rafael Henrique Silva - Hospital Universitario da Universidade Federal da Grande Dourados
Prof® Dr® Regiane Luz Carvalho - Centro Universitario das Faculdades Associadas de Ensino
Prof? Dr® Renata Mendes de Freitas - Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof? Dr? Vanessa Lima Gongalves - Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr® Vanessa Bordin Viera - Universidade Federal de Campina Grande

Prof? Dr® Welma Emidio da Silva - Universidade Federal Rural de Pernambuco

Ciéncias Exatas e da Terra e Engenharias

Prof. Dr. Adélio Alcino Sampaio Castro Machado - Universidade do Porto

Prof® Dr® Ana Grasielle Dionisio Corréa - Universidade Presbiteriana Mackenzie

Prof. Dr. Carlos Eduardo Sanches de Andrade - Universidade Federal de Goias

Prof® Dr® Carmen Llcia Voigt - Universidade Norte do Parana

Prof. Dr. Cleiseano Emanuel da Silva Paniagua - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologja de
Goias

Prof. Dr. Douglas Gongalves da Silva - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior - Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Prof® Dr® Erica de Melo Azevedo - Instituto Federal do Rio de Janeiro

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos - Instituto Federal do Para

Prof® Dra. Jéssica Verger Nardeli - Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho
Prof. Dr. Juliano Carlo Rufino de Freitas - Universidade Federal de Campina Grande
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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse
entremeio de suspensao de atividades e de distanciamento social, fomos levados a (re)
pensar as nossas relacdes e a forma de ver o mundo. Mesmo em 2021, com a aprovacgao
do uso das vacinas no Brasil e com aplica¢do a passos lentos, seguimos um distanciamento
permeado por angustias e incertezas: como sera o mundo a partir de agora? Quais as
implicagbes do contexto pandémico para as questdes sociais, sobretudo para a Educacao
no Brasil? Que politicas publicas séo e serdo pensadas a partir de agora em nosso pais?

E é nesse lugar histérico de busca de respostas para as inUmeras problematicas
postas nesse periodo que estdo os autores e autoras que compde esse livro. Sabemos,
partindo do que nos apresentaram Silva, Nery e Nogueira (2020, p. 100), que as
circunstancias do contexto pandémico sdo propicias e oportunas para construgdo de
reflexdes sobre os diversos “aspectos relativos a fragilidade humana e ao seu processo
de ser e estar no mundo, que perpassam por questdes culturais, educacionais, historicas,
ideoldgicas e politicas”. Essa pandemia, ainda segundo os autores, fez emergir uma
infinidade de problemas sociais, necessitando assim, de constantes lutas pelo cumprimento
dos direitos de todos.

Como assevera Santos (2020), desde que o neoliberalismo foi se impondo como
versdo dominante do capitalismo o mundo tem vivenciado um permanente estado de
crise; onde a educacéo e doutrinagdo, o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado s&o os
principais modos de dominacédo ao nivel dos Estados.

Nesse sentido, a pandemia, ainda segundo o autor anteriormente referenciado,
veio apenas agravar a crise que a populacdo tem vindo a ser sujeita. Esse movimento
sistematico de olhar para as crises, postas na contemporaneidade, faz desencadear o
que o que Santos (2020, p. 10) chamou de “[...] claridade pandémica”, que € quando um
aspecto dessa crise faz emergir outros problemas, como os relacionados a sociedade
civil, ao Estado e as politicas publicas, por exemplo. E esse, ainda segundo o autor, um
momento catalisador de mudancgas sociais.

As discussdes empreendidas neste livro, intitulado “Capitalismo Contemporaneo
e Politicas Educacionais”, por terem a Educacdo como foco, como o proprio titulo sugere,
torna-se um espaco oportuno de discussdes e (re)pensar da Educacgéo, considerando os
diversos elementos e fatores que a intercruzam. Na direcdo do apontado anteriormente,
€ que professoras e professores pesquisadores, de diferentes instituicbes e paises,
voltam e ampliam o olhar em busca de solugdes para os inimeros problemas postos pela
contemporaneidade. E um desafio, portanto, aceito por muitas e muitos que aceitaram

fazer parte dessa obra.



Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizagdo dos autores/autoras e discussdes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem
os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa diregéo,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
André Ricardo Lucas Vieira
llvanete dos Santos de Souza
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RESUMO: O presente texto trata da relevancia da
presenca de Paulo Freire na constituicdo de uma
docéncia critica, esperangosa e mobilizadora. A
compreensado da realidade implica uma leitura
que se faz consciente na medida em que o sujeito
da acado se assume como em constante vir a ser.
A esperanga, sustentada nessa perspectiva,
impele a uma permanente (re)leitura do contexto,
na qual o préprio contexto, uma vez abstraido
seu conteldo e assumido em seu movimento,
impde a educadores e educandos a necessidade
e desejo de aventura da liberdade. A consciéncia
de inacabamento equivale a consciéncia da néo
imutabilidade da realidade. A educacgéo perpassa
e sustenta a agdo que se quer dialodgica, na
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coeréncia ética sem a qual se nega sua razéo
de ser: a formagdo humana. Assumindo Paulo
Freire como parceiro virtual, cuja presenca
amiga acolhe e impulsiona, aborda-se, neste
breve texto, a leitura de uma realidade atual,
perversa por representar a negagdo do outro,
e inquietante por exigir desacomodacdo. Na
busca de compreendé-la toma-se a obra deste
educador, o qual se tem como referéncia de
conhecimento, paixdo e humanidade. Busca-
se, com esta escrita, deixar-se o convite para
que a educacédo seja pensada nas vertentes da
esperanca, da curiosidade epistemologica e da
resisténcia. A escolha do titulo “A PRESENCA
VIVA DE PAULO FREIRE: do ombro amigo a luta
esperancosa” originou-se do desejo de encontrar
algo que representasse a importancia do autor
a educagdo ao mesmo tempo em que deixasse
evidentes ou anunciasse os motivos pelos quais
tem sido objeto de rejeicdo por seguidores de
tendéncias conservadoras.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire, esperanca,
dialogicidade, formacao humana.

THE LIVING PRESENCE OF PAULO
FREIRE: FROM A SHOULDER TO CRY
ON TO THE HOPEFUL FIGHT

ABSTRACT: The present text deals with the
relevance of the presence of Paulo Freire in the
constitution of a critical, hopeful, and stimulating
teaching. The comprehension of reality implies
ina conscious reading, as far as the subject of
the action assumes a constant becoming. Hope,
sustained in this perspective, leads to a permanent
(re)reading of the context, in which the context
itself, once its content has been abstracted and
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assumed in its movement, imposes on educators and learners the need and desire for the
adventure of freedom. The awareness of unfinished work is equivalent to the awareness of
the non-immutability of reality. Education permeates and sustains the action that is intended
to be dialogical, in ethical coherence without which its reason for being is denied: human
formation. Assuming Paulo Freire as a virtual partner, whose friendly presence welcomes and
encourages us, this brief text deals with the reading of a current reality, perverse because it
represents the denial of the other, and unsettling because it requires discomfort. In the quest
to understand it, the work of this educator is taken, which is based on knowledge, passion,
and humanity. With this writing, we seek to leave the invitation for education to be thought of in
terms of hope, epistemological curiosity, and resistance. The choice of the title “THE LIVING
PRESENCE OF PAULO FREIRE: from a shoulder to cry on to the hopeful fight” originated
from the desire to find something that represented the importance of the author to education
while making it evident or announcing the reasons why it has been an object of rejection by
followers of conservative tendencies.

KEYWORDS: Paulo Freire, hope, dialogicity, human formation.

11 SOBRE AS INTENGCOES DESTE TEXTO

As ideias e reflexdes expostas no presente capitulo resultam de uma experiéncia
‘dodicente’ na qual se teve Paulo Freire como leitura obrigatoria e fundante, representando,
também, uma revisita ao texto apresentado (COLLARES; XAVIER, 2016) no XVIIl Férum de
Estudos Leituras de Paulo Freire: “Fronteiras Freireanas: dialogos e Trajetorias” promovido
pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) em maio de 2016.

Nas adversidades da profissdo e na consciéncia de sua relevancia, numa leitura da
realidade, atenta e critica, aprendeu-se com Freire a n&o desistir, a prosseguir lutando, a
acreditar que a realidade néo ¢é imutavel e que sempre havera possibilidades de escolhas
que nao subjugue o outro a um lugar de desvalia. Para desenvolvé-las, optou-se por eleger
0s acontecimentos que assombram o dia a dia da populagédo do Rio Grande do Sul, em
especial dos professores da rede estadual de ensino. A partir disso, destaca-se Paulo Freire
como parceiro com o qual se torna impossivel pensar na desisténcia da luta pela Educacgéo.
Com ele, se percorrera um caminho reflexivo, no qual a esperancga e a luta sdo vistas como
indissociaveis. Nesse sentido, a Educagéo impde-se como necessaria e imprescindivel a
capacidade de se aprender a lutar com esperanca, ou a lutar enquanto se espera, sem se
deixar seduzir por discursos que tenderédo, sempre por extrema coeréncia, a manter o que
esta posto e dito como inevitavel.

Somente através da Educacdo se conseguira desenvolver um pensamento critico,
com capacidade de discernimento. Esta € a defesa principal desta escrita. Convida-se,
dessa forma, aos leitores — co-autores — a percorrerem os meandros dos pensamentos
aqui expostos, saboreando a forca da coragem que mobiliza a docéncia que se quer

transformadora.
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21 LEITURA DE UM UNIVERSO: ESPERANGA, NECESSIDADE ONTOLOGICA

[...] & importante enfatizar que ha uma diferenga fundamental entre quem se
acomoda perdidamente desesperangado, submetido de tal maneira a asfixia
da necessidade, que inviabiliza a aventura da liberdade e a luta por ela, e
quem tem, no discurso da acomodacdo, um instrumento eficaz de sua luta
— a de obstaculizar a mudancga. O primeiro € o oprimido sem horizonte; o
segundo, o opressor impenitente (FREIRE, 2000, p.41).

Atribulados por inumeros afazeres e responsabilidades, as pessoas despertam com
planos, dentre os quais planos que aprenderam a fazer, nas diferentes dimensdes de suas
vidas: trabalhar, estudar, cuidar a familia, controlar o orgamento, buscar formas de lutar
por tempos melhores etc. No entanto, certo dia, esta rotina é quebrada, e, estarrecidos,
ouvem a noticia de que os funciondrios publicos estaduais, vinculados a saude, seguranca
e educacéo, teriam seus salarios — de menor valor aos cofres publicos — depositados,
em parcelas, em suas contas bancarias. Impossivel ndo se sentir afetado. Impossivel
nao se indignar. Impossivel nao questionar se a noticia é veridica, eticamente possivel ou
legalmente permitida.

Talvez as respostas nao sejam relevantes, diante da incredulidade de que alguém,
de fato, teria feito isso, e o faria pedindo compreenséo aos aviltados e a uma populagcéo
que se vé desprovida, historicamente, destes trés pilares fundamentais: satde, seguranca
e educacgdo. Os funcionérios séo dessa forma aviltados de seu poder de gerenciar,
economicamente, suas proprias vidas, dando subsisténcia as suas familias. Ha um siléncio
diferente, triste, ‘cabisbaixo’, envergonhado, incrédulo, por onde se anda. H4 a pergunta
que insiste em ser pensada: como € possivel, ainda, isto acontecer?

No entanto, como educadores, aprendeu-se, com Paulo Freire, que a luta € continua
e que se deve estar alerta contra acées que tentam retirar sua razdo ou discursos que

tentam silenciar ou desacreditar sua palavra.

Nosso discurso diferente
- nossa palavragao —
como discurso verdadeiro,
se fara e refara;
jamais é ou tera sido,
porque sempre estara sendo.
Nosso discurso diferente,
— nossa palavragéo —
Tem de ser um discurso permanente.

(FREIRE, 2001, p.7)

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 1 _



Superando olhares de desconfianga, em fung¢éo do lugar que ocupa (cargo publico
que atende a populagéo em geral), o funcionalismo afetado mantém sua dignidade, no grito
silencioso de seu desespero, que busca reunir forcas para que a luta contra justicas seja
mantida viva, sem sucumbir a desesperanca. Desesperanca, esta, que “nos imobiliza e nos
faz sucumbir no fatalismo onde néo é possivel juntar as forgas indispensaveis ao embate
recriador do mundo.” (FREIRE, 2003, p. 11). O contexto no qual esses acontecimentos
se efetivam, a abstencdo da maioria da populagéo, da qual também é retirado, de forma
indireta, o direito de ir e vir com liberdade, o direito a saude, seguranca e educagao, provoca
um misto de perplexidade e indignacdo. No acompanhamento de anélises da referida
situacdo, constata-se, dentre tantas, que esta acao arbitréria, “dona do mundo”, poderia

ser diferente, embora tenha sido anunciado que isso seria impossivel.

[...] Nenhuma realidade é porque tem que ser. A realidade pode e deve
ser mutavel, deve ser transformavel. Mas, para justificar os interesses que
obstaculizam a mudanca, € preciso dizer que “é assim mesmo”. O discurso
da impossibilidade €, portanto, um discurso ideolégico e reacionario. Para
confrontar o discurso ideolégico da impossibilidade de mudar tem-se de fazer
um discurso também ideoldgico de que pode mudar, mas fundado, inclusive,
na verdade cientifica de que é possivel mudar [...] (FREIRE, 2003, p.169)

Isso posto, pode-se levantar hipéteses do quanto esta agéo, ao atingir uma margem
significativa da sociedade, tem um objetivo maior que € o de fragilizar a forga reivindicatéria
da populagédo. Um povo sem acesso aos meios que lhe oportunizara a educacao fragiliza-
se em sua capacidade de discernimento; um povo sem acesso ao que lhe garantira a
salde fisica fica a mercé também da falta de salde emocional, pois se vé sucumbir na
desesperanca de futuro; um povo sem seguranca perde vinculos de confianga no ser
humano e vive sob o signo do medo. Pode-se concluir, a partir dessas hipoteses, que
héa, efetivamente, um grupo consideravel de pessoas atingidas por acoes arbitrarias que
ndo visam garantir a manutengéo de direitos conquistados ao longo de sua historia. Além
dos profissionais que s@o colocados num lugar de incertezas, ha sua familia, amigos e
pessoas que dependem diretamente deles. Aqui, diretamente tem o significado de ser o
tnico vinculo, pois ndo se pode esquecer que ha uma parte da sociedade que nao se utiliza
da escola publica, dos postos de saide ou mesmo da seguranga: paga escolas, possui
planos de saude e formas de, ilusoriamente, garantir seguranca.

Mas por que essas ag¢des, embora causem indignacéo, nao espantam sobremaneira?
Sabe-se que ha uma logica nessas agdes, fundamentada pela opressdao de um povo,
colocado a mercé de interesses outros pelos opressores. Aprendeu-se, de certa forma, a
suportar as adversidades, assumindo-as como desafios que, por mais dificeis que sejam,
sdo passiveis de enfrentamento e transformagdo. O caminho que muitos trilharam na
Educacgéo, em especial, teve a companhia de Paulo Freire. Seu ombro amigo, inUmeras

vezes, os confortou diante das injusticas, sendo ele proprio exemplo deste enfrentamento.
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No entanto, este ombro amigo, se de um lado conforta, de outro, ndo permite o desanimo.
Incita a construir possibilidades, instiga a ndo compactuar, a ndo ser conivente com as
tramas de um cotidiano eivado de escéndalos em que a ética foi transgredida, trazendo
um estarrecedor cendrio de que a transformagédo é quase inviavel. Transpor o nivel de
perplexidade sem se deixar abater pela desesperanca implica insurgir-se contra a
espoliagdo da utopia, do sonho e da luta imposta, subliminarmente, através das midias e
de constantes discursos neoliberais imobilizadores.

Instigados pela fala freireana, amorosa e epistemologicamente firme, de que mudar
€ dificil, mas possivel, se € instado a reconstituir-se como sujeito da e na agéo, o que exige,
por sua vez, uma imersao analitica, individual e coletiva, num contexto temporalizado,
concreto e politicamente desumanizante. A ruptura com as politicas historicamente
desumanizadoras exige uma acurada leitura de mundo. Conforme Freire (2003, p.51) “A
partir das rela¢cdes com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos
de criagao, recriagdo e decisao, vai ele [sujeito] dinamizando o seu mundo. Vai dominando
a realidade. Vai humanizando-a.”

Feita a leitura de mundo, é primordial interpretar os sinais lidos, optar pela
transformagédo ou pela manutencdo das estruturas ou sistemas existentes. Enquanto
profissionais desrespeitados em suas condi¢cdes financeiras (j& defasadas) e na dignidade
de seu trabalho, é raro encontrar alguém que deseje a manutencdo do que esta sendo
imposto ao sistema de ensino no qual atua. O momento atual, entretanto, ndo demonstra
a pujanga com a qual o Rio Grande do Sul se apresentou em lutas memoraveis, ao longo
de sua histéria, por direitos trabalhistas. O desafio que se imp&e é o de se buscar sair do
estado de imobilizagdo gerenciado pela incredulidade, referida no inicio deste texto, com a
pergunta que insiste em ser pensada de “como é possivel isto acontecer?”.

Em se tratando da categoria docente, esta situacdo agrava-se ao se constatar,
cotidianamente, o cerceamento da pratica profissional, através, por exemplo, de acgbes
como o PL 867/2015, Programa Escola sem Partido, com o qual se torna indiferenciado
o significado de acgéo politica e acéo partidaria; a desvalorizagdo profissional, assumida
como vocacao ou pseudamente mais facil, tanto no ingresso quanto na permanéncia;
o0 descumprimento da Lei 11.738/2008, a qual trata do Piso Salarial dos Professores; e
politicas que nédo priorizam a infra-estrutura e a seguranga nas escolas. O questionamento
de “como ensinar e aprender com alegria numa escola cheia de pogas d’agua, com a
fiacdo ameacadoramente desnuda, com a fossa entupida, inventando enjoo e nausea?”
(FREIRE, 2005, p.33) apresenta essa dura realidade que fragiliza a qualidade da educacéo,
prejudicando docentes e discentes. Encontram-se, neste contexto, educadores procurando
reinventar sua luta para tentar garantir as conquistas obtidas. A busca da retomada de seus
direitos por vias legais, embora traga a incerteza do tempo de espera, ainda constitui uma
tentativa viavel e esperangosa, pois o caminho juridico traz, em principio, a possibilidade

de justica.
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Desvelar a Hist6ria como processo controverso e conflituoso, inconcluso e por isso
passivel de mudancga, descortina a fragilidade do “imutavel”, do “intransponivel”. Segundo
Freire (2000):

Saliente-se que o discurso da impossibilidade da mudanca para a melhora do
mundo ndo € o discurso da constatacado da impossibilidade, mas o discurso
da inviabilizacdo do possivel. Um discurso por isso mesmo, reacionario; na
melhor das hipoteses, um discurso desesperadamente fatalista. (p.40).
Adialogicidade, com Freire, leva a repensar a realidade de uma sociedade proposta e
posta pelas midias, setores econémicos e gestores politicos como a Unica viavel. Professores
devem entender a dialogicidade, segundo Freire (2006a, p.74), “como uma exigéncia da
natureza humana e também um reclamo da opgéo democratica do educador”. Um espacgo
de pratica educativa que respeite e adote a dialogicidade oportuniza o desenvolvimento de
conceitos fundantes da democracia, da consciéncia critica e leitura da realidade (ou leitura
de mundo), num processo permanente rumo a curiosidade epistemoloégica.
Ousar contrapor o que esta posto como “verdade universal” é lutar pela liberdade,
é desequilibrar o sistema opressor, compreendendo que para tal & preciso aprender a
perguntar e responder, com a curiosidade epistemologica agugada, com a qual se abrem
caminhos para o dialogo critico. Entende-se, aqui, dialogo critico como aquele que explicita
0 viés politico e histérico tanto de uma situacdo social quanto de uma leitura, fornecendo
elementos para a compreenséo dos fatores condicionantes das ideologias dominantes.
Conforme Freire (2006b):

Enquanto seres humanos conscientes, podemos descobrir como somos
condicionados pela ideologia dominante. Podemos distanciar-nos da nossa
época. Podemos aprender, portanto, como nos libertar através da luta politica
na sociedade. Podemos lutar para ser livres, precisamente porque sabemos
que ndo somos livres! (p.25)

A realidade humanizada é alicerce para praxis educativa democratica, ética e
autébnoma. Todo movimento contrario a isso esta a servico da desvalia do ser humano,
sendo, portanto, um desservico a Educacao. Todas as agbes contrarias a transformacgéao
devem ser combatidas. No entanto, tem-se que ter a consciéncia de que sua manifestagéo
sinaliza o éxito de uma praxis, cuja efetivacdo néo interessa as forcas conservadoras. Dito
isso, pode-se, ainda, inferir que ao fragilizar os educadores e o funcionalismo publico, em
geral, fragiliza-se o povo, fortalece-se o discurso vigente sobre o fracasso da escola, da
saude e da seguranga, impedindo o desvelamento do sucesso ideoldgico que este discurso
encobre. A fragilizacdo do povo no acesso a educacgéo, saude e seguranga remete-0 aos
limites (in)suportaveis de sobrevivéncia, retirando-o da luta pela equidade — igualdade e
justica — no acesso a esses trés pilares que garantirdo o exercicio pleno de sua cidadania:
educacéo, salde e seguranca.
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31 A INSUFICIENCIA DA ESPERANCA PURAE A INEFICACIA DA LUTA SEM
ESPERANCA

Retomando as colocagdes iniciais e encaminhando o encerramento desta escrita,
destaca-se o quanto a Educagéo impde-se como necessaria e imprescindivel a capacidade
de se aprender a lutar com esperanca e a de se ter consciéncia critica sobre as agdes que
impulsionam ou tendem a retrair um processo de transformacgéao.

Enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa de pratica para tornar-
se concretude histérica. E por isso que ndo ha esperanga na pura espera,
tampouco se alcan(;a O que se espera na espera pura, que vira, assim, espera
va. (FREIRE, 2003, p. 11).

Ter esperanca, na perspectiva defendida até aqui, equivale ter capacidade e
discernimento para impulsionar acdes a partir das quais se possa arrebatar a atencéo e
compreensao dos fatos que a impulsionam. Equivale, ainda, ter a consciéncia, como tantas
vezes alertou Freire, de que ndo se pode esperar apoio de quem quer tentar manter a
realidade imutavel, pois esses farao de tudo para impedir, usando os recursos que possuem:
negacéo do didlogo, silenciamento dos argumentos contrarios, imposicao de leis e decretos
que destituem conquistas desejadas ou ja conquistadas. A capacidade de dialogo € propria

de quem experienciou a leitura de mundo, em sua complexa e fascinante diversidade.

A matriz da esperanca é a mesma da educabilidade do ser humano: o
inacabamento de seu ser de que se tornou consciente. Seria uma agressiva
contradicdo se, inacabado e consciente do inacabamento, o ser humano
ndo se inserisse num permanente processo de esperancosa busca. Esse
processo ¢é a educacéo. (FREIRE, 2000, p.114).

Nesse sentido, pode-se afirmar, que uma luta sem esperanca € ineficiente, pois
vai contra a concretude da histéria. Ser educador impde a consciéncia de que suas agdes
se tramam no presente, mas ndo vingam se nao estiverem voltadas ao futuro. Por isso, a
necessidade da esperanga, ou, por isso, a esperanga é uma necessidade ontologica. Nesse
fazer, o discurso de quem luta por liberdade € permanente, € um discurso inseparavel da
pratica. E um “que fazer” que se fara e refara ao longo do tempo. Se algum dia, a educagédo
perder a visao de futuro, perdera com ela, a visdo de permanéncia de seu querer transformar.
Nunca, em momento algum, uma transformacéo deve ser considerada suficiente em si.
Ela é e sempre devera ser vista como um momento do processo transformador, por isso
humanizante e libertador.

Ler e estudar Paulo Freire, na perspectiva critica de sua vida e obra, coloca-o
como uma presenca sempre atual e efetiva na vida de educadores que assumem a
transformacgéo da educacao como mote de sua docéncia. Mas, mais que isto, ler e estudar
Paulo Freire representa encontrar nele um amigo, ou seja, alguém que expressa, com sua
fala, a compreenséao da beleza, responsabilidade, dor e prazer que comporta a vida de um
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educador, ao mesmo tempo em que apresenta a ndo aceita¢cao do desanimo, abordando a
necessidade ética de sua recriagcdo permanente. Diante disso, buscou-se um titulo que se
assemelhasse a uma sintese do que se queria abordar. “A presenca viva de Paulo Freire: do
ombro amigo a luta esperangosa” marca, igualmente, o0 compromisso com o conhecimento,

que todo educador deve ter, uma vez que ndo ha luta esperangosa sem conteudo critico.
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RESUMO: Esta escrita origina-se da disciplina
Leituras de Paulo Freire Il do Programa de
Pés-Graduacao em Educagcdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG,
e pretende ser um exercicio de olhar para
as diferentes praticas docentes a luz dos
ensinamentos de Freire no livro Pedagogia da
Autonomia. A intencionalidade é ir extraindo
diretrizes para propor compreensbes possiveis
das relagbes teorico-praticas para quatro
situacdes limites a serem problematizadas no
ambito da educagdo escolar, relacionadas aos
seguintes quefazeres docentes: a) A questao
de (in)tolerancia pela situagcao de néao-saber
do estudante; b) A desconsideracao ao que o
estudante ja sabe e a sua individualidade; c)
A auséncia de politizacdo do educador para
um engajamento politico-pedagégico; d) A
nao identidade com a classe trabalhadora,
enquanto categoria profissional. Temos a
pretensdao de que a escrita sirva para as/os
professoras/es em atividade e em formacgéo
continuada refletirem sobre seu proprio fazer
docente, na perspectiva de uma educagédo
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emancipadora dos sentidos humanos. Nesse
intento trazemos a educacdo problematizadora
de Freire como educagcdo ambiental
critca e transformadora, contextualizada,
questionadora e desveladora da realidade e
de seus condicionamentos sociais e histoéricos.
Concluimos reafirmando a importancia da obra
trabalhada para a construgdo de uma docéncia,
como praxis, mais autbnoma para os tempos
vindouros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Discéncia, Fazer
docente.

ABSTRACT: This writing originates from the
discipline Readings by Paulo Freire II, from
the Postgraduate Program in Environmental
Education at the Federal University of Rio
Grande - FURG, and intends to be an exercise
in looking at the different teaching practices in
the light of Freire's teachings in the Pedagogy of
Autonomy. The intention is to extract guidelines to
propose possible understandings of theoretical-
practical relations for four limit situations to be
problematized in the context of school education,
related to the following teaching tasks: a) The
question of (in) tolerance due to the situation of
not knowing the student; b) Disregard for what the
student already knows and for his individuality;
c) The lack of politicization of the educator for
political and pedagogical engagement; d) Non-
identity with the working class, as a professional
category. We intend that writing will serve teachers
in activity and in continuing education to reflect
on their own teaching practice, in the perspective
of an emancipatory education of human senses.
In this attempt, we bring Freire's problematizing
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education as a critical and transforming environmental education, contextualized, questioning
and unveiling reality and its social and historical conditions. We conclude by reaffirming the
importance of the work worked for the construction of a teaching, as praxis, more autonomous
for the times to come.

KEYWORDS: Teaching, Discency, Make teacher.

INTRODUCAO

Como sujeitos inacabados que somos, professoras/es estamos continuamente
aprendendo, no continuo processo de qualificar nosso oficio docente, em uma busca
freireana do nosso “ser mais” docente. Nesse intuito, procuramos identificar reflexivamente,
algumas contradi¢cdes que tém movido a educacédo escolar no contraponto com a sua real
funcdo social, que é a emancipacdo dos sujeitos. Essas contradi¢cbes criam condi¢cbes
materiais que mais impedem ou dificultam, do que oportunizam ou facilitam a vida das/os
docentes e discentes na escola. Assim focamos nossa atencé@o no fazer docente e suas
inter-relagbes no interior da escola e das praticas la vivenciadas, referenciadas na obra
Pedagogia da Autonomia do eminente educador Paulo Freire. Destacamos quatro dessas
contradi¢gdes, que se mostram na escola como “situagdes limite” pedagoégicas. Como tal,
estas carecem de uma praxis que possa levar a sua superacao, trilhando o caminho do
inédito viavel, de que nos fala Freire (1992).

Sem a pretenséo de esgotar o tema, trazemos ao didlogo com nossos leitores aquilo
que tem nos levado a questionar a pratica bancaria docente alienante e alienada que,
infelizmente ainda se desenvolve no seio da escola publica. Destacamos quatro dessas
contradi¢des; a) A questao de (in)tolerancia pela situacao de nao-saber do estudante; b)
A desconsideracao aos saberes que o estudante ja construiu e a sua individualidade;
c) A auséncia de politizacao do educador para um engajamento politico-pedagégico;
d) A ndo identidade com a classe trabalhadora enquanto categoria profissional. Essas
“situacdes limite” ndo sdo estanques e independentes; mas estao relacionadas e séo
detectaveis na convivéncia cotidiana entre os docentes, mediados pelas representagbes
sociais que cada um vem desenvolvendo como préxis social.

As duas primeiras situa¢des elencadas advém principalmente da falta de formagéo
continuada e sistematica por parte do professor, enquanto que as demais estéo relacionadas
aos aspectos do posicionamento ideolégico do docente, lembrando que a pretensa posicéo
da neutralidade da opcao politica do professor é, em si, também ideoldgica, representando
a escolha consciente ou nédo, pela manutengéo do status quo social, frente ao modo de ser
e pensar da classe dominante.

Essas contradicbes dialéticas estdo relacionadas entre si, sendo que as
duas ultimas revelam-se quando o docente se vé frente ao desafio da necessidade de
continuidade de sua formacao, que poderia facilitar a organizacao das condi¢gbes cognitivas
para a necesséria mudanca de postura. Uma alegagdo que temos ouvido na escola é o
argumento: “para que vou me dedicar a melhorar minha formagéo, se ganho pouco, se as
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condi¢cbes de trabalho ndo sé@o boas e o esforco ndo valera a pena, pois os estudantes
estdo desinteressados?”. Esse pensamento esta revelando a impoténcia do docente
frente ao sistema estruturado pelo modo de producéo capitalista vigente, levando o docente
a nado perceber que sua formacgao individual e as lutas coletivas sdo armas eficazes para
a superacéo das condi¢des que limitam. Esse condicionamento tem sido compreendido
como impossibilidade de vir a ser diferente pelo falso determinismo histérico imobilista, que
entende a pratica docente e a realidade como dadas e imutaveis.

Aessas quatro “faltas” ou caréncias, pretendemos contrapor as indica¢des de Freire,
que compdem a Pedagogia da Autonomia. Pensamos que esta obra traz saberes que
podem ser considerados como principios para auxiliar o professor a superar as mazelas
elencadas, por meio de adocao do pensamento freireano na praxis do professor, fazendo-
se, como aponta o proprio Freire, acao-reflexdo-a¢do, ndao exigindo que o professor
pare com seu fazer, para estudar, mas que o faga como parte de seu proprio quefazer
pedagdgico, que precisa englobar o estudo profundo, tanto da sua &rea de ensino, quanto
de temas gerais atinentes a educacéo.

No prefacio da 112 edicdo da Pedagogia da Autonomia, Paulo nos adverte que
0s saberes docentes “demandam do educador um exercicio permanente”. Mais adiante

“

recomenda que ndo existe ensino sem pesquisa e vice-versa, postulando que “... faz
parte da pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa (...) [sendo necessario que] em
sua formagdo permanente o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador™.

Este texto pretende ser muito simples, no sentido de indicar estas quatro situagdes
problemas na educacgéo escolar e a cada uma, contrapor 0s ensinamentos freireanos, que
na Pedagogia da Autonomia aparecem como: “ensinar exige...” totalizando vinte e sete
recomendacoes inter-relacionadas, agrupadas em trés capitulos coerentes e coesos. A
despeito da sua dimenséo fisica, a Pedagogia da Autonomia é uma obra profunda, sendo
que a esséncia que o seu conteudo encerra, ndo é diminuida pelo seu pequeno tamanho
fisico. E uma obra rica, com contetdo intenso, que sdo as exigéncias para um adequado,
justo, honesto, engajado e comprometido fazer docente critico e libertador.

A obra baseada nos pilares da educacéo freireana, traz: a) a inconclusdo do ser
humano, como condicionamento & materialidade do mundo e suas relagdes, mas nao
determinada pelo mundo dos homens; b) a educagcdo como ato de conscientizar-se,
em comunhdo com o0s outros, com vistas ao desvelamento critico do mundo, por meio
da sua leitura dialética; c) a critica aguda ao capitalismo e as suas ‘malvadezas’, como
a negacao da utopia, do sonho e da esperanca de que outro mundo seja possivel; d)
a néo neutralidade da educagao (seu carater politico): “em tempo algum pude ser um

observador ‘acinzentadamente’ imparcial, 0 que, porém, jamais me afastou de uma posicéo

1. (FREIRE, 1996, p. 11).
2. (Op. Cit. p. 32).
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rigorosamente ética™; e) a postulagcdo da ‘ética universal do ser humano’, que situa o
humano na sua diversidade e inteireza, sobrepondo-o aos interesses do mercado e da
sociedade capitalista; f) o carater necessariamente ético da educacgéo; g) a histéria como
tempo de possibilidades, ndo de determinismo, sendo o futuro, imprevisivel, problematico,
mas nao inexoravel; h) o carater dialético e reciproco do ato de ensinar: “quem forma
se forma e re-forma ao formar e quem é formado, forma-se e forma ao ser formado™;
i) aprender precede ensinar e requer ‘curiosidade epistemologica’: “ensinar se diluiu na
experiéncia realmente fundante de aprender™; j) aprender faz-se coletivamente, pois € a
“outredade do néo eu, do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu™s.

A seguir nos propomos a problematizar as contradi¢des / situagdes limites focadas
neste texto, cotejando-os com as orientagdes e reflexdes de Freire.

A QUESTAO DE (IN)TOLERANCIA PELA SITUACAO DE SABER DO
ESTUDANTE

A consciéncia do proprio inacabamento deveria levar o professor a compreender
o0 estudante como ser em processo de ser mais, de tornar-se cada vez mais capaz de
inteligir o mundo, de cria-lo e recria-lo, tomando parte na histéria, entendendo-a como
devir condicionado, nunca como pré-determinado. O néo saber do estudante deve ser visto
como situagao transitoria e circunstancial, sendo o proprio objeto de trabalho do professor.
Tentando fazer um exercicio freireano de linguagem, o ndo saber do estudante é a propria
raz&o da existéncia do oficio da docéncia e do decente.

A curiosidade é uma qualidade inerente e prévia ao ato de ensinar, sendo dialética,
pois “nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da negagéo de outra
curiosidade™. Essa ideia transposta para a relacao entre a/o professora/o e a/o estudante
pode traduzir-se como: nao ha docéncia sem discéncia, porque o ato de aprender precede
o ato de ensinar, sendo que a discéncia igualmente, em situacdo de interdependéncia,
depende da primeira. Sobre a curiosidade, continua Freire: “a constru¢do do conhecimento
do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distancia’ do
objeto, de observa-lo, delimita-lo (...) fazer sua aproximagao metodica...”. A curiosidade
deve compor o movimento dialético de aprender e ensinar, exercido eticamente e
dialogicamente, por meio de uma postura aberta, ndo apassivada, indagadora, tanto
quando fala, como quando ouve. Freire de forma quase poética ensina:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o estudante até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio, e

Op. Cit. p. 15).
Op. Cit. p. 25).
Op. Cit. p.26).
OP. Cit. p. 46).
Op. Cit. p. 94).
Op. Cit. p. 95).
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ndo uma ‘cantiga de ninar’. Seus estudantes cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas do seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas®.

Aimportancia da curiosidade para os atos de ensinar e aprender é que ela € geradora
ou iniciadora do aprender, pois é ela que inspira a perguntar, conhecer, reconhecer,
atuar e mais perguntar. Assim nenhum estudante jamais deveria ouvir como resposta a
sua pergunta que esta é indevida, ou que esta fora de hora ou de local. Particularmente
utilizo uma norma profissional e a exponho e explico aos estudantes: Nao existem
perguntas burras ou inadequadas. Inadequado no ambiente escolar é ndo pronunciar a
pergunta, porque é perder a chance de construir conhecimento, desperdicando tempo de
aprendizagem. Assim pensamos que toda e qualquer pergunta € importante e passivel
de consideracao e resposta por parte do professor, nem que seja pedindo ao estudante
paciéncia até a explicacdo presente terminar; ou, que seja refeita a pergunta, enfim, que
nao caia no esquecimento. Ou, em certos casos admitindo-se que nao se sabe a resposta
€ se vai procurar.

Nas areas de ensino das ciéncias exatas (Ciéncias Naturais, como Quimica e
Fisica) ensejam muitas perguntas, algumas sem possiblidade de respostas inequivocas
e consensuais, porque estao na fronteira entre a ciéncia e a tecnologia e muitas vezes na
fronteira entre a ciéncia e a ficgéo cientifica, com a qual a maioria dos adolescentes tem
contato. Esses casos sdo exemplares para responder a pergunta convidando os estudantes
ao exercicio do que chamo de ‘especulagbes cientificas’ que séo hipdteses elaboradas
com base nos conhecimentos existentes, ou relativos a um campo préximo. E um bom
exercicio de se realizar, pois as hipoteses tém certas condi¢bes de validade e validagao,
como nao serem autocontraditérias e ndo estarem em flagrante desacordo com o que ja
esté estabelecido e aceito pela ciéncia atual. Dependendo do nivel de ensino, é também
uma oportunidade de por em foco, também as revolugdes cientificas, cotejando inclusive
as hipéteses que ndo cabem hoje nos canones validos, mas que podem vir a tornarem-se
aceitas.

Nesse movimento as possibilidades de aprendizagem sé&o multiplas e com grande
potencial de gerar novas perguntas e nessa espiral (curiosidade original gerando novas
curiosidades, em niveis mais complexos), ir construindo o conhecimento e a autonomia
intelectual e emocional do estudante. Incluimos o emocional para declarar, como Freire o
faz algumas vezes em sua obra, o respeito a ‘inteireza’ do ser do estudante.

Outro aspecto importante desse modo de proceder pedagogico, para o qual Freire
também chama a atencéo, € a demonstragéo e o exercicio da historicidade do conhecimento,
como constru¢do humana, e ndo como dado estanque. Isso € especialmente importante
na educacéo cientifica. Assim o ndo saber do estudante € o mote e a razdo de ser do
processo educativo, que deve ensejar e facilitar a passagem da curiosidade espontanea
ou natural para a curiosidade epistemolégica, essencial a construgédo do conhecimento e
da autonomia.

9. (Op. Cit. p 96); italicos e aspas no original.
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(DES)CONSIDERAGCAO AOS SABERES QUE O ESTUDANTE JA DETEM E A
SUA INDIVIDUALIDADE

Ao tratar desse tema no item 1.3: Ensinar exige respeito ao saber dos educandos,
Paulo indaga: “Por que nao estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares, fundamentais aos estudantes e a experiéncia social que eles tém, como
individuos?”'°. E segue a argumentagdo dizendo que ndo ha uma ruptura entre os saberes
cotidianos, os de pura experiéncia feitos e aqueles académicos ou escolares. Ha sim uma
superacéo, que deve ser guiada pela curiosidade, que, exercendo-se criticamente, torna-se
epistemoldgica. Assim a curiosidade é a mesma em esséncia, mas muda em qualidade. A
curiosidade é a condicdo da criatividade e o processo que conduz da curiosidade ingénua
para a curiosidade epistemologica, formando ou produzindo autonomia, deve dar-se
através da rigorosidade metddica.

Mas o que é a rigorosidade no fazer docente? Nada tem a ver com rigorismos
funcionais que, na escola sdo usados para rotular os estudantes ou as situacdes, como
por exemplo: fulano é pobre, portanto dele néo se espere muito; ou: vem de uma familia
desajustada, assim ndo tem as condi¢des minimas para aprender. Ou ainda: errou, ndo
sabe, assim ndo pode avangar nos estudos, entre tantas outras predi¢cdes escolares para
os estudantes. Rigorosidade docente em Freire envolve a reflexdo critica sobre a pratica,
eticamente exercida, que por sua vez relaciona-se com o “pensar certo”, que € dialdgico
e metddico. Rigorosidade, em relagdo a prépria formacao do docente, requer exercicio,
esforgo, disciplina e ética. Requer pensar a pratica com o rigor da dialeticidade materialista.

Em relacdo & pratica docente o pensar certo envolve a “coparticipagdo do
discente”", sobre uma vivéncia concreta (leitura do mundo), mediante a comunicacgéo e a
intercomunicagdo, nunca a transmissao de saberes prontos. Assim respeitar a bagagem de
vida do estudante significa a primeira etapa para ajuda-lo a transpor a curiosidade ingénua
tornando-a curiosidade epistemolégica, partindo da primeira, orientando as construcoes e
reconstrucdes dos estudantes, dialogicamente, mediados pelos objetos de conhecer. Freire
fala em ciclo gnosiolégico, ou ciclo do conhecimento:

Ao ser produzido o conhecimento novo supera o outro que ja foi novo e se
faz velho e se ‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tédo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda néo existente'?.

Respeitar e levar em conta o que o estudante ja sabe, também envolve uma
sensibilidade fina para entendé-lo como ator social, que vivencia experiéncias fora da escola
e dentro dela, mas fora da sala de aula. Freire ensina que “variados gestos de estudantes,
de pessoal administrativo, de pessoal docente que se cruzam cheios de significagcdo. Ha

uma natureza testemunhal...”'® nos espacos escolares, isto € no meio ambiente da escola,

10. (Op. Cit. p. 34).
11. (Op. Cit. p. 41).
12. (Op. Cit. p. 31); aspas no original.
13. (Op. Cit. p. 49 e 50).
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que nao é considerada no processo de ensinar. Freire nos fala sobre isso também no item
1.9: Ensinar exige o reconhecimento e a assuncéao da identidade cultural afirmando:
“E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que
se vive nela, de formagéo ou deformagéo, seja negligenciado”*. E mais que “o espago
pedagogico (que nao se restringe a sala de aula) € um texto para ser constantemente ‘lido’,
interpretado, ‘escrito’ e ‘reescrito™'®.

Essas reflexdes podem nos levar a concluir que temos feito uma educacéo etérea, em
triplo sentido: para um sujeito indeterminado e massificado, por um sujeito indeterminado e
vacilante nas suas convic¢oes e num espacgo também amorfo. Desta forma é impossivel que
a educacéo seja Ambiental, pois esta é contextualizada. Ha um contrassenso fundamental
nessa forma deslocalizada e descontextualizada de fazer educagdo, como aponta Freire:
“Nao posso me perceber com uma presenga no mundo, mas ao mesmo tempo, explica-la
como resultado de operacdes absolutamente alheias a mim”e.

Entretanto a consciéncia, necessaria por parte do professor, de si mesmo e do
estudante como seres especificos e autbnomos torna-se importante para que o professor
supere antigas praticas autoritarias e bancarias de, por exemplo, dispor, pelo mando (ordens
verbais) do corpo e dos objetos pessoais do estudante como se fossem de um autémato
sem vontades e motivag¢des proprias. Esta visdo do estudante coincide com aquela que o
considera como tabula rasa a ser preenchida com contetdos escolares, o que redunda na
educacgao bancaria, denunciada por Freire, que além de transmitir conteudos, ignora os
demais aspectos da formacgdo dos estudantes, negando-lhes o respeito a sua autonomia,
dignidade e identidade.

Mais adiante em Ensinar exige apreensdo da realidade, o autor nos propde
a aprender a renunciar situagbes em que o estudante torna-se como que um paciente
da transferéncia de saberes feita pelo docente, numa alusdo ao carater patologico da
transmissao de conhecimentos, cujo produto é o adestramento, ndo a educacéo, para a
qual nao faz sentido falar em produto final.

Quanto a autoridade da/o docente, esta para exerce-se requer a superagdo do
autoritarismo, que passa pela construcdo da disciplina, como mediag¢do entre a autoridade
e a liberdade, cujos limites ndo podem ser transgredidos. A antitese do autoritarismo é a
licenciosidade, igualmente perniciosa para a formacgéo dos estudantes, dai a importancia da
observancia aos limites, antes mencionada. Esses limites serdo encontrados nas relagoes,
no devir dos processos educativos, em que a autoridade seja exercida com generosidade,
outra caracteristica essencial da/o professora/o libertador/a, sem que necessite anunciar
ou reafirmar sua autoridade.

Sobre a autoridade legitima, assim se expressa Freire:

14. (Op. Cit. p. 49).
15. (Op. Cit. p. 109); aspas e italico no original.
16. (Op. Cit. p. 39).
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A autoridade coerentemente democratica esta convicta de que a disciplina

verdadeira ndo existe na estagnacgéo, no siléncio dos silenciados, mas no

alvorogo dos inquietos, na duvida que instiga, na esperanca que desperta'.

Tristemente o panorama de autoritarismo e adestramento, antes descrito vai

conformando um sujeito coisificado como estudante amorfo, do qual se vai tirando a

iniciativa, a vivacidade, a espontaneidade, no qual se vai embotando a curiosidade,

produzindo um modus operandi escolar desse sujeito que Tardif e Lessard (2008) assim

descrevem, ao se referirem aos estudantes do ensino médio: “Na escola eles funcionam

mal ou minimamente. Tém pressa de sair e a suportam fazendo qualquer coisa, menos o

que se esperava deles™'®. Esses autores postulam que os estudantes constroem e exercem
0 que eles chamam de

‘oficio de estudante’, [que necessita do] desenvolvimento e do controle
ostensivo de muitas estratégias para ‘sair dessa’ com o minimo de esforgo,
sem se empenhar profundamente, distanciando-se do jogo escolar e evitando
cuidadosamente envolver-se nele.
Note-se que o sistema escolar tem operado essa transformagé@o nos estudantes,
por meio das suas instancias de exercicio de poder, de silenciamento e de adestramento
de suas capacidades iniciais, que permaneceram em poténcia; ndo se desenvolveram

apropriadamente.

A Al}SENCIA DE EOLITIZAQAO DO EDUCADOR PARA UM ENGAJAMENTO
POLITICO-PEDAGOGICO

A citacdo j& mencionada, “N&o posso me perceber com uma presenga no mundo,
mas ao mesmo tempo, explica-la como resultado de operag¢des absolutamente alheias a
mim”?° traz a compreensdo que o docente precisa ter sobre si mesmo e sobre seu papel da
educacao escolar do século XI que necessitamos construir. Essa “fala” de Paulo a nés serve
muito bem para iniciar a reflexdo sobre a falta de engajamento politico das/os decentes,
porgue ao ndo se posicionar, ao nao escolher seu lado nos movimentos socio-histoéricos, o
docente vai se massificando e massificada e amorfa torna-se também sua pratica. Ele vai
apenas servindo a manutengéo das estruturas e das relagbes que ja estdo em curso na
escola e na sociedade, atuando também ele como autdmato a servico da manutengéo do
status quo. Desse modo, Ihe é impossivel formular as perguntas freireanas: “educar contra
0 qué e contra quem?” “educar a favor de qué e de quem?”?'

De fato nos meios escolares a formulagéo dessas questdes é vista com estranheza
por muitas e muitos professoras/es que insistem na pretensa pseudoneutralidade de

17. (Op. Cit. p. 104); italicos no original.

18. (TARDIF e LESSARD, 2008 p. 258).

19. (TARDIF e LESSARD, 2008, p. 258); aspas no original.

20. (FREIRE, 1996, p. 39).

21. As perguntas originais sdo: “Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estu-
do?” (FREIRE, 1996, p. 86).
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suas posicdes, o que Freire chama de “indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao
cruzamento dos bragos”?. Encaram essas perguntas com radicalismos, ignorando que s6
se resolvem os problemas buscando suas causas nas raizes, ou seja, na radicalidade
das situacOes e das teorizagdes. Chega-se a considerar negativas a pratica ou a pessoa
radicais, isto €, que rebuscam e se remetem as raizes dos acontecimentos e processos.
Ressalte-se que nessa forma de entender e exercer a docéncia, ndo ha espago para
esperanga, apenas para sua versao ingénua e intuitiva. Ja na educacgdo ferireana a
esperanga € contextualizada e situada no devir historico, que entende “a Histéria como
possibilidade e ndo como determinagao”. Alguns autores colocam a esperanga como o
verbo “esperancar”, que traz essa visao de, ndo espera; mas vislumbre de horizonte utépico,
enquanto se empreendem lutas de superacdo da educagdo bancéria e da sociedade tal
como ela se organiza hoje.

Freire também nos ensina que: “A luta dos professores em defesa de seus direitos e
de sua dignidade deve ser entendida com um momento importante de sua pratica docente,
enquanto pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela
faz parte™*. Conforme o autor ensinar exige compreender que a educagdo é uma forma
de intervenc@o no mundo, e no caso da educagéo ambiental, tanto mais ela merece esse
adjetivo, quanto mais agudamente se fizer interveng@o contra a exploragdo capitalista,
contra a massificagdo que mantém adormecidas as consciéncias, inclusive as dos préprios
educadores, contra o esforco de reproducdo da ideologia dominante, e a favor do seu
desmascaramento. Indo além e agudizando a analise, o autor nos diz como se desse um
conselho, afirmando de si mesmo, de sua postura:

. minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicao.
Definicdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isso e aquilo. (...) Nao
posso ser professor simplesmente a favor do Homem e da Humanidade, frase
de uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica
educativa®.

Também faz parte dessa tomada consciente de posicao politica docente, a atitude
de ndo conceber, praticar e aceitar a tarefa docente como ‘bico’ (atividade secundaria), ou
tarefa afetiva de “tias”, conforme Freire (1996). O entendimento da docéncia como atividade
afetiva tem raizes historicas que cumpre desvelar, materializando-se em postulacées
equivocadas de que a docéncia é um “dom” ou uma “vocagao”. Ora, dom ou vocagao
sdo categorias metafisicas (além da realidade palpavel), da ordem do imponderavel,
pressup6em uma inclinagdo que nédo esta imanente a qualquer pessoa, nao sendo passivel
de construgcdo por aquele que assim o desejar. Isto torna dificil e mesmo inadequado
quantificar o valor do trabalho cuja motivagédo ou caracteristica € vocagéo ou dom. E esse
entendimento subliminar da docéncia tem sido entrave, ao longo dos anos, a uma adeséo
mais massiva das professoras e professores a suas organizacgdes classistas.

22. (Op. Cit. p. 74).
23. (Op. Cit. p. 84).
24. (Op. Cit. p. 74).
25. (Op. Cit. p. 115).
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A GUISA DE CONCLUSAO

A Pedagogia da Autonomia é uma obra densa, sem ser puramente tedrica; ao
contrario, traz vivéncias do autor, que nos conta passagens da sua vida de educador,
bem como de seu contato direto com pessoas e situagdes que ilustram seu pensamento.
Freire tece sua escrita levando-nos, como ele mesmo recomenda que deve fazer o “bom
professor”, aos deslocamentos do seu pensamento em exercicio. Assim adequa-se muito
bem como ferramenta para pensar a pratica docente e desse exercicio retirar elementos
para nutrir o processo de acao-reflexao-acao, constituinte da préaxis individual e coletiva do
docente, que deve estar permeada de: ética, criatividade, curiosidade, diadlogo, consciéncia
do inacabamento, humildade e tolerancia, rigorosidade metédica, boniteza, pesquisa,
respeito aos saberes dos educandos e a identidade cultural, estética, aceitacao do outro
e do novo, critica, reconhecimento dos condicionamentos do ser, respeito e fomento a
autonomia do ser, bom senso, apreensédo da realidade, alegria e esperanga, competéncia
profissional e generosidade, liberdade e autoridade, habilidade de escuta, ideologia,
tomada de consciéncia e tomada consciente de decisdes e, por Ultimo, mas ndo menos
importante que as outras qualidades ou exigéncias, bem-querer aos educandos.

Concluimos reafirmando a importancia e a utilidade da obra “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica docente” para guiar o exercicio docente que se
pretende comprometido com a mudanca social e da escola, no sentido do exercicio nunca
terminado de torna-la de fato para todos, sem cair nos relativismos que a propria pedagogia
freireana é acusada de promover. Estes dao-se em razéo de maus entendimentos sobre
a rica obra do autor e mas aplica¢des que se faz dela, que de alguma forma chegam a
sociedade como visOes distorcidas da propria pedagogia de Freire, de seus métodos e de
seus resultados. Como ocorre com qualquer obra escrita, a obra de Freire ultrapassa-o e ao
limite de sua vida e das suas ideias iniciais. Por esta razao é tdo necessario que sigamos
estudando-o, discutindo, disseminando suas ideias e ressignificando-o no contexto atual.
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RESUMO: As universidades comunitérias
regionais possuem gestdo colegiada, com
representacdo de professores, funcionarios,
estudantes e comunidade externa em o6rgdos
deliberativos. No atual cenario de mercantilizacéo,
caracterizado pelo “capitalismo académico na
nova economia”, a educagdo superior é vista
como bem privado e os estudantes como clientes.
A pesquisa que origina esta comunicagao,
desenvolvida ao longo de 2018, estuda as
instancias colegiadas de gestdo das instituicbes
comunitarias desde o olhar dos estudantes,
apreendendo sua percepgéo sobre tais espacos
€ seu protagonismo nos processos decisorios. A
comunicacao apresenta o referencial tedrico que
alicerca a pesquisa, explorando os conceitos de
universidade comunitaria, movimento estudantil,
colegialidade e capitalismo académico.
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COMMUNITY UNIVERSITY AND PUBLIC-
PRIVATE TENSION: COLLEGIALITY
AND STUDENT PARTICIPATION IN

MANAGEMENT INSTANCES

ABSTRACT: The regional community universities
have collegiate management, with representation
of professors, employees, students and the
external community in deliberative instances.
In the current scenario of commodification,
characterized by “academic capitalism in the
new economy”, higher education is seen as a
private good and students are seen as clients.
The research that originated this communication,
developed throughout 2018, studies the collegiate
instances of management of community
institutions, based on the perspective of the
students. The research seeks to understand
their perception of such spaces and their role in
decision-making processes. The communication
presents the theoretical framework that underlies
the research, exploring the concepts of community
university, student movement, collegiality and
academic capitalism.

KEYWORDS: Community university, Collegiality,
Student movement, Academic capitalism.

11 INTRODUGAO

As universidades comunitarias regionais
constituem um modelo institucional peculiar,
localizado no sul do Brasil. Originadas nas
décadas de 1960 e 1970, séo instituicoes
fortemente

privadas sem fins lucrativos,
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vinculadas suas comunidades regionais. Dentre suas caracteristicas definidoras esta a
gestao colegiada, com a participagdo de representantes dos professores, funcionarios,
estudantes e comunidade externa em 6rgaos deliberativos internos.

As instituicbes comunitarias estdo imersas em um cenario de profundas
transformagbes, proprias do atual contexto da educacdo superior brasileira, dentre as
quais pode-se destacar o avanco dos processos de mercantilizagdo deste nivel de ensino
(GOMES, OLIVEIRA, DOURADO, 2011). Neste horizonte, ganha forca a ideia de educacao
superior como um bem privado, a ser vendido e comprado no mercado por jovens que
passam a ser vistos como “clientes”.

Nesta nova realidade, as IES comunitarias, estruturadas de forma mais tradicional,
passam a competir no mercado da educagdo superior ao lado das emergentes IES
privadas mercantis, cuja gestao é realizada profissionalmente, por quadros profissionais
desvinculados do corpo académico, seguindo um padrdo empresarial e centralizado
(SAMPAIO, 2014). As instituicdes comunitarias sdo, com isso, tensionadas a reorientar seu
modelo de gestdo, no sentido de tornarem-se mais ageis e competitivas.

Diante deste quadro, a pesquisa aqui apresentada visa refletir sobre as instancias
colegiadas de gestdo das universidades comunitarias desde o olhar dos estudantes,
buscando apreender sua percepcdo sobre tais espagos, bem como o protagonismo
estudantil (ou a falta dele) nos processos decisorios. Assim, levantam-se as seguintes
questdes de pesquisa: como a colegialidade é vista pelos académicos na universidade
comunitaria, no atual contexto de mercantilizagdo do ensino superior brasileiro? Qual a
compreensao dos estudantes sobre os espacos de participagdo democréatica dentro da
universidade comunitaria? E qual a efetividade destes espagos no ponto de vista dos
estudantes?

Assim, a presente comunicacdo tem por finalidade apresentar o referencial
tedrico que da sustentacdo a pesquisa. Nesse sentido, sdo explorados os conceitos de
universidade comunitaria, colegialidade na educagao superior, capitalismo académico e
movimento estudantil.

21 METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada € de carater explicativo e de natureza qualitativa, o
que possibilita “analisar as causas ou consequéncias de um fenémeno” (RICHARDSON,
1999, p. 66). O universo da pesquisa é formado pelos estudantes das nove universidades
comunitarias regionais do Rio Grande do Sul e, em termos de amostragem, definiu-se por
trabalhar com estudantes da Universidade de Passo Fundo.

O desenvolvimento desta pesquisa estd ancorado na proposicdao de Quivy e
Campenhoudt (1992), segundo 0s quais a pesquisa em ciéncias sociais segue um conjunto
de sete etapas, que séo: Etapa 1 -A pergunta de partida; Etapa 2 -A exploragdo: as leituras;
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as entrevistas exploratorias; Etapa 3 -A problematica; Etapa 4 -A construgdo do modelo
de andlise; Etapa 5 -A observacdo; Etapa 6 -A analise das informagdes; Etapa 7 -As
conclusdes. Até o presente momento foram desenvolvidas as trés primeiras etapas, sendo
assim, aqui sdo apresentados os resultados oriundos das leituras e revisdes bibliogréaficas
realizadas para a constru¢do do problema de pesquisa ja indicado. Desse modo, a etapa
2 possibilitou uma exploracao do terreno a partir de leituras teéricas, o que viabilizou uma
aproximacéo com a literatura a respeito dos conceitos centrais do projeto de pesquisa,
que sdo: universidade comunitaria, capitalismo académico, colegialidade e movimento
estudantil.

O proximo passo da pesquisa aqui apresentada consistird na coleta de dados em
campo, o que sera feito por meio da realizagdo de entrevistas semiestruturadas, aplicadas
junto a estudantes da universidade da amostra, desde liderangas estudantis presentes
nos Diretorios Académicos e Diretério Central dos Estudantes e estudantes de diferentes
cursos e areas do conhecimento sem envolvimento no movimento estudantil. O método
empregado para a analise dos dados a serem coletados se referéncia na analise de praticas
discursivas proposta por Spink e Medrado (2000).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Até o momento foi desenvolvida a etapa das leituras exploratérias, possibilitando
a construcdo de um referencial teérico de suporte para a pesquisa. Foram pesquisados
0s seguintes conceitos, 0s quais serdo aqui desenvolvidos: universidade comunitéria,
colegialidade, capitalismo académico e movimento estudantil.

As universidades comunitérias, inspiradas nas escolas comunitérias, surgiram para
interiorizar o ensino superior que antes se concentrava nas grandes capitais do estado,
como apontam Schmidt (2010), Neves (1995) e Vanucchi (2013). Estas instituicoes,
assim, representam o resultado da mobilizagdo de suas comunidades regionais, com o
apoio de liderangas e entidades locais, em prol da interiorizagdo da educacdo superior
em um cenario de auséncia do poder publico estatal. Caracterizam-se, desde a origem,
pelo compromisso com o desenvolvimento da comunidade regional e pela colegialidade
na gestdo, com representacdo da comunidade interna e externa nos 6rgdos colegiados
(SCHMIDT, 2010; NEVES, 1995; VANUCCHI, 2013).

O envolvimento da comunidade académica nos aparelhos decisérios internos e
externos a universidade e a democratizacdo e a cidadania como valores primordiais da
formacédo e gestédo universitaria sdo mencionadas em diversos documentos institucionais
das universidades comunitérias. A colegialidade estéa associada a no¢éo de esfera publica,
de modo que, num modelo colegiado de gestdo, conforme Santiago et. al. (2003, p.
78), “os atores sdo representados como uma comunidade de académicos que partilha
responsabilidades e participa nos processos de tomada de decisao [...]". J& em uma légica
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privada de gestédo universitaria, como a que passa a ganhar espacgo nos dias atuais, as
instituicbes de educacao superior sdo orientadas a substituir suas estruturas colegiadas
de gestdo — que seriam caracterizadas pela pouca agilidade e pela suscetibilidade ao
corporativismo dos grupos — por uma gestao profissional, inspirada no modelo empresarial
(AMARAL, 2009).

O contexto atual da educagao superior pode ser caracterizado a partir do conceito de
capitalismo académico na nova economia, cunhado por Slaughter e Rhoades (2004). Com
ele os autores buscam designar o processo pelo qual, no transcurso da economia industrial
para a economia assentada no conhecimento, as instituicbes de educagcdo superior
passam a desempenhar papel preponderante e as fronteiras entre universidade, mercado
e Estado tornam-se menos nitidas. Segundo os autores, trata-se de um processo em que
as universidades estdo empenhadas no mercado e nos comportamentos de mercado. Isto
pode ser observado nas mais distintas esferas institucionais, desde o estilo de gestdo que
passa a ser desejado — um estilo corporativo, aproximado do mundo empresarial — até a
relagdo com os estudantes, entendidos como clientes, atingindo também os curriculos e a
estrutura de empregos.

Por fim, cabe trabalhar o conceito de movimento estudantil. O movimento estudantil
€, historicamente, importante para que as reivindicacdes e debates relativos a gestédo
universitaria sejam feitos de maneira ampla e justa. Para Paula (2003, p. 1), os atores do
movimento estudantil tém a capacidade de lancar luzes “sobre a atual crise da universidade
brasileira, seu acelerado processo de desmonte e privatizacdo, em meio aos discursos
de democratizacdo do acesso ao ensino superior por camadas sociais excluidas”. Ao
mesmo tempo em que os atores do movimento estudantil pautam pela democratizagcéo
da universidade, ja trazem consigo e também acabam acumulando diversos capitais em
sua formacéo, configurando-se uma elite no meio estudantil, o que exige destes um maior
compromisso social e politico para com a massa académica.

A definicdo do referencial teo6rico possibilitou a construgcdo da problematica
de pesquisa, relacionada com as instancias colegiadas de gestdo das universidades
comunitarias desde o olhar dos estudantes. O proximo passo consiste na aplicacdo das
entrevistas em campo, o que possibilitara analisar como os estudantes veem e participam
das decis0Oes e discussdes que envolvem a gestao universitaria, bem como compreendem
a fungéo da universidade comunitaria.

41 CONCLUSAO

ApOs elencar o problema de pesquisa, realizar os estudos bibliograficos e decidir
qual a metodologia para a coleta dos dados, fica evidente o quanto é importante uma
investigacdo de campo com os estudantes e lideres estudantis, uma vez que ndo ha muitos

estudos voltados para esse campo.
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RESUMO: Embora o Estado tenha assumido
a fungdo neutra em relagdo a luta de classes,
visto de cima por sua racionalidade burocratica
(Estado de Direito), o que tem se constatado € um
Estado como reflexo do antagonismo da luta de
classes e servindo aos interesses e a dominagéao
pela classe mais poderosa economicamente. A
intervencéo desse estado no desenvolvimento do
pais pode ser constatada por meio das Politicas
Publicas para o Campo (meio rural e educagao),
com projetos antagdnicos voltados, de um lado,
para o latifundio e agroneg6cio, e de outro, para
as pequenas comunidades agricolas. Desta
forma, a busca pelo controle do poder do Estado
€ um movimento de classe com vistas a realizar
0s seus interesses econdmicos e politicos.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas,
Educacéo do Campo, Luta de Classes, Estado.

THE CLASS WARFARE IN PUBLIC
POLITICS IN RURAL EDUCATION: STATE
AND RULING

ABSTRACT: Although the State has assumed a
neutral role in relation to the class warfare, seen
from above for its bureaucratic rationality (rule
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of law), what has been verified is a State as a
reflection of the antagonism of the class warfare
and serving the interests and domination by the
most economically powerful class. The state’s
intervention in the country’s development can be
seen through Public Politics for the Countryside
(rural and education), with antagonistic projects
aimed, on the one hand, at the latifundium and
agribusiness, and on the other, at small agricultural
communities. In this way, the search for control of
the State’s power is a class movement with a view
to realizing its economic and political interests.
KEYWORDS: Public politics, Rural Education,
Class warfare, state.

INTRODUCAO

O modo como os individuos se organizam
para produzir em uma determinada sociedade €
também a base sobre a qual se ergue o Estado. O
Estado € uma construcgéo historica de aparéncia
iluséria, universal que condensa o poder da
burguesia (classe), desde quando essa cresce
para dentro da estrutura do Estado Moderno
(centralizado e soberano), com caracteristicas
laicas e racionalistas (burocraticas). Além disso,
consegue unir nele o interesse de todas as
classes de uma maneira que se autonomiza
em relacdo a todas as classes no seu modo
executivo. O Estado brasileiro capitalista,
marcado historicamente pela exploracdo da
méao de obra e por desigualdades sociais,

também maquia esta demarcagdo fazendo
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uso da superestrutura para ocultar as diferengas sociais e harmonizar posi¢cdes sociais
potencialmente conflituosas, alienando e distanciando as pessoas de sua identidade de
classe. Enfim, o Estado é esse universal abstrato que esconde os interesses particulares
de classe.

No curso de Educagé@o do Campo — Licenciatura da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), Campus Dom Pedrito, cada semestre esta organizado por um Eixo Tematico,
sendo que o segundo é o Contexto Socioeconémico, Sociopolitico e Socioeducacional
(UNIPAMPA, 2016). Em cada eixo a componente de Pratica Pedagodgica conduz a
realizacdo de um Projeto Interdisciplinar com objetivos de fazer gravitar em torno de si
as demais componentes daquele semestre. No segundo semestre o foco do Projeto sédo
as Politicas Publicas e, por consequéncia, a discussdao em torno do Estado. O Tempo-
Universidade é momento-espaco de estudos tedrico-praticos visando encontrar respostas,
solugbes ou compreensdo daquilo que é vivenciado nas comunidades camponesas
(Tempo-Comunidade) em termos de educagéo articulada com o trabalho na agricultura,
pecuéria, pesca e afins.

O foco aqui & compreender como as demandas sociais das comunidades
camponesas e movimento camponés (néo) sdo atendidas pelo Estado, especialmente, no
que tange a Educagédo do Campo. Isto é, had uma grande demanda de Educacéo para o
campo, lugar em que ha os maiores indices de analfabetismo, se comparado ao meio
urbano, entretanto, de que forma o Estado (n&o) atende tais demandas, ou por que atende
parcialmente apenas? Como séo selecionadas as demandas, as Politicas Publicas? Quais
as relagdes de poder na disputa do Estado?

METODOLOGIA

A proposta trazida a baila trata-se de uma exposicéo sobre as discussdes propostas
na componente curricular de Praticas Pedagogicas, bem como algum resultado ou dado dos
Projetos Finais apresentados pelos educandos no ultimo semestre de 2017. Trata-se, de
alguma forma, de um Estudo de Caso com contornos qualitativos, a fim de que a utilizagcéo
resulte numa nova forma de se compreender os fendmenos educacionais, principalmente
no que se refere as politicas publicas. Na 6tica de Martins (2006) o Estudo de Caso tem
por objetivo compreender de modo criativo e na sua totalidade uma determinada situacéo,
no intuito de que se possa prever e explicar um caso concreto a partir de uma construcdo
tedrica. Isto é, trata-se de uma constru¢@o envolvendo um conjunto “de co6digos, mencgbes
e procedimentos suficientes para se replicar o estudo, ou aplica-lo em outro caso que
mantém caracteristicas semelhantes ao estudo de caso original” (MARTINS, 20086, p. 9).
Oportunamente se lanca méao de técnicas e instrumentos para coleta de dados junto aos
gestores das escolas e a comunidade camponesa de um modo geral.
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Os dados coletados, por seu turno, seréo submetidos a uma analise de contetdo, a
partir das indicac¢des de Franco (2005). Nesse sentido, a andlise podera oferecer elementos
para compreender o modo como as comunidades se organizam, ou ndo, para demandar
acoes do Estado.

DISCUSSAO E RESULTADOS

O ciclo das politicas publicas inicia com a demanda da populagdo para atender
algumas necessidades da ordem diversa da vivéncia em seus locais de vida. Essa demanda
por vezes é individual, embora consentida por uma maioria, mas sem organizacao coletiva;
por vezes ganha os contornos de uma organizagéo social que se faz presente em atores
sociais, sujeitos coletivos (sindicatos, movimentos sociais, agentes de extensao rural etc.);
raramente se transforma em motivo que pode unir as varias franjas de uma classe social.

No caso dos povos do campo, a disputa em todos os tempos tem sido entre os
proprietarios de grandes extensdes de terra (latifundiarios), sob a alcunha de um projeto
denominado de Agronegécio, e aqueles que pouco ou nada possuem em termos de
extensdes de terra (pequenos proprietarios, agricultores e pecuaristas familiares etc).
Especialmente, os que nada possuem, além de sua forca de trabalho, sdo submetidos
as condicdes precarias de trabalho e exploragdo por aqueles que concentram grandes
propriedades e renda. Marx e Engels em 1848 expressam tal situacéo de disputa:

homens livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de corporagao
e companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, em constante
oposicdo, tem vivido numa guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada;
uma guerra que terminou sempre, ou por uma transformagao revolucionaria
da sociedade inteira, ou pela destruicdo das suas classes em luta (MARX;
ENGELS, 1983, p. 22).

Esta mesma condicdo sera expressa também no Estado Moderno e no Estado
burgués, pois reconhece neste uma instituicdo que preserva em sua estrutura a mesma
disputa de classes presente na sociedade de um modo geral, pois, cada classe, faz valer no
Estado os mesmos interesses particulares antagonizados desde a origem da propriedade
privada. Neste enredo, o Estado aparece como centralizado e forte, isto €, com um sistema
tributério, com leis e justica unificados, com forca militar e, expressivamente, caracterizado
pela burocracia administrativa.

Em O 18 Brumario de Luis Bonaparte (2006), e textos da mesma época, Marx realca
o carater instrumental da burocracia assegurando os interesses da propriedade privada e
as relagbes de exploracao, inclusive reprimindo os interesses particulares e corporativos
da classe burguesa que sao contraditérios a manutencado desta ordem do Estado. A
redistribuicéo do fundo publico, de origem também do sistema tributério, é dirigido de modo
dissimulado para o funcionalismo da alta gestdo do Estado e servigco militar, bem como,
de modo mais transparente, direto para a classe dominante, burguesa, via financiamentos
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com juros reduzidos ou subsidiados, via obras superfaturadas, via servicos ou mercadorias
por contratos dentre outras formas como servigos sociais e agdes de responsabilidade do
Estado que passam a ser privatizadas, concedidas ou terceirizadas. E dessa forma que
ocorre o exercicio direto (executivo) e indireto (legislativo) do poder ocultando a dominagéao
e mantendo a “ordem”. Para Tonet e Nascimento (2009, p. 27-28), o Estado é “expresséao
da alienagdo, da barbarie humana”, e embora sob o comando de trabalhadores continua
sendo orientado pelo capital, pois “sua natureza [...] € sempre de uma forca de dominagéo
do homem sobre 0 homem, em consequéncia, uma expressao da desumanizagao”.

Esse contexto explicita, ao menos em parte, a sele¢éo feita, no Estado, das politicas
publicas, ou das demandas que serdo atendidas. A ressalva que cabe é também no sentido
de que a ascensédo da perspectiva neoliberal a partir da década de 90 faz com que seja
reduzida a intervencéo do Estado nos rumos do desenvolvimento da sociedade e da
economia, uma vez que esta é posta nas maos da iniciativa privada.

Como dito a pouco, embora sob a égide do capital, no comando de trabalhadores,
pode-se perceber, concretamente nas escolas e comunidades camponesas, pesquisadas
que a partir de 2003, que hd um maior atendimento das demandas dessa classe
(trabalhadores camponeses e agricultores ou pecuaristas familiares) pela via de fomento a
pesquisa, e programas que fortalecam a elaboracé@o de inumeras politicas publicas, como
os Programas de Fortalecimento da Agricultura familiar (Pronaf), de Aquisi¢cdo de Alimentos
da Agricultura familiar (PAA), o Seguro da Agricultura familiar (SEAf), a Politica Nacional
de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural (Pnater), e Lei n°® 11.947/2009 que dispde sobre
a aquisicao de alimentos da agricultura familiar para o Programa Nacional de Alimentacéo
Escolar (PNAE), aléem da Lei Organica de Seguranca Alimentar e Nutricional e da Politica
Nacional de Alimentacdo e Nutricdo e da Educagdo do Campo (GRISA; SCHNEIDER,
2015). Findado o periodo sob o comando dos trabalhadores, ha um recuo nessas acoes.

Considera-se, portanto, que as politicas publicas sdo formas de atuagédo do Estado
com vistas a atender as demandas histoéricas resultantes de longo periodo de construgéo
historica que reflete na complexa estrutura estatal o acumulo de centenas de lutas sociais,
luta das classes sociais. Molina (2008, p. 27) indica que “lutar por politicas publicas para
Educagédo do Campo significa lutar para ampliar a esfera do Estado, para nédo colocar a

educacao na esfera do mercado” e ter a educagédo como direito.

CONCLUSAO

Em consonancia com a tese marxiana, percebe-se que o Estado é reflexo da
sociedade na perspectiva de que sua complexa organizacdo dissimula a luta de classes
e seus respectivos interesses corporativos. O mesmo acaba sendo uma instituicdo
fundamental para o desenvolvimento do capital e manutengdo dos interesses da classe
que o comanda. Com a perpetuacao dos interesses da classe burguesa no Estado, passa
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a ser fato que este néo teréa forgas para intervir de modo a superar a desigualdade social e
equalizar as forgas do crescimento econdmico. Para tal feito, h4 de se rejuvenescer a forca
de organizacgdo social das classes ou das franjas das classes exploradas e dominadas.
A necessidade, por fim, de mirar novos cenarios com base num projeto de nagdo que
aglutine os diferentes interesses em vista de um bem comum publico, de um projeto que
congregue sustentabilidade econémica, social e ambiental (agroecoldgica). E isso parece
ser suficiente para dizer que a Educacgéao € parte pertinente e fundamental. Educacdo € um
“direito”, geral e universal, valido para todos os sujeitos para além da condicéo de classe

ou lécus de pertencimento.
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RESUMO: O contexto da pandemia do Novo
Coronavirus colocou 0 mundo em estado de
emergéncia, criando uma condicdo de abalo
em todos os ambitos do modo de ser humano.
Esta circunstancia andmica obrigou inUmeras
categorias de trabalhadores a adotarem leis
emergenciais e métodos de flexibilizagdo do
trabalho que catalisaram processos de exploracéo
e defasagem de direitos trabalhistas. Nesse
sentido, para entendermos esses processos de
exploracdo, revisitamos a definicdo marxista
de trabalho e algumas de suas categorias
circunstantes, que nos ajudem a compreender
esses processos de espoliagcdo do trabalho vivo
humano, categorias como trabalho alienado,
mais-valia, mais-trabalho e intensificacdo. Em
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PANDEMIA DE 2020

nosso percurso, de cunho eminentemente
qualitativo e bibliogréafico, pretende-se perceber
como tais categorias acirraram 0s prejuizos ao
trabalho docente no periodo da pandemia de
Covid-19 em 2020.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho, intensificagao,
trabalho docente, Marx, pandemia 2020.

UNDERSTANDINGS OF WORK IN MARX:
THE INTENSIFICATION OF TEACHING
WORK IN THE 2020 PANDEMIC

ABSTRACT: The context of the New Coronavirus
pandemic caused the world to face a state of
emergency, demanding massive chances in
how our society operates. This unusual situation
forced many categories of workers to adopt
emergency policy changes, in legislation and
operation, many of which facilitated exploitation
and gradual deterioration of labor rights. Under
the light of these recent events, we revisit the
Marxist definitions of work and some of the
categories around this conception, assisting us
to understand these processes of abuse over
the working class, such as: alienation from labor,
surplus labor and intensification of labor. In this
journey of eminently quantitative bibliographic
nature, we intend to ascertain the losses of such
groups as teachers, as well as their labor during
the Covid-19 pandemic period of 2020.
KEYWORDS: Work, intensification, teaching
work, Marx, pandemic 2020.
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11 CONSIDERAGOES INICIAIS: COMPREENDENDO TRABALHO EM MARX

Para além da ja consagrada e amplamente utilizada origem etimolégica do termo
“trabalho”, como associada a ferramenta de colheita e instrumento de tortura tripallium,
Karl Marx (1818-1883) amplia a nog¢ao de trabalho, reelaborando concepc¢des idealistas
de antecessores, como Hegel e Feuerbach, atribuindo a categoria trabalho um status de
fundamento ontoldgico do ethos humano. Diz ele,

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria acdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza [...] A fim de se apropriar da
matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pée em movimento
as forgas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas,
cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele
desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. (MARX, 2017, p. 255)

Logo, o trabalho, como uma atividade orientada a um determinado fim, nos
diferencia dos outros animais e deixa de ser uma atividade baixa, em comparacéo a vida
contemplativa dos pensadores antigos, passando a ser o ela vital da relagéo do sujeito com
a physis e com sua prépria natureza social humana.

A vista disso, ao longo de suas obras, Marx diferencia o trabalho em seus momentos
simples e abstratos, bem como as diferentes apresentacdes dos frutos do trabalho em
forma de produto. Para expor de modo mais sintético essas diferencas, recorremos as
compreensdes de Dermeval Saviani (2011) que divide o trabalho humano em dois
principais modos: “trabalho material” e “trabalho ndo material”’. Em sua obra Pedagogia
historico-critica o autor cita a primeira forma de trabalho como uma produgdo humana
em seu estado fisico e palpavel, desta forma girando em torno de bens materiais. Ja o
trabalho ndo material “Trata-se aqui da producéo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producéo do saber” (SAVIANI,
2011, p.12). A educacéo encontra-se situada no segundo modo de trabalho, que, por sua
vez, se ramifica em mais duas subdivisoes:

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos. H&, pois, nesse caso,
um intervalo entre a producdo e o consumo, possibilitado pela autonomia
entre o produto e 0 ato de producgao. A segunda diz respeito as atividades em
que o produto n&o se separa do ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre o
intervalo antes observado; o ato de produc¢do e o ato de consumo imbricam-
se. E nessa segunda modalidade do trabalho nao material que se situa a
educacédo. (SAVIANI, 2011, p.12)

Estes desdobramentos inferidos por Saviani remetem necessariamente ao conceito
de trabalho elaborado por Marx, que, por seu turno, derivam-se das primeiras impressdes
descritas por Hegel acerca do tema, impressdes mencionadas ha alguns paragrafos.
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Todavia, o olhar marxiano acerca do conceito de trabalho em Hegel imprime alteragdes
ao mesmo, trazendo nova interpretacdo critica ao considerar aspectos pés-revolugédo-
industrial e fazer a analise sobre as reais condigbes tanto do trabalho como do trabalhador
da época, reflexdes que se prolongam e ecoam até os dias de hoje.

Marx conseguiu ultrapassar os limites do idealismo hegeliano trazendo novos
direcionamentos em relagdo a inUmeros conceitos-chave de seus antecessores. Dentre
eles, surge uma nova significacdo do conceito de alienagéo, que, ao invés de significar
a exteriorizacdo da criacdo humana, como queria Hegel, acaba por tomar uma diferente
acepc¢ao e passa a ser interpretado como algo que esta alheio a si proprio.

Em termos marxianos, a atividade laboral humana torna-se nociva ao sujeito quando
os produtos de seu trabalho ndo pertencem mais a este criador. Estes produtos passam a ser
alheios ao seu proéprio produtor e comegam a ser pertencentes ao capital. De forma prética,
€ possivel observar no mundo contemporaneo, como se dao as relagdées de comércio, nas
quais as grandes empresas e industrias tomam conta de parcela significativa do mercado,
onde o proletariado torna-se parte manufatureira diretamente relacionado a confecgéo de
materiais e operacionalizagéo dos servicos, mas que ndo usufrui de sua propria producéo.
Este método de producéo laboral € chamado por Marx de trabalho alienado (MARX, 2010).

Este trabalho alienado acarreta graves consequéncias ao ser humano. Dentre elas
esta a subverséo do trabalho como categoria ontolégica essencial do modo de ser humano,
reificando ndo apenas os produtos dessa construcdo culturais, como também as relagdes
humanas e de trabalho.

21 TRABALHO ALIENADO

As consequéncias do trabalho alienado sao diversas, dentre elas esta uma que
compete diretamente ao propésito desta breve pesquisa: a inevitavel reificacdo do produto
do trabalho humano e a intensificacdo das diferentes formas e dindmicas de labor na
atualidade, assim como seus acirramentos no periodo da pandemia do Novo coronavirus.

Doravante passaremos a descrever algumas das principais ferramentas ou
instrumentos assimilados pelo capital e que permitiram a corrupcédo do trabalho como
categoria fundamental humana, descricdo que tenta responder a questdo a respeito
de quais seriam as origens e principais agravantes do processo de intensificacdo das
dindmicas laborais e das formas de produc¢éo do trabalho.

Para adentrar na discusséo que esta questao incide, faz-se mister antecipadamente
compreender alguns aspectos acerca de como se consolidou o poder do capital sobre o
trabalho alheio. Tal forca opressora € advinda da posse do capital, que nada mais é que “o
poder de governo sobre o trabalho e seus produtos” (MARX, 2010, p.40). Ou seja, o capital
acaba por tomar uma conotagdo como sendo a posse, por parte do capitalista, dos produtos
manufaturados pelo proletario; em outras palavras, o “capital € trabalho armazenado”
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(MARX, 2010, p.40), propriamente, o acimulo de forca de trabalho que por sua vez gera
produtos provenientes deste trabalho, que por sua vez gera lucro ao capitalista. Assim, o
trabalhador operario torna-se alheio ao produto de seu trabalho, reduzindo-se, meramente,
a executor de atividades automatizadas e alienantes.

Como ja pudemos observar, o trabalho alienado degenera a concepgéao idealizada
de trabalho, que detinha suas raizes fincadas em um tempo pré-revolugéo-industrial no
qual, de certa forma, o trabalhador ainda néo sofria as consequéncias mais severas da
exploragdo patronal. Podemos contemplar, também, a continua luta (ou massacre) entre
proletario e capitalista, na qual o trabalhador manufatureiro se revela o principal prejudicado.
Para tornar possivel tamanha exploragéo, o trabalho, com o passar do tempo e a evolugao
dos meios de producdo capitalista, adquire uma concepcdo mecanizada, robotizada e
fragmentada.

Esta fragmentagcdo das fungbes trabalhistas tem consequéncias perniciosas ao
trabalhador, fazendo com que este se torne cada vez mais limitado as fungcbes a ele
determinadas. A partir desta linha de raciocinio, constata-se que o trabalho alienado se
torna ao trabalhador um ato magante e marcado pelo desprazer.

Primeiro, que o trabalho é externo (dusserung) ao trabalhador, isto é, ndo
pertence ao seu ser, que ele ndo se firma, portanto, em seu trabalho, mas
nega-se nele, que ndo se sente bem, mas infeliz, que ndo desenvolve
nenhuma energia fisica e espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina
seu espirito. O trabalhador s6 se sente, por conseguinte e em primeiro lugar,
junto a si [quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho(...) O
seu trabalho n&o é, portanto, voluntario, mas forcado, trabalho obrigatdrio.
o trabalho néo é, por isso, a satisfacdo de uma caréncia, mas somente um
meio para satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit)
evidencia-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista coercgéo fisica ou
outra qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O trabalho externo, o
trabalho no qual o homem se exterioriza, € um trabalho de auto sacrificio, de
mortificagdo. (MARX, 2010, p. 82-83)

Em resumo, o proletério trabalha em larga escala, competindo com seus pares
por uma vaga para executor de fungbes laborais magantes, mecanicas, repetitivas e
exploratérias, buscando a obtencao de melhores condi¢des de vida por meio do salario que
Ihe é ofertado, alheio a utilizagdo de sua forgca de trabalho para a manufatura de produtos
e servigos dos quais, muitas das vezes, sao destinados as classes mais altas que ndo a do
pequeno proletariado.

Por fim, o ciclo da alienagéo ou estranhamento do trabalho acaba por implantar
no intimo do trabalhador o entendimento do produto de seu trabalho como algo alheio a
si proprio, de forma a aparentar ao proletario o estado de desapropriagcao de sua propria
forca de trabalho e, ainda, a percepg¢ao acerca do trabalho como sendo somente produzido
pelo trabalhador, porém, pertencente ao detentor dos meios de produg¢édo. Marx exemplifica
este processo confrontando o trabalho alienado com a “religido [onde] a auto atividade da
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fantasia humana, do cérebro e do coragcdo humanos, atua independentemente do individuo
e sobre ele, isto €, como uma atividade estranha, divina ou diabdlica” (MARX, 2010, p. 83),
portanto, tragando um comparativo com o labor, pode-se dizer que “assim também [como
na atividade religiosa] a atividade do trabalhador néo é a sua autoatividade. Ela pertence a
outro, é a perda de si mesmo.” (MARX, 2010, p. 83)

Em meio a todos esses complicadores — e muitos outros ndo mencionados — sera
possivel que ainda haja outros meios do burgués explorar o proletariado? O capital sempre
encontra um meio, pois “a procura, da qual a vida do trabalhador depende, depende do
capricho do rico e capitalista” (Marx, 2010, p. 24). Dito isso, fica claro o poder excessivo
do dono do capital sobre seus operarios, permitindo langcar méo de inUmeros recursos, que
sdo assimilados, aprimorados e estudados ao longo do tempo. A exemplo disto tem-se a
fragmentacgéo das fun¢des dos trabalhadores no ambiente de trabalho.

Esta atitude, como abordado anteriormente, serve como método alienante utilizado
pelo capitalista, na intengcdo de fragmentar o conhecimento do operario, por meio da
fragmentacgao de suas fung¢des durante o tempo de trabalho. Todavia, esta ndo € sua unica
funcdo danosa perante o trabalho assalariado. Esta fragmentacao promove a dissociacéo
acentuada entre o produtor e o produto, tornando este produtor alheio a quantidade de
produto que por ele foi produzida, consequentemente tornando-o alheio também acerca do
valor de sua produgéo diaria, semanal, mensal e anual.

Sem meios de mensurar o valor de sua produtividade, o trabalhador alienado, acaba
por se submeter a condi¢cdes de trabalho exploratérias, muitas vezes beirando condicées
degradantes, e ainda submetendo-se a saldrios minimizados em funcéo da falta de
valorizagéo de sua classe aos olhos do sistema. O detentor dos meios, por sua vez, objetiva
de forma quase obcecada a lucratividade do trabalho alheio que por ele foi apropriado.
Por esta razdo que a classe dominante sente a necessidade de criar este tipo de artificio
para manter o continuo ciclo de trabalho alienado, que serve como motor gerador de mais
acumulo de capital para a classe burguesa. Portanto, retomando a questéo inicial deste
topico, “que outros elementos e ferramentas podem servir como meios de drenagem e
liofilizagao do trabalho?”.

Conceitos como mais-trabalho (que aborda aspectos referentes a jornada de
trabalho) e mais-valia (que diz respeito aos excedentes de lucros) incorporam exemplos
de metodologias que trabalham em prol da alienagdo em massa da classe proletéria
e do trabalho em diferentes niveis. Deste modo, a definicdo e contextualizacdo dos
conceitos mais-trabalho e mais-valia sdo imprescindiveis para compreender, com maior
especificidade, o embate no qual se transformou a correlagéo entre a intensificacéo e a
quebra dos limites espago-temporais do trabalho na atualidade.
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31 MAIS-TRABALHO E INTENSIFICAGAO

O conceito em pauta trata, antes de mais nada, do tempo ou intensidade adicional
do trabalhador na execucéo de sua atividade laboral. Ou seja, € o ato de executar trabalho
em quantidade demasiada, visando a lucratividade ou aumento na produgédo diéria,
semanal, mensal, anual, etc. Para que isso ocorra, faz-se necessaria a disposicao por parte
do trabalhador, de se sacrificar em suas fun¢des laborais, depositando nelas quantidades
excessivas de energia em prol da produtividade, ou lucratividade ao empregador, e em
detrimento a salubridade e sua qualidade de vida. (MARX, 2017. P. 305-316)

Destarte, observa-se que o ato de mais-trabalho ndo €, exclusivamente,
consequéncia de uma jornada de trabalho prolongada, pois, se se aumenta a intensidade

durante as horas trabalhadas, ainda assim, ha um acumulo de mais-trabalho:

A jornada de trabalho nao é, portanto, uma grandeza constante, mas variavel.
Uma de suas partes é, de fato, determinada pelo tempo de trabalho requerido
para a reprodugéo continua do préprio trabalhador, mas sua grandeza total
varia com a extens&o ou duracdo do mais-trabalho. A jornada de trabalho é,
pois, determinavel, mas é, em verdade, indeterminada. (MARX, 2017, p. 306)

Desta maneira, o trabalhador, no contexto capitalista, torna-se, de certa forma,
semelhante a um motor, onde, tal qual um motor, é utilizado em sua fungéo laboral de forma
intensa, objetivando alta lucratividade para seu detentor. Ainda comparativamente, homem
e maquina possuem limites fisicos e precisam descansar, gozando de um tempo de néo
trabalho. Necessidade traduzida ao empregador e/ou detentor dos meios, ndo como 6cio
necessario e renovador das forgas, mas como tempo de improdutividade.

Sendo assim, com a evolugdo dos ambientes trabalhistas modernos e
contemporaneos, houve, também, a sistematizacdo das leis e normativas que os
acompanham. Com esta redugdo compulséria nas jornadas de trabalho, o sistema
capitalista, na tentativa de evitar o prejuizo de sua lucratividade, buscou se adaptar as
novas leis recorrendo a chamada intensificagdo do trabalho, que envida driblar as leis,
fazendo com que o empregado trabalhe efetivamente por menos tempo, porém, com um
dispéndio exacerbado de trabalho, assim, tapando poros de tempo improdutivo durante a
jornada de trabalho (MARX, 2017, p. 481-490).

Todavia, é importante ressaltar a diferenca entre intensificagéo e produtividade. Dois
conceitos, aparentemente semelhantes, mas que se distinguem em diversos aspectos.
Sadi Dal Rosso, em seu livro Mais trabalho! A intensificagdo do labor na sociedade
contemporanea, toma esta diferenciagdo como um dos pilares de sua obra, assim, explica
que os dois conceitos em questao sao diferentes com contetdo distintos e segue afirmando
que “a nocao de intensidade desvela o engajamento dos trabalhadores significando que
eles produzem mais trabalho, ou trabalho de qualidade superior, em um mesmo periodo
de tempo considerado” (DAL ROSSO, 2008, p. 29). J4 a produtividade, nas palavras
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do autor, “restringe-se ao efeito das transformacdes tecnologicas” (DAL ROSSO, 2008,
p. 29). De mais a mais, o autor também indica que a produtividade pode ser resultante
da intensidade, porém, em outros casos independe da mesma, podendo ser advinda de
mudancgas organizacionais no ambiente de trabalho (DAL ROSSO, 2008, p. 25-29).

Na época que Marx formulou sua teoria e realizou seus estudos, vivia-se o auge
da revolugdo industrial, onde o trabalho tinha caracteristicas predominantemente manuais
e essencialmente materiais. Com a evolugcdo dos meios de produgédo, do maquinario de
trabalho e do préprio trabalhador, a atividade laboral humana tornou-se continuamente
mais complexa e intensificada, pois “assim como a revolugéo industrial repercutiu sobre a
classe trabalhadora dando origem a classe operaria industrial, a revolu¢do informacional
gera a classe dos trabalhadores imateriais intensificados” (DAL ROSSO, 2008, p. 31).
Esta afirmativa, reforca a ideia da evolugdo da atividade laboral do homem, que na
contemporaneidade apresenta-se como uma mescla de materialidade e imaterialidade,
e que, apos a dita revolugdo informacional, as atividades de trabalho ndo materiais se

expandiram e tomaram novas propor¢des no universo trabalhista:

E erro grosseiro supor que intensificacdo ocorre apenas em atividades
industriais. Muito ao contrario. Em todas as atividades que concentram
grandes volumes de capital e que desenvolvem uma competicdo sem
limites e fronteiras, tais como nas atividades financeiras e bancérias,
telecomunicagoes, grandes cadeias de abastecimento urbano, nos sistemas
de transportes, nos ramos de saude, educacdao, cultura, esporte e lazer e em
outros servigos imateriais, o trabalho é cada vez mais cobrado por resultados
e por maior envolvimento do trabalhador. Tais atividades ndo-materiais estéo
em estado avancadissimo de restauragcdo econémica e nelas o emprego de

trabalho intensificado € pratica corriqueira. (DAL ROSSO, 2008, p. 31)
Conclusivamente, € inegavel que, frente a uma 42 revolugéo industrial tecnolégica,
tornamo-nos uma sociedade centrada em trabalhos imateriais. Ademais, a necessidade do
capitalista de obter lucratividade gera uma intensificacao sedenta por um oficio impecavel
e realizado no prazo mais curto possivel (DAL ROSSO, 2008, p. 180-182). Desta forma,
a classe operaria sofre pressdes constantes tanto fisicas como mentais, resultando em
patologias advindas do excesso de trabalho e minimizacéo de tempo de lazer. Dentre estes
problemas de saude que afligem, por exemplo, o trabalhador da construcéo civil, podemos
destacar: “quedas, lesdo nos pés, nas pernas, nos joelhos, nos dedos, nas maos, nos

bracos, nos dentes e nas cabecas” (DAL ROSSO, 2008, p. 143).

41 MAIS-VALIA E INTENSIFICAGAO

Na conceitua¢do marxiana — sem entrar nas especificidades e desdobramentos do
termo — mais-valia ou mais-valor (Mehrwert) & “o excedente do valor do produto sobre a
soma de valor de seus elementos de producéo” (MARX, 2017, p. 289). Em outras palavras,

a mais-valia representa a quantia de lucro que o proprietario do capital ganhou em cima
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do produto de seu trabalho agregado. Assim, entende-se que para obtencédo da mais-valia,
o capitalista tem de levar em consideracao todos os gastos necessarios no percurso de
producdo, desde gastos com matéria prima até a contabilidade de investimento em méo
de obra assalariada. Apds a confecgéo do produto, da-se a ele um valor de mercado, valor
este que torne possivel ndo s6 a produgéo de mais produtos, como também a lucratividade
do capitalista.

Pode-se afirmar, entdo, que a mais-valia é diretamente proporcional ao mais-
trabalho, pois este é o trabalho excedente, enquanto aquele é a lucratividade excedente
que foi gerada a partir do mais-trabalho (Marx, 2017, p. 289-304). Logo, o conceito de mais-
valia esta ligado, de forma intrinseca, com o mais-trabalho. Podendo até, como mencionado
anteriormente, derivar-se dele durante o processo laboral.

Compreendendo estes dois conceitos, adentramos em suas ramificagdes. A mais-
valia, ou mais-valor, se subdivide em dois: mais-valor absoluto e relativo. Marx, em uma
passagem de O capital, explica de forma clara e concisa esta subdivisao:

O mais-valor obtido pelo prolongamento da jornada de trabalho chamo de
mais-valor absoluto; o mais-valor que, ao contrario, deriva da reducédo do
tempo de trabalho necessério e da correspondente alteracao na propor¢éao
entre as duas partes da jornada de trabalho chamo de mais-valor relativo.
(MARX, 2017, p. 390)

Sobre o mais-valor absoluto, o autor deixa claro que este & derivado de uma jornada
de trabalho prolongada, ou seja, que contenha, propriamente, mais horas de trabalho
efetivo. J& em se tratando do mais-valor relativo, o filosofo nos remete mais uma vez a
intensificacdo. Ao rubricar “tempo de trabalho necessério”, Marx, est4 se referindo a
quantia de horas trabalhadas pelo proletario que garante sua subsisténcia diaria. Com
isso, constata-se que a jornada de trabalho esta dividida em trabalho necessario e mais-
trabalho, onde o trabalho necessario garante a sobrevivéncia do trabalhador por meio do
saldrio a ele imposto, enquanto o mais-trabalho garante a lucratividade produzida pelo
trabalho e destinada ao capital.

A partir destes pressupostos, e dando continuidade a analise da fala de Marx, é
possivel compreender que a redugdo do tempo de trabalho necessario, juntamente ao
aumento do mais-trabalho, s6 é viavel por meio da intensificacao do trabalho e da evolugéo
dos meios de producédo. Assim, com o0 avan¢o na maquinaria e nos métodos de produgéo,
o trabalhador aumentara sua produtividade, demandando menos tempo para tal.

Portanto, entendemos que para o aprimoramento do processo de mais-valia relativa
€ necessario ndo s6 a mudanga na intensidade laboral, como também uma alteracéo
significativa nos recursos e método de execucéo do trabalho e, de modo geral, um “avango”
nos meios de producéo.

Este tipo de producdo tem consequéncias na vida social do trabalhador,
consequéncias como as ja citadas anteriormente e que hodiernamente, mais do que nunca,
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relacionam-se a intensificacdo do trabalho produzida por este “avango” nos recursos e
elevada exponencialmente no periodo da pandemia de Covid-19.

51 INTENSIFICACAO E TRABALHO DOCENTE NA PANDEMIA

No prognostico de Marx “A variacdo da jornada de trabalho se move, assim, no
interior de limites fisicos e sociais, porém ambas as formas de limite sdo de natureza muito
elasticas e permitem as mais amplas variagdes” (MARX, 2017, p.306). Essa elasticidade e
flexibilidade das jornadas de trabalho, em nosso momento histérico de hiperconectividade,
foi elevado de modo exponencial, inimagindvel ao pensador alemédo. Com 0s recursos
atuais que nos permitiram integrar pessoas, conhecimento e informagdes em um grande
banco de dados disponivel & anélise (Big data), houve uma inegavel e progressiva dilatagdo
e turvamentos de algumas fronteiras espaco-temporais, que nos limitavam.

Elementares ferramentas de comunicag¢édo por voz como o telefone, de trocas de
documentos, informagdes e mensagem como o fax, em seguida o e-mail, trocas de mensagem
via sms, envio de videos, telechamadas, teleconferéncias etc, foram paulatinamente sendo
incorporadas em nossos cotidianos, chegando a, algumas delas, evoluirem aprimorando
suas proprias fungdes e aglutinando outras, de modo a se tornarem cada vez mais
entrelacadas nos mais diversos setores da vida humana: na arte, na religido, na educacéao,
no mundo do trabalho de modo geral, dentre outros setores. Ferramentas assimiladas a um
tal ponto que, em ambitos como o social, nos tornamos compulsoriamente dependentes de
algumas delas; e, em ambitos como o do trabalho laboral, essas ferramentas passaram a
ser as bases fundamentais da existéncia de certos servigos e produtos e a condicéo sine
qua non da manutencgéo e “avanco” dos mesmos.

Uma tal conjuncdo que funde fatores como os avangos tecnoldgicos, a pseudo
necessidade de producdo maior em menor tempo, acumulo de capital (social, financeiro,
cultural), passa n@o apenas a pautar o sistema de produgéo e o mundo do trabalho laboral,
como também as agendas do trabalho como cultura humana em suas raizes vitais, criando
uma alienacgao e intensificacdo, mesmo das relagdes sociais, produzindo realidades sociais
paralelas que também dilatam essas fronteiras espaco-temporais, ao mesmo tempo que
alienam os individuos em bolhas sociais.

Essa conjuncédo estabeleceu uma relagédo de simbiose com inUmeros aspectos e
setores da vida em sociedade. Em contrapartida, no mundo do trabalho laboral e relacéo
estabelecida foi de parasitismo, pois que todos esses elementos que vimos em nosso
estudo — trabalho alienado, mais-valia, mais-trabalho e intensificagdo — se acirram de tal
maneira que a sociedade ndo consegue mais reagir de modo consistente a essa ameaca
as suas raizes vitais, justamente pelo fato de tal conjuncao de elementos ja estar arraigada
no sujeito e tornada cada vez mais naturalizada.
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Muitas dessas ferramentas tecnologicas, que antes tinham um papel mais voltado a
socializagdo cotidiana ou ao entretenimento, foram assimiladas efusivamente pelo mundo
do trabalho laboral, passando a ter um papel de protagonistas nas imposicdes geradas pela
pandemia do Novo Coronavirus, estendendo sua atuagéo de limitados nichos do mundo
corporativo, para reunides familiares, encontros com amigos, aulas, palestras, eventos
académicos, aniversérios, shows, entretenimento, dentre outras utiliza¢cdes e adaptacdes
dos recursos. Um protagonismo que foi visto inicialmente como uma alternativa viavel, mas
que, com o passar de poucos meses, apresentou suas consequéncias de agravamento
da alienacéo e intensificagdo do trabalho, mais-valia e mais-trabalho, afetando inimeras
categorias, mas, sobremaneira, diga-se reverentemente, as categorias de trabalhadores de
entrega e de transporte por aplicativos.

Estas categorias, outrora invisibilizadas, passaram ao posto de destaque nos
periodos mais criticos de restricdo social e readaptagdo ao comumente chamado “novo
normal”. A despeito de todos os subterfugios ideolégicos e alienantes langados a essas
e a outras categorias de trabalhadores, a intuicdo da influéncia severa do capital levou
a percepcao da assimilagéo de tais tecnologias em prol da geracdo de lucro acima de
tudo, mesmo com a desastrosa situagcdo mundial. Esta percepgéo levou a suspeita de
que designativos como “colaborador da nossa empresa”, “associado”, “empreendedor”
encobriam a verdadeira supressdo de direitos e trilhas ainda ndo mapeadas pelas leis
trabalhistas, provocando as primeiras insurgéncias contra essas novas modalidades em
maio a pandemia: manifestagbes, panelagos em casa, exigéncias por mais direitos, greves
fisicas e virtuais.

Em outro setor do mundo laboral e corporativo, muitas empresas percebem na crise
uma maneira de evitar a demissao e restricdo salarial de seus funcionarios. O chamado
trabalho remoto, teletrabalho ou, como se popularizou erroneamente no Brasil, o Home
office vém como uma alternativa “milagrosa” de, por um lado, diminuir as demissdes
sumarias e ajudar o trabalhador a manter sua renda mas, por outro obscurecido lado,
diminuir os custos do empregador, reduzindo o pessoal ou os salarios, mantendo a
producdo no mesmo ritmo e nivel ou, mesmo, aumentando a produ¢ao em alguns casos de
servigos ou produtos relevantes no periodo de isolamento.

Nesse contexto de produtividade remota ou Home office, ha o mencionado
borramento dos limites espago-temporais entre a residéncia e o trabalho laboral ou
corporativo, tal como explica o artigo Pandemia: (mesmos) modos de morar e trabalhar?,

Com o isolamento e aceleracdo dessa transformacdo social, os “modos
de morar” e “os modos de trabalhar” ndo apenas se confundem (como
ja pretendia a reorganizagdo econdmica) mas, de forma sobremaneira
intensificada, vdo se homogeneizando como medida durante e para além da
pandemia, permitindo o rompimento de relacées que impediam o aumento
da producédo (mesmo que sejam direitos, ainda que fundamentais), desde
que criem condi¢des favoraveis para a superagdo da crise, aumento da
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capacidade de acumulagdo e da extracdo de um mais valor (SILVEIRA;
ROSSI; VUONO, 2020, p.14)

Todo o cenario de intensificacdo do trabalho, diminuicdo de expensas por parte
do empregador e manutencdo de formas escusas de lucro é encoberto pelo véu das
demandas da crise. Demandas que, inegavelmente, mudaram nossos modos de ser, mas
que, em contrapartida, ndo impediram que os pequenos, médios ou grandes visionarios
do capital enxergassem oportunidades de confranger do trabalhador maneiras de lucrar,
seja com a economia no corte salarial, de pessoal, de energia elétrica, de compra de
equipamentos, de pagamento de internet, compra de mobilidrio adequado, materiais de
expediente e consumo etc. Todas essas expensas, de responsabilidade do empregador,
estavam sendo adaptadas ou bancadas pelos préprios trabalhadores agora, gerando, na
maioria dos casos, uma precariza¢do acentuada das condi¢des de trabalho e intensificacéo
pelo fechamento dos poros de tempo de 6cio.

Mesmo antes das restricbes impostas pela pandemia, ferramentas como o0s
aplicativos de trocas de mensagens instantaneas ja apresentavam um enorme impacto de
intensificagcdo em varias categorias de trabalho, que se viam constrangidas a permanecer,
de alguma sorte, ligadas ao ambiente de trabalho, sendo bombardeadas com estimulos de
produtividade que, inevitavelmente, penetram e adentram os momentos de 6cio e lazer do
trabalhador, mesmo que de modo sutil.

A respeito da intensificagcdo do trabalho, Souza et al (2021, p.2) observa de modo
perspicaz o fato de que os setores que desenvolvem atividades de modo eminentemente
coletivo, como cultura e educacgéo, foram afetados de um modo muito peculiar e, em dada
medida, nocivo ndo s6 ao docente, mas a todo o processo educacional. Como ja abordado
anteriormente, sabe-se que a docéncia traduz-se como uma produgdo de trabalho néo-
material (SAVIANI, 2011), estando ela presente como protagonista no processo de
construg¢do do saber.

A atividade laboral em questao caracteriza-se por ter uma carga de trabalho das
mais extensas em todo o mercado, pois, além de o professor ter a responsabilidade de
produzir e compartilhar o conhecimento com o discente durante as aulas, este também
tem como obrigacao, devido as demandas da era da informacao, estar sempre atualizado
e em constante processo de aperfeicoamento (DAL ROSSO, 2008, p.175-180). Tudo isso
acompanhado do processo de mais-trabalho, gera para o professor, uma carga-horaria de
labor que vai além de seu tempo em sala de aula, estendendo-se na “elaboracéo de aulas,
corregdo de provas e trabalhos, orientagédo de alunos etc.” (DAL ROSS0,2008, p. 179).

O profissional docente sofre as consequéncias do mais-trabalho de outras formas,
sendo elas descritas por Dal Rosso (2008) como consequéncias do trabalho intelectual
exacerbado, que podem gerar maleficios como aumento do estresse, problemas emocionais,
desvios posturais, alergias, gastrites cronicas e até mesmo a famigerada les&o por esforgco
repetitivo (LER). De forma mais especifica, na docéncia, a intensificagcao do trabalho feita
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por meio de pressodes sobre o professor, falta de tempo de lazer e de 6cio, e mas condicoes
de trabalho, podem vir a ocasionar danos a saude como alergias, problemas posturais e de
garganta, rouquiddo e nodulos nas cordas vocais, tal como nos apresenta Dal Rosso um
trecho de Damien Merllié e Pascal Paoli

A intensidade do trabalho aumentou na década passada, mais fortemente
entre 1990 e 1995 que entre 1995 e 2000. A intensidade do trabalho esta
fortemente correlacionada com problemas de saude relacionados ao trabalho.
[...] As desordens musculoesqueletais (dor nas costas e nos musculos,
particularmente no pescoco e ombros) estdo em crescimento, assim como
burn-out. o estresse permanece no mesmo nivel (28%). Ha fortes correlacbes
entre estresse e desordens musculoesqueletais e maneiras de organizar o
trabalho tal como trabalho repetitivo e velocidade do trabalho. (MERLLIE;
PAOLI, Apud DAL ROSSO, 2008, p. 138)

Somando-se todos esses efeitos de intensificagdo e mais-trabalho a conjuntura
gerada pela pandemia, vimos uma multiplicagdo de todas as sequelas negativas
engendradas pela espoliagdo do trabalho docente. O “novo normal” forgou docentes de
diferentes geracgdes a se adaptarem bruscamente aos recursos e ferramentas que antes
eram apenas acessorios, pois, doravante,

Para dar conta de todas as tarefas, é necessario realizar atividades fora
da jornada formal de trabalho, como gravar aulas, disponibiliza-las em
plataformas digitais e atender aluno(a)s por aplicativos como o Whatsapp,
muitas vezes, em grupos criados pela propria coordenagéo escolar (SOUZA
et al, 2021, p. 6)

Outrossim, permitiu-se de modo amplo e irrestrito a aplicagdo de um precario
Ensino Remoto Emergencial, que acentuou desigualdades socioeconémicas, promovendo
nas classes mais baixas e mais afetadas uma verdadeira segregacdo do processo
educacional. Em funcdo do isolamento social, docentes e discentes, continuaram na
necessidade de tentar continuar suas producdes, mesmo com o sentimento de ostracismo
a espreita, acentuando ndo apenas problemas visuais, musculoesqueléticos e posturais
pelo prolongado tempo em frente as telas, mas também acentuando problemas emocionais
relacionados ao oficio docente.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Como vimos em nosso estudo, a intensificagcdo produzida pela conjuncdo entre
mais-valia e mais-trabalho age tapando os poros de tempo “improdutivo” durante a jornada
de trabalho (MARX, 2017, 481 s.s.). No contexto da pandemia a intensificagéo do trabalho
docente reflete-se na autorizagdo do aumento da quantidade de turmas simultaneas a serem
conduzidas pelo professor, langando mao de um excesso de tecnologias e ferramentas que,
por varias ocasides, mais demoviam do que ajudavam o propoésito da comunicacao remota,
seja por impericia, seja por ruidos ou problemas técnicos, como queda de sinal. Reflete-
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se ainda no acumulo de tarefas domésticas em conjunto com as atividades escolares/
académicas.

Ao tratarmos dos tipos de trabalho definimos, com a chancela de Saviani (2011),
que o processo educacional identifica-se com o trabalho imaterial, onde o produto nao
se separa do ato de produgéo, isto &, diferente de um livro ou uma pintura, a aula néo se
separa do professor, ndo sendo, nessa concepcao, consumivel. Nada obstante, para nossa
preocupacao, vemos prostrados a assimilacdo do capital devorar antigas concepcoes e
exponenciar seus mecanismos, com um bizarro caso ocorrido no Canadéa e relatado em
diversos sites de noticias no inicio de 2021.

Ao se matricular em uma disciplina online de Histéria da Arte, na Concordia University,
no Canada, o universitario Aaron Ansuini se entusiasma com as aulas do professor Frangois-
Marc e tenta contacta-lo para fazer perguntas e conversar mais sobre o tema ministrado
nas aulas. Ao procurar o nome e contato do docente na internet, o graduando teve o susto
de encontrar o obituario do ministrante da disciplina. No ato da matricula, a instituicdo néo
avisou os alunos teriam aulas com um professor que havia falecido em 2019, justificando
que no Canadé néo é ilegal utilizar amplamente as produgdes dos professores, mesmo
depois de seu falecimento (MOREIRA, 2021).

Este triste e lugubre caso, ndo caracteriza apenas uma subversdo da premissa
de que o trabalho imaterial docente ndo se separa de seu produtor, mas, sobretudo, o
ensejo perfeito para um método mais sofisticado de alienagéo do trabalho, que promove a
dissociacéo acentuada entre o produtor e o produto em modalidades antes preservadas e
invioladas.

Destarte, a pandemia liberou algumas mazelas do trabalho alienado antes limitadas
por falta de recursos tecnoldgicos, contextos de resisténcias e coercdo das proprias
legislagbes. Vimos que essa alienacao se manifestou sob formas mais sutis e perigosas
em que a mais-valia e o mais-trabalho apertaram as urdiduras de suas tramas, criando
flexibilizac6es negativas em relagdo aos direitos trabalhistas e intensificando inumeras
classes de trabalhadores, incluindo-se fatalmente a classe docente. Em pouquissimos
meses, apos o inicio das restricbes mais severas, sentimos no ambito da educagéo os
impactos e consequéncias que iremos ter que equacionar doravante a abertura desta caixa
de pandora.

Como perspectivas ante as sequelas pés-pandemia que iremos enfrentar, cabe
a nos, como categoria ativa, perceber e classificar as novas estratagemas do capital e
resistir aos novos assédios e formas sutis de assimilagéo, evitando naturalizar e aceitar
precarizacgdes, intensificagdo e, mormente, evitar que chegue ao ambito educacional a
nova tendéncia de uberizagédo, que seria a méxima flexibilizacdo dos frutos do trabalho
docente e a alienagdo que separa produtor e produto, tornando os frutos de nosso trabalho
algo consumivel e descartavel e o produtor, automatizavel, substituivel.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 5 “



REFERENCIAS

DAL ROSSO, Sadi. Mais trabalho: a intensificacao do labor na sociedade contemporanea. Séo
Paulo: Boitempo, 2008.

MARX, K. Manuscritos economico-filoséficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.

. O capital: critica da economia politica: livro 1: o processo de producao do capital. Sdo
Paulo: Boitempo, 2017.

MOREIRA, Fernando. Universitario se empolga com aula on-line e descobre que o professor ja morreu.
Jornal Extra, Rio de janeiro, Ano 15, 29 de jan 2021: https://extra.globo.com/noticias/page-not-found/
universitario-se-empolga-com-aula-on-line-descobre-que-professor-ja-morreu-24860505.html. Acesso
11.02.21

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica: Primeiras aproximacgoes. 11%ed.Campinas:Autores
Associados, 2011.

SILVEIRA, S.; ROSSI, R.; VUONO, G. Pandemia: (mesmos) modos de morar e trabalhar? Politicas
Publicas & Cidades, Belo Horizonte, vol. especial, p. 1-5, jun, 2020. Disponivel em: http://cidade-
pandemia.com.br/2020/06/22/pandemia-mesmos-modos-de-morar-e-trabalhar-suzana-maria-renan-
rossi-e-gabriel-vuono/. Acesso: 03 jan 2021.

SOUZA, Katia Reis et al. Trabalho remoto, satude docente e greve virtual em cenario de pandemia.
Trab. educ. saude, Rio de Janeiro, vol. 19, p. 1-14, janeiro, 2021. Disponivel em: http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-77462021000100401&Ing=en&nrm=iso . Acesso em: 13 de
jan 2021

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 5 “


https://extra.globo.com/noticias/page-not-found/universitario-se-empolga-com-aula-on-line-descobre-que-professor-ja-morreu-24860505.html
https://extra.globo.com/noticias/page-not-found/universitario-se-empolga-com-aula-on-line-descobre-que-professor-ja-morreu-24860505.html
http://cidade-pandemia.com.br/2020/06/22/pandemia-mesmos-modos-de-morar-e-trabalhar-suzana-maria-renan-rossi-e-gabriel-vuono/
http://cidade-pandemia.com.br/2020/06/22/pandemia-mesmos-modos-de-morar-e-trabalhar-suzana-maria-renan-rossi-e-gabriel-vuono/
http://cidade-pandemia.com.br/2020/06/22/pandemia-mesmos-modos-de-morar-e-trabalhar-suzana-maria-renan-rossi-e-gabriel-vuono/
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-77462021000100401&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-77462021000100401&lng=en&nrm=iso

CAPITULO 6

A EDUCACAO A DISTANCIA: PRODUTO DA POS
MODERNIDADE E DA GOVERNAMENTALIDADE

Data de aceite: 01/06/2021

Nancy Rigatto Mello
Universidade Sao Francisco
http://lattes.cnpq.br/4186380197279197

Gilmar dos Santos Sousa Miranda
Universidade Sao Francisco
http://lattes.cnpq.br/9659024457315756

RESUMO: A Histéria vem sendo moldada
essencialmente com base no eurocentrismo
e, apesar das fortes influéncias posteriores
americanas e asiaticas, ainda é questionavel
até que ponto foi feita a desconstrucdo deste
valor predeterminado h& séculos. Os sistemas
implementados no mundo foram se atualizando,
porém ha um questionamento profundo referente
a uma real alteracdo no modus operandi do
poder e da verdade, sugerindo que esta relagao
ainda perdura e, portanto, a centralizagéo
continua moldando as massas, até mesmo neste
momento de pés-modernidade e globalizacdo da
informacdo. A EAD representa uma ferramenta
de formacéo de cidadaos aptos para se tornarem
funcionais ao sistema-mundo, considerando
ainda a mentalidade autdbnoma e independente
de escolha.

PALAVRAS-CHAVE: Eurocentrismo, Verdade,
Etica, P6s-modernidade.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2

THE RELEASE OF PHILOSOPHY AND
DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT: History has been shaped essentially
on the basis of eurocentrism and, despite the
strong american and asian later influences, it is
still questionable to what extent the deconstruction
of this predetermined value has been made for
centuries. The systems implemented in the world
have been updated, but there is a profound
questioning concerning a real alteration in the
modus operandi of power and truth, suggesting
that this relationship still endures and, therefore,
centralization continues shaping the masses,
Even at this time of post-modernity and
globalization of information. EAD represents a
tool for training citizens able to become functional
to the world system, considering the autonomous
and independent mentality of choice.
KEYWORDS: Eurocentrism, Truth, Ethics, Post-
modernity.
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INTRODUCAO

A significacdo ideal superior € a do espirito, que volta a si mesmo, desde
o embotamento da consciéncia. Surge a consciéncia da justificacdo de si
mesmo, mediante o restabelecimento da liberdade crista. O principio cristdo
passou pela formidavel disciplina da cultura; e a Reforma Ihe da também em
seu ambito exterior, com o descobrimento da América [...] O principio do
Espirito livre se fez aqui bandeira do mundo, e a partir dele se desenvolvem
os principios universais da razdo [...] O costume a tradi¢do ja ndo mais vale;
os diferentes direitos precisam se legitimar como fundados em principios
racionais. Assim se realiza a liberdade do Espirito (HEGEL apud DUSSEL,
1993, p. 21).

Hegel descreve o Espirito como sendo este germanico pertencente ao Novo Mundo,
determinado pelo eurocentrismo gerador de uma verdade absoluta, a qual deveria ser
transmitida ao mundo em missao religiosa para o cumprimento da inclusdo de todos os
seres humanos a essa mesma verdade.

O direito e o dever se mesclavam de maneira que a verdade se tornou uma imposicao
aos povos até entdo tidos como selvagens e, por outro lado, uma subverséao da liberdade
as civilizagdes, em contradicdo ao proprio discurso.

Naquele momento histoérico, antes da “descoberta” da América e da exploracdo do
continente africano, a Europa se apoderou de sua propria concepg¢ao da verdade justificada
e consentida pelo mais alto poder entre o divino e o terrestre - a religido -, utilizando-se de
todas as artimanhas para a dominagé@o de povos e culturas, sem consideracao pelo que
fora construido até a chegada da catequizagéo e civilizagcdo eurocentradas.

A Europa se incumbiu de ser o portador mundial do Espirito como uma béncéo
natural destinada ao povo germanico, se fazendo valer da verdade absoluta como fonte de
conhecimento ilimitada e sobre a qual o mundo vivenciou o Renascimento, a Revolugcéao
Industrial e o0 “Novo Mundo”.

Tal qual foi instalado o fanatismo europeu, que os outros continentes foram colocados
em uma posicdo metaférica de periferia, isentos de direitos, vistos como dependentes e
ignorantes necessitados de imposicdo da verdade mesmo que, para isso, fosse utilizada
de extrema violéncia.

A propria ancestralidade europeia ainda impera como influéncia no Brasil, a meméria
de que a imigragéo preponderante de exploradores das terras e povos foi tamanha que nao
sabemos ao certo quais as possibilidades para lidar com outras formas de ver por tras da
verdade criada para o sistema-mundo.

A libertacdo da filosofia desmistifica a verdade eurocentrada e relne os estudos
que trazem a tona a validade dos valores declarados no decorrer da Histéria. A vontade de
poder, de Foucault, e o estudo contemplado por autores sobre o eurocentrismo colaboram

para que a visdo eurocéntrica seja compreendida no conceito da modernidade, o qual
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sera abordado com aprofundamento para concebermos o cenario da Educacgéo a Distancia
(EAD).

Ainda, sobre a EAD, traremos a pergunta de pesquisa: a EAD se insere como
ferramenta na visdo moderna e eurocéntrica ou representa uma oportunidade de pensar

autébnoma dentro de um novo paradigma?

METODOLOGIA

A metodologia utiliza a teoria por meio de referencial bibliografico com base nos
estudos de Enrique Dussel a respeito da Libertacdo da Filosofia e do Encobrimento do
Outro, com enfoque analitico sobre a filosofia e a visdo pragmética da propagacdo da
verdade como ponto de partida para o entendimento da EAD como estrutura em alteracé@o
do paradigma educacional para a Epoca P6s-Moderna.

Os estudos de Dussel compdem visGes de outros autores, portanto as citagdes
destes sdo contempladas em sua integridade. Isso se deve ao fato de que este artigo tem o
enfoque principal das ideias relacionadas através de Dussel, entdo as devidas referéncias
a respeito das obras consultadas sao preservadas.

A influéncia dos estudos de Michel Foucault sobre a cultura de si e a biopolitica
colaboram para a visdo ampla da atuacdo da mentalidade individual e dos poderes
concentrados na manifestagdo dos recursos proferidos para servir a formacao da massa
critica, demonstrando o cenario social atual.

Outros autores sao abordados para o esclarecimento dos conceitos de eurocentrismo
e biopolitica em estudos mais atuais, apresentando o ponto de partida das analises
formuladas neste artigo para a observagédo do objeto de estudo, a EAD, como parte de
relevancia no cenério pds-moderno.

LIBERTACAO DA FILOSOFIA E A VONTADE DE PODER

A historia que envolve poder e consciéncia vem atrelando as informacgbes desde
o Oriente até o Ocidente, ou seja, como causa de todo o conhecimento, exploragéo,
tendéncias, filosofia, arte, governo e recursos provenientes do mesmo, esta a Europa como
fundadora e provedora, gerando o eurocentrismo que catalisa as informacdes para todo o
mundo.

O’Gorman, com uma tese completamente eurocéntrica, entende por
“invencédo da América” o fato pelo qual a “América ndo aparece com outro
ser do que o da possibilidade de atualizar em si mesma essa forma do devir
humano, e por isso [...] a América foi inventada a imagem e semelhanca da
Europa” (DUSSEL, 1993, p. 32).

A América Latina foi deixada de lado durante muitos anos, como parte da histéria
mundial, sendo explorada séculos depois da implementagdo social em paises situados
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em continentes ao leste, como a Europa e a Asia, poupando também a Africa do
desenvolvimento.

O Renascimento das letras e das artes, o descobrimento da América e a passagem
para a india pelo Cabo da Esperanga, que levou a Africa, ainda néo trazem de fato a
modernidade para o mundo. O que marca este momento é a Revolugéo Francesa, sugerindo
0 eurocentrismo preponderante como ponto de referéncia historico.

A América Latina foi a primeira col6nia da Europa moderna. Foi o primeiro caso
de alienagéo do “outro”, isto €, dos indios, em si mesmos, na ideia de modernizar o povo
habitante de uma terra considerada selvagem e necessitada de civilidade e cristianizagéo.
Este processo violento foi ato justificavel durante séculos, com base em uma “bondade” em
querer civilizar o outro.

Oinicio da América Latina, da maneira que é apresentado, se d4 em desconsideracédo
completa ao histérico nativo anterior e a toda cultura vivida pelos indios, como se fosse
inexistente & agregacao da cultura europeia.

O pensador espanhol Guinés de Sepulveda contribui com elucidacao a respeito da
visdo de modernidade, afirmando o seguinte:

Veja, porém, quanto se enganam e quanto discordo de semelhante opiniéo,
vendo ao contrario nestas mesmas instituicdes uma prova de rudeza, barbarie
(ruditatem, barbariem) e inata serviddo destes homens. Porque o fato de ter
casas e algum modo racional induz, e serve somente para provar que nao
S80 ursos, nem macacos e que nédo carecem totalmente de razdo (DUSSEL,
1993, p. 76).

A concepc¢ao de Guinés indica que a barbarie diz respeito a ndo haver experiéncia
de posse privada, heranca pessoal e a liberdade conferida ao individuo em ser auténomo
e nao suscetivel a obediéncia aos senhores soberanos.

O conceito de modernidade sugere a emancipagao de um povo que se se adequa
as politicas e a tecnologia estrutural em uma sociedade, porém oculta a dominagéo e a
violéncia a qual sdo submetidos os individuos para se adequarem a tal sociedade, uma
vez que sdo considerados culpados de sua prépria vitimizagdo em nao se entregarem
voluntariamente a civilizagdo, justamente por ndo entenderem sobre o seu significado e
sobre a devida “importancia” do desenvolvimento, que a tal ponto era uma questao 6bvia
encarada pelos conquistadores que se guiavam em prol da evolugéo social — vista como
sindnimo de implementagcédo de uma hierarquia de poderes econdmicos de uns, aprovada
por poderes religiosos de outros e privilegiada por ancestralidade outrora conquistada por
outros.

Traduzindo a concepgéo historica sobre os poderes sociais, € importante ressaltar
a moralidade como parte essencial e crucial de tomada de decisbes sobre uma nacgéo.
A moral é trabalhada individualmente, depois nos nlcleos familiares, para depois ser
transferida para as fungdes correspondentes a cada posicionamento na civilizagéo.
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Essa questdo deve ser observada de um ponto de vista individual, para que se
possa compreender o movimento gerado ao coletivo, especialmente quando se trata de
considerarmos as formas com as quais desenvolvemos os talentos que geram poder sobre
um grupo de pessoas, seja por influéncia de inspiracéo, seja por domina¢cdao em formato
de hierarquia.

Dussel argumenta que Taciano, em seu Discurso contra os gregos (170-172 dC),
afirma:

N&o vos mostreis totalmente inimigo dos barbaros, 6 gregos, nem julgueis
desfavoravelmente suas doutrinas, porque, que instituicdo entre vés néo teve
sua origem entre os barbaros? [...] Dos babildnios [tomastes] a astronomia,
dos persas a magia, a geometria dos egipcios, o conhecimento do alfabeto
dos fenicios. Deixai de chamar invencdes (euréseis) o que sao puras imitacoes
(miméseis) (DUSSEL, 2000, p. 39).

A moralidade europeia interna sugere, a partir de uma visdo eurocéntrica, que o
fendbmeno da modernidade é exclusivamente europeu, desenvolvido desde a Idade Média
e se difundindo em todo o mundo. As agdes com base nesta linha de raciocinio envolvem
a ideia de que a Europa pudesse superar as influéncias de todas as outras culturas,
por sua capacidade interna em criar um formato absoluto de liberdade, ainda, como se
exercesse certos direitos proprios estabelecidos sobre o restante dos povos, devido a essa
competéncia auto determinada.

Sendo assim, a Europa como centro de conhecimento, coloca os outros continentes
como periferias que foram seguindo seus passos rumo ao desenvolvimento, passando
a modernidade como parte integrante deste movimento, o que denota um significado
exatamente oposto ao que realmente é, uma vez que a imposi¢cdo da verdade absoluta
como eurocentrismo € quem, de fato, manipula as tendéncias mundiais a tal ponto de nao
se permitir observar-se do outro lado.

No entanto, as colonizagdes trouxeram a Europa a vantagem competitiva sobre
a China, a India e 0 mundo otomano-mulgumano, mas ndo representam a causa da
Modernidade, e sim os frutos colhidos pelas conquistas, ou seja, que a Modernidade
exclusivamente implementada pelos europeus ao redor do mundo s6 ocorreu, de fato, devido
as caracteristicas sobre os sistemas gerados em outros povos, em outros continentes que
foram explorados e absorvidos pelo proprio sistema europeu.

Dentro desta perspectiva, Escobar analisou a economia ocidental, esta que se
apresenta resultante do caminho percorrido com o eurocentrismo:

A economia ocidental é geralmente pensada como um sistema de producéo.
Da perspectiva da antropologia da modernidade, entretanto, a economia
ocidental deve ser vista como uma instituicAo composta de sistemas de
produgéo, poder e significacdo. Os trés sistemas uniram-se no final do século
dezoito e estdo inseparavelmente ligados ao desenvolvimento do capitalismo
e da modernidade. Devem ser vistos como formas culturais através das quais
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os seres humanos sdo transformados em sujeitos produtivos. A economia
nao é apenas, nem sequer principalmente, uma entidade material... antes de
mais nada uma producéo cultural, uma forma de produzir sujeitos humanos e
ordens sociais de um determinado tipo (ESCOBAR, 1995, p. 59).

Walter D. Mignolo aponta que a colonialidade se faz presente no modelo atual
“imaginario”, isso, porque ha uma construcéo simbdlica sobre 0 que a sociedade se define

e, neste caso, a visdo do autor sobre 0 mundo moderno ocorre dentro da concepcgéo do
capitalismo de dentro (Europa) para fora (Coldnias).

Nas divises continentais e subcontinentais estabelecidas pela cartografia
simbdlica crista (por exemplo, a triparticdo do mundo continental conhecido até
entdo: Europa, Africa e Asia), o horizonte colonial das Américas é fundamental,
senéo fundacional, do imaginario do mundo moderno (MIGNOLO, 2005, p.
40).

O autor afirma, como consequéncia deste movimento, a migragédo de povos latinos
e indigenas para eurocentros mais potentes, causando uma disseminagédo cultural de
civilizagbes originais para a constante inser¢do da cultura europeia.

Com isso, os sistemas de ordem que moldam a sociedade sao construidos de tal
maneira que aniquilam a cultura e a originalidade. Portanto, a poesia alimentada como
inspiracdo no desencadeamento da modernidade mundial €, em seu &mago, uma forma de
sustentar intelectualmente a matematica da centralizagéo de poder.

A evolugdo da humanidade engloba sistemas capitalistas, comunistas, liberalistas
entre outras inUmeras “solu¢des” apresentadas para este suposto olhar a totalidade, para
a melhora no cotidiano individual, para aprimorar as relagbes entre as pessoas em seus
ndcleos de convivio, ao mesmo tempo em que se resumem, quando observamos o desenho
geométrico, o remanejamento estrutural em vista da manutengdo da produgéo para a
preservacao da vontade de poder, proposto por Foucault como base do comportamento
humano.

De acordo com o autor, a vontade de poder é mais ancestral do que a propria vontade
de verdade. Ele sugere, portanto, que todas as bases sociais sdo geradas a partir desta
manutencgao do poder através dele mesmo, ou seja, denotando um ciclo vicioso de poder
para que ele mesmo coexista na estrutura que mantém os homens ativos, portanto, pela
vontade de verdade. Isso significa que, no aspecto da composi¢éo, devem ser observados
os estimulos constantes necessarios para que o individuo obtenha desejo pela produgéo
em servico ao sistema ao qual ele pertence (FOUCAULT, 1970).

De fato, o procedimento formal de simplificacdo para tornar “manejavel” o
sistema-mundo produz subsistemas formais racionalizados que, depoais,
ndo tém pautas internas de auto-regulacdo de seus limites na propria
modernidade, que poderiam reconduzi-los ao servico da producgao,
reproducéo e crescimento da vida de cada sujeito ético. E neste momento
que surgem as criticas a partir de dentro do “centro” (e da periferia, como a
nossa) contra a prépria modernidade (DUSSEL, 2000, p. 63).
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A afirmacdo de Dussel agrega a exclusdo da modernidade europeia como um
gatilho insoluvel para a periferia mundial, uma vez que haveria de ser reconsiderada toda a
pratica eurocéntrica, o que limita as criticas a este ponto. Por outro lado, a viséo periférica
tenta recuperar a visdo do sistema-mundo a partir da inclusdo social, o que, de acordo
com Jameson (1991 apud DUSSEL, 2000, p. 65), além da problematica em lidar com a
desconstrucdo de um sistema de mais de 500 anos, é a descoberta do “esgotamento de
um sistema civilizatorio que chega a seu fim”.

A partir dai, entende-se que a natureza, em primeiro lugar, € uma utilidade para
0 homem e deve ser cuidada para a propria preservagédo da raga, € nao mais como um
recurso de posse individual que pode ser usufruido sem consequéncias para a populacéo.
Aquilo pelo qual mais se luta para manter (0 aumento dos lucros) passa a ser aquilo que
deve ser equilibrado em prol do ambiente, partindo da l6gica, antes negada, de que os
recursos naturais séo limitados quando ha interferéncia humana desenfreada.

Ocorre, ainda, a partir do interesse primordial do ser humano em gerir capital, a
necessidade de méo de obra. No entanto, o trabalho exigido para o aumento do capital
ultrapassa seu limite constantemente, fazendo com que se pense em solugdes tecnoldgicas
que produzam e gerem o capital. Isso, por outro lado, anula certos trabalhos humanos,
aumentando o desemprego — um acumulo de miséria, o qual acompanha a modernidade e
alimenta o ciclo da destruicdo humana.

Na obra O discurso filoséfico da modernidade, de Habermas, é observado o ponto
de vista dualistico da modernidade:

A mudanca de paradigma da razdo centrada no sujeito para a razdo
comunicativa pode nos animar a relembrar mais uma vez esse contradiscurso
[Gegendiskurs] que desde o principio € imanente a modernidade. Esta saida
diferente talvez nos permita levar em conta, sob premissas distintas, as
razbes da autocritica que a si mesmo veio se fazendo uma modernidade em
discordia consigo mesma (HABERMAS, 1988, p. 351 apud DUSSEL, 2000,
p. 70).

Entretanto, a visdo apresentada por Habermas ainda exige um olhar eurocéntrico,
uma vez que até a periferia, para criticar a modernidade europeia exclusiva, deve se
europeizar para mostrar a contradicdo evidente na modernidade e trazer informagdes que
séo, de fato, diferentes do ponto de vista eurocéntrico. Desta forma, o contradiscurso se
torna parte desta mesma viséo, fazendo com que, advindo da periferia negue a si mesmo,
a sua propria esséncia critica.

Os Estados Unidos da América, por sua vez, entram com uma potente visdo de
Novo Mundo, atribuindo seus préprios conceitos e influéncias globais, referentes ao modo
de vida das pessoas e o modo de olhar para as necessidades globais.

A potencializacdo de paises influenciadores, como os Estados Unidos, atrai o
conceito de ética que parte para a contextualizagdo comercial, o qual define o sucesso ou

o fracasso nas relag¢des internacionais decorrentes de um sistema globalizado.
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A libertacdo da filosofia esta diretamente atrelada a diacronia histérica, a qual
apresenta a maneira como a ética se estabelece ao longo dos anos como um ativador

comunicacional. De acordo com Dussel, 0 movimento ético percorre 0s seguintes aspectos:

a) O momento ético-material, dos contetdos, afirmando a universalidade
material, de base neurocerebral, de concrecé&o histérica e hermenéutico-
cultural, da vida ou morte do sujeito ético: e o ambito do exercicio da
razao pratico-material e ético-originario referente a enunciados normativos
(fundamentados sobre juizos de fato) com pretensao de verdade prética.

b) O momento moral-formal, procedimental, da validade moral intersubjetiva e
comunitaria, que se cumpre a partir da simetria dos participantes afetados; e
0 ambito do exercicio da razao discursiva referente a enunciados normativos
com pretensdo de validade universal.

c) O momento ético-processual da factibilidade realizadora (ndo ¢ meramente
procedimental, mas processo, processual) que, num primeiro momento, é
exercicio da razéo instrumental e estratégica formais, com referéncia a juizos
de fato; num segundo momento, é confronto deste exercicio dos principios
ético-material e moral-formal, dando como resultado a méaxima ou norma do
ato “bom”, da instituicdo “legitima”, do sistema cultural vigente (Sittlichkeit),
etc (DUSSEL, 2000, p. 238).

Traduzindo as palavras do autor, temos como fase um, a viséo ética do sujeito com
base na razdo de juizo; a fase dois, corresponde a viséo ética expandida do sujeito para as
suas relacoes, contemplando a visdo de todos os envolvidos para validar o que €, de fato;
a fase trés, considera a ética como parte processual e, finalmente, pertencente ao sistema
cultural, o que a torna influenciadora oficial nas regras e leis da sociedade.

A partir do conceito ético, séo estabelecidas negociacbes duradouras entre paises
que permitem a conservacao do eurocentrismo de maneira “traduzida” aos costumes locais,
isto é, que independentemente da assimilagéo sobre o que é poder, mesmo quando parece
que ele é distribuido a populagdo como um meio libertario, de um jeito ou de outro se faz
presente a nutricdo desta manutencédo do poder entre aqueles que o controlam.

A concentracdo do poder, por sua vez, de acordo com a concepgéo foucaultiana,
viabiliza o nascimento da biopolitica, quando os governos e suas implementac¢des sdo
focalizadas na contensdo populacional para seus proprios interesses, no entanto,
combinando com o discurso da vontade da verdade, o que significa a cren¢a da seguranca e
da estrutura de sustentagéo provida para todos, igualmente — dai, entra a viséo pragmatica.

O pragmatismo, defendido por Charlie Pierce no inicio do século XX, apresenta
uma maneira filoséfica sobre a praticidade absorvida, indicando ja uma inclinagéo para a
doutrina capitalista, mesmo n&o se tratando desta a intencéo da filosofia pragmatica ou da
visdo do autor.

mediacdo do conhecer o0 objeto a partir da intersubjetividade de interpretantes

como acordo (a partir do signo como representamen); mediagao a partir da
comunidade de cientistas; mediacdo do conhecer a partir (e ndo s6 “através”)
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do horizonte linguistico (a partir dos icones, indicadores, simbolos); mediagao
do conhecer como processo (como a verificacdo de laboratério), ndo s6 a
partir da deducéo ou indugéo, mas a partir da abducgéao (como a hipdtese que
deve ser verificada diacronicamente); mediagéo de todo conhecer a partir do
futuro (a antecipagéo contrafactica da coincidéncia de verdade e realidade in
the long run); mediagao do tedrico a partir do pratico, a partir do ético, como
“légica socialista, a partir da histéria, do “senso comum” (DUSSEL, 2000, p.
240).

A revelacao capitalista se da pelo fato de que, incumbindo-se de um sistema
econdmico que visa a obtencdo de lucros como resultados obtidos pelos meios de
producdo, ao mesmo tempo em que Dussel sugere que o pragmatismo se refere a um
método de mediacdo que objetiva o senso comum, é importante ressaltar o fato que
os EUA se tornaram propriamente um concentrador de poder, através de suas taticas
influenciadoras, que aparentemente séo divergentes do modus operandi eurocéntrico, mas
que, em contrapartida, nunca foram agentes socialistas.

O que acontece, e neste ponto é importante lembrar de Foucault, sobre a sua visao
da vontade da verdade, é que o pragmatismo traz a tona a verdade da pratica que se faz
necessaria, neste momento histérico, uma vez que o pensamento eurocéntrico ja retne
séculos de bagagem filosofica suficiente para que algo além do conhecido seja feito a
respeito.

Os EUA, neste cenario mundial, enxergam a oportunidade de criarem uma filosofia
atualizada sobre a ética entéo estabelecida e evoluida, orientando o discurso para a questéo
de uma praticidade que envolve 0 senso comum, ou seja, algo que a este ponto era nao
s6 atraente como também urgente para chamar a atengédo das massas a um procedimento
que denotaria, aparentemente, uma metodologia mais acolhedora do que as anteriores.

Da dominagéo violenta de poder unilateral para a uma experiéncia de consenso
coletivo, sabemos hoje que as formas de conquista sdo diversas, mas ndo deixam de
concentrar o foco no poder de uns sobre a produgcdo de muitos.

A questao central é que as decisdes sobre qualquer tipo de sistema regente de uma
civilizagdo, seja local ou global, € ditada por ideias reducionistas, por mais abrangentes que
aparentam, onde a verdade € obstruida e néo ha de fato uma libertagéo.

A periferia, ou seja, o lado pobre da civilizagdo, néo tem participagéo real e justa,
por ndo conhecer a verdade e ndo ter dominio sobre a mesma, uma vez que esta sendo
manipulada a acreditar que € agente ativa, quando é mantida em condi¢cbes de escassez
de informagdes de acesso a verdade e ao poder. Por isso, deve submeter-se a ética e a
moral engendradas como uma misséao religiosa.

A questao ética em relagédo a verdade pratica sugere um auto sacrificio para que se

mantenha coeréncia entre as praticas individuais e o senso comum. Como afirmou Pierce:

Ora, ndo é necessario que em honra da l6gica um ser humano seja capaz do
heroismo do auto-sacrificio. Basta reconhecer a possibilidade disto, no caso
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de perceber que s6 os argumentos do ser humano que os tem sédo realmente
l6gicos e, portanto, deve contemplar os préprios como unicamente validos
enquanto sdo aceitos pelo heréi. Na medida em que referir seus argumentos
a essa norma, identifica-se com esta mente. Isto faz com que a légica seja
suficientemente sustentavel (PIERCE, 1955, p. 162 apud DUSSEL, 2000, p.
241).

Em relacé@o a validade argumentativa citada, ha uma ligacao direta com a verdade
no sentido de que se tornam sindnimos quando a ultima & colocada em uma posi¢ao
pragmatica. O consenso social é a representacdo ética desta validacdo, inserindo a
verdade de maneira subjetiva, onde, de acordo com as analises dos resultados de uma
experimentacéo, a verdade toma um significado diferente e, neste caso, estd em constante
vulnerabilidade contextual.

Sendo assim, é importante ressaltar a visao de Castro-Gomes et al., a respeito dos
caminhos elucidados neste estudo a partir das analises dos autores sobre a filosofia e

sobre o pragmatismo que permeia as acdes sociais modernas:

A tarefa de uma teoria critica da sociedade €, entdo, tornar visiveis 0s novos
mecanismos de producgéo das diferengas em tempos de globalizacéo. Para
0 caso latino-americano, o desafio maior reside numa “descolonizagao”
das ciéncias sociais e da filosofia. E ainda que este nao seja um programa
novo entre nés, do que se trata agora é de livar-nos de toda uma série de
categorias binarias com as quais trabalharam no passado: as teorias da
dependéncia e as filosofias da libertacdo (colonizador versus colonizado,
centro versus periferia, Europa versus América Latina, desenvolvimento
versus subdesenvolvimento, opressor versus oprimido, etc.), entendendo
que ja nao seja possivel conceitualizar as novas configuracoes do poder com
ajuda desse instrumental teérico (CASTRO-GOMEZ et al., 1999).

Para tanto, vamos observar, como base da pergunta de pesquisa, a EAD como
objeto de estudo, considerando que a base educacional, em primeiro lugar, colabora
essencialmente para a manutencéo da estrutura social e, portanto, € de suma importancia
dentro da concepcgéo de transformacao.

A ideia de mudanca, aqui, se coloca implicitamente necessaria, em vista de que
0 eurocentrismo contradiz as diferencas culturais e traz a globalizacdo uma mensagem
padronizada de comportamento.

Por isso, a EAD, neste contexto, entra como uma ferramenta de disseminagéo da
mensagem. Em seguida, iremos analisar os pontos que podem explicar essa afirmacéo,
trazendo clareza sobre as possibilidades que a educagédo nos oferece por meio deste

modelo e de suas implicacoes.

A EAD NO CENARIO POS-MODERNO

Educacédo € um tema de inUmeras controversas, no que diz respeito ao que

concebemos como fato, como aceitavel e usual.
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o sentido (Sinn) de uma proposicao esta em seu poder de expressar um fato
[....] Se uma (pseudo)proposicdo ndo expressa um fato (pensavel), entdo
n&o tem sentido e é s6 aparentemente uma proposicéo. Se uma proposicao
expressa um fato, entdo sem duvida tem sentido; mais especificamente, é
verdadeira se se apresenta um fato, e é falsa se ndo apresenta (CARNAP,
1990, p. 25 apud DUSSEL, 2000, p. 247).

A afirmacé@o de Carnap traz a educacao para uma visdao amplificada, dentro do
sentido de proposi¢éo, uma vez que a Era Moderna reconhece o ser autbnomo e, desta
maneira, isso deveria leva-lo a uma condi¢do de poder decisorio individual. Vimos, porém,
que a influéncia eurocéntrica envolveu a modernidade e assumiu a responsabilidade sobre
a viséo individual.

Na Era Pés-Moderna, lidamos com as consequentes formas de operacdo do
individuo em seus habitos quanto a funcionalidade social, ou seja, considerando os
recursos que temos para nos apropriar da cultura ingerida em nossa sociedade, advindos
da globalizacéo.

Foram geradas necessidades especificas, frutos tecnolégicos e industrializados
sem 0s quais ndo podemos mais operar. O contato com o “mundo” depende, agora, destes

recursos.

Ruth Anna Putnam, seguindo a linha de John Dewey (ou de Marx), apela neste
ponto a no¢ao de necessidade. E porque h& necessidades humanas reais e
ndo simplesmente desejos, que faz sentido distinguir entre valores melhores e
piores. (PUTNAM, 1987, p. 79 apud DUSSEL, 2000, p. 250).

As necessidades humanas, assim como diz Putnam, séo reflexiveis de mudancgas
paradigmaticas, o que interfere na maneira com a qual determinamos valores de educacéo,
incluindo a relevancia das informacgdes.

A po6s-modernidade vem com a palavra inclusdo estampada em seu “slogan’,
aderindo movimentos antirracistas, de diversos tipos de assisténcia social, para mulheres,
para maes, familias, pessoas em condi¢cbes especiais etc.

Nesta perspectiva, a educagédo ganhou holofotes, com a participagdo de midias e
grupos em projetos comunitarios. Claro que, a este ponto ja4 sabemos que a mensagem
de “educacéo para todos” ainda carece de muitas agdes inclusivas. A EAD, neste cenario,
sugere ser uma delas, no sentido de acessibilidade financeira e local, com algumas
ressalvas a palavra inclusdo, considerando que ainda ha custos e recursos que se fazem
cruciais para os cursos de formacao e, portanto, restringindo ainda a viabilidade ao processo
educacional “para todos”.

Sempre que a aprendizagem, a possibilidade de revisdo, é inerente a uma
determinada préaxis - isto é, em contextos indutivos e ndo dedutivos (como
a da matematica ou a da jurisprudéncia, por exemplo) - as expressoes
designativas se usam referencialmente. Pois, a base do uso referencial das
expressbes designativas se encontra a suposicdo de algo que ha de ser
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descoberto e ndo legislado, isto €, algo em relagdo com o qual nosso saber
tem que poder autocorrigir-se (LAFONT, 1993, p. 245 apud DUSSEL, 2000,

p. 253).
A EAD est4 a caminho de analise de resultados, em tempo de autocorrigir-se para
o desenvolvimento de técnicas mais assertivas. E visto uma alteracdo no paradigma
educacional, onde o método de ensino antigo — estrutura fisica organizacional, sala de
aula, livros e anotagdes em caderno, interacdo com professores e alunos — foi substituido
por um formato autodidata, mesmo considerando a disponibilidade virtual do professor,
uma vez que acaba servindo mais como um conteudista e orientador da informacgéo para

que o aluno usufrua de maneira autbnoma.

Nesse contexto, portanto, a educacdo a distancia vai ao encontro dos
interesses capitalistas vigentes, uma vez que se coloca como uma alternativa
que permite atender, em maior escala, o contingente de pessoas que querem
se qualificar para o mercado de trabalho em novas atividades laborais
surgidas no periodo pés-guerra (MENEZES, 2017, p. 49).

Observando a visdo eurocéntrica, a mudanca no paradigma educacional em
funcdo da Educacéo a Distancia faz com que também seja analisado o desenvolvimento
consequente da época Pés-Moderna.

A EAD viabiliza o ensino em muitos paises, onde €& possivel cursar uma
especializacdo internacional estando num pais diferente, ou seja, rompe com barreiras
fronteiricas que ainda existem no mundo fisico.

Do inicio do século XX, quando se tem referéncia de educacgao por correspondéncia,
passando pelo Radio e a TV, agora, na terceira geracédo de EAD, estamos conquistando mais
credibilidade social e reconhecimento académico, fazendo com que todas as instituicbes de
ensino tenham um olhar para o ciberespaco.

A situagdo atual do professor € uma transicao entre paradigmas, o que gera diversos
transtornos, considerando aqueles professores que estdo habituados as salas de aulas
presenciais, 0s que ndo se adaptaram aos recursos virtuais para producdo de conteudos
entre outras complicagdes que envolvem fatores como idade e costumes atrelados a um

cenario exigente de atualizagbes constantes.

Nesse sentido, marcadamente panfletarios, esses discursos na verdade
camuflam interesses econdémicos de cunho empresarial, que visam a
qualificacdo de mao de obra para o mercado de trabalho e situam o sujeito-
professor em posicoes discursivas diferentes daquela ocupada pelo sujeito-
professor de sala de aula convencional (MENEZES, 2017, p. 62).
Por outro lado, a estruturagdo do novo paradigma corresponde em tratar cada
profissional como parte integrante de um sistema educacional, ou seja, os professores que
antes eram responsaveis por preparar aulas, depois ministra-las em interacao presencial

com os alunos, corrigir provas e passar informagdes para diretores, sdo agora subdivididos
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por especialidades - os conteudistas, aqueles que preferem fornecer suporte interativo a
alunos e aqueles que séo bons em projetar e produzir comunica¢des mediadas.

Com isso, a detengéo de poder é dividida e o professor também sai de uma condicao
autoritaria para uma posi¢do de parceria com outras partes da estrutura virtual de ensino.
O professor pode, agora, receber um convidado para apresentar contetdos especificos, ao
mesmo tempo em que ambos podem interagir entre si e com os alunos.

No sistema presencial, as tarefas eram semipresenciais, uma vez que parte dos
exercicios, trabalhos e estudos eram feitos em casa. Agora, 0s mesmos sao realizados
totalmente fora da visédo do professor, 0 que concede autonomia ao aluno, que passou
a ser visto sob uma perspectiva de receptor de informagdes para uso de capacitacdo
independente, entdo a relagdo de cobranca anterior entre professor e aluno deixa de existir,
ao mesmo tempo em que cabe ao aluno ter mais responsabilidade sobre o que aprende.

O quadro neoliberalista forma cidadaos mais criticos e empreendedores, aptos a se
desenvolverem como produtos para suprir as necessidades mercadologicas atuais. Apesar
da visdo antagoénica, € importante entender que um individuo critico e empreendedor &
formado com uma base de realizag&o mais autbnoma, portanto mais exigente de habilidades
individuais para o mercado de trabalho, ao mesmo tempo que, por esse motivo, estd em
contato frequente com ferramentas autorreflexivas e que tratam de aspectos abrangentes
sobre a sua area de atuacdo, o que o leva a um desenvolvimento critico mais profundo a
respeito dessas informagoes.

Contudo, conforme aponta Saraiva, desiludindo a ideia de revolugéo educacional,
considerar algo novo, nunca pensado, esta cada vez mais desafiador:

A representacédo de EaD como uma forma de redencéo esta alinhada com
as diversas tentativas caracteristicas da pedagogia moderna de encontrar
algum Messias que possa revolucionar a educagéo. [...] Diversas tentativas
anteriores podem ser observadas, sendo que algumas das mais recentes e
conhecidas sdo o construtivismo e a transdisciplinaridade. (SARAIVA, 2006,
p. 256).

A autora afirma que os pesquisadores dos modelos considerados por ora
“revolucionarios” concluiram que ndo é possivel solucionar as problematicas que
vivenciamos na educacédo, a ndo ser que sejam analisadas as praticas realizadas por
aqueles que se utilizam desses modelos, ou seja, 0 que esta sendo construido de fato com
essa base de conhecimento.

Ainda, de acordo com Menezes, em pesquisa sobre a representacdo do professor
no ensino a distancia, afirma que o aluno “estranha” o contexto da comunicac¢ao online
no lugar da presencial, como se houvesse uma falta por conta do distanciamento fisico:
“deduz-se que o aluno toma o sentido de virtual como algo que se contrapbe ao “real”™
(MENEZES, 2017, p. 2003).
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A autora deixa um questionamento referente ao posicionamento do professor como
mediador do conhecimento, ao contrario do anterior detentor de todas as respostas. Nessa
transicdo entre o presencial e o virtual, o professor ndo estd sendo bem sucedido em
passar a imagem de estimulador da agéo, induzindo a ideia de analise mais aprofundada

sobre a construgéo pratica aplicada.

CONCLUSOES FINAIS

A globalizagdo consequente da Epoca Pés-Moderna atrai a tecnologia em
velocidade mais acelerada que nunca, formando novas profissdes e adaptando outras ao
ciberespago e & uma nova linguagem.

O movimento constante no espaco digital gera mais consumo, por fatores como:
acesso facil a lojas e bancos, constantes ofertas de produtos e servigos, maior isolamento
do convivio social (presencial) e mais tempo de navegagdo na Internet. O resultado
contempla perfis forjados ou fakes, a conveniéncia em mostrar somente o “lado bom da
vida” o tempo todo e de esconder fragilidades, emogdes e reagbes, 0 que distancia muitas
pessoas de um posicionamento honesto. Isso gera ansiedade, comportamentos impulsivos
e todo tipo de engano sobre a linguagem do comportamento. Nos afasta de um contato, de
fato, humano.

A educacgao entra nessa mesma esfera de comportamento. De acordo com dados do
site Censo EAD.Br (2015), foram detectados muitos casos de evasao de cursos a distancia
e, apesar de haver uma falta de esclarecimento e motivagéo sobre os cursos por parte das
organizagdes, é importante perceber o que leva os consumidores aderirem aos servigcos de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que ndo se tornam, de fato, alunos.

A cadeia global e virtual transformou alunos em consumidores e professores
em prestadores de servicos. A relacdo ensino-aprendizagem passou a ter uma visdo
mercadolégica, o que também altera a maneira com a qual os (agora) consumidores
encaram o processo de aprendizagem.

Entretanto, conforme visto anteriormente, ainda se faz necessario avaliar o que
esta sendo construido a partir de um embasamento educacional “diferenciado”, ou seja,
em primeiro lugar, é importante perceber se algo é essencialmente diferente, no sentido
de olhar para o ensino como um ato de integrar o conhecimento interno e externo do
ser humano, para que ele tenha aptidao de refletir sobre si mesmo e sobre o mundo,
considerando todas as influéncias que o impedem de fazé-lo.

Os estudos apontados a respeito da libertagdo da filosofia, da verdade, do
eurocentrismo, da vontade de poder, entre as nuances que compéem uma ramificacéo
que formula um grande quadro de concentracdo de taticas de manutencéo do poder,
demonstram que a educagdo, em especial a distancia, ainda se submete ao sistema
engendrado neste mesmo quadro, até que possam ser indicados novos olhares.
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Observar o comportamento emocional entre professores e alunos representa uma
chave para adentrar em alguns esclarecimentos, a respeito do que cada um compreende
como necessidade, objetivo e inspiracdo sobre a aprendizagem. A desconexdo humana
consequente do envolvimento tecnoldgico afasta um enfrentamento das condi¢cbes bésicas
que trazemos, como nos expor naturalmente ao outro, sem editar o que dizemos.

descobriu-se que a fonte de todas as fontes chama-se informacgéo e que a
ciéncia — assim como qualquer modalidade de conhecimento — nada mais
€ do que um certo modo de organizar, estocar e distribuir certas informacdes.
Longe, portanto, de continuar tratando a ciéncia como fundada na “vida do
espirito” ou na “vida divina”, o cenario pés-moderno comega a vé-la como um
conjunto de mensagens possivel de ser traduzido em “quantidade (bits) de
informacgéo”. Ora, se as maquinas informaticas justamente operam traduzindo
as mensagens em bits de informacéo, sé sera “conhecimento cientifico” certo
tipo de informacao traduzivel na linguagem que essas maquinas utilizam ou
entdo compativel com ela. O que se impde com o tratamento informatico da
“mensagem” cientifica € na verdade uma concepc¢éo operacional da ciéncia
(LYOTARD, 1993, p. IX e X apud MENEZES, 2017, p. 87).

A Pés-Modernidade é marcada por questionamentos sobre a realidade e o que é
aproveitavel. Isto €, 0 que antes se aprendia somente para obter conhecimento, hoje se

questiona o “para qué” isto serve na pratica, lembrando a influéncia do pragmatismo.

No contexto da deslegitimacdo, as universidades e as instituicdes de ensino
superior sdo de agora em diante solicitadas a formar competéncias, e nao
mais ideais: tantos médicos, tantos professores de tal ou qual disciplina,
tantos engenheiros, administradores, etc. A transmissdo dos saberes ndo
aparece mais como destinada a formar uma elite capaz de guiar a nagcao em
sua emancipacao. Ela fornece ao sistema os jogadores capazes de assegurar
convenientemente seu papel junto aos postos pragmaticos de que necessitam
as instituicbes (LYOTARD, 1993, p. 89 apud MENEZES, 2017, p. 94).

A EAD pode, ainda, tomar rumos de grande repercussdo para olhares novos,
nao porque ela representa uma ferramenta especial, mas simplesmente porque ela esta
disponivel dentro das possibilidades de crescimento que estéo viabilizando a transmisséao
de informagdes cruciais para o desenvolvimento em todo o mundo.
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RESUMO: A presente pesquisa pretende
apresentar a importancia da aprendizagem da
linguagem oral e escrita para que as criancas
entendam o mundo e se torne parte dele,
contribuindo para a construgdo da historia.
Teve como objetivo identificar a importancia da
educacao infantil no processo de alfabetizagéo
e letramento. A elaboragdo deste trabalho foi
baseada nas concepcgbes tedrica e préticas
de autores de grande expressdao na area,
envolvendo a alfabetizacdo e o letramento,
utilizando uma abordagem qualitativa, pesquisa
bibliografica. E valido envolver o ludico no
processo de alfabetizagcdo, pois o brincar
ajuda a crianca a lidar com as emocoes e a se
expressarem, contribuindo para formagdo de
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LETRADO

uma crianca pensante e ativa, criangas essas
que tenham compreensao de mundo. Por meio
dessa pesquisa constatou-se a necessidade
de espacos bem planejados e organizados
de forma a favorecerem o desenvolvimento
de aprendizagens, a forma de organizagao
pode comportar ambientes que permitem o
desenvolvimento de atividades diversificadas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil,
Linguagem oram e escrita, Alfabetizacdo e
letramento.

CHILDHOOD EDUCATION: BETWEEN
RISKS, DRAWINGS AND SPACES THAT
PRESENT A LETTERED WORLD

ABSTRACT: This research aims to present the
importance of learning oral and written language
so that children understand the world and become
part of it, contributing to the construction of
history. It aimed to identify the importance of early
childhood education in the process of literacy and
literacy. The elaboration of this work was based
on the theoretical and practical conceptions
of authors of great expression in the area,
involving literacy and literacy, using a qualitative
approach, bibliographic research. It is worthwhile
to involve the playful person in the literacy
process, as playing helps the child to deal with
emotions and express themselves, contributing
to the formation of a thinking and active child,
children who have an understanding of the world.
Through this research it was found the need for
well-planned and organized spaces in order to
favor the development of learning, the form of
organization can include environments that allow
the development of diversified activities.
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11 INTRODUGAO

A aprendizagem da linguagem oral e escrita & muito importante para que as criangas
entendam o mundo, se tornem parte dele e contribuam para a construgcéo da historia. E
esse processo quando comecga de uma forma prazerosa, estimulante e ludica, ir4 contribuir
muito para que as criancas se desenvolvam por completo.

A pesquisa permite ao professor pensar na necessidade de uma educacdo que
contemple a articulagéo entre teoria e pratica. Essa perspectiva aumenta a possibilidade
de que a teoria possa ser expressdo das relacdes consubstanciadas e decorrentes da
explicitacdo das contradicdes da pratica, pesquisar permite ao professor que a teoria
direcione sua pratica.

A elaboracao deste trabalho teve como base concepgbes tebrica e praticas de
autores de grande expressao na area, envolvendo a alfabetizagdo e o letramento, utilizando
uma abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica, tendo como objetivo identificar a
importancia da educacéao infantil no processo de alfabetizacao e letramento.

Os objetivos especificos foram: estudar a importancia da alfabetizacdo e do
letramento na educacao infantil; entender a importancia de espacos que deem acesso ao
mundo letrado; definir letramento e compreender como a ludicidade contribui na formacao
de leitores ativos e pensantes.

A educacéo infantil por meio da ludicidade permite essa apresentacdo ao mundo
letrado de uma forma com que a criancga fique a vontade e interessada em aprender coisas
novas. Os espacgos sdo fundamentais na construcéo desse conhecimento, sendo que bem
planejado e organizado contribuem muito na formacao de leitores.

Assim, o letramento ndo se restringe apenas a alfabetizacdo. Ser letrado é muito
mais do que apenas saber ler, € entender o contexto lido, € a troca de ideias entre as partes.

21 O DESEJO DE ENSINAR E A ALEGRIA EM APRENDER

2.1 O desenvolvimento da linguagem oral e escrita

Ao nascer a crianga traz consigo um aparato biolégico que servira de base para o
desenvolvimento de muitas fun¢des, dentre elas a linguagem, mas esse processo nao se
da de forma natural e sim por meio do convivio social. A comunicagéo dos seres humanos
ocorre de forma diversificada e definida pela cultura.

A crianca aprende ouvindo e interagindo com outras pessoas e também com o meio,
e assim ela se desenvolve. Evidencia-se a importancia da educacao infantil nessa fase da
vida, tendo em vista, que sera promotora de aprendizagem e desenvolvimento.
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Mesmo o bebé que ainda parece nao compreender a linguagem, ja dispée de uma
capacidade sensorial, ouve tudo ao seu redor e assim, ele se comunica com 0 mundo que
0 cerca, e ouvindo ele vai aprendendo, falar s6 € possivel para crianga pequena através
da mediacdo do adulto. No processo de desenvolvimento infantil, a linguagem, forma de
representacao verbal, é fundamental.

De acordo com Friedman (apud RAUL, 2011 p.111), “por meio da linguagem, é
possivel desenvolver a meméria, a imaginagéo, o raciocinio e a criatividade”. E por meio
da linguagem que a crianca vai se comunicar com todos que a cercam, mas enquanto ela
ainda ndo desenvolveu a fala é através do ludico que ela expressa seus pensamentos e
sentimentos.

Para poder compreender o mundo em que vive adquirir e produzir conhecimento,
o ato de falar, mesmo que as vezes por intermédio das interacbes e representacdes, é
fundamental para que as criancas se expressarem. O corpo, ao se movimentar, comunica
algumas mensagens, o olhar da crianga € outro elemento utilizado para a comunicagéo.
A aprendizagem da fala pelas criangas ocorre de forma articulada com a reflexdo, o
pensamento e a explicagdo de seus atos, sentimentos, desejos e sensacdes, ultrapassam
o simples ato de memorizar palavras.

Sendo assim, sempre que uma crianga fala, desenha, canta, danga, entre outros,
ela esta se comunicando, é preciso ter olhares atentos e ajuda-las a se expressarem e
torna-las parte dessa sociedade falante.

Para Vygotsky a linguagem é social e ndo se torna social, a linguagem esta em
constru¢do antes mesmo de a crianga aprender a falar, “pensamento e linguagem néo séo
dicotdmicos, mas caminham juntos na interiorizacdo do mundo exterior. O papel do outro €
fundamental para a constru¢cdo da consciéncia. E esse papel é exercido pela linguagem”.
(VYGOTSKY apud VALLE 2013 p.37).

Vale ressaltar a importancia de proporcionar atividades que permitam acesso ao
mundo letrado e a cultura da escrita.

2.2 O letramento

Primeiro é preciso entender a definicdo de letramento, Soares (apud VALLE 2013,

p.79) d4 uma boa explicagéo sobre a origem desse termo:

Segundo a autora, letramento é uma traducéo para a lingua portuguesa da
palavra inglesa literacy, que é definida como a condigdo um de ser letrado.
Mesmo sem haver um conceito registrado no dicionario, convencionou-se,
nos meios educacionais, que letramento significa estado ou condicédo de
quem nado apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita.

Atualmente, por se viver em uma sociedade letrada, & preciso preparar nossas

criancas para que elas fagam parte desse meio social que as cercam, onde somos seres
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transformadores. Nesse sentido, Carvalho (2007 p.65) cita que, “alfabetizacéo € ensinar o
cbdigo alfabético, letrar é familiarizar o aprendiz com os diversos usos sociais da leitura e
escrita”. Por isso, a importancia de alfabetizar e letrar a0 mesmo tempo, e para que isso
ocorra, o professor deve realizar um trabalho intencional de sensibilizag&o, ajudar a crianca
a entender a escrita e cultivar o gosto pela leitura.

Na educacéao infantil, o professor empresta sua voz ao aluno, realizando leituras
selecionadas e preparadas com o objetivo de atrair o pequeno leitor e também possibilitar
0 encorajamento para lidar com os diversos conflitos emocionais vivenciados no seu
cotidiano, pois a leitura permite conhecer o mundo e conhecer-se e, a partir disso, inserir-
se como sujeito para a transformacgéo da realidade.

De acordo com Carvalho (2007 p. 53):

Preparar para aprender a ler € principalmente despertar o desejo, a vontade
de ler. Melhor do que oferecer a crianca desenhos prontos para colorir e ou
pontinhos para unir & criar um clima de interesse e receptividade em relacao
a leitura e a escrita. Observando livros infantis, as criancas inventam histérias
inspiradas nas ilustracdes, criam narrativas para simesmas e para os colegas,
as historias lidas ou narradas pelo professor, tem um papel importantissimo
na educacéo da criang¢a, elas alimentam a imaginacédo e o sonho, melhoram
a expressao verbal, agucam a curiosidade, criam amor pelos personagens,
pelas palavras e pelos livros.

E para preparar esses futuros leitores de modo que dialoguem com os autores,
as criangas necessitam trabalhar desde cedo com textos variados. Esse seria o primeiro
passo para a formagao de um ser letrado. Para que as criangas aprendam a ler e escrever,
€ necessario que participem de atos de leitura e escrita, desde a educagéo infantil, e cabe
a essa etapa cumprir o papel de exercer atividades que facam as criangas pensarem e
compreenderem a escrita.

Por fim, pode-se definir o letramento como o ato de formar individuos capazes de
usar a leitura e a escrita para fins escolares, profissionais e culturais. E aprender a ler e
entender 0 que o autor quer transmitir, € uma troca entre as partes, uma reflexao de ideias.

2.3 Ambiente alfabetizador

Para que a crianca aprenda nessa faixa etaria, & muito importante que o ambiente
que ela figue também esteja preparado para proporcionar a alfabetizagéo, contribuindo na
formacéo de leitores, e muitas sdo as possibilidades dessa organizacgéo.

Falar em espacgos, no ambito educacional, é de extrema valia, pois esse interfere
diretamente no processo de aprendizagem, (ZABALZA apud HORN, 2004, p. 23) entende
que:

Para a crianca, o espaco € o que sente o que vé o que faz nele. Portanto,
0 espaco é a sombra e escuriddo; € grande, enorme ou, pelo contrério,

pequeno; € poder ou ter de ficar quieto, € esse lugar onde pode ir olhar ler,
pensar.
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O espacgo é em cima, embaixo, € tocar ou ndo chegar a tocar; é barulho forte,
forte demais ou, pelo contrario, siléncio, sdo tantas cores, todas juntas ao
mesmo tempo ou uma unica cor grande ou nenhuma cor...

O espago, entdo, comega quando abrimos os olhos pela manh&d em cada
despertar de sono; desde quando, com a luz, retornamos ao espaco.

As organizacbes dos espagos necessitam de intencionalidade, pensando
principalmente nos alunos, garantindo acesso aos objetos e as intera¢des sociais, pois, é
no espaco fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes entre mundo e as pessoas.

Horn (2004, p.35), nesse sentido, afirma que:

O espaco é entendido sob uma perspectiva definida em diferentes dimensoes:
fisica, a funcional, a temporal e a relacional, legitimando-se como um elemento
curricular. A partir desse entendimento, 0 espaco nunca € neutro. Ele podera
ser estimulante ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas
espaciais dadas e das linguagens que estdo sendo representadas.

Nesse sentido, o ambiente de aprendizagem influencia as condutas das
criancas pequenas de forma distinta, isto €, enquanto alguns incitam o
movimento, por exemplo, outros trardo uma mensagem de mais tranquilidade
€ repouso.

Pensar no tipo de espacgo e nos materiais necessarios para as atividades e interagdes
€ importante, um ambiente educativo deve respeita-las.

A apresentacé@o ao mundo das letras por meio dos espagos € mais simples do que se
pensa, e sdo muitas as possibilidades, alguns exemplos séo: Alfabeto num varal ou colado
na parede, perto dos alunos e na altura deles; espaco para exposi¢céo de textos ilustrados
usados na leitura compartilhada, para que eles possam pegar e manusear sempre que
quiserem; mural para exposicao da producgéo dos alunos; biblioteca da classe, com livros,
materiais diversos de leitura; cartaz com o nome dos alunos; calendario feito com caixas
e canudos, onde as proprias criangas vao montando os dias e 0 més; alfabeto mével ao
alcance dos alunos; utilizagdo dos crachas num primeiro momento com fotos e assim que
possivel sem fotos; numerario com uma sequéncia numérica de 0 a 10 com ilustracdes que
facilitem a contagem; etc..

A crianga nessa faixa etaria necessita ver e tocar tudo o que Ihe é apresentado, ter
um ambiente adequado vai contribuir nesse processo de aprendizagem.

O espaco segundo Horn (2004, p.37) nunca é neutro:

O espacgo nunca € neutro, pois carregam em sua configuragdo, com territério
e lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espago € rico em
significados, podendo ser lido em suas representacdes, mostrando a cultura
em que esta inserido através de ritos sociais de colocacédo e de uso de
objetos, de relagdes interpessoais, etc. por meio da leitura “das paredes e das
organizacdes dos espacos” das salas de aula de instituicées de educacao
infantil, € possivel depreender que concepgéo de crianga e de educagéo o
educador tem.
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Um espacgo preparado para estimular a crianca a ler e escrever, que possibilite o
acesso ao mundo letrado de uma forma natural, dentro de um ambiente especialmente
ludico, oferecer as criangas ocasides possiveis de descobertas e de experimentacéo,
permitir que as criangas toquem em tudo, diversos tipos de recursos visuais e toda a
decoragédo sdo recursos que contribuem muito para o processo de alfabetizagao.

A crianga desde pequena reconhece o espaco fisico e o atribuem significagdes, ou
seja, a partir da organizacdo dos varios espacos escolares, pode-se estimular a crianca
num mundo de exploragdo, imaginagéo, criacdo, socializagdo e vivéncias que podem
ser individuais ou coletivas, podem ser de crianga com crianca ou crian¢ca com adulto. A
partir das escolhas dos brinquedos, suas organizagdes e interagdes com 0s envolvidos as

criangas brincam e pdem em pratica a imaginacéo.

2.4 A importancia do ludico no processo da alfabetizacéo

O processo de alfabetizagédo para a crianga pode ser facilitado pelo professor por
meio de atividades ludicas, que servem de apoio para as praticas pedagogicas.
Segundo Raul (2011p. 117):

E nessa perspectiva que a abordagem de Vygotsky sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita se destaca. Para o autor, o melhor método para aprender
a ler e a escrever é descobrir essas habilidades durante situacbes de
brincadeira. O autor considera que é preciso que as letras passem a tornar-
se uma necessidade na vida das criangas. O jogo como recurso pedagogico
favorece a relagéo do conhecimento por parte da crianga e a agao pedagogica
do professor. Nesse sentido, o ludico na acédo educativa possibilita que a
informacéo seja apresentada a crianca por meio de diferentes tipos de
linguagens, atendendo aos diferentes estilos de aprendizagem.

O brincar ajuda a crianga a lidar com as emogdes e a se expressarem, contribuindo
para formagéo de uma crianga pensante e ativa, criancas essas que tenham compreenséo
de mundo. O meio social para Vygotsky é fator preponderante na construcdo e no
desenvolvimento dos individuos. Em sua perspectiva, o desenvolvimento das fungbes
tipicamente humanas é mediado socialmente pelos signos e pelo outro. Quando a crianga
brinca de faz de conta, ela é levada a agir no &mbito da zona de desenvolvimento proximal,
tendo em vista que se comporta de maneira mais avang¢ada do que na vida real.

Mesmo sendo pequena e vulneravel, a crianga sabe muitas coisas, toma decisdes,
escolhe o que quer fazer, olha e pega coisas que lhe interessam, interage com pessoas,
expressa o que sabe fazer e mostra em seus gestos, em um olhar, em uma palavra, como

compreende 0 mundo.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

O propésito deste trabalho foi entender a importancia da educagao infantil no
processo de alfabetizacdo. Nas sociedades letradas, as criangas, desde os primeiros
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meses, estdo em permanente contato com a linguagem escrita. Para que a crianca possa ter
leitura de mundo, entender, compreender e transformar a sociedade em que se relaciona,
ela necessita dessa apresentacdo ao mundo letrado, e € na educacgéo infantil que esse
processo se da de forma prazerosa e ludica.

Procurou-se demonstrar a importancia do ladico no processo de alfabetizacao, pois
o brincar ajuda a crianga a lidar com as emocdes e a se expressarem, contribuindo para
formacdo de uma crianga pensante e ativa, criancas essas que tenham compreenséao de
mundo.

Pode-se entender que o conceito de letramento é uma condicdo de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam na escrita.

Constatou-se a necessidade de espagos bem planejados e organizados de forma a
favorecerem o desenvolvimento de aprendizagens, a forma de organizacao pode comportar
ambientes que permitem o desenvolvimento de atividades diversificadas.

Todo conhecimento € uma constru¢do que vai sendo elaborado pela crianca, por
meio da troca, da interac&o do sujeito com os objetos e com 0s outros que procura conhecer.

Foi possivel compreender que o processo de desenvolvimento da linguagem oral e
escrita, ndo se da de forma natural e sim por meio do convivio social, a comunicagéo dos
seres humanos ocorre de formas diversificadas, definidas pela cultura.

Todo esse estudo foi e sera de grande importancia para que os professores de
educacao infantil ndo deixem contaminar o trabalho com préticas educativas que nada
contribuem para o desenvolvimento da crianca e ainda ndo proporcionam prazer. A
crianca deve inserir-se no mundo letrado de forma prazerosa e tranquila, sem cobrancas
desnecessarias € nem precocemente, € extremamente necessario entender a crianga
como ser unico, cada qual com suas necessidades e tempo de desenvolvimento.

Por fim, entendeu-se que a apresentacdo ou iniciagdo ao mundo letrado deve ser
muito bem organizado e planejado pelo professor, para educar é preciso ter uma ideia clara
sobre quem s&o as criangas e sobre o que é relevante para a educagdo. Considerar que
todas as criangas séo cidadas, com direito a uma educacgéo de qualidade e a educacgéo
infantil € o primeiro passo, sendo a primeira etapa da Educacéo Basica do Brasil.
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
analisar através da Analise de Discurso Critica,
os documentos do Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
e as orientacdes do Banco Mundial. Mediante
a crescente desigualdade social, pobreza e a
exclusdo que se instauram cada vez mais em
nome do desenvolvimento econdémico, ha a
necessidade de invocar ilusoriamente conceitos
como os que sustentam o PRONATEC, com o
objetivo de internalizagcdo de uma nova cultura
de conformacéao, fragmentacéo e despolitizagéo
dos grupos subalternos, uma vez que a base
capitalista em que se materializam essas politicas
ndo possui a pretensdo de reformas estruturais,
mas de mudancgas pontuais que sdo colocadas
como se fossem de interesse universal, quando
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DISCURSIVAS

na realidade mascaram interesses da minoria
dominante.

PALAVRAS-CHAVE: Educagédo Profissional,
PRONATEC, Politicas Publicas, Pobreza.

POLITICS ON PROFESSIONAL
EDUCATION, POVERTY, THE WORLD
BANK AND DISCURSIVE STRATEGIES

ABSTRACT: This work aimed to analyze through
the Critical Discourse Analysis, the documents
of the National Program for Access to Technical
Education and Employment (PRONATEC) and
the guidelines of the World Bank. Due to the
growing social inequality, poverty and exclusion
that are increasingly established in the name
of economic development, there is a need to
illusively invoke concepts such as those that
sustain PRONATEC, with the aim of internalizing
a new culture of conformation, fragmentation and
depoliticization of subordinate groups, since the
capitalist base on which these policies materialize
does not have the intention of structural reforms,
but of specific changes that are placed as if they
were of universal interest, when in reality they
mask interests of the dominant minority.
KEYWORDS: Professional education,
PRONATEC, Public politic, Poverty.

11 INTRODUGAO
Este trabalho foi realizado a partir de
uma pesquisa de mestrado ja concluida que

aponta por meio das analises dos documentos
do PRONATEC e do Banco Mundial, as relagées
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que existem entre 0 PRONATEC e a pobreza. Tragamos algumas consideracdes sobre o
papel das politicas de formacéo profissional a partir da década de 1990, o Banco Mundial,
a pobreza e as estratégias discursivas.

Dessa forma, pretende-se com esse artigo trazer algumas consideracdes e anélises
que nos levam a perceber como o Banco Mundial tem encontrado o consentimento do
governo brasileiro na adeséo de suas orientacdes e como as suas prescri¢coes se efetivam
por meio das politicas sociais. A maior énfase foi dada ao estudo do PRONATEC, por ser
a mais recente politica de qualificag@o profissional e cujo estudo visa, através da Analise
de Discurso Critica de Fairclough (2001) destacar o quanto os discursos de reducédo da
pobreza e inclusdo social sdo usados para a criagdo de um consenso produzido pelos
grupos dominantes para manter a sua hegemonia.

A naturalizagdo de ideologias embutidas nas praticas discursivas favorece a
construgdo de um senso comum que geralmente € utilizado pela classe dominante para
cooptacdo e desmobilizagdo da classe subalterna. O conceito de hegemonia trazido
por Gramsci € essencial na ADC, uma vez que, “a luta pela hegemonia nas sociedades
capitalistas ndo se trava apenas nas instancias econdmica e politica (relacdes materiais de
producéo e poder estatal), mas também na esfera da cultura” (SIMIONATTO, 2011, p. 54)

Conclui-se a partir da analise das politicas de formagéo profissional, como
o PRONATEC, mediante as orientagbes de organismos multilaterais como o Banco
Mundial, que as agbes governamentais sdo consideravelmente influenciadas por essas
recomendacoes, inclusive no que se refere a direcionamento de politicas sociais regidas
pela l6gica econémica.

21 ALGUMAS CONSIDERA(;()ES SOBRE AS POLITICAS DE FORMA(;AO
PROFISSIONAL

O recorte da década de 1990 deve-se ao fato da educagdo como um todo e da
educacao profissional terem sido redimensionadas, tanto pelos efeitos da globalizagéo,
da reestruturagdo produtiva quanto do avango neoliberal, passando a concepcdo de
mercadoria. A mercantilizagdo da educacgéo é a marca dessa década, cujo papel estratégico
repousa nas demandas da economia alicer¢adas pelos preceitos do Banco Mundial, como
expde Lima Filho:

No que se refere a concepcédo da educagédo profissional e ao contexto
de implantagdo da reforma conduzida pelo MEC, que a racionalidade
instrumental e mercadoldgica da politica publica para a educacéo profissional
expressa sua organicidade ao mode-lo negociado pelas elites nacionais junto
ao capital internacional para a insercao do pais na divisdo internacional do
trabalho, em condicdo de subalternidade, ocupando a posi¢cdo de nacéo
periférica consumidora de tecnologia exégena produzida nos pai-ses centrais
da economia capitalista (LIMA FILHO, 2002, p. 282).
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Apds a Segunda Guerra Mundial, como nos aponta Neves et al (2010), s&o varios
0s ajustes que o capital tem realizado para manter sua hegemonia, tendo como uma de
suas principais agdes o controle dos paises periféricos da América Latina, dependentes do
capital financeiro dos Estados Unidos, cujo poder se estabeleceu por meio de organismos
multilaterais como o Banco Mundial. Se em primeiro momento a conquista do consenso se
deu pelo desenvolvimentismo propiciado pelo Estado de bem-estar, em outro, registra-se
a modernidade conservadora associada ao progresso financiado pelo capital dependente.

No campo educacional, os rebatimentos se deram de maneira a promover a
formacdo de sujeitos aptos ao desenvolvimento do trabalho complexo e do trabalho
simples. Assim, a dicotomia estabelecia-se em dois eixos: uma educacdo marcada pela
necessidade de intelectuais que reproduzissem conhecimentos voltados aos interesses
do capital, e a formacao de técnicos aptos ao desempenho de fun¢gdes demandadas pelo
mercado de trabalho. Nesse contexto (1950- 1960), como assinala Frigotto (2013), as
concepcdes dos processos educativos, formativos e da qualificacédo profissional passam
por uma ressignificagcdo que os coloca como formadores de capital humano e os desvincula
do sentido ontolégico' do trabalho. Assim, por meio da Teoria do Capital Humano?, criada
por Theodore Schultz, propagava-se a ideologia de que o investimento em capital humano
permitiria maior produtividade, melhores empregos, desenvolvimento individual e o
desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos.

A década 1980 é caracterizada por Gentili (2005, p. 49) pela “proliferacdo de
discursos que comecgaram a enfatizar a importancia produtiva dos conhecimentos (inclusive
a configuragdo de uma verdadeira “Sociedade do Conhecimento” na Terceira Revolugéo
Industrial)”. O autor reafirma seu pensamento ao corroborar as ideias de Leher® sobre
as diretrizes das politicas educacionais dos paises periféricos, ou seja, destaca o papel
do Banco Mundial nas determinacgdes das politicas em questdao. A educacado elementar
“minimalista” e a formacao profissional “aligeirada” ganham énfase sob o ponto de vista das
ideologias dominantes como o melhor meio de combate a pobreza e ao desemprego, ja que
o trabalho requerido por uma economia subdesenvolvida é pouco qualificado.

1. O sentido ontologico do trabalho é a forma com que os homens estabelecem relagdes entre si e com a natureza,
desenvolvendo conhecimentos que possibilitam o estabelecimento de sua existéncia. O trabalho em Marx (2016, p. 211)
“é um processo de que participam o homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua agao impulsiona,
regula e controla seu intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. Pde
em movimento as forgas naturais de seu corpo- bragos e pernas, cabeca e maos- a fim de apropriar-se dos recursos da
natureza, imprimindo-lhe forma util a vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e sobre a propria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo das forgas naturais”.

2. Ateoria do capital humano se apresenta na nova verséo alternativa de trabalho a “sociedade dos servigos” pela énfa-
se na qualificagdo do trabalhador como saida para o emprego, a educagéo implementando competéncias e habilidades
para o mercado. (DE MARI, 2006, p.81)

3. Leher (1999), ao tratar das interven¢des do Banco Mundial no campo das determinacbes educacionais salienta a
natureza do capital dependente como comandatario das diretrizes educacionais brasileiras. Esse tema é tratado no
artigo “Um Novo Senhor da educagéo? A politica educacional do Banco Mundial para a periferia do capitalismo”, dispo-
nivel em: <https://cnenebio.files.wordpress.com/2010/05/leher-um-novo-senhor-da-educac2bauo.pdf>. Acesso em: 30
jan. 2017.
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E nesse cenario de efervescéncia politica e econdmica que os Estados Unidos
assumem a lideranca mundial, emergindo como poténcia detentora de grande parte da
riqueza mundial e de poder. “Os grandes arquitetos de politicas trataram, & claro, de
usar esse poder para criar um sistema global que viesse ao encontro de seus interesses”
(CHOMSKY, 2002, p. 10).

O pacto entre as elites nacionais e internacionais seguia a perspectiva neoliberal
como manual de preservacdo dos interesses privados, transformando as democracias
emergentes de paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento em aliangas em nome
do progresso. Desmantelavam-se, assim, as pequenas, porém progressivas, conquistas
sociais desses paises a partir da desqualificagéo de seus governos, difundindo a ideia da
necessidade de crescimento econdmico para melhor desenvolvimento desses paises, nos
quais buscava-se mascarar os planos politicos de concentracéo de capital.

A década de 1990, conforme De Mari (2006), traz ao cenario brasileiro reformas que
seguem as orientacbes de agéncias multilaterais, como o Banco Mundial, cujos reflexos
foram profundas mudancas nas estruturas de servicos publicos e as formas de gestédo
do Estado dos paises periféricos e semiperiféricos, incluindo varias reformas na area
educacional.

Dentre o conjunto de politicas, derivam também aquelas destinadas a reduzir os
riscos sociais e os elevados niveis de desemprego que assolaram a década de 1990, como
nos aponta Frigotto (2013):

A educacao e a qualificacédo transitam, assim, da politica publica para
assisténcia ou filantropia ou, como a situa o Banco Mundial, uma estratégia
de alivio da pobreza (LEHER, 1998). No plano ideoldégico desloca-se a
responsabilidade social para o plano individual [...] os desempregados
devem buscar “requalificagédo” e “reconverséo profissional” para se tornarem
empregaveis ou criarem o autoemprego no mercado informal ou na economia
de sobrevivéncia (FRIGOTTO et al., 2013, p. 15).

O BM, além de se constituir como uma organizacao reguladora de atendimento
aos interesses dominantes e provedor de recursos financeiros para os paises devedores,
exerce, segundo De Mari (2006), um papel de intelectual coletivo dos paises centrais que
assegura a hegemonia das classes dominantes sobre as subalternas, ou seja, “mediador
intelectual, agéncia de pensa-mento [...] e preposto das relagbes de poderes entre 0s
paises centrais e periféricos e semiperi-féricos” (p. 28).

O Brasil, como ja foi explanado, € um pais de capital dependente e isso faz com
que este se subordine as relagbes de dominagédo impostas por organismos multilaterais.
Para De Mari (2006), essa subordinagdo ocorre por meio da coercao e do consenso. Por
meio da coercéo, as imposicoes e condicionalidades impostas pelo BM nédo deixam outras
opcoes, ja que sado predeterminadas pelo crescimento da divida externa e por meio do
consenso que se efetiva por intermédio de reformas, politicas ou dos aparelhos privados
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de hegemonia, que dirigidos as classes subalternas, garantem a sua cooptacéo ideologica
ou a conformagao a ordem vigente.

Na logica do capital, todas essas medidas sdo necessarias para garantir a
reproducdo e a acumulacdo em niveis cada vez maiores. Nesse jogo, segundo Silva
(2002), o Estado é chamado a cooperar e mediar essa relagcdo, mantendo sob controle e
em condi¢des toleraveis, a pobreza e outras mazelas advindas desse sistema. As politicas
sociais sdo uma forma que os governos encontram de abrandar tais problemas, ja que a
pobreza é uma consequéncia das préprias politicas neoliberais produzidas pelo Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional.

Assim, as politicas sociais exercem o papel de manutencao do equilibrio social e
da sociabilidade capitalista, ou seja, parecem atender aos anseios da classe trabalhadora,
quando na realidade, atendem aos interesses do capital financeiro.

2.1 Papel do PRONATEC na reducéao da pobreza

Conforme Evangelista e Shiroma (2006), o desenvolvimento econdmico incentivado
pelos organismos multilaterais em cima da ocultacdo do crescimento da pobreza é
predominante na América Latina, onde o que esta em jogo € a producao de um consenso
de que os paises devem se desenvolver a um determinado nivel educacional que os
permita concorrer no mercado globalizado. E isso € muito evidente na realidade brasileira,

tendo em vista que:

Estamos falando de pafs em que mais da metade da populagédo, 85 milhdes
de habitantes, vivem abaixo da denominada linha da pobreza. As explicacdes
oferecidas a populacéo reconhecem o aumento da pobreza, mas colocam-na
no ambito da anomia, como performance decepcionante, falha no ajuste para
alcangar o desenvolvimento sustentavel. Ao responsabilizar os individuos, as
familias, a comunidade, pela situacdo dos pobres e excluidos, os Estados
acabam por se restringirem a programas paliativos (como o Bolsa Escola e o
Fome Zero, no Brasil) (EVANGELISTA E SHIROMA, 2006, p. 52).

As politicas definidas pelo BM, para Kuenzer (1999), buscam desresponsabilizar o
Estado de suas obrigagdes com uma educacéo publica e gratuita em todos os niveis. Para
justificar o afastamento do Estado de suas obrigag¢des, conceitos como o de equidade,
empregabilidade e competéncias s&o utilizados. Para a autora, a oferta de cursos aligeirados
e uma formacgao precarizada para os trabalhadores também sdo uma forma de fazer com
que o Estado tenha menos gastos com esse tipo de formagéo, tendo em vista que ndo ha
emprego para todos.

Em reportagem, Educar para o setor produtivo*, Guimaraes (2013b, p. 11) traz a fala
do professor Leher que aponta como objetivo do PRONATEC, a formacao de um exército
de reserva. Para este pesquisador,

4. Reportagem disponivel em: <http://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/educar-para-o-setor-produtivo>. Acesso
em: 19 set. 2016
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[...] a politica neoliberal dos anos 1990 jogou milhdes de pessoas, jovens
inclusive, na pobreza absoluta. Dependentes de programas assistencialistas,
nos moldes do Bolsa Familia, essa parcela da populacé&o deixou inclusive
de disputar vagas no mer-cado de trabalho. “Mas isso ndo era um problema
porque, como se tratava de um pe-riodo de baixo crescimento econémico,
os trabalhadores disponiveis ja eram sufici-entes para manter o salario num
patamar mais aviltado”. J& em meados dos anos 2000, com o aguecimento
da economia, aumenta a insercdo no mercado de trabalho e a presséo pela
elevacao de salarios em setores como, por exemplo, a construcao ci-vil. “Fica
claro que o exército industrial de reserva nédo fornece mais um grande nu-
mero de trabalhadores disponiveis, porque eles sdo muito mal formados. Sao
fami-lias que ja estdo organizadas para estar fora do mercado de trabalho,
pessoas que ndo buscam mais emprego. E ai ha uma mudanca de foco”.
Segundo ele, a atuacao do Estado passaria a se dar, por um lado, no ensino
fundamental, enfatizando um pro-cesso de socializagdo que permitisse a
esses jovens se verem como forga de traba-lho; e, por outro, diretamente na
educagéo profissional, com uma série de politicas de formagao para os jovens
desses bolsdes de pobreza, que incentivasse essas pesso-as a voltarem a
procurar emprego

Uma forma de atender aos anseios dos trabalhadores que desejam ser incluidos
no mercado de trabalho, principalmente os que apresentam baixa escolaridade, é que
politicas como o PRONATEC se fazem necessarias, uma vez que estas criam a expectativa
da empregabilidade por meio da educacdo e, ao mesmo tempo, atende aos interesses
empresariais que terdo mais trabalhadores qualificados por menores salarios.

Segundo Evangelista e Shiroma (2006, p. 43), a educagdo concebida como
redentora, é algo que predomina desde 1990 (fazendo parte do viés humanitario proposto
pelos organismos internacionais), ou seja, uma “educagao para a assisténcia e incluséo
social dos empobrecidos”. Nesse sentido, Leher (1999), Oliveira (2003) e Vaz (2013)
desenvolvem suas analises considerando o papel da educacéo atrelado tanto ao viés
social quanto econdémico. Isto é, os estudos desses autores se interceptam no sentido da
educacgao na sociedade do capitalismo contemporéneo.

A ideologia de que a educacgéo bastaria por si s6 para suprimir os problemas de
ordem econémica e social nada mais € que um discurso que escamoteia a realidade da
sociedade de classes. Ao migrar para o campo da educacéo a possibilidade de superacao
das desigualdades, o discurso liberal acaba por responsabilizar o individuo por seu sucesso
ou insucesso, ao mesmo tempo em que desonera o Estado de suas obrigagdes sociais.

O apelo a educagao como a solugéo para os problemas sociais, cujo viés se relaciona
a inclusao social dos pobres, alinha-se aos discursos e orientagées do Banco Mundial de
manter a pobreza sob controle. Apontamos a hipétese de que o PRONATEC faz parte das
politicas que s@o usadas como estratégias que buscam por meio da educagéo incutir os
ideais de competéncia, empregabilidade, reducéo da pobreza e inclusdo social dos grupos
menos favorecidos, inclusive evidenciando muitas vezes um carater mais assistencialista.
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2.2 PRONATEC no IF Sudeste MG Campus Muriaé

O IF Sudeste MG Campus Muriaé foi ofertante do PRONATEC desde 2012.
Entretanto, no periodo de 2012 a 2016 ofertou apenas cursos da modalidade Formacao
Inicial Continuada-FIC. Como podemos perceber, apesar da modalidade técnica estar
incluida nas acdes do PRONATEC, néao foram o foco de oferta.

Por meio das andlises verificamos a centralidade do PRONATEC em investir em
cursos rapidos que se destinavam a grupos focalizados, ja que desde a implantagéo
do programa os recortes de beneficiarios favoreceram as parcerias com o Ministério de
Desenvolvimento Social na oferta de cursos para a populagao em situacé@o de vulnerabilidade
social e beneficiarios de programas de transferéncia de renda do governo federal.

Através da figura 1, sintetizamos os demandantes da Bolsa Formagéo Trabalhador:
Ministério do Desenvolvimento Social — MDS, Ministério do Desenvolvimento Agrario- MDA
e Ministério do Desenvolvimento do Comércio Interior- MDIC, durante o periodo de 2012 a
2016, no Campus Muriaé.

Anos Demandantes da Bolsa-Formacao
2012 MDS

2013 MDS / MDA

2014 MDS / MDA

2015 MDS / MDA

2016 MDIC

Tabela 1 - Demandantes do Bolsa Formacgao 2012-2016.

Fonte: Elaborado pelos autores

Todos os cursos ofertados no periodo de 2012 a 2016, na modalidade Formacéo
Inicial Continuada (FIC), foram realizados com carga horaria variando de 160 a 360 horas.

O Campus Muriaé, conforme relatorios do Sistema Nacional de Informagbes da
Educacgéo Profissional e Tecnolégica- SISTEC ofereceu no periodo analisado, 801 vagas
em cursos nas areas de: Gestdo e Negocios; Desenvolvimento Educacional e Social;
Recursos Naturais; Produgéo Cultural e Design; Turismo, Hospitalidade e Lazer; Informacao
e Comunicagéo e Infraestrutura/ Controle e Processos Industriais.

O publico prioritario do PRONATEC a ser atendido pela Bolsa-Formacgéo Trabalhador,
conforme documento de referéncia (2012), sdo os trabalhadores e beneficiarios dos
programas de transferéncia de renda. Tanto que dos cursos FIC ofertados no IF Sudeste
MG- Campus Muriaé, aproximadamente 70% destes se efetivaram através da parceria
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entre o Ministério do Desenvolvimento Social - MDS com o Ministério da Educag¢éao- MEC.
Ao se priorizar o atendimento as pessoas em vulnerabilidade social e as inscritas no CAD
Unico, o PRONATEC ratifica seu papel ideolégico de redutor da pobreza e “propulsor” de
oportunidades para 0s grupos menos favorecidos.

A reducdo da pobreza é um discurso muito presente nos documentos do Banco
Mundial, sendo tratado, inclusive, como uma de suas missoes. No relatorio sobre o
Desenvolvimento Mundial (2006), a equidade € um dos pilares basicos utilizados pelo BM
para o crescimento econémico, o desenvolvimento sustentavel e a reducdo da pobreza.
Conforme relatério do BM (2006), a equidade é entendida pelo principio da igualdade
de oportunidades, em que todos, através de seus talentos e esforcos, poderiam se
responsabilizar por suas conquistas, independentemente de sua origem.

A equidade definida pelo BM (2006) esta intrinsecamente ligada as falacias do
discurso liberal, que se impdem como ideologia dominante. Assim, entendemos que da
forma como se propde a equidade, além de camuflar os mecanismos que produzem as
desigualdades da sociedade capitalista quer sejam econOmicas, politicas, sociais e
educacionais (desigualdade da oferta de educacéo, desigualdade da qualidade da educagéo,
equivoco entre aptidao e inatismo, desconsideracéao da classe de origem do aluno), nega-
se o0 processo histérico da vida e das relagbes sociais em que essas circunstancias se
materializam. Para Faleiros (2009, p. 53), “o discurso da igualdade de oportunidades, da
eliminagéo das discriminacdes, da protecéo aos fracos, da criagdo de novos direitos sociais
€ a expressdo manifesta da ideologia neoliberal”.

Contrapondo ao que é proposto por meio da ideia de equidade reproduzida pelo BM,
Kuenzer (1999) enfatiza que:

A ideia de equidade ¢ sustentada pelo principio que o investimento publico
so6 se justifica para os mais competentes, como ndo séo todos que, segundo
0 banco, possuem competéncia para continuar os estudos, e como néo ha
postos para todos, manda a légica da racionalidade que néo se desperdicem
0S recursos, particularmente com as modalidades mais caras como a
formacédo profissional e o ensino superior, posto que ndo havera retorno.
Para os que insistirem em ter acesso a niveis superiores de educacao e
formacgao profissional no exercicio do direito de cidadania de apropriar-se
do conhecimento mesmo que na perspectiva do consumo, que o fagam nas
instituicbes privadas através da compra de mercadoria (KUENZER,1999, p.
137).

Através desse pressuposto, o conceito de equidade colabora para justificar a
desobrigacéo do Estado e a reducéo de gastos com a educacéo, limitando sua atuacéo
obrigatéria somente até o ensino fundamental.

Quanto ao conceito de pobreza, este também é desvinculado do contexto historico.
Vaz (2013), em seus estudos, apresenta quais os significados que assume o termo pobreza
nos documentos da principal politica social de combate a pobreza, o programa Bolsa
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Familia, e nos documentos do BM. Para a autora, os documentos apresentam definicbes
diversas do conceito pobreza, cujas reais causas histéricas e econdmicas sdo desprezadas
e a educagéo é posta como o horizonte para a saida da pobreza. Dessa forma:

A Educacdo tem assumido, progressivamente, papel importante como
estratégia politica para a reducédo da pobreza, de maneira que deriva para
a assisténcia social e recupera a ideia “salvacionista” e “redentora”. Por
seu intermédio, o pobre podera sair da situagcdo de pobreza, aumentara
sua produtividade, terd maiores oportunidades, rompera com o circulo
intrageracional da pobreza (VAZ, 2013, p. 129).

O incentivo as politicas de combate a pobreza na realidade se apresenta vinculado
ao crescimento do capital, como nos aponta Oliveira (2003, p. 49):

De forma nitidamente ideoldgica e presa ao referencial monetarista, o
Banco Mundial defende maior investimento na area social, mas sempre
vinculando- 0 ao processo de expanséo do capital. Dentre as areas sociais
de cunho social, uma das que recebem maior atencéo é a educacional. Estes
investimentos no setor educativo tém como justificativa a necessidade de as
nagdes promoverem o reordenamento do seu sistema educacional de forma
a criar um quadro mais qualificado de trabalhadores, impulsionando assim, o
desenvolvimento econdémico.

Nesse sentido, percebemos o quanto a educacao e outras politicas compensatoérias
sdo usadas para camuflar os fatores que determinam o empobrecimento dos setores
populares. Assim, além da propagacao do discurso salvacionista da educagéo, como se ela

fosse o agente principal da transformacgéao social, relega-se ao campo individual a condi¢éo
de pobreza dos individuos. Dessa forma:

Todos aqueles que fizerem as escolhas educacionais corretas teréo
possibilidades ilimitadas. Os individuos (e paises) que priorizarem
corretamente a educacéo terdo um futuro radioso pela frente, comprovando,
deste modo, a validade das bases do sistema. O capitalismo atual é justo
com aqueles que souberem se qualificar corretamente. Basta n&o insistir nas
prioridades erradas (LEHER, 1999, p. 30).

A chegada do governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003- 2010) ao poder
estava agregada a esperanga de um projeto consistente de profundas mudangas que
contemplassem “as areas sociais, educacionais e politico-culturais, de que promovessem,
enfim, o incentivo e o protagonismo dos individuos e grupos sociais para o encaminhamento
de solugdes dos problemas brasileiros” (FREITAS, 2007, p. 66).

No entanto, o que se materializou no governo Lula contrapde as expectativas de
mudancas esperadas em relagédo ao governo FHC. Nesse preambulo, para Frigotto (2008,
p. 526),

Em funcéo da falta de um projeto de desenvolvimento alternativo, que inclua
reformas estruturais, da tradicao de nao construir politicas de Estado, mas
de governo, da politica de aliancas cada vez mais conservadora e, por outra
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parte, do esfacelamento dos movimentos e forcas da esquerda, a correlagédo
de forca, dentro do aparelho do Estado e na sociedade civil, pende cada vez
mais para 0os processos de privatizagcdo mascarados por parcerias e pelas
nomenclaturas que dissimulam este processo- organizag¢des sociais publicas
de direito privado.

Assim, apesar das melhorias trazidas pelo governo Lula, as prioridades dadas
ao capital marcaram este governo pelas politicas focalizadas em detrimento de politicas
universalistas que pudessem efetivamente combater a pobreza e a desigualdade existentes
no pais.

O PRONATEC, apesar de ter sido criado no governo Dilma Rousseff em 2011,
€ fruto de um conjunto de a¢des que vinham sendo tratadas nos discursos do governo
Lula desde 2003, como: a retomada do crescimento econémico e a escassez de mao
de obra qualificada; seu compromisso com a inclusdo de segmentos marginalizados da
sociedade e o fortalecimento do mundo do trabalho. Os dois governos, cuja atuagdo nos
ultimos 13 anos baseou-se num discurso democratico popular, tiveram como caracteristica
predominante os diversos programas sociais voltados ao atendimento dos setores mais
pobres da populagédo. Entretanto, para Vaz (2013), a forma de gestéo para o combate a
pobreza no governo Lula ndo resolveu o problema da ma distribuicdo de renda no pais,
mas colabora para a construcdo de consensos e ideologias. Assim:

O fio condutor da politica social do Governo Lula promove a coesao em torno
de seu governo. No conceito de pobreza, disseminado tanto pelo governo
quanto pelo BM, defende-se que o sujeito deve se auto-responsabilizar por
seu eventual fracasso-ou sucesso. No primeiro caso, a safda sugerida é o
desenvolvimento do espirito empreendedor por meio do qual o sujeito teria
boas condigdes de existéncia alcancadas (VAZ, 2013, p. 129).

Todavia, percebemos também a continuidade desse fio condutor no PRONATEC,
cuja inclusédo produtiva da populagéo em extrema pobreza, no &mbito do Plano Brasil Sem
Miséria também inclui acdes de incentivo ao empreendedorismo individual por meio dos
cursos de qualificacéo.

Como ja foi destacado anteriormente, desde a implantacdo do PRONATEC no
Campus Muriaé, em 2012 a 2015, a prioridade foi para os cursos PRONATEC-BSM, cujo
demandante o MDS. A proposicéo de cursos de qualificagao para atendimento as pessoas
do CAD Unico por meio da Bolsa- Formagado Trabalhador tem como objetivo capacitar as
pessoas que ja sdo atendidas por outros programas de transferéncia de renda, ou seja,
a populagdo em extrema pobreza, criando assim oportunidades de emprego e renda. A
articulacdo do MEC com tantos ministérios para a oferta do PRONATEC, em especial
com o MDS, também demonstra o papel dessa politica de qualificagcao profissional para
a reducao da pobreza. As ideias de um povo mais educado e de uma forga de trabalho
mais qualificada s&o vistas pelo BM como uma forma de aumentar o crescimento e o

desenvolvimento do pais, colaborando para saida da sua condi¢éo de subdesenvolvido.
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Os direcionamentos de organismos internacionais como o BM ocorrem desde
o governo FHC, vém se concretizando por meio de reformas e profundas mudangas no
ambito econémico, educacional e social. Nos dois mandatos do governo Lula, apesar de
algumas mudancgas, como nos aponta Freitas (2007), o que permanece, no entanto, é a
manutencgao da politica neoliberal. No governo Dilma Roussef também néao foi diferente,
ja que seu governo pautou-se na continuidade do governo Lula. As condicionalidades
impostas pelo BM tém sido acatadas pelo governo brasileiro em nome do desenvolvimento
e do progresso do pais, ja que mesmo antes das eleicbes de 2002, o Banco Mundial (2002)
ja tinha preparado para os governos que seriam eleitos um documento com 0s principios
para um Brasil: Justo, Competitivo e Sustentavel.

No governo Lula, o atendimento as essas condicionalidades foram efetivadas por
meio das inumeras politicas que foram criadas, como o programa Fome Zero, Bolsa Familia
e outros, mas que continuaram a manter o pais nas mesmas condi¢cdes de desigualdade.
Para Freitas (2007), a opg¢do por um modelo assistencialista focalizado em oposi¢cdo a
principios universalistas constituiu 0os equivocos de ambos governos.

As escolhas dos governos Lula e Dilma Rousseff por adotarem essas medidas foram
se legitimando por meio de politicas sociais focalizadas como o PRONATEC, que apesar
de esbocar um projeto que busca a inclusdo dos grupos menos favorecidos por meio da
educacao, cria condicbes de repasses de recursos publicos a instancia privada, por meio
das parcerias publico-privadas ao invés de fortalecer e consolidar uma educacao publica
e de qualidade para todos. Nos casos dos cursos FIC, a predominancia do privado sobre
0 publico vem sendo estabelecida. A privatizagdo € um dos eixos da doutrina neoliberal.

Ademais, percebemos por meio das anélises dos discursos presentes no PRONATEC,
além do incentivo as parcerias publico privadas, o interesse de se investir em cursos rapidos
que se destinam a grupos focalizados, aos pobres e as pessoas menos escolarizadas.
Investimento em capital humano também é colocado pelo BM (2002), ja que o aumento da
capacitacdo das pessoas é visto como sendo proporcional ao crescimento da economia.
Um governo mais atento aos pobres e a oferta de servicos aos mais carentes também é
proposto pelo BM (2002), em nome da promog¢éao da inclusdo social. O atendimento aos
pobres por meio do PRONATEC, bem como outros programas de transferéncia de renda
que se destinam as camadas menos favorecidas, também possuem um papel cultural, pois
colocam o Estado mais proximo dessas pessoas e favorecem a criagdo de um consenso
em torno dessas politicas.

Assim, a reducado da pobreza & muito enfatizada no documento do BM (2002); se
por um lado muitas medidas e reformas buscam legitimar cada vez mais a excluséo e a
exploragdo com promessas de desenvolvimento do pais, por outro, estimula-se programas

de enfrentamento a pobreza. Como assinala Leher (1999, p. 26):
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Nos documentos mais recentes do banco e nos pronunciamentos de seus
dirigentes, visivel a recorréncia da questdo da pobreza e do temor quanto
a seguranca: nos termos do presidente do Banco, “as pessoas pobres do
Mundo devem ser ajudadas, sendo elas ficardo zangadas”. Em suma, a
pobreza pode gerar um clima desfavoravel para os negécios®.

Nesse sentido, entendemos que um dos objetivos do PRONATEC/BSM esta
relacionado ao controle situacional, ndo como elevagao da condi¢ao econdmica, mas como
arrefecimento dos animos que poderiam eclodir em lutas por reconhecimento a partir das
necessidades imediatas que vivem, ou seja, o fato de serem alvo de politicas pontuais
traz a ideia de que sédo lembrados e considerados no esforgo politico para atendimento de
seus direitos, sendo esse argumento materializado por compensagdes financeiras como os
recursos da assisténcia estudantil: materiais escolares, uniformes, alimentagéo e repasse
dos valores relativos ao transporte.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de concluséo, quanto aos cursos aligeirados ofertados pelo PRONATEC
com vistas a formacao de mao de obra simples justificadas pela ideologia que propaga
a necessidade de formacdo de demandas imediatas do mercado verificamos que estes
demonstram estarem ligados as logicas capitalistas e apresentam relacdo com as
intencionalidades do Banco Mundial, dada a énfase no falacioso discurso de atendimento
aos grupos menos favorecidos por meio de uma educagéo que se assenta em eixos como
“inclusdo social”, “empregabilidade”, “empreendedorismo” e “cidadania”, expressoes
capitaneadas pelo discurso neoliberal para propagacdo de (pseudo) estratégias de
enfrentamento da pobreza e para o controle social.

Apoiados em Coutinho (2006, p.185), consideramos que a implementagdo de
politicas sociais como o PRONATEC se apresentam como uma estratégia de “dominacéo
burguesa com hegemonia, o que ocorre nos regimes liberal democraticos, isso implica a
necessidade de concessobes da classe dominante as classes subalternas, dos governantes
aos governados”, ou seja, mesmo que Estado defenda interesses privados, estabelecendo
parcerias com o setor privado na oferta de cursos aos trabalhadores, delegando ao
empresariado a formacao profissional, “[..] precisa ter também uma dimensao publica, ja
que é preciso satisfazer demandas das classes trabalhadoras para que possa haver o
consenso necessario a sua legitimagao” (idem). Ou seja, uma aceitagéo passiva da nova
forma de exploragdo. Ainda que o PRONATEC se apresente como “favoravel” a classe
trabalhadora e ao publico ao qual se destina, ele se converte mais como uma forma de
acomodacao social para os que estdo em vulnerabilidade e para formacao de méo de obra
simples para atendimento as demandas do mercado, se € que, o mercado de trabalho

5. Segundo Leher (1999, p. 26) foi na presidéncia de Mc Namara que ocorreu mais acentuadamente a énfase no pro-
blema da pobreza, fazendo a educagdo sobressair entre as prioridades do Banco. (Nota de rodapé inserida por n6s)
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estaria de fato aberto as novas mercadorias formatadas pela nova politica de formacgéao
profissional.
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RESUMO: O texto a seguir faz parte de pesquisa
cujo objetivo principal € analisar a necessidade
de realizagdo de avaliagao interna indicado pelo
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo
Superior brasileiro (SINAES) e sua relagéo
com a gestdo de informacdo e melhoria da
qualidade que podem ser realizados pelas
proprias Instituicbes de Educacdo Superior
(IES). A partir de investigagcdo historico-critica
e andlise documental, procuramos apresentar
o contexto histérico atual sobre o tema, bem
como aprofundar a discussdo sobre a questédo
da avaliacdo interna no SINAES, para indicar
preliminarmente a necessidade da ampliagcao
dos objetivos da avaliacdo interna nas IES,
assim como concluimos pela necessidade da
auto-avaliacdo integrada com novos principios
da gestdo do conhecimento.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagéo interna, SINAES,
gestao do conhecimento.
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INTERNAL EVALUATION AT SINAES:
INFORMATION MANAGEMENT AND
QUALITY IMPROVEMENT

ABSTRACT: The following text is part of a
research whose main objective is to analyze the
need for an internal evaluation indicated by the
Brazilian Higher Education Evaluation System
(SINAES) and its relationship with information
management and quality improvement that can
be used. carried out by the Higher Education
Institutions (HEIs). Based on historical-critical
research and documentary analysis, we seek
to present the current historical context on the
topic, as well as to deepen the discussion on the
issue of internal evaluation at SINAES, to indicate
preliminarily the need to expand the objectives
of internal evaluation at HEls, as well as we
conclude the need for integrated self-assessment
with new principles of knowledge management.
KEYWORDS: Internal evaluation, SINAES,
knowledge management.

INTRODUQAO:~ (013 SIGNIFICADOS
DA AVALIA(;AQ EM PERMANENTE
TRANSFORMACAO

O texto a seguir faz parte de pesquisa
cujo objetivo principal é analisar a necessidade
de realizacé@o de avaliacéo interna indicado pelo
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior brasileiro (SINAES) e sua relagédo com
a gestao de informagéo e melhoria da qualidade
que podem ser realizados pelas proprias
Instituicbes de Educagdo Superior (IES).
Procuramos apresentar o contexto historico
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atual sobre o tema, bem como aprofundar a discusséo sobre a questao da avaliagao interna
no SINAES, para indicar preliminarmente a necessidade da ampliacdo dos objetivos da
avaliacao interna nas IES, no sentido da gestdo do conhecimento para a sua melhoria da
qualidade.

Dentre as grandes mudancas que foram realizadas no Brasil no século XXI, podemos
apontar, dentre as acgbes politicas educacionais tanto com relacdo a educacdo bésica
quanto com relagdo a educacao superior, a preocupagdo com a avaliagdo da educagéao
superior, acompanhando as demandas sociais pela melhoria da qualidade e ampliagao do
acesso como parte da luta pela ampliagédo e consolidagéo do direito a educacéo para todos.

No entanto, as questdes contemporaneas exigem melhor posicionamento, mais
transparéncia e melhor gestéo paratodas as |IES brasileiras: tanto no sentido de se aprofundar
as lutas pela ampliacao do direito a educacgéo; pelo reconhecimento e aprofundamento da
discusséo entre as questdes identitarias e a permanente luta de classes em nosso modo
social de producéo; assim como a necessidade de protecdo e ampliacdo de pesquisas
relativas ao meio-ambiente e as relagdes com a sociedade; fortalecendo nossa capacidade
de criacéo cientifica, tecnolbgica e de inovacgéo; tudo isto esta a exigir a criagdo de novos
conhecimentos e aponta também para a construgéo de novas culturas organizacionais em
tais instituicbes complexas.

Para além do saber humano sobre as varias areas do conhecimento, ha que se
construir e ampliar cada vez com mais afinco as competéncias virtuais e tecnologicas das
IES, tanto respeitando a legislacdo nacional, seus acordos e projetos; quanto buscando
respeito com relagdo a sua autonomia e independéncia para pensar seu proprio projeto
institucional politico e académico.

O sistema de avaliagdo proposto pelo SINAES procurou envolver organicamente
as IES em um complexo pensar sobre a prépria avaliagdo, em seus aspectos internos e
externos (DIAS SOBRINHO, 2010); bem como as colocou em confronto com o proprio
conceito de avaliagdo, ampliando ainda mais sua polissemia e acrescentando significados
ao seu ja amplo espectro.

De forma global, incorporando as fases de construcdo de novos instrumentos de
criacdo de dados quantitativos e qualitativos para um melhor diagnéstico; o planejamento
de agOes para incrementar a participagdo de maior nUmero de pessoas nos processos
avaliativos, garantindo sempre os valores da instituicdo; bem como a propria auto-critica
institucional; tudo isto exige uma capacidade de auto-avaliacdo cada vez mais complexa
e ao mesmo tempo cuidadosa, sem perder de vista todos os objetivos que podem ser
construidos na diregdo da melhoria da qualidade da educacéo superior.

No texto a seguir apresentamos elementos para pensarmos o SINAES como sistema
que exigiu que as diversas |IES publicas e privadas brasileiras repensassem seus projetos
politicos pedagoégicos e institucionais, buscando sempre assentar suas a¢des na direcao
de definir o que é qualidade social para cada uma delas, assim como entender o que a
sociedade espera de tais acoes.
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AMPLIAQAO DA EDUCAQAO SUPERIOR NO BRASIL E OS NOVOS DESAFIOS
PARA O SECULO XXI

A complexidade e amplitude que a avaliagdo da educacgéo superior apresenta hoje
no Brasil, assim como os seus desafios, alcangam tanto as InstituicGes de Ensino Superior
(IES) publicas quanto as privadas, sendo as publicas de responsabilidade federal, estadual,
distrital (em tramite de criacdo a partir do Projeto de Lei Complementar n° 34/2020 do
Distrito Federal) ou municipal.

Com missdes, valores e objetivos diferentes, tais IES também se apresentam com
multiplos formatos, ora funcionando a partir de um curso de graduacéo, ora ofertando um
grande leque de cursos em diversas areas de conhecimento; ora incorporando as suas
atividades de ensino ag6es de pesquisa e extensdo, como é o caso das Universidades.

A historia da educacgéo superior brasileira nos mostra varias fases de crescimento
e ampliacdo de seu alcance territorial, assim como uma dindmica propria de ampliagao de
matriculas, de multiplicidade de formas de acesso (BARROS, 2015); assim como fases de
aumento e diminui¢@o de recursos publicos, além de varias outras questdes de regulacéo,
em profunda articulagdo com os avancos e retrocessos das politicas de ciéncia, tecnologia
e inovagao nacionais.

Tais fases historicas nos mostram aspectos da permanente disputa entre as
instituicdes publicas e privadas pelos recursos publicos destinados a educag¢édo, bem como
pelos caminhos de sua regulacdo nacional.

A partir do principio constitucional da coexisténcia, presente no artigo 206 de nossa
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1998), e recuperando a histéria da relagéo entre
o financiamento publico para a educacdo privada brasileira em seus diversos niveis,
apontamos suas mudancas desde a época em que fomos col6nia portuguesa, passando
pelo Império e chegando a Republica, por meio tanto dos fatos histéricos quanto dos textos
constitucionais (MELO, 2016). Além da cobranca de mensalidades, seja com fins lucrativos
ou ndo, as instituicdes privadas que atuaram tanto na educacgéo basica quanto na educagéo
superior no Brasil, desde o inicio, colecionaram uma gama de subvencgdes publicas para a
implantacdo e manutencao de suas atividades.

Por meio inicialmente de doag6es publicas e cessdes de terras, bem como de bolsas
para contratacéo de professores, foi sendo construida uma vasta teia de marcos legais que
possibilitam hoje tanto fontes diretas de utilizagao de recursos publicos, como

(...) bolsas, subvencgodes, empréstimos, créditos e, no caso da educagao
superior, os programas de crédito educativo; sédo fontes diretas que foram
se aprimorando e ampliando, tornando-se poderosos instrumentos de
acumulacao de patriménio e de ganhos, gerando uma extensa legislacao
sobre a especificidade das denominagdes de entidade filantropica,
comunitéria e confessional que envolvem diversas areas de regulamentacao
juridica. (MELO, 2016, p. 1562-153)
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Ha ainda, como exemplos de financiamento publico para as instituicées privadas de
educacao no Brasil, os financiamentos indiretos, como as isenc¢des tributéarias, o perdéo de
dividas trabalhistas e fiscais, além de editais dirigidos especificamente para tais instituicbes
(MELO, 20186).

Segundo o Censo da Educagéao Superior de 2019, o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019) nos mostra que havia 8.604.562
matriculas nos cursos de graduacdo no pais, sendo 75,82% nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES) privadas e 24,17% nas IES publicas.

Quanto aos cursos de poOs-graduacdo estrito senso, 0s nossos mestrados
e doutorados, a propor¢do é inversa, pois atingimos no ano de 2017 o total de 61.661
titulados no ambito dos cursos de mestrado e 21.607 nos cursos de doutorado (CGEE,
2020). Destes, 20% dos mestres e 12,6% dos doutores foram formados em IES privadas.
Entre os anos de 2000 e 2017, houve um aumento percentual de titulacdo no geral de
342% para os mestres e 412% para os doutores (CGEE, 2020). Tais dados nos mostram
que, enquanto o setor privado atua fortemente na area da graduacgéo, seja nos cursos
presenciais ou a distancia, nas denominac¢des de licenciaturas, bacharelados e cursos
tecnologicos, com mais de trés quartos de matriculados; contribui com a formacéo de poés-
graduados em mestrados e doutorados com menos de um quinto.

Além do apoio publico citado, ha programas federais, com financiamento da Uniéo,
voltados para a criagdo de programas de bolsas, crédito educativo, bem como incentivo a
diversos programas culturais que também beneficiam as IES privadas, aumentando sua
capacidade de incluir parte da populacdo que ndo alcanca as vagas das IES publicas,
procurando possibilitar de formas diversas o seu acesso, permanéncia e concluséo.

Desta forma, tiveram peso no crescimento da educagao superior brasileira grandes
iniciativas que envolveram a educagéao superior publica e privada e significaram um grande
incremento de financiamento para a area, tanto relativas a educagéao publica, como o
Programa de Apoio a Reestruturacao e Expanséo das Universidades Federais (REUNI),
bem como a criacdo de novas Universidades, Institutos Federais e polos descentralizados;
quanto relativas ao setor privado, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), e
o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Tais a¢bes tanto provocaram o crescimento
no numero de matriculas na educacéo superior no pais, melhorando o acesso da populacao
a este nivel da educacgao, tanto quanto consolidaram de formas cada vez mais sisteméaticas
o financiamento publico as IES privadas.

Também fizeram parte deste cenario historico para a educacao superior a definicdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), produzidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), que tragaram novos desafios para o necessario relacionamento entre
a formacado de professores e a educacgdo basica (DOURADO, 2015). A instituicdo da
Universidade Aberta do Brasil em 2006, que criou novas vagas nos cursos de licenciatura

a distancia e a Lei de n°.11.502 de 2007, que atribuiu a Coordenacédo de Aperfeicoamento
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de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) responsabilidades relativas a formacéao inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2007); foram duas a¢des que também contribuiram
para aprofundar as conquistas do periodo com relacdo a ampliagdo do acesso, assim como
quanto a busca permanente em relacao a melhoria da qualidade.

No entanto, em concomitancia a ampliacdo de vagas e fontes de financiamento,
também enfrentamos a partir do final da segunda década do século XXI|, acdes de
congelamento de gastos, de salarios, de financiamento para a pesquisa e diminuicdo de
bolsas, entre outras agbes (MELO, SOUSA, 2017), que contribuem para o declinio dos
recursos para a manutencdo e fortalecimento da educagédo superior publica brasileira,
tornando a sua misséo cada vez mais dificil.

Além dos desafios relativos ao financiamento, ha a associagcao com o desmonte atual
das politicas de ciéncia, tecnologia e inovacéo, o que também contribui para afastar as IES
publicas e privadas da construgdo de novos conhecimentos, assim como de projetar seu
futuro para participar nas redes globais de circulacdo de conhecimento, ideias e patentes.
As dimensdes de planejamento, gestdo e avaliagdo das IES brasileira também se véem
prejudicadas em sua capacidade de projetar o seu futuro.

A LEI DO SINAES CO~MO UM MARCO REGULATORIO PARA REPENSAR O
FUTURO DA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

Entre outras grandes mudancas politico-educacionais, em 2004 foi criado pela Lei de
n°. 10.861 o Sistema Nacional de Avaliagado da Educacao Superior (SINAES) que, seguindo
o principio legal da coexisténcia entre educacéo publica e privada no Brasil (MELO, 2016),
provocou intensas mudancas nas IES. Considerando seus objetivos tanto formativos quanto
regulatérios, o SINAES tem evoluido e modificado suas agdes, indicadores, processos,
a medida em que realiza seus ciclos avaliativos, sempre no sentido de regulamentar o
credenciamento e sua renovacgao, a autoriza¢do, o reconhecimento e sua renovagao para
os cursos de graduacao e IES.

Seu artigo segundo, entre outras indicagdes, nos diz que:

Art. 22 O SINAES, ao promover a avaliacdo de instituicoes, de cursos e de
desempenho dos estudantes, deveréa assegurar:

| — Avaliacao institucional, interna e externa, contemplando a anélise global
e integrada das dimensoes, estruturas, relagdes, compromisso social,
atividades, finalidades e responsabilidades sociais das instituicbes de
educacéo superior e de seus cursos (BRASIL, 2004)

Ap6s a promulgacao da Lei do SINAES, o Ministério da Educacao (MEC) elaborou
uma série de regulamentacdes para orientar as IES quanto ao seu cumprimento. Como
elementos normativos importantes podemos citar a Portaria MEC n° 2.051, de 09 de julho de

2004, que regulamenta os procedimentos de avaliagcdo do SINAES (BRASIL, 2004); assim
como as orientacdes gerais para o roteiro de auto-avaliagdo das instituicoes (INEP, 2004),
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que orientam os processos de avaliagdo das instituicdes, dos cursos e dos estudantes para
as IES, definindo melhor os conceitos envolvidos no processo. Sobre a avaliagdo interna
o documento citado expandia os objetivos e formas de acdo das Comissbes Proprias de
Avaliacdo (CPA) que deveriam ser criadas no ambito das IES.

A criacdo do SINAES se deu em concomitancia com outras acdes que induziram
muitas IES a repensar seu proprio Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), suas
missdes e objetivos, assim como repensar a propria oferta de cursos de graduagéo e pos-
graduacdo. A obrigacdo de atualizar os Projetos Politico-Pedagoégicos (PPP) dos cursos
também fez com que muitas IES os repensassem como bacharelados ou licenciaturas,
revisassem as possibilidades de dupla habilitagdo nos mesmos e renovassem 0s seus
percursos formativos, de forma a possibilitar também a participacdo e escolha dos
estudantes com os rumos de sua propria formagéo.

Tal processo também se deu em concomitancia a instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) de todos os cursos de graduagdo do pais, a partir da
construgcdo de diversos pareceres e resolugbes do Conselho Nacional de Educagéo,
desde os anos de 1990, o que intensificou a necessidade de repensar todos os PPP das
instituicdes.

Outra das consequéncias da implantagcdo do SINAES foi relativa a necessidade
das IES de melhorar e tornar publicos os dados sobre suas atividades, financiamento,
resultados, relacdo com a sociedade e producdo cientifica, artistica, filosofica, cultural;
fazendo com que se incrementassem as diversas formas das IES produzirem conhecimento
sobre si mesmas:

Além de integrar os instrumentos de avaliagédo entre si, tornou-se fundamental
integrar os instrumentos de avaliagdo com os de informagao. Nesse sentido,
bases de dados como o Censo da Educacao Superior, o Cadastro Nacional
de Docentes, a plataforma Lattes do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), o Cadastro de Instituicdes e Cursos, o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), Avaliagdo de Cursos de
Graduacéo e Avaliacao de InstituicGes, além de outras bases de dados do
Inep e de outros do Governo tornaram-se parte integrante do novo processo
avaliativo. (GIOLLO; RISTOFF, 2006, p.198)

H& no Brasil cada vez mais estudos sobre o SINAES e sua relagédo com as IES e
a sociedade em geral (AUGUSTO; BALZAN, 2007; DIAS SOBRINHO, 2010), mostrando
seus resultados e a forma como as IES modificaram suas a¢des com relagéo a avaliagéo
e a auto-avaliagéo.

A criacdo das ComissOes Préprias de Avaliagdo (CPAs), ademais de seu papel
normativo e regulatorio, levou as IES a pensarem melhor sobre si mesmas, renovando
suas acOes no sentido de aperfeicoar tanto seus esforgos relativos a construgdo das
informagdes quanto a transparéncia publica sobre as suas agdes, tanto no sentido de
melhorar a qualidade da educagéo superior como um todo, quanto a fim de dar a sociedade
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a possibilidade de utilizar tais informagdes para a avaliagdo de sua responsabilidade
social.

A avaliagdo interna é um processo continuo por meio do qual uma instituicéo
constréi conhecimento sobre sua propria realidade, buscando compreender
os significados do conjunto de suas atividades para melhorar a qualidade
educativa e alcancar maior relevancia social. Para tanto, sistematiza
informacdes, analisa coletivamente os significados de suas realizagoes,
desvenda formas de organizacdo, administracdo e acao, identifica pontos
fracos, bem como pontos fortes e potencialidades, e estabelece estratégias
de superacdo de problemas. (INEP,2004,p.11)

Além das consequéncias relativas ao repensar de todo o arcabouco regulatério da
educacao superior nacional, questdes como relevancia social, qualidade social, superacéo
de problemas, citadas de forma sistematica nos documentos do INEP na época da
implantacéo do SINAES; também passaram a fazer parte mais intensamente dos PPPs das
instituicdes. A ampliag@o da quantidade e reflexdo maior sobre a qualidade das informagdes
que as IES produzem sobre si mesmas também podem ser consideradas como importantes
consequéncias:

Com a integracéo dos varios bancos de dados do Ministério da Educacao,
sera possivel viabilizar ambientes diferenciados para cada um dos grupos
de interesse da educacao superior, desde gestores, dirigentes, pro-reitores,
avaliadores, pais, alunos até o publico em geral. Mais do que isso, no entanto,
a integragdo dos bancos de informagéo ao Sinaes permitira que avaliadores e
dirigentes tenham acesso a um conjunto enorme de informacdes sobre cada
uma das instituicdes e cursos que até aqui permaneciam ocultas. (GIOLLO;
RISTOFF, 2006, p.201)
Uma profunda reforma em como as IES véem a si mesmas, em como constroem
e apresentam suas respostas a sociedade, tudo isto exigiu também esforcos de auto-
avaliagdo e consequente auto-critica, assim como permitiu o fortalecimento das IES em
sua relacdo com suas mantenedoras, especialmente quanto a relagcdo das IES publicas

com os objetivos nacionais para a educagao superior.

AVALIA(;AO INTERNA NO SINAES E NOVAS NECESSIDADES DE GESTAO DO
CONHECIMENTO

A avaliacdo interna acaba sendo um trunfo que pode ser utilizado pelas IES tanto
para responder a fungéo regulatéria do SINAES, quanto a sua fungao formativa, no sentido
de planejar melhor suas agbes e pensar em mudangas institucionais politico-académicas
em direcéo a melhoria da qualidade da educacgéo superior num sentido mais amplo.

No caso das IES, a auto-avaliagdo, que implica um melhor e mais profundo
autoconhecimento, € uma questédo que envolve a resposta de suas agdes a sociedade, ou
seja, € uma questao de melhorar a sua responsabilidade social por meio da transparéncia
publica de suas agdes.
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Agestéo dainformagéo sobre o conjunto das atividades de instituicdes tdo complexas
pode contribuir para elaborar uma visdo mais clara sobre o cumprimento de sua misséo e
objetivos. Se avancamos nacionalmente dentro do SINAES até a criacdo de CPAs por IES,
ha uma necessidade, presente também na fala de coordenadores (RIBEIRO, 2015), de
avancar no sentido de tornar as Unidades Académicas mais participantes, a elaborar seu
plano estratégico de avaliacdo no ambito de seu projeto politico-pedagdgico, sempre no
sentido de buscar a melhoria da qualidade na educacéo superior.

Construir uma organicidade por meio do processo de construgédo dos PDls é uma
tarefa politico-académica muito complexa, considerando ainda a dinamica democratica
que envolve as mudangas politicas nas IES publicas. Mesmo com o esforco de cada
IES nas quase duas décadas de promulgacéo da lei do SINAES, para cumprir de forma
independente e autbnoma as suas diretrizes e orientagbes dos seus instrumentos de
avaliacé@o e avaliagcdo externa, as IES publicas tém enfrentado limite de gastos, reducéo
de orcamento, descolamento da politica nacional de ciéncia, tecnologia e inovagéo e,
atualmente, ingeréncia da Unido na escolha dos seus reitores. A interrupgéo de programas,
a falta de cuidado com a assisténcia estudantil, a ndo transparéncia nos numeros de
evasdo, retencédo e outras questdes similares afetam diretamente o direito a educacéo e
influenciam na capacidade das IES de realizar suas auto-avaliagdes.

Pensadas inicialmente para serem verdadeiras Unidades de Inteligéncia dentro
das IES, no sentido de fortalecer a constru¢gdo de autoconhecimento, as CPAs sofrem
quando as |IES nao destinam pessoas qualificadas para seu funcionamento, que terminam
dependendo muitas vezes de a¢des voluntarias de pessoal docente e técnico. A construcéo
de novas bases de dados, de equipes de pesquisa, de envolvimento institucional é essencial
para a gestdo da auto-avaliagdo. A pesquisa sobre os egressos também traz dificuldades
de diversas naturezas para as IES (MELO, 2021), exigindo uma atencdo das politicas
nacionais sobre o tema.

Especialmente em um contexto de incertezas politicas, de aumento de desigualdade
social e regional, de ataques constantes e massivos as politicas de protecdo do meio-
ambiente, de desvalorizagdo da vida da populacdo, as IES estdo a repensar novamente
suas missdes e objetivos. A auto-avaliacéo e a gestdao do conhecimento em tais instituicbes
torna-se uma questao de sobrevivéncia social; seja no &mbito da comunicagéo empresarial,
seja no ambito da comunicagao cientifica, o didlogo com a sociedade torna-se essencial
para valorizar as IES frente a tal contexto.

Em estudo sobre o acesso a internet pelos discentes da educagé@o superior
brasileira, por ocasido da Pandemia de COVID-19, assim como sobre o uso do Ensino

Remoto Emergencial (ERE), Castioni et all. concluem que:
Conhecer melhor os sujeitos que fazem parte da comunidade académica e suas

condi¢cbes de acompanhar as propostas de ERE tornou-se uma prioridade.
Saber quantos docentes e discentes necessitam de apoio institucional para
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ter acesso a internet, construir os ambientes virtuais e suas possibilidades de
aprendizagem, possibilitar a utilizacdo de equipamentos para sua inclusao
imediata, com certeza s&o desafios inesperados; no entanto, estdo obrigando
as universidades a conhecerem melhor suas capacidades e necessidades
para cumprir melhor suas missées. Utilizar de forma mais eficiente os dados
que ja estdo sendo construidos sobre os sujeitos que fazem parte das
universidades e suas relacdes com a sociedade torna-se uma necessidade
cada vez mais premente. Ter um melhor conhecimento sobre as condigcdes
socioecondémicas dos sujeitos é essencial para estabelecer parametros que
auxiliem no planejamento da implantagdo do ERE (CASTIONI et all, 2021,
p.21)

Em 2020, no Brasil, com o reconhecimento de estado de Pandemia a COVID-19,
as IES tiveram que tomar decisdes para as quais nem sempre estavam preparadas. Da
suspensao inicial das suas atividades, especialmente relativas ao ensino, pesquisa e
extensdo, a retomada paulatina de atividades por meio do ERE; voltaram mais rapidamente
as atividades as IES que ja apresentavam antes da suspensao, mais experiéncia com o uso
de educacéo a distancia em suas diversas formas, como: o uso de plataformas de ensino e
pesquisa, bancos de aulas gravadas, ferramentas de dialogos na comunidade académica,
entre outras tantas possibilidades (CASTIONI, MELO, 2020).

Também sentiram menos dificuldades as IES que ja tinham melhor conhecimento
sobre 0s sujeitos que as compdem e suas necessidades frente a emergéncia sanitaria que
assolou o mundo inteiro, possibilitando que se tomassem decisbes a partir de dados mais
consolidados e objetivos.

Reconhecer o conhecimento que foi construido, tornar transparente o que foi
guardado, recuperar a memoéria das pessoas e da instituicdo, repensar as formas de
transferir, de rever, de transmitir tais conhecimentos de forma ativa; sdo acdes prementes
para as |ES brasileiras hoje.

Acdes de auto-avaliagdo e de gestdo do conhecimento que possam recuperar e
difundir a sua histéria, se apropriando das narrativas das pessoas e da instituicdo, de
seu territério, das comunidades que fizeram e fazem parte das instituicdes; reconhecer
as acoOes presentes se apropriando da construgdo do conhecimento sobre si mesmas e
construir de forma autébnoma seu projeto de futuro serdo essenciais para a sobrevivéncia
das IES no Brasil de hoje.
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RESUMO: O presente trabalho & um recorte
de uma pesquisa realizada para obtengcéo
do titulo de Licenciatura em Pedagogia e
tem como objetivo discutir sobre os desafios,
caminhos e possibilidades referentes a pratica
pedagogica do professor de EJA, partindo da
seguinte questdo problema de pesquisa: quais
os desafios, caminhos e possibilidades da
pratica pedagoégica do professor de Educacéo
de Jovens e Adultos? Para tanto, optamos
por uma abordagem qualitativa de pesquisa,
exploratéria e descritiva, do tipo bibliografica e
fundamentada nos seguintes teéricos: Arroyo
(2006), Carrano (2005), Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001), Freire (2005), Haddad e Di Pierro (2000),
entre outros. Constatou-se que o professor de
EJA encontra algumas dificuldades para sua
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CAMINHOS POSSIVEIS

pratica, como: curriculo inadequado, estudantes
de diferentes idades e em diferentes estagios de
conhecimento, inseguros, com baixa autoestima
e que iniciaram a vida profissional muito cedo.
Quanto aos caminhos possibilitados a sua
pratica, € necessario que: conheca a diversidade
da EJA, trabalhe a valorizagcdo e a autoestima
de cada estudante, busque uma relagéo afetiva,
tenha formacéo inicial e continuada, e utilize a
avaliacdo e o planejamento para o alcance de
todos.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, Pratica Pedagogica,
Desafios, Possibilidades.

PEDAGOGICAL PRACTICE OF THE EJA
TEACHER: POSSIBLE WAYS

ABSTRACT: The present work is an excerpt
of a research carried out to obtain the title of
Pedagogy Degree and aims to discuss the
challenges, paths and possibilities regarding the
pedagogical practice of the EJA teacher, starting
from the following research problem question:
what are the challenges , paths and possibilities
of the pedagogical practice of the teacher of Youth
and Adult Education? For that, we opted for a
qualitative research, exploratory and descriptive
approach, of bibliographic type and based on the
following theorists: Arroyo (2006), Carrano (2005),
Di Pierro, Joia and Ribeiro (2001), Freire (2005),
Haddad and Di Pierro (2000), among others. It
was found that the EJA teacher encounters some
difficulties for his practice, such as: inadequate
curriculum, students of different ages and in
different stages of knowledge, insecure, with low
self-esteem and who started their professional
life very early. As for the paths made possible
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for your practice, it is necessary that you: know the diversity of EJA, work on the valuation
and self-esteem of each student, seek an affective relationship, have initial and continuing
training, and use assessment and planning to reach all.

KEYWORDS: EJA, Pedagogical Practice, Challenges, Possibilities.

11 INTRODUGAO

A Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que visa a
continuidade e conclusdo dos estudos de jovens, adultos e idosos que nao tiveram
acesso ou continuidade na idade regular. Os motivos decorrentes da interrupcéo e/ou ndo
acesso sao diversos, no entanto, perpassados alguns anos, os mesmos cidadaos sentem
a necessidade de retornarem ao contexto escolar, de modo a concluirem o processo
educacional.

Ao retornarem a escola, esses sujeitos s&o inseridos na modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos e apresentam caracteristicas que precisam ser reconhecidas como
relevantes, tais como: diversidade cultural, de género, de faixa etéria e cognitiva. Além de
possuirem profundas marcas de excluséo, inseguranca e baixa autoestima.

Almejando colaborar com a pratica pedagdgica do professor de EJA, o presente
estudo objetiva: discutir sobre os desafios, caminhos e possibilidades da pratica pedagoégica
do professor de Educacao de Jovens e Adultos. Assim, trara contribuicbes aos professores
que atuam e/ou pretendem atuar nessa modalidade. E para o alcance desse objetivo, foi
feito uso da abordagem qualitativa de pesquisa, por meio da pesquisa bibliografica, que
inicialmente teve fins exploratorios e depois, fins descritivos.

Neste sentido, o estudo esta assim estruturado: inicialmente s&o apresentados os
aspectos histéricos e legais da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Em seguida, é
discutido sobre os sujeitos da Educacé@o de Jovens e Adultos, e suas expectativas quanto
a escola. Por fim, sdo analisados os desafios e possibilidades da pratica pedagogica do
professor de EJA.

21 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EJA

Analisando os aspectos historicos e legais da educagéo, percebemos que somente
em 1824 teve inicio os primeiros direitos de acesso da populagdo a educagdo, mas
que esses nao foram reconhecidos imediatamente, na pratica. As escolas ndo estavam
disponiveis a todos, se restringindo apenas a uma parte da populacéo, a elite (HADDAD;
DI PIERRO, 2000).

Apds quase um século, em 1920 a educacéo evoluia lentamente, “a preocupacao
com a educacgéo de jovens e adultos praticamente ndo se distinguia como fonte de um
pensamento pedagogico ou de politicas educacionais especificas.” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 110). Ou seja, foram longos anos na busca pelo direito de acesso e permanéncia
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na educagéo basica e com maiores dificuldades, quando se tratava da Educacgéo de Jovens
e Adultos.

Realizamos uma breve analise a respeito do percurso da Educacao de Jovens e
Adultos no Brasil, enfatizando o periodo posterior a 1940. Destacando as lutas e conquistas
mais relevantes, na busca por uma educacéao de qualidade, destinada a cidadaos jovens,
adultos e idosos.

Assim, uma das iniciativas promovidas pelo Ministério da Educagédo e Saude no
Brasil com a finalidade de atender jovens e adultos ndo alfabetizados nos meios urbanos
e rurais foi a Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), em 1947. Essa
Campanha, em tese, possibilitaria uma maior insergédo cultural, fornecendo aportes para a
construgdo de uma vida melhor e mais igualitaria, preparando o educando para o mercado
de trabalho e, consequentemente, reduzindo o analfabetismo.

Alguns anos depois, outras duas campanhas foram criadas: a Campanha Nacional
de Educacédo Rural em 1952, que visava desenvolver a educacgéo rural e a formacgéo
de professores que ja estavam atuando em areas rurais. E a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo em 1958, que pretendia extinguir o analfabetismo do pais.
Porém, nédo alcancaram bons resultados e atrairam comentarios negativos, por conterem
ensinamentos rasos e pouco material pedagogico, sendo extintas ap6s um curto periodo
de execucgao.

Em 1964, nasce o Programa Nacional de Educacdo, baseado no método do
educador Paulo Freire. Com este método, os alfabetizandos partem de algumas poucas
palavras que Ihes servem para gerar seu universo vocabular. Antes, porém, conscientizam
o poder criador dessas palavras: séo elas que geram o seu mundo. (FREIRE, 2005).

Sobre o Programa Nacional de Educacédo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 113)
acrescentam que nesse periodo “as caracteristicas préprias da educagdo de adultos
passaram a ser reconhecidas, conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos
planos pedagobgico e didatico”. Porém, ainda em 1964, com a Ditadura Militar, o programa
foi interrompido.

Com o passar dos anos, surge em 1967 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL). Esse movimento segundo a Lei 5.379 de 1967 previa a alfabetizagéo funcional
e a educacgéo continuada de adolescentes e adultos (BRASIL, 1967). E, apds alguns anos,
“Passou a se configurar como um programa que, por um lado, atendesse aos objetivos
de dar uma resposta aos marginalizados do sistema escolar e, por outro, atendesse aos
objetivos politicos dos governos militares.” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 114).

Em 1985 o MOBRAL é substituido pela Fundacéao Nacional para Educacdo de
Jovens e Adultos (EDUCAR). De acordo o que ficou estabelecido no decreto n° 91.980, de
25 de novembro de 1985. Essa Fundacao possuia objetivos semelhantes ao MOBRAL, no

entanto, seu financiamento era inferior. Teve duragédo de cinco anos, deixando de existir,
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portanto, em 1990, originando no mesmo ano o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (Pnac).

O Pnac segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 66) tinha “o objetivo proclamado
de mobilizar a sociedade em prol da alfabetizag¢édo de criangas, jovens e adultos por meio de
comissdes envolvendo 6rgdos governamentais e ndo-governamentais [sic]”. Ele pretendia
alfabetizar 70% da populagéo analfabeta do pais, em um periodo de cinco anos, porém,
nao obteve éxito e foi encerrado apés um ano.

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei 9.394/96 que fomentou as caracteristicas da educacdo em seus dois
niveis: Educacéo Basica e Educagéo Superior.

A EJA, como uma das modalidades de educacéo referidas nessa Lei, discorre no
artigo 37 que “A educacgéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituira instrumento para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.” (BRASIL,
1996, p. 30). Ainda de acordo a Lei:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que n&do puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, 1996, p. 30).

Em consonéncia com a LDB, surge a resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de
2000, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos. Nela ficam assegurados os trés principios da modalidade: equidade, diferenca e
proporcionalidade. (BRASIL, 2000, p. 01)

Em 2010, foi instituida as Diretrizes Operacionais para a Educagcéo de Jovens e
Adultos, na Resolucdo n° 3, de 15 de junho de 2010. Onde ficou estabelecido em seu
artigo 4°, que independente da forma de organizagao curricular, as horas que devem ser
cumpridas pelos cursos presenciais da EJA para os anos iniciais, anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, sdo respectivamente: de responsabilidade do sistema de
ensino, o minimo de 1.600 horas e o minimo de 1.200 horas. (BRASIL, 2010).

Referente a idade minima para insercéo nas turmas de EJA nos ensinos fundamental
e médio, bem como para a realizacdo de exames de conclusdo, os artigos 5° e 6° afirma
que para o ensino fundamental serdo de quinze anos completos e para o ensino médio,
dezoito anos. (BRASIL, 2010).

E perceptivel, ao concluir esse processo historico e legal da EJA, que apesar de
haverem avangos e conquistas a essa modalidade no decorrer desses anos, na maioria
dos programas a preocupacgéao e o foco principal se baseiam em erradicar o analfabetismo,
ndo havendo uma preocupacao com a educacgéao e a formagéo do educando jovem, adulto
e idoso. Isso se explica o fato de nos dias atuais ainda existirem niUmeros alarmantes de
cidadaos analfabetos.
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31 OS SUJEITOS DA EPUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS, E SUAS
EXPECTATIVAS QUANTO A ESCOLA

Os sujeitos que compdéem a Educacao de Jovens e Adultos trazem para o espacgo
da sala de aula uma diversidade de idades, caracteristicas, culturas, costumes, crencas,
religides, tracos que formam a personalidade de cada estudante. Para Arroyo (2007) eles
apresentam uma diversidade de género, de raga, de territério, dentre outras.

Diante de caracteristicas que diferem de outros estudantes da educacgao basica, os
estudantes da EJA possuem em sua trajetéria de vida, uma historia acentuada que precisa

ser reconhecida no contexto escolar, para acertar com agées inclusivas. Silva ressalta:

As pessoas jovens e adultas, ao retornarem aos espacos de educacao formal,
carregam consigo marcas profundas de vivéncias constitutivas de suas
dificuldades, mas também de esperancas e possibilidades, algo que nao
deveria ficar fora do processo de construgéo do saber vivenciado na escola.
(SILVA, J. A. 2010, p. 66).

Tendo em vista a diversidade e compreendendo o quao importante ela é, serdo aqui
discutidas sobre algumas caracteristicas dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos e
as suas expectativas quanto a escola.

Logo, é importante ressaltar que antes de retornarem a escola e se tornarem
estudantes da modalidade EJA, esses sujeitos possuem amplos conhecimentos e
experiéncias construidas e aprendidas no decorrer de suas vidas. “Os conhecimentos
que os alunos e alunas trazem estédo diretamente relacionados as suas praticas sociais.
Essas praticas norteiam ndo somente os saberes do dia-a-dia [sic], como também os
saberes aprendidos na escola.” (BRASIL, 2006, p. 08). E preciso, que esses saberes sejam
reconhecidos na pratica pedagdgica dos professores. Nesse sentido, Silva (2010, p. 142)
afirma que “quanto mais os/as educadores/as articulam a pratica educativa com as praticas
sociais, mais significado ter4 o conhecimento escolar para os/as educandos/as”.

Arroyo (2006, p. 24) salienta que “O publico da EJA sé&o jovens e adultos com uma
histéria, com uma trajetéria social, racial, territorial que tem que ser reconhecida, para
acertar com projetos que déem [sic] conta de sua realidade e de sua condi¢gdo”. Quando os
professores ndo consideram os conhecimentos, as relagdes e as vivéncias que os alunos ja
possuem, as praticas pedagoégicas se tornam impréprias, posto que, o aluno nao conseguira
se reconhecer no ambiente educacional, ocasionando assim a falta de encanto pela escola.

Compreendendo que quando os estudantes percebem que a auséncia dos
conhecimentos educacionais pode comprometer a vida em sociedade, eles cogitam o
retorno a EJA. No entanto, esse retorno traz consigo grandes marcas, decorrentes de
frustragcbes ocorridas na primeira tentativa de estudo que provavelmente aconteceu anos
atras e nédo obteve éxito. Sobre isso, o Ministério da Educagao (MEC) afirma que:

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 10



Uma caracteristica freqUente [sic] do(a) aluno(a) é sua baixa auto-estima
[sic], muitas vezes reforcada pelas situagdes de fracasso escolar. A sua
eventual passagem pela escola, muitas vezes, foi marcada pela exclusao e/
ou pelo insucesso escolar. (BRASIL, 2006, p. 16).

Pensando nisso, ha uma necessidade de ser trabalhada inicialmente e no decorrer
do processo estudantil a valorizacdo de cada estudante, sua autoestima e a timidez
decorrente do medo, visto que, esse serd um caminho que contribuird para uma nova
insercéo.

Outra caracteristica que em sua maioria representa os estudantes da EJA é por se
tratar de sujeitos que iniciaram a vida profissional muito cedo, o que muitas vezes dificultou
a continuidade dos estudos no ensino regular, uma vez que, necessitaram do trabalho para

suprir suas necessidades diarias. O MEC enfatiza sobre as condi¢bes socioecondmicas:

Homens, mulheres, jovens, adultos ou idosos que buscam a escola pertencem
todos a uma mesma classe social: sdo pessoas com baixo poder aquisitivo,
que consomem, de modo geral, apenas o basico a sua sobrevivéncia [...].
(BRASIL, 2006, p. 15).

Além de que, alguns deles veem na educac¢do, uma oportunidade para melhorar a
vida e as condicdes de trabalho, retornando a escola em busca de novos conhecimentos,
visando expandir sua renda, na conquista de um novo cargo ou um novo emprego.

Eles sédo estudantes trabalhadores e cada um possui uma area de atuagdo, essas
que, geralmente, necessitam de esforgo fisico e que de acordo Arroyo, se denomina de
trabalho informal, visto que, “Esses jovens e adultos néo estdo se incorporando no trabalho
formal, por que ndo héa oferta de trabalho formal. Ao contrario, eles tém que sobreviver do
trabalho informal.” (ARROYO, 2007, p. 8).

AplOs algumas reflexdes, torna-se evidente que em turmas de EJA ha uma
pluralidade de caracteristicas, experiéncias e conhecimentos construidos no decorrer da
vida. Nao seria possivel trazer tudo que caracteriza esses estudantes, uma vez que se trata
de uma modalidade bem especifica. Assim, € preciso que os aspectos que circundam essa
modalidade sejam considerados e que as aulas sejam planejadas a partir das necessidades
existentes em cada sala de aula. Isso exige do professor um olhar profissional e humano,
atento e critico, capaz de alcancar e ver o que cada educando precisa, uma vez que,

conhecer cada estudante é o processo inicial para uma pratica docente exitosa.

4| DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE EJA

Para iniciar as discussdes sobre os desafios e possibilidades da pratica pedagogica
do professor de EJA é imprescindivel ter compreendido que essa modalidade se caracteriza
por uma ampla diversidade de sujeitos que se encontram em uma sala de aula diariamente.

Logo, buscamos nesse momento, explicacbes para as questdes que circundam a pratica
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desse profissional, que enquanto mediador do saber se depara com dificuldades que
podem comprometer a sua pratica pedagdgica, no entanto, existem alguns caminhos que
possibilitam a superagéo e/ou amenizagéo dessas dificuldades.

Nesse sentido, iniciamos falando sobre o curriculo da EJA, tendo em vista que é
um dos documentos que orienta a pratica docente, assim é preciso discutir sobre a sua
constru¢do, essa que deve relacionar os conteludos educacionais aos conhecimentos
que os estudantes ja possuem. Através de algumas experiéncias, Oliveira observa que,
geralmente:

[...] os critérios e modos de selegcdo e organizagdo curricular ndo buscam
dialogar nem com os saberes nem com os desejos e expectativas dos
jovens a que se destinam, permanecendo enclausurados nas certezas de
uma “ciéncia” que, em nome das suas supostas objetividade e neutralidade,
abdica de se comunicar com o mundo das pessoas. (OLIVEIRA, 2007, p. 91).

Uma proposta curricular que se constroi sem considerar as caracteristicas dos
estudantes € um documento que nao deve ser posto em pratica, e caso seja, correra sérios
riscos de comprometer a pratica pedagoégica, podendo ainda fazer com que os alunos
desistam da educagao, uma vez que néo se reconhecem no ambiente onde estéo inseridos.

Logo, Vilar e Anjos acrescentam:

Identificamos ser acertado para o trabalho com a EJA que o curriculo esteja
orientado a perspectiva da diversidade de alunos, de cultura, de linguagem,
de saberes, devendo incluir, invariavelmente, a ideia de que os conteudos
contemplem anélise e discusséo das diversidades e das diferencas entre os
sujeitos educativos. (VILAR; ANJOS, 2014, p. 87).

Almejando um curriculo adequado, torna-se necessario que os estudantes estejam
envolvidos nessa constru¢ao e que os professores tenham formacgéo académica condizente
com a modalidade referida, tornando possivel a constru¢cdo adequada desse e de outros
documentos que norteiam o caminho que a escola percorrera no trabalho com a EJA. Além
disso, quando o professor esta capacitado, suas fungdes se realizam com mais seguranca.
Caso ocorra o contrario, o seu despreparo pode trazer consequéncias negativas. Para
Moura:

Sem a devida qualificacéo, os professores passam a desenvolver a pratica
pedagodgica ignorando as especificidades e peculiaridades dos sujeitos
em processo de escolarizagdo. Utilizam metodologias (técnicas, recursos
e atividades) sem qualquer significado para os alunos-trabalhadores,
desconsiderando o contexto e a historicidade desses sujeitos. (MOURA,
2010, p. 46).

A formacgéo inicial e continuada contribui para a eficacia no ensino, uma vez que,
a cada ano sao novas exigéncias educacionais e estudantes que possuem necessidades
diferentes. Nascimento, Silva e Rabelo (2015, p. 06) enfatizam que “A EJA é uma parte
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fundamental da educacgéo basica brasileira, exige uma formacgéo que habilite de fato um
profissional preparado para trabalhar nesta modalidade e lidar com as especificidades, de
forma a garantir a qualidade da educacéo”.

Abusca por novos conhecimentos contribui com a formacao profissional do professor
e isso consequentemente favorece a construgdo de um curriculo adequado e inclusivo.
Além disso, colabora com a elaboragéo do planejamento pedagdgico.

No entanto, antes de planejar, € necessario conhecer os alunos com quem ira
trabalhar, ou seja, é preciso realizar um diagnéstico da turma e esse processo € denominado
de avaliagéo. Sobre isso, o MEC enfatiza:

Os primeiros dias de aula sdo de grande importancia para “quebrar” as
possiveis resisténcias e comecar a construcado de uma relagédo de confianca.
S&o, também, momentos propicios para, por exemplo, conhecer o grupo
quanto as experiéncias escolares ja vividas; as profissdes que, atualmente,
desempenham ou a forma como ganham a vida; as cidades de origem; 0s
grupos familiares, as expectativas em relacéo ao futuro etc. (BRASIL, 2006,
p. 09).

Com o intuito de conhecer as particularidades de cada estudante, o professor
deve realizar uma avaliagdo no inicio do ano letivo, conduzindo para que todos se sintam
confortaveis e possam se expressar. Nesse momento ja sera possivel observar algumas
das caracteristicas marcantes de cada um e isso se evidenciara no decorrer dos dias.

A avaliacéo aqui referida, assim como todas as outras, ndo deve ser aplicada em seu
sentido tradicional, caracterizada pela utilizagdo de provas para medir os conhecimentos e
punir os alunos. Clock (2012, p. 48) atenta para o risco de que “Se a avaliagdo se restringe
apenas a nota ou a classificagéo dos alunos, ela ndo cumpre o seu verdadeiro papel e ndo
fornece ao professor e ao aluno um retorno do processo ensino aprendizagem, tampouco
funciona como pratica transformadora”.

Ela deve estar presente no processo inicial, com o intuito de conhecer os educandos
e no decorrer de todo o aprendizado, buscando praticas cada vez mais adequadas. Ou
seja, “promover o diagnéstico das dificuldades dos alunos e uma reflexdo do professor
sobre sua atuagéo.” (CLOCK, 2012, p. 50).

Além disso, torna-se indispensavel ressaltar trés das caracteristicas que estao
presentes no contexto da EJA e que podem dificultar a pratica pedagodgica, caso néo sejam
consideradas, séo elas: diversidade etéria, diversidade cognitiva e evaséo. E somente
depois de avalia-las atentamente que o professor deve iniciar seu planejamento.

A diversidade etéria estd a cada ano mais presente nas turmas de EJA, pois, o
que antes se referia a estudantes relativamente mais velhos, atualmente traz para essa
modalidade, alunos de todas as idades, inclusive mais novos. Assim, afirma Carrano (2005,
p. 153) “A heterogeneidade etéria e o carater cada vez mais urbano dos alunos transformam
o perfil de um trabalho que, durante um bom tempo, caracterizou-se pela presenga quase
exclusiva de adultos e idosos com fortes referéncias aos espacos rurais”.
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A diversidade cognitiva traz para a mesma sala de aula estudantes em diferentes
etapas dos conhecimentos educacionais, a exemplo: alguns que ndo reconhecem o
alfabeto, outros que consegue formar silabas, uns que escrevem palavras simples e outros
que se encontra em construcdes de frases.

Segundo Oliveira (2007, p. 94) “Cada sujeito traz para dentro da sala de aula redes
de saberes, tecidas em seus mdultiplos espacos/tempos de experiéncia, e participa das
redes tecidas na sala de aula”. Ou seja, séo perceptiveis as contribuicbes que podem
existir quando uma sala de aula é composta de sujeitos com caracteristicas e ritmos de
desenvolvimento diferentes. Cabe ao professor saber trabalha-las adequadamente.

A evaséo decorrente da exclusao é outro desafio presente nessa modalidade, onde,
por ndo se reconhecer diante dos conhecimentos e/ou metodologia, alguns estudantes
acabam abandonando o processo educacional. Considerando Laibida e Pryjma:

[...] a escola como instituicdo socializadora e com profissionais capacitados
tem o compromisso de desenvolver estratégias pedagodgicas condizentes
com a realidade do aluno evasivo a fim de resgata-lo e assegurar a sua
permanéncia até que finalize os seus estudos formais. (LAIBIDA; PIYJMA,
2013, p. 05).

Laibida e Pryjma (2013) ainda destacam que se a intencdo é resgatar e manter o
aluno de EJA na instituicdo de ensino até que finalize os seus estudos formais, € necessario
buscar sempre metodologias que alcancem e atendam as necessidades dos proprios
estudantes.

Outra questdo essencial de ser observada e necessaria de estar presente em
turmas de EJA é a afetividade, pois, quando os estudantes passam a frequentar as aulas,
enxergam no educador a esperangca em concluir os estudos e mesmo sobre diversas
dificuldades, sentimentos negativos, timidez e medo, eles confiam. “A afetividade dentro
das salas de aula se mostra de grande importancia porque traz o aluno para perto do
professor e permite que o contetdo da disciplina dada seja trabalhado dentro da realidade
desses alunos.” (SILVA; SILVA, 2016, p. 77).

O docente necessita de um olhar sensivel, sendo capaz de ouvi-los, incentiva-
los e trabalhar o que ha de melhor em cada um. Laibida e Pryjma (2013, p. 06) afirmam
que “a questdo da afetividade é de grande relevancia na relagcdo professor/aluno, pois
0 estabelecimento de vinculos afetivos promove no convivio diario da sala de aula, a
harmonia, a confianga e a segurancga. Fatores estes, que facilitam a aprendizagem”.

Tendo em vista as grandes exigéncias necessarias para uma pratica pedagogica
eficaz na modalidade de educacdo de jovens e adultos, o professor precisa estar em
constante busca pelo saber. Através da formacéo inicial e continuada serd possivel
conhecer a diversidade que estid na EJA, aperfeicoando a sua pratica e conduzindo os
estudantes para que compreendam a significancia que a educacgéo trara em suas vidas.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Almejando trazer contribui¢cdes para a formagéo do professor que atua ou pretende
atuar na modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos, o presente estudo buscou discutir
sobre os desafios, caminhos e possibilidades da pratica pedagoégica do professor de
Educacgéo de Jovens e Adultos. Compreendendo que, um profissional qualificado, contribui
para a permanéncia dos estudantes no contexto educacional, possibilitando o alcance de
novos conhecimentos e consequentemente a conclusdo dos estudos.

O artigo evidencia que, o professor quando adentra no contexto da Educacgéo de
Jovens e Adultos enfrenta alguns desafios na busca por uma pratica que alcance a todos,
tais como: diversidade etaria e cognitiva, evasdo decorrente da exclusdo e dificuldades
para a aplicabilidade dos contetdos curriculares, uma vez que o curriculo ndo abrange
as caracteristicas da EJA. No entanto, uma formacao inicial e continuada, avaliacdes e
planejamentos bem elaborados e a afetividade na relagéo, professor e aluno, sédo algumas
das possibilidades que contribuem para o alcance de boas praticas.

Finalmente, o estudo faz refletir o quao complexa e necessaria &€ a modalidade EJA
e como é importante um professor com formacgéo tanto inicial, quanto continuada para
alcancar éxito em sua pratica. Concluido esse processo, é importante ressaltar que o
objetivo do artigo foi alcangado quando apresenta o processo historico e legal, algumas
caracteristicas dos estudantes da EJA e suas expectativas quanto a escola, e quando
traz os desafios, caminhos e possibilidades da préatica pedagdgica do professor. Porém,
os estudos sobre o tema necessitam de continuacéo, para que tais complexidades sejam
detalhadamente estudadas e a partir disso a modalidade e os estudantes consigam

alcancar seus direitos, na pratica.
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RESUMO: O presente trabalho pretende
discutir a ideia de que a constru¢do de uma
educacdo geografica e antirracista preconiza
o protagonismo do negro na produgdo do
espaco. Utilizando o trabalho de campo
como metodologia de ensino da Geografia,
disciplina que carrega um saber posicional
aos sujeitos que a acessam, buscamos
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NA GEOGRAFIA

refletir sobre a possibilidade de estabelecer um
roteiro geografico que contemple uma viséo
positiva, decolonial e de pertencimento sobre o
municipio de Nova Iguacu, localizado na regido
metropolitana do Rio de Janeiro. Dialogamos aqui
com autores como Renato Emerson dos Santos
e Anibal Quijano, que contestam a brancura
epistémica, fulcral na construgdo dos curriculos
oficiais e trazem contribui¢cdes para uma viséao do
professorado sobre outros referenciais territoriais
identitarios. Nosso esforco consiste ainda em
abordar manifestagdes culturais, religiosas e
de resisténcia do movimento negro presentes
no espagco urbano sob a luz da Lei 10.639,
vinculada as relagdes raciais, decisiva para a
desconstrucdo de projetos hegemoOnicos de
sociedade na Educacéo Basica.
PALAVRAS-CHAVE: Conhecimentos
geogréficos, Trabalho de campo escolar,
Educacao de jovens e Adultos.

ABSTRACT: This paper aims to discuss the idea
that the construction of a geographic and anti-
racist education advocates the role of blacks
in the production of space. Using fieldwork
as a methodology for teaching Geography, a
discipline that carries positional knowledge to
the subjects who access it, we seek to reflect
on the possibility of establishing a geographic
script that contemplates a positive, decolonial
and belonging view on the municipality of Nova
Iguagu , located in the metropolitan region of
Rio de Janeiro. We dialogue here with authors
such as Renato Emerson dos Santos and Anibal
Quijano, who challenge the epistemic whiteness,
which is central to the construction of official
curricula and bring contributions to the teachers'
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view of other territorial identities of identity. Our effort also consists of addressing cultural,
religious and resistance manifestations of the black movement present in the urban space in
the light of Law 10.639, linked to race relations, decisive for the deconstruction of hegemonic
projects of society in Basic Education.

KEYWORDS: Geographic knowledge, school field work, Youth and Adult Education.

INTRODUCAO

A pretensdo é tecer algumas consideragbes sobre o ensino de geografia na
educacao de jovens e adultos, sobre o trabalho de campo (do ponto de vista conceitual e
te6rico metodoldgico) e sobre saberes de fundo geogréafico que ganhem sentidos e relagbes
com as experiéncias e vivéncias dos estudantes jovens, adultos e idosos. O dinamo para
este inicio de trabalho vem de mudltiplas contribuicdes: Rafael Sanzio dos Anjos (2010),
e seu reconhecimento cartografico sobre os territorios negros; Renato Emerson dos
Santos (2009), e sua viséo sobre o papel fundamental da geografia enquanto disciplina
formadora de subjetividades, identidade dos grupos sociais, referenciais e raciocinios de
abstracéo espacial, envolvendo uma complexidade de rela¢des permeadas pelas relacdes
raciais, como definidora material e simbdlica; e de Anténio Carlos Malachias (2006), e seus
esforgos para demonstrar que existe uma hierarquia racial nos arranjos espaciais e que a
forma como negros e brancos aprendem é desigual.

Nosso foco aqui sera: Como a experiéncia de campo, uma pratica pouco utilizada na
educacao de jovens e adultos por conta de sua oferta majoritariamente noturna e, portanto,
impeditiva para os estudantes trabalhadores, pode se tornar um instrumento que contribua
para uma formacédo antirracista? A questdo central nos parece esta: como este tipo de
pratica dialoga com expectativas de seus professores e alunos e que conhecimentos
geograficos sdo mobilizados neste contexto?

Iniciamos por questionar o proprio roteiro geografico, desconhecido por uma grande
parcela dos quase trinta estudantes de nono periodo da Escola Municipal Rotariano Arthur
Silva, moradores de Mesquita, como também docentes, limitados cotidianamente pelo
espaco e tempo escolar reduzidos na EJA.

GEOGRAFIA E A QUESTAO RACIAL

Comecamos por problematizar a geografia aprendida e ensinada na Educacgéo de
Jovens e Adultos. Do ponto curricular em ambito nacional, as orientagbes curriculares’
datam do ano de 2002, ou seja, um periodo anterior a lei 10.639, implementada somente

um ano depois. Ao considerar a dindmica do municipio de Mesquita, a partir do curriculo

1. Proposta curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos, voltada para o segundo segmento do Ensino Fundamental
(5% a 8° série) elaborada pelo Ministério da Educagdo. Nas paginas do documento oficial, ndo ha nenhuma consideragao
sobre as questdes étnico-raciais, bem como propostas que possam abordar o ensino de historia da Africa no campo
da Geografia.
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escolar oficial, isto €, aquilo que seus estudantes precisam aprender, 0 momento de falar
sobre Africa, seus aspectos culturais e contribuicdes é reduzido ao oitavo ano?.
Ponderamos que a pratica do campo escolar, objeto central deste trabalho como
forma de interpretacéo e leitura, ndo figura como uma estratégia de aprendizagem a ser
considerada. Temas relacionados a historia e a cultura afro-brasileira, atribuidas a lei
10.639/2003 sao meros objetos, aparecendo de forma simplista e encharcada pela viséo
universal, referéncia demostrada por Boaventura Souza Santos (2002, p.37) como *
tradicional, o pré-moderno, o simples, o obsoleto, o subdesenvolvido” — como podemos

observar nos objetivos descritos no curriculo:

a) Localizar o continente africano;
b) Identificar os paises;

c) Compreender o continente africano como um territério diverso cultural e
social;

d) Papel da colonizagao;

e) Dominio cultural dos paises europeus;
f) Desigualdades regionais;

g) Raizes da segregacéao racial;

h) Caracterizar aspectos naturais;

i) Discutir e refletir sobre as principais causas da fome na Africa.

Devido a curriculos como este, completamente referenciados numa concepgao
baseada no que Anibal Quijano (2007, p.43) chama de “identidades geoculturais”, onde
se funda o eurocentramento do poder mundial, € que as abordagens espaciais sobre o
negro estdo assentadas. Esta visdo hierarquizada de mundo coloca o europeu em uma
condi¢cao superior, responsavel ndo sé pela colonizacdo africana, aspecto reforcado pelos
objetivos acima destacados, como também por uma abordagem culturalista, estereotipada
e completamente deslocada de qualquer contribuicdo econdmica, politica ou mesmo social
africana ou diaspoérica.

Desta forma, povos, culturas e territorios tornam-se meros objetos, remanescentes
de uma Africa que, até os dias de hoje, é dependente da relacao colonial, fruto dessa
histéria de carater universalizante. Abordar o que diz a lei no contexto da EJA reafirma
a necessidade de considerarmos o direito a diferenca, numa modalidade de ensino que
também enfrenta a dificuldade do reconhecimento de direitos pela sociedade e é constituida
majoritariamente por homens e mulheres negras® que ja frequentaram a escola mas nao
concluiram o ensino fundamental, justamente pela desigualdade social expressa em sua

trajetéria escolar e de vida.

2. A estrutura curricular dos anos finais da EJA é organizada em periodos e foi publicada em 2015. O nono periodo
corresponde a oitava série.

3. Dados apresentados pelo INEP através dos cadernos de estudos e pesquisas em politicas educacionais em 2018
com base na PNAD/IBGE, considerando idades entre 15 a 50 anos.
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O cenario descrito se opbe ao texto da lei, que € contundente quanto aos objetivos
de valorizag¢do social da cultura e historia negra:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras (BRASIL, 2003).

Mais do que um instrumento legal, para que esses direitos sejam efetivados, é
preciso pensar em dindmicas mais abrangentes que modifiquem a forma como se ensina
sobre a Europa e América e seus reflexos politicos, econémicos e culturais, além da
insercdo de contetdos que apresentem a Africa, fruto da histéria universal centrada na
Europa e tida como a Unica histéria. Resta enfatizar a importancia das lutas pela resisténcia
e identidade como centralidade neste dialogo com a geografia, de atores sociais negros
e negras presentes no territério, como possibilidades de discutir sobre a trajetoria das
relacdes raciais no Brasil.

Trata-se, portanto, de uma busca por reposicionar o olhar dos estudantes da EJA,
0 que, no campo da geografia, exige um trabalho docente diferente - agora como agente
implementador da lei - que nédo reproduza visbes de mundo que reforcem as desigualdades
raciais, mas reconduza o olhar de professores e alunos nos diversos ambitos sociais,
historicos e consequentemente educacionais, rompendo com o imaginario social presente

que naturaliza essa desigualdade, referendado pelas obras de Gilberto Freyre.

A PRATICA DE CAMPO NA EJA

Entendemos a pratica de campo como um instrumento didatico que possibilita aos
estudantes compreenderem a interagdo entre os varios fendbmenos em suas diversas
escalas de manifestagcdes, a partir do sentido mais amplo do lugar e regido com que os
mesmos se expressam (FERRAZ, 2002). Nesse sentido, esta é uma geografia que passa
a considerar fatores como a identidade, cultura e pertencimento na educagéao de jovens
e adultos, contribuindo sobremaneira para uma leitura melhor da realidade ao romper a
distancia entre a escola e a realidade do educando.

Por este caminho, reconhece-se o quanto é necessaria a concepcao da EJA,
composta por estudantes da classe trabalhadora em diversas situa¢des de desigualdade,
como expressa a socidloga Maria Amélia Giovanetti (2005, p.244), para quem o legado de
educacao popular influi no processo de formagdo humana e contribui sobremaneira para
uma mudanca social.
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A experiéncia de campo de geografia apresenta singularidades concernentes a
geografia cientifica e, no campo da educacédo de jovens e adultos, pode contribuir com o
exercicio da observacao, sentido e reflexdo sobre a paisagem, onde, na maioria das vezes,
0 ambiente em sala de aula ndo permite o contato direto com os temas abordados.

Essa valorizagdo das praticas de campo aparece ndo apenas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Historia e Geografia da EJA, porém o documento aponta uma

autonomia do professor ao definir seus objetos de ensino e pesquisa:

(...) E preciso que o professor tenha clareza de como ensinar e para que
ensinar Geografia, tendo competéncia para agir com eficacia pedagdgica,
facilitando o processo de ensino aprendizagem de cada aluno, respeitando
as diferengas sociais, culturais e politicas. A competéncia do professor se
completa com conhecimentos produzidos na area da psicologia do ensino
e aprendizagem; de histéria da educagdo; de histéria do pensamento
geografico e suas contradi¢cdes; de linguagens e métodos a serem utilizados
em sala de aula. (BRASIL, 2000, p.2)

Por isso, postulamos que o trabalho de campo deva se fazer presente na EJA como
protagonista de potencialidade formativa em relacdo a leitura de fendmenos geograficos
sob o recorte racial, ao evidenciar a memoéria e luta da populag¢é@o negra brasileira, pautada
historicamente pelo movimento negro.

A prética de campo, mesmo ainda incipiente em abordagens que contemplem
estudos afro-brasileiros, merece atengao, pois promove para os docentes a oportunidade
de reaprender e modificar os conhecimentos aplicados em sala de aula, desenvolvendo
a complexidade do espago geografico ao superar preconceitos e lugares comuns, como
salienta Santos (2007, p.17):

Esta compreensdo deve, portanto, ser norteadora (ou suleadora!) da
contribuicdo da geografia trabalhada dentro de sala de aula: as no¢cbes que
aprendemos/ensinamos sobre geografia servem para saber interpretar esse
mundo, conhecer a sua posicdo no mundo e agir neste mundo. Isto implica
conceber o espaco geografico como sendo estrutura - e, a partir disso,
estudar sua organizagao, seus elementos, seus objetos etc. -, mas também
como experiéncia: as posicées que os individuos e grupos sociais ocupam,
bem como as relagbes que eles vivenciam. (...)

A sensibilidade metodologica agugada por Santos estimula a percepgéo da amplitude
de temas relacionados a histéria da Africa e na historia e cultura afro-brasileira, pois traz
o desafio da descoloniza¢do do ensino, onde ndo ha uma referéncia documentada pelo
Estado que indique esse percurso. Os conhecimentos validos nos curriculos atuais sdo
insuficientes para uma abordagem consistente que atribua uma maior importancia para
refletirmos sobre a construgdo da sociedade brasileira sob o contexto africano.

Em outro trabalho publicado por Santos, (2009b) o autor aponta para um esfor¢o ao

refletir sobre a Lei 10.639, a saber, o de “construir um ensino a partir de outra perspectiva,
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principalmente o ensino de geografia, pois € nesta disciplina que tomamos conhecimento
de quem somos e onde estamos, onde os sistemas de posi¢cées séo desenvolvidos.”

RELATOS DE UMA EXPERIENCIA DE CAMPO

Dentro das atividades programadas na agenda dos 21 dias de ativismo contra o
racismo, estava prevista uma atividade de campo com os estudantes do nono periodo. O
roteiro apresentado registra o percurso e conjunto de atividades realizadas pela equipe
de professores durante a acdo. A partir das aulas teéricas realizadas por professores
de geografia e historia na Escola Municipal Rotariano Arthur Silva, os estudantes foram
convidados a participar da atividade em horario diurno, ou seja, fora da rotina das aulas
regulares, que sédo noturnas.

Houve um cuidado entre os professores de desenvolverem questdes sobre a
ocupacgao do territorio num momento anterior a visita, evitando o risco de os estudantes
considerarem 0 campo como um passeio, ou interpretarem a atividade como ndo sendo um
saber importante, e, portanto, inferiorizando-a hierarquicamente em relacdo aos demais
conhecimentos da disciplina.

Percebe-se como a atividade pedagdgica do trabalho de campo é um privilegio para
a escola e os professores diversificarem os ambientes de aprendizagem e convivéncia; e
ampliarem oportunidades de experiéncias significativas e estimulos variados.

No material elaborado por Fernandes (et. al. 2016), Dicionario de Geografia
aplicada: terminologia da anélise, do planejamento e da gestéo do territério, encontramos
uma referéncia no verbete destinado ao “trabalho de campo” (p. 495) apontado como uma
“prética tradicional nos trabalhos de investigacdo em Geografia que se consubstancia
na busca e producdo da informacdo geografica, util para se compreenderem aspectos
geograficos que permitem a compreensao de diferentes questbes e temas”

Em relagédo ao desenvolvimento da atividade, Steinberg (1946, p.17) aponta que o
trabalho de campo, para ser significativo, precisa ser dividido em trés etapas que séo (1) o
planejamento, (2) a realizacao e (3) a elaboragéo de resultados. Os professores buscaram
organizar um roteiro para que os estudantes pudessem compreender essa dindmica, que
ndo se esgotaria no dia da experiéncia de campo. Ampliamos, assim, os olhares para além
dos muros da escola.

A primeira fase contemplou a defini¢gdo do local, considerando as variaveis de tempo
e acessibilidade, visita prévia ao campo, elaborag&o do roteiro e orientagéo aos estudantes
quanto ao vestuario e normas de seguranca.

O roteiro contou com trés paradas. A primeira delas, ainda em Mesquita, apresentou
a antiga capela de Nossa Senhora da Conceicédo do Engenho de Cachoeira, uma das filiais
da Igreja matriz da Prata - dedicada a Santo Antonio de Jacutinga. A importancia do local,
que hoje abriga um escritorio de advogados na Rua Arthur de Oliveira Vechhi, altura do
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numero 260, € a de que fazia parte do Engenho da Cachoeira, datado em 1767, e gracgas a
estrada de ferro Dom Pedro Il em 1858 as terras da fazenda sédo atravessadas. A estacéo
ferroviaria inclusive recebe o nome do proprietario que hoje da nome a cidade, Jerdbnimo
de Mesquita. O objetivo desta parada foi perceber a modificagdo temporal da paisagem,
explicita pela urbanizagéo, resultando na desfiguragéao territorial.

O segundo ponto de parada ocorre ja no municipio de Nova Iguagu. A fazenda Séo
Bernardino esta localizada na Estrada Sdo Bernardino, s/n°, em Tingua, Nova Iguacu.
Tombada pelo IPHAN - Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, foi um
importante centro comercial marcando o periodo colonial como destacam Ribeiro e Teixeira
(2018, p.3):

Com o passar do tempo, principalmente em torno do Rio Iguagu, a regiéo foi
se modificando, a populacdo aumentando e surgindo freguesias, destacando-
se a de Nossa Senhora da Piedade de Iguagu, cuja criagcdo data de 1719. A
proximidade com cursos fluviais tornava possivel a fertilizagao das terras e o
transporte de mercadorias para a cidade do Rio de Janeiro, tornando Nossa
Senhora da Piedade de Iguagu muito préspera e adquirindo sua autonomia
no ano de 1833, passando a se chamar Vila de Iguagu. A prosperidade
da Vila de Iguacu foi reafirmada quando em 1875, de estilo neoclassico e
originalmente de posse do portugués Bernardino José de Souza e Melo, foi
concluida a construgdo da Fazenda S&o Bernardino, constituida por Casa
Grande, Senzala e Engenhos (Casa de Farinha, Alambique, Engenho de
acucar), grande exportadora de café, agucar, farinha de mandioca e carvéo.

O territério esta situado proximo a serra do Tingua e faz fronteira com a nascente do
Rio Iguagu. Foi sendo ocupado por sesmeeiros que durante o periodo colonial se dedicaram
a extracdo de madeira, a produgdo agucareira, de aguardente e de farinha. Sobre essa
atividade econdmica ressaltam Bezerra, Souza e Nascimento (2013, p.390):

Quando a economia cafeeira se expandiu serra acima, no Médio Paraiba, o
escoamento da produgdo cafeeira e as trocas comerciais se intensificaram
pelos caminhos ora existentes e pelos abertos em 1817 (Estrada da Policia)
e Estrada do Comércio (1822). O aquecimento das atividades comerciais
provocou uma valorizagao fundiaria e a construcdo de edificacbes para
armazenar mercadorias, para alojar os comerciantes e viajantes, para fabricar
produtos artesanais e para prestar servicos as tropas. Casas comerciais como
as de secos e molhados, de ferreiros, de alfaiataria, padarias, tecelagens,
tabernas e boticario (farmacia de manipulagédo) foram contribuindo para o
aparecimento de familias de proprietarios de terras com atuagao nas atividades
comerciais. Por sua vez, o contréario também aconteceu, comerciantes
com alguma acumulacédo de capital investiram em empréstimos a juros e
na aquisicdo de terras. Quando em 1850, a Lei de Terras foi aprovada, as
propriedades rurais tornaram-se mercadorias valiosas de compra e venda.

As ruinas da fazenda representam a participacéo negra no cotidiano da regiéo, bem
como os locais de vivéncia e religiosidade das familias escravizadas. O sitio arqueologico é
de dificil acesso devido a destruicdo causada por um incéndio no ano de 1980 e sofre com
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as intempéries. O acesso ao conjunto arquiteténico é feito por meio de uma trilha de terra

que levam até a parte superior da fazenda.

Foto 1: ruinas da casa grande Sao Bernardino

Fonte: dos préprios autores, 2020.

O terceiro ponto de parada foi o Cemitério dos Escravos, pertencente a antiga
Freguesia da Piedade do Iguagu, localizado no bairro de Tingua. O local representa
importante sitio historico, aberto a visitagéo. E possivel observar que o cemitério se mantém
até hoje em bom estado de conservacéo. No Brasil colonial, era utilizado para enterrar os
escravos, além de indigentes e protestantes, muitas vezes em valas comuns, ao passo que
ricos ndo eram enterrados ali, mas sepultados sob o piso das igrejas.

Localizado no alto de uma colina, em um cenario que inclui, ao longo, as ruinas da
antiga Vila de Nossa Senhora da Piedade do Iguagu, composta pela torre sineira da igreja
de Nossa Senhora da Piedade, pelo cemitério dos senhores de engenho Nossa Senhora da
Piedade e pelo porto de Iguacu. Embora fique nas proximidades do pouco que sobrou do
conjunto arquitetonico da fazenda Séao Bernardino, o cemitério dos escravos é ainda mais
antigo, pois ja existia antes da constru¢do da fazenda, em 1875.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 11 m



Foto 2: Cemitério dos escravos

Fonte: dos préprios autores, 2020.

Assim, o trabalho de campo realizado de forma pontual na EJA, um recurso didatico
orientado pela observacao e contato direto com os territérios que se pretendia investigar,
se mostrou eficaz no ensino de geografia, onde o professor desempenhou muitas vezes
o papel de agucar a curiosidade dos estudantes, de maneira a manter a atencéo durante
todo o percurso. Essa conceituagcdo se mantém na verificagdo da aprendizagem, nao
aferida apenas através de instrumentos formais como as provas bimestrais. Os professores
buscaram langar méo de atividades que nao terminassem em si, e, para isso, diferentes
linguagens foram propostas, como as rodas de conversa e uma novidade para o grupo: o
relatorio de campo.

E importante que, ao propor o trabalho de campo, o professor analise e reflita sobre
tal formato, procurando considerar o seu cotidiano e a melhor opgéo, considerando fatores
comuns no cotidiano escolar, como a dificuldade em se obter o transporte, o horario da
atividade, visto que € comum estudantes da EJA e o préprio professor trabalharem durante o
dia, aléem das muitas turmas atendidas pelos professores, o que exigira em algum momento
definir quem sera contemplado. Por isso, o trabalho de campo exige muito planejamento,
e um tempo que o docente muitas vezes nédo possui pelas condi¢cdes de trabalho, sendo
fundamentais nessa proposta, para exercé-la com qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, nosso estudorevelou que, apesar da ampliacédo das politicas relacionadas
ao curriculo ao considerar a inclusdo das tematicas das historias e culturas afro-brasileiras
e indigenas indicarem a reducdo das manifestacbes explicitas do racismo, a tarefa do
professor comprometido em desnaturalizar esteret6tipos na educagéo de jovens e adultos
depende fundamentalmente da forma como se qualifica através de visdes consistentes na
luta contra o racismo, a fim de desconstruir narrativas presentes no curriculo.

Acreditamos que o conceito de cidadania s6 se constréi através dos espacos, dai
a necessidade de abordar a regido da Fazenda Sao Bernardino, a qual abriga marcas
espaciais da quilombagem, expressdes das lutas histéricas dos negros, muitas vezes
negadas pelo Estado no espaco presente.

Saber utilizar o trabalho de campo de forma produtiva e inclusiva torna-se uma
possibilidade de vencer o enciclopedismo presente no ensino tradicional, expresséo da
modernidade europeia. A geografia, como ciéncia académica de ascendéncia francesa e
alemad, carrega uma poténcia sobre a escrita, uniformizando-a como linguagem universal.

Pensamos que nesta conjuntura, onde cada vez mais as ciéncias se afastam
do cotidiano, seja necessario um caminho epistemolégico voltado para experiéncias de
campo, pensando os sujeitos da EJA com capacidade para observarem os fenbmenos de
forma autdbnoma e direta, principalmente em uma regido tao fortemente afetada pela cultura
negra como é a Baixada Fluminense.

Em tempos de Lei 10.639, é fundamental que os professores de Geografia se
articulem na perspectiva de agbes suficientes para afrontar o racismo epistémico, evitando
que corporeidades e seus territorios sejam invisibilizados por um curriculo eurocéntrico.

No contexto do PNLD, n&o basta apenas inserir conteudos positivos ao tratar da Lei
10.639 e continuar com uma matriz eurocéntrica, como formas possiveis e desejaveis de
reproducéo. E necessario rever as visdes de mundo presentes no livro didatico, pois afetam
as tomadas de posicdo enquanto sujeito na sociedade, pensando a escola. Cabe entédo a
critica decolonial no ensino de geografia, ainda marcada pelo primado do eurocentrismo na
construgao curricular, eivado por formas e eleicdo dos conteudos que dominam os saberes
geograficos.

Entendemos ser possivel ainda outra articulagdo com as possibilidades e
necessidades sublinhadas no trabalho de Santos (2009b), que considera fundamental que
“a geografia compreenda seu papel na construgéo de referenciais posicionais do individuo
no mundo, tratando, portanto, ndo apenas das coordenadas geograficas que nos localizam,
mas também situando esses individuos perante sua condi¢éo social, politica, econémica,
de género e geracional, entre outras, e mostrando o que significa ocupar esses lugares”.
Esse seria o proprio papel social da geografia ao avangar na compreenséo da realidade
dos estudantes e, por extenséo, na percepgao das formas que eles enxergam e sao vistos

pela sociedade.
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Avaliar o temario, tendo como parametro uma concepgado antirracista, torna-se,
portanto, um pressuposto capaz de romper com um imaginario social que privilegia 0 modo
de ser e de pensar do homem branco-europeu-cristéo.

Conhecer critérios e objetivos especificos do curriculo qualifica o préprio professor,
ao permitir uma escolha que problematize as diversas areas do conhecimento escolar num
momento anterior ao cotidiano de seu trabalho.

O desafio gerado pela falta de condi¢cdes estruturais, como ter tempo para
planejamento, formagdo continuada e discussdes pedagdgicas sobre as legislacoes,
colabora sobremaneira para que projetos vindos de maneira exdgena e praticas
descontextualizadas comprometam a condicdo docente de reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico, impedindo que a abordagem sobre Africa aconteca pontualmente e sem
considerar a questao racial.
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RESUMO: Este trabalho se refere a uma
pesquisa realizada com pais e/ou cuidadores
parentais de variados Estados do Brasil que
foram contatados através da comunicagéo dos
pesquisadores com a equipe gestora de escolas
de Educacédo Infantil para responderem a um
questionario online sobre os estilos parentais.
O objetivo da presente pesquisa foi investigar
os estilos parentais e suas interferéncias na
aprendizagem das criangas que estdo na
primeira infancia e vivenciando o ensino remoto.
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TEMPOS DE PANDEMIA

O questionéario contou com 39 perguntas, entre
elas de mdltipla escolha, com mais de uma
alternativa para marcar e questbes abertas,
e todas as perguntas foram baseadas nos 12
principios da Educacgéo Positiva, contando com
136 participantes. Para analise de dados utilizou-
se a Analise de Conteudo de Bardin (2016)
que traca um caminho onde a categorizagéo
e a organizacdo dos dados prevalecem para a
estruturacdo dos achados, e assim foi possivel
elaborar categorias de analise em questdes
abertas que tiveram uma grande variabilidade
de respostas, e dentre essas categorias elegeu-
se: Regras, Aprendizagem inclusiva, Estado
emocional, tomando como unidade de registro
Estilos parentais. Depreende-se que em tempos
de pandemia a aprendizagem de criangas na
Educacéao Infantil tem ocupado o n&o lugar, visto
que o ensino remoto lan¢a novos caminhos na
educacao, e precisa-se ressaltar que as regras
estabelecidas pelos adultos na rotina com
as criangas apresentam muita instabilidade
atualmente, inclusive o estado emocional dos

cuidadores.
PALAVRAS-CHAVE: Estilos Parentais,
Educacgao Infantil, Ensino Remoto,

Aprendizagem, COVID - 19.

A STUDY ON PARENTING STYLES:
REFLECTIONS ON THE NON-PLACE
OF LEARNING IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION IN TIMES OF PANDEMIC

ABSTRACT: This study refers to a survey
conducted with parents and/or parental caregivers
from several states of Brazil who were contacted
by researchers with the help of the management
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team of Early Childhood Education schools to answer an online questionnaire on parenting
styles. The objective of this research was to investigate parenting styles and their interferences
in the learning of children who are in early childhood and experiencing remote education.
The questionnaire had 39 multiple choice questions that had more than one alternative to
mark, in addition to open questions. All questions were based on the 12 Positive Education
principles, and had 136 respondents. For data analysis, a Bardin Content Analysis (2016) was
used, which traces a way where the categorization and organization of data prevail for the
structuring of the findings, and thus it was possible to elaborate categories of analysis in open
questions that separate a large variability of responses, and among these categories, we
chose: Rules, Inclusive learning, Emotional state, taking Parenting Styles as a unit of record.
It is concluded that in times of pandemic the learning of children in Early Childhood Education
has occupied the non-place, since remote education launches new paths in this area. And it is
necessary to emphasize that the rules established by adults in their routine with children are
very unstable today, including due to the emotional state of the caregivers.

KEYWORDS: Parenting styles, Early Childhood Education, remote teaching, learning,
COVID-19.

11 INTRODUGAO

A familia é a instituicAo que inaugura a crianga nos processos de socializagdo
do mundo, e a escola vem como um contexto ecolégico subsequente que tem uma
intencionalidade educativa e que inscreve na rotina do sujeito em desenvolvimento um
leque de possibilidadesa partir do cultivo de habilidades socioemocionais, concomitante
trabalha a favor da praxis pedagdgica que visa reconhecer o aluno enquanto sujeito de
direitos e a ele langa um olhar queinstiga a autonomia para que ele seja autor no processo
de conhecimento e descoberta de si e do mundo. Familia e escola sdo responsaveis por
sedimentar no ser humano o seu desenvolvimento integral, porém é preciso haver uma
conversacgao por parte da familia com a escola, pois ao contrario dos estigmas cristalizados
no senso comum sobre a escola ser um lugar de assisténcia, essa por sua vez € lugar
de aprendizagem e de intencionalidade educativa. As mudangas no mundo ocorrem
repentinamente e convocam o sujeito a se reinventar e a adotar uma abertura para novas
formas de fazer a educacgéo. O atual cenario mundial provocaredefinicbes nas intera¢des
entre familia, crianca e escola, e sabendo que a familia é a instituicdo responséavel pelos
cuidados e formacéo do psiquismo da crianga, surge o questionamento de como a familia
tem ajudado a fortalecer a aprendizagem da crianca na educacéo infantil no queconcerne
as suas posturas parentais em tempos de pandemia?

Otrabalho surge a partir de implicagcdes dos pesquisadores sobre os atravessamentos
doensino remoto e a aprendizagem na educacao infantil durante a pandemia do Covid-19
que tem estabelecido novos modos de fazer educacgdo, e no sentido de requisitar os
estilos parentais e/ouposturas da familia na comunicagdo com as criangas a pesquisa se

desenvolve para entender como a familia pode impactar para o fortalecimento e integracéo
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da crianga no ensino remoto quando essa firma praticas da educacgao positiva no cotidiano.
Como objetivo da presente pesquisa procurou-se identificar os estilos parentais na educagéao
infantil e seus desdobramentos no ensino remoto e na aprendizagem das criancas em
tempos de pandemia.

O estudo foi apresentado em 2020 no IV Congresso Internacional de Educacao
Inclusiva (CINTEDI) e V Jornada Chilena Brasileira de Educacgéo Inclusiva.

21 METODOLOGIA

O questionério foi aplicado de forma coletiva e andnima, e as escolas de educacao
infantil foram contatadas em nivel nacional por meio de e-mails e mensagens dos
pesquisadorespara com sua respectiva equipe gestora onde foi explicado a essa o objetivo
da presente pesquisae foi exposta também a instiga dos pesquisadores com o tema em
questao, partindo do pressuposto de que a equipe gestora tem o acesso mais facilmente a
um grande numero de paise/ou cuidadores das criangas matriculadas em sua instituicdao. O
questionario foi disponibilizadode modo online através de link na plataforma Google Forms,
onde o acesso para o preenchimento do mesmo foi pelo compartilhamento em grupos nas
redes sociais, instagram, whatsapp e facebook. Esses trés aplicativos foram o meio que
proporcionou o acesso dos pesquisadores aos cuidadores. O convite para os participantes
foi destacado de forma escrita junto ao link, a mensagem que acompanhou o link falou sobre
0s pré-requisitos necessarios parapoder participar da pesquisa que é ser pai/méae ou cuidador
de criangas, onde essas se encontremmatriculadas na educacgéo infantil e tenham vivido a
experiéncia do ensino remoto durante a pandemia. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi disponibilizado onlineantes do preenchimento do questionario, onde
o/a participante s6 aceitaria fazer parte da pesquisa se desejasse, pois junto ao termo foi
descrito, inclusive o tema e objetivo da pesquisa,bem como o nome dos pesquisadores e
seus contatos, caso o participante n&o quisesse continuarele teve a opcéo de néo avancar
para a préxima tela onde tinha o questionario.

Quanto aos dados dos formularios obtidos depois da coleta dos resultados foram
tabulados e organizados de modo a estruturarem-se em categorias de analise para a
discussédo entre os pesquisadores e fundamentacdo teérica que serviu para aprofundar
esse estudo, ndo provocando nenhum dano aos respondentes. O acesso aos formularios é
restrito apenas aos pesquisadores desse estudo, com isso pode-se afirmar que nenhuma
identidade dos participantes sera divulgada. Os pesquisadores durante todo o processo da
pesquisa se disponibilizaram para qualquer divida que o publico-alvo apresentasse.

O instrumento de coleta de dados foi construido pelos proprios pesquisadores,
passando por revisdo (e devidamente validado ap6s sua aplicagdo numa amostragem).
O instrumento de coleta de dados foi composto de 39 perguntas que versam sobre o

comportamento, afeto, regras e/ou limites dos pais, aprendizagem da crianga, situagéo
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emocional dos adultos e da crianga, visdo que os cuidadores tém do professor, dentre
essas perguntas tiveram perguntas abertas, demultipla escolha e outras com a opc¢éo de
marcar uma ou mais alternativas. O questionario foi construido baseado nos 12 principios
da educacéo positiva proposta por Weber (2017) que s&oos seguintes: amor incondicional,
conhecer os principios do comportamento, conhecer o desenvolvimento de uma crianga,
autoconhecimento, comunicag@o positiva, envolvimento, usar consequéncias positivas:
reforcar, elogiar, valorizar, apresentar regras, ser consistente, ndo usar punigdo corporal,
mas consequéncias logicas, ser um modelo moral, educar para aautonomia.

O questionério foi disponibilizado para recolhimento de respostas no dia 11 de
setembrode 2020 até o dia 30 de setembro de 2020, e obteve-se um total de 136 respostas
para a posterioranalise. Vale destacar que tinha-se 148 respostas, porém foram excluidas as
12 primeiras devidoa alguns problemas técnicos com o formulario online, e dentre esses
formularios excluidos 3 deles se referia a pais que auxiliaram na validagao do formulario,
pontuando suas consideragéesacerca desse material. Participaram da pesquisa pais e/ou
cuidadores de variados Estados brasileiros menos da regido Norte que nao foi possivel
alcancar. Em relacdo ao tipo de rede deensino que as criangas da amostra provém, 56%
estdo matriculadas na rede publica e 44% na rede privada.

A pesquisa néo passou pelo Comité de Etica, logo a mesma n&o colocou nehuma
identidade em risco, inclusive as discussdes que as questbes abertas do formulario
suscitaram foram elaboradas em categorias de analise, baseando-se na analise de contetido
proposta por Bardin (2016) que classifica esse método como reponsavel por conferir
organizagdo aos dadosque séo transformados em categorias de analise com acuidade para
o tratamento dos elementose/ou informagdes importantes da pesquisa. Assim, procurou-se
evitar também qualquer identificacdo de falas dos participantes, e os resultados obtidos
poderéo servir como referencialte6rico para a formulagédo de politicas publicas na educagéo
e saude mental, e ampliacdo dos estudos sobre essa questdo tdo presente atualmente.
Podera também contribuir para a formagéo de professores e psicologos que atuam com
criangas de zero a cinco anos.

31 REFERENCIAL TEORICO

A parentalidade € um caminho que convida os pais a serem adultos participativos da
rotina dos filhos, e a terem um olhar minucioso para a convivéncia com esses, pois pode
ser determinante para 0 modo como a crianga se ver no mundo e como convive N0 mesmo.
Os paisprecisam ter uma fala e comportamentos coerentes e de respeito com os filhos,
convocando esses a uma relagédo de cuidado e confianga. Para Cartaxo (2016, p. 20):

O papel dos pais no desenvolvimento emocional dos filhos é extremamente
importante. A fala exerce influéncia e tem impacto, seja positivo, seja
negativo. As sentencas que fazem parte da comunicagdo de muitos pais
podem construir crengas rigidas, destruindo a autoestima e a confianca das
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criangas. Ninguém se propde a magoar seus filhos de propdsito. E comum
que isso ocorra de modo inconsciente. Entdo ndo deixe de avaliar seu nivel
de irritacdo antes de proferir palavras.

Uma educacédo saudavel por parte dos pais envolve que esses reconhegcam a
crianga enquanto sujeito em constante mudanca, o qual o tempo vai interferindo no seu
desenvolvimento, e assim as criangas agem de acordo com a maturidade que possuem em
determinada idade. E comum ver pais preocupados e irritados com as birras que acontecem
muito na infancia, mas é preciso enxergar a crianga e 0 seu cérebro em desenvolvimento,
onde as emocdes estdo a todo vapor sendo expressadas em variados contextos. Cartaxo
(2016, p. 52) afirma que: “Birras sdo manifesta¢des ou resposta emocional intensas diante
de uma situagéo ou de frustracdes. E uma forma de chamar atengéo”. Com isso, pode-se
entender inclusive como é importante ter um entendimento sobre os comportamentos na
infancia.

A maioria dos cuidadores parentais ndo fazem uma diferenciacéo do significado de
disciplinar e o de bater, pois as pessoas costumam formar suas concepcdes a partir de visbes
cristalizadas do senso comum e nem sequer procuram informagdes claras com profissionais
da educacéo e da psicologia. A disciplina € uma forma de educar assertivamente por meio
de regras e comunicacgéo positiva, ao contrario as atitudes severas dos pais correspondem
a praticas de punicdo corporal, e essas ndo ajudam a crianca a se desenvolver pelo o
contrario s6 provocam danos psicoldgicos e comportamentais.

De acordo com Cartaxo (2016) quando a crianca obedece a um comportamento que
envolve agresséo dos adultos, ela obedece por medo, sendo crucial os pais reconhecerem
que educar pode ser um ato respeitoso, e s6 quando esse reconhecimento acontece os
adultos conseguem aderir a uma nova tomada de decisdes na educagao das criancas.

Educar exige para além da participacdo dos adultos na vida dos filhos, educar
envolve afetividade e aceitacédo, logo os pais que amam seus filhos Ihe admiram do jeito
que s@o com seus gostos peculiares e talentos préprios, enaltecendo-os pelos seus feitos
sempre que possivel. Weber (2017, p. 22) elucida que:

Amar incondicionalmente vai além demonstragao de afeto e carinho. E
uma habilidade dos pais de mostrar ao seu filho que seus pensamentos
e sentimentos podem ser expressos livremente e sem risco para 0O
relacionamento. Amar incondicionalmente n&o é so elogiar, dizer coisas boas,
presentear, mas é aceitar o seufilho, é valorizar as atividades e as escolhas
que seu filho esta fazendo.

Os estilos parentais correspondem a posturas e/ou atitudes adotadas pelos pais
na relacdo com as criangas, sendo que o que caracteriza cada estilo sdo por exemplo, o
modo comoas regras sao estabelecidas pelos pais e também o grau de envolvimento dos

mesmos com os filhos. A disposicao de afeto e limites dos adultos também determinaré o
clima emocional entreo adulto e a crianga, e consequentemente o estilo parental do adulto.
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Para estudar os estilos de lideranca dos pais, considerou-se que o modelo de
“estilos parentais” iniciado por Baumrind (1966) se apresenta como uma base teérica
soélida e coerente,pois diferentes climas emocionais e graus de responsividade e exigéncia
posteriormente descritos por Maccoby e Martin (1983), bem como controles coercitivos
(Sidman, 1995), também estéo presentes na relacéo pais e filhos.

Segundo Darling e Steinberg (1993), o conceito de estilo educativo parental vai além
dos comportamentos e atitudes dos pais. O estilo parental € o contexto e o clima emocional
noqual ocorrem os esforcos dos pais para socializar e educar os filhos de acordo com suas
crencas e valores. Para cada um dos estilos consideram-se sobretudo as dimensdes de
responsividade e exigéncia. A dimensao de responsividade se encontra no dominio afetivo
e emocional, referindo-se a sensibilidade dos pais aos interesses e necessidades dos
filhos. Por outro lado, a dimenséo exigéncia se refere ao controle exercido pelos pais,
para o cumprimento das regras sociais e respeito as normas estabelecidas nos diferentes
contextos frequentados pelos filhos.

De acordo com Leite (2018), os estilos de lideranga, considerando a proposta
iniciada por Baumrind (1966) e contribuicdes de Weber (2017) podem ser descritos como:

+ Estilo de lideranca autoritario: predomina a “alta exigéncia e a baixarespon-
sividade”. Geralmente os pais valorizam a autoridade, a ordem e aestrutura

tradicional da familia. Seus filhos devem ser obedientes e seguir as regras,
mesmo sem compreendé-las.

+ Estilo de lideranga permissivo: os pais so responsivos, porém nao exigen-
tes. Nesse caso ndo se importam com o estabelecimento de regras e limi-
tes, nem monitoram o comportamento dos seus filhos. Nesse estilo, tanto
comportamentos adequados quanto inadequados séo refor¢cados de forma
contingente.

+ Estilo de lideranca negligente: os pais ndo sao responsivos nem exigentes.
N&o estabelecem regras e limites, na relagdo com seus filhos, ndo monitora
seus comportamentos. Geralmente ndo estabelecem uma relacdo afetiva
com seus filhos.

+ Estilo de lideranga autoritativo': pode ser considerado aquele estilo em que
0s paiscombinam as dimensdes de responsividade e exigéncia de forma
“equilibrada”, estabelecendo limites, regras claras e coerentes e monitoram

0 comportamento dos seus filhos, com afetividade.
Os pais podem ter estilo autoritario, permissivo, negligente, autoritativo ou
participativo. Os estilos parentais sdo importantes para se ter uma dimensdo da conduta
dos adultos na convivéncia com as criancas, e cada estilo fomenta comportamentos

especificos na mesma, sendo o estilo autoritativo considerado o mais adequado. As

1. Segundo Lins (2014), o termo “autoritativo”, que ndo se encontra dicionarizado em portugués, foi escolhido por alguns
autores como tradugdo para a expressdo em inglés authoritative que significa “autorizado”, “que tem autoridade”, ou
“que é confiavel”, a fim de se manter a semelhanga com o termo original e sua filiagao, evitando confusdes com outras

expressoes também usadas para designar estilos parentais, como o termo “democratico”.
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criancas, principalmente na primeira infancia possuim um cérebro onde as experiéncias
armazenadas poderdo repercutiraté a vida adulta, e pensar numa educacdo para esses
sujeitos é pensar também os adultos envolvidos nisso que sdo cuidadores parentais e
professores. Tomando-se a priori a educacgao infantil e o contexto atual pandémico que o
mundo vive com o Covid-19, logo se vem a menteas praticas educativas do ensino remoto
e o0 processo de aprendizagem, embora esse seja insubstituivel em relacdo ao ensino
presencial € necessario também enxergar suaspotencialidades, pois o contexto da pandemia
nao tem um fim pré-determinado e é importantelangar um olhar de comprometimento com o
cérebro da primeira infancia que precisa ser estimulado e viver novas experiéncias, mesmo
em nuances dificeis 0 ensino remoto pode trazerpossibilidades de desenvolvimento para
a criangca, mas depende das atitudes parentais para favorecer a insercéo da crianga em
novas relagdes, que nesse caso é uma relacao frente as telasdigitais.

Segundo Siegel e Bryson (2015, p. 29): “Neste exato momento, o cérebro do seu
filho esta sendo constantemente programado e reprogramado, e as experiéncias que vocé
Iheproporcionar terdo grande importancia para determinar a estrutura do cérebro dele”.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Como unidade de registro o estudo adotou Estilos Parentais, escolhendo-se as
seguintes categorias de andlise para a discussdo nesse trabalho: Regras, Aprendizagem
inclusiva, Saude Emocional. Em relacdo a seguinte pergunta do questionéario, Muitos pais
quebram regras estabelecidas com as criangas por estarem num dia cansativo ou até
mesmo por se afetaram com o estado emocional da crianca. Relate a ultima situagdo que
vocé deixou seu filho quebraruma regra importante para vocé? Das 136 respostas decidiu-
se distribui-las nas seguintes categorias: permisséo do uso de aparelhos eletrénicos (37),
flexibilidade de horarios (6), permitir o atraso ou a nédo realizacéo de algumas atividades
escolares (14), nao sabe (5), ndo respondeu (2), ndo lembra se ocorreu (15), ndo ocorreu
(13), ndo adota regras (2), deixou quebrar a rotina por conta das especificidades da crianga
e do ambiente no momento (22), permitiu a crianga fazer atividades que é mais para adultos
(2), quebrou véarias regras, mas a Unica regra que continua é néo bater (1), comprar o que
a crianga pede (2), relevar as birras dacrianca (9), quando o estado emocional dos pais
permitiu que relevassem as regras (6).

A partir dos dados observa-se que ha uma grande recorréncia de vezes que as
regras naoforam cumpridas na rotina dos adultos com as criancas, logo nota-se que isso se
deve a variadosfatores intrinsecos ao momento da situa¢do, bem como a possibilidade dos
adultos negociarema flexibilidade das regras em contextos especificos.

Veja que cada familia deve decidir o que é fundamentalmente importante,

0 que énegociavel e o que nao é negociavel. E claro que é preciso ter um
pouco de légica ebom senso. Uma familia ndo deve ser um quartel, onde
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0s pais passem a maior parte do tempo apresentando regras e ordens
inquestionaveis. Alguns comportamentos obviamente nao podem ser
tolerados como mentir e bater, mas outros podem serdecididos pela familia,
tal como tomar banho pela manha, a noite ou pela manha e a noite. (WEBER,
2017, p.96)

Ao estar em contato com os relatos dos respondentes da pesquisa muitos apontaram
que relegam o cumprimento de certas regras em momentos especificos por conta do estado
emocional da crianca e/ou sua idade, e isso demonstra uma responsabilidade do cuidador
que atenta-se para as necessidades da infancia.

Segundo Weber (2017) as regras devem ser coerentes e de acordo com a idade das
criancas para que haja uma melhor incorporagdo com certo grau de toleréncia em relagéo a
infancia, ao passo disso € importante entender que expor a regra demasiadamente e impor
muitos limites s&o atitudes que néao contribuem para a crianga lidar com as regras.

Ha também adultos que preferem néo adotar regras em sua rotina com as criangas
e outros que consideram nao precisar adotar regras para si proprio também, porém uma
educacao positiva envolve planejamento e superviséo dos pais, e as regras podem ajudar
a favorecer comportamentos saudaveis por parte das criancas.

Weber (2017) aponta que as regras devem se estruturar em torno de um nivel
de planejamento, exigindo dos adultos que eles tenham um olhar minucioso para prever
comportamentos e saber prevenir os indesejaveis, e além disso as regras necessitam ser
supervisionadas, e inclusive os pais também devem seguir regras analisando ndo s6 o
comportamento da crianga como também o seu.

Em relacdo a pergunta, Sua crianca apresenta/apresentou dificuldades de
aprendizagem com o ensino remoto? Se sim, descreva quais sdo essas dificuldades,
Foram 136 respostas organizadas nas seguintes categorias: nao teve (56), problemas com
a atencao (45), necessidade de interacdo (13), exaustao (3), dificuldade nas disciplinas (4),
falha na comunicacéo da crianca para com o professor (4), timidez (1), dificuldade na leitura
(1), dificuldade na escrita (1), desinteresse da criancga (8).

Ao se falar em aprendizagem na infancia é importante compreender o que é ser
crianca, e nas respostas acima nota-se que houve diferentes nuances de dificuldades
com a aprendizagem durante o ensino remoto, mas para se entender essa variedade
de dificuldades antes é preciso olhar a infancia em sua pluralidade, onde cada crianca
representa um mundo de especificidades, e assim é no processo do aprender que cada
crianca se revela em sua singularidade.

A infancia, nesse sentido, é aquela que propicia devires, um vir-a-ser,
que nada tem haver com o futuro, com um amanh& ou com uma cronologia
temporalmente marcada, mas com aquilo que somos capazes de inventar
como experimentacao de outras coisase outros mundos. A infancia, em suas
experimentacoes, esta associada a criacéo, trabalha dentro de mais de um
regime de tempo, o que esta dado, que lhe é dado a conhecer, linear ou
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circular, com um tempo mais estendido, generoso — um tempo doacontecer e
dainvencéo. (ABRAMOWICZ, LEVICOVITZ e RODRIGUES, 2009, p.180)

A aprendizagem na educacgéao infantil deve estar entrelacada a inclus@o, tomando
cada crianga como um mundo de possibilidades e autora desse processo de aprendizagem.
Porém asdificuldades das criangas ndo devem ser encaradas pelas instituicbes familia
e escola como se fossem problemas a serem resolvidos, mas sim como demandas
especificas de cada crianca pelas quais a Praxis Pedagogica deve integrar em seu fazer
a producgao das diferencas, afastando-se de estigmas produzidos no campo da educacéo e
assim edificando a aprendizagem inclusiva.

Com o propdsito de promover desenvolvimento e socializagdo, as iniciativas
pedagodgcas calcadas no gregarismo assujeitam e subjetivam a crianca pela
uniformizagcao de seus desejos, pelas pasteurizacdo de suas singularidades,
pelo apassivamento de seus talentos e pela desautorizagdo de seu discurso.
Produzir diferengas, torna-se, portanto, um desafio para as praticas
educacionais, uma vez que delas se exige um posicionamento tedrico
diferente, talvez um desmantelamento do que foi produzido como referenciais
em educacao, referendados pela cultura, pela ideia de povo e pelas areas
que a formam, a exemplo da psicologia, com forte influéncia na educacao.
(ABRAMOWICZ, LEVICOVITZ e RODRIGUES, 2009, p. 187)

O que chamou atengdo quanto as dificuldades de aprendizagem das criangas com o
ensinoremoto foi 0os problemas que os adultos enfrentam relacionados a concentracéao e
atencéo das criancas para com as aulas. Nesse ponto pode-se fazer uma reflexdo pertinente
quanto ao lugarque a atengédo ocupa no cenario escolar. A atencdo é vista socialmente
como a base para a aprendizagem, porém a cogni¢ao inventiva propde que a concep¢ao
de atengé@o néo se reduz a nocédo de déficit com a ideia de atencdo e desatencdo, mas
ao se falar dela deve-se enxergar a poténcia desse processo, pois a atengéo envolve uma
atuag@o com um plano cognitivo de forgasque trancende a mera concentragéo. Isso significa
dizer que a cognigcéo inventiva propde uma reflexdo sobre a atencao aberta e fazendo
uma associagdo com a dificuldade das criancas diantedas telas com o ensino remoto, sua
atencé@o pode nao estar dirigida exclusivamente a aula virtual, mas isso ndo significa que
ela ndo esta aprendendo, pois os professores desenvolvem multiplas atividades junto a
crianca para além da aula sincrona.

A aprendizagem da atengdo é tdo necessaria a cognicéo inventiva quanto
a aprendizagem da sensibilidade para o mdusico. Trata-se de afinar o
instrumento para, ao tocar, extrair o som mais puro e mais cristalino de
um campo sonoro que existia ainda sem atualizagdo. O papel especial da
atencdo na preparacdo da atencdo sensorio- motora explica certamente o
grande interesse que este tema desperta nos dias atuais. E por ocupar este
lugar privilegiado que a atencéo é tdo visada pela midia, pela propaganda e
pelo mercado. Mas é também exatamente por este motivo que é tdo urgente
desvendar seu papel na cognicdo inventiva e apontar caminhos a serem
trilhados através de praticas comprometidas em reativar outras atencdes que,
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fazendo parte de um funcionamento complexo, constituem vias de resisténcia
ao excesso de focalizacdo que nos asfixia no tarefismo fatigante dos dias
atuais. (KASTRUP, 2004, p. 15)

Quanto a pergunta, Como vocé se sente emocionalmente tendo que vivenciar
uma nova rotina escolar com as criangas em meio a pandemia?, Foram 136 respostas
distribuidas nas seguintes categorias: despreparo (10), fortalecimento na relacdo com a
crianca e /ou com a aprendizagem da mesma (10), sobrecarregado/a e/ou estresse (70),
gratidao, otimismo e/ou redescoberta de suas forcas (17), felicidade e/ou bem-estar (21),
reconhecimento e valorizagdo da pratica do professor (1), triste (6), ndo respondeu (1).

Discutir sobre o estado emocional dos pais e/ou cuidadores de criancas durante a
atual pandemia envolve pensar sobre as mudancas que o cérebro desses adultos passam

em meio a esse novo cenario que a COVID — 19 tem provocado.

Assim a neuroplasticidade é a capacidade natural do cérebro de fazer
novas conexodes entre si, formando novos caminhos neurais — desde que
seja estimulado. O cérebro é um 6rgédo que quer aprender cada vez mais
e se modifica de acordo com a interagdo com o ambiente. Cada atividade
realizada estimula novos caminhos, modificando as estruturas cerebrais,
aperfeicbando-as cada vez mais. Se algum componente falhar, muitas
vezes, outro componente assume sua funcéo, reorganizando-se entre si.
(RODRIGUES, 2015, p.25)

Notou-se que alguns respondentes destacaram estar num estado emocional de
felicidade, mesmo em tempos de pandemia e com o fato de ter que lidar com o ensino
remoto de sua crianga. Isso acontece porque cada sujeito no mundo gerencia suas emogdes
de uma forma muito especifica.

Rodrigues (2015) aponta que a felicidade envolve pré-requisitos como: controlar
a fisiologia das emocgdes, controlar pensamentos e emocdes perturbadoras, procurar
ter menos vulnerabilidade a agbes, palavras e circunstancias, mudar habitos e atitudes
destruidoras, estabelecer emogdes saudaveis e cultivar emogbes positivas.

Nos momentos dificeis da vida muitas pessoas descobrem suas for¢as pessoais e
habilidades que nunca imaginou possuir. As forcas pessoais compdem as caracteristicas
psicoldgicas do sujeito, e muitas vezes € em situacdes conflituosas que surgem as forgas
pessoais, por exemplo a perseverancga e o otimismo se edificam na vida do homem quando
ele esta diante de adversidades. Alguns respondentes destacaram que ao lidar com o
ensino remoto de sua crianga descobriram suas forgas e inclusive se apresentam otimistas

em meio a pandemia.

A forca pessoal é um trago, uma caracteristica psicolégica que pode ser
observada emvarias situacdes e ocasides. As forcas valem por si e geralmente
produzem boas consequéncias. Geram um senso de autenticidade: “este
sou eu”. [...] Sentimo-nos entusiasmados quando utilizamos nossas forgas
pessoais e temos um sentimento de que € inevitavel ndo ser assim. Dessa
maneira, para uma vida mais feliz, devemos criar projetos pessoais que girem
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em torno de determinada forgca, porque ela nos deixarevigorados ao invés
de exaustos. Assim, € possivel ter o crescimento psicolégico através do
flow (sentir fluir/plenitude), por meio do qual os individuos podem florescer.
(RODRIGUES, 2015, p. 80)

Um grande numero de pais elucidou que se encontram extremamente cansados,
e isso sedeve ao fato de que a atual pandemia tém aumentado suas atribuicdes no dia a
dia, e a sobrecargade atividades tém gerado estresse e ansiedade. Outros demarcaram
que sentem ftristeza, essa emocao embora seja desagradavel, também pode auxiliar para
demonstrar ao individuo que algo nédo esta bem e faz com que ele olhe para dentro de si e
reflita o que se passa consigo, masa tristeza de muitos pais atualmente se deve também as
perdas vivenciadas e ao isolamento queo COVID — 19 produziu.

A tristeza € uma das emocdes mais desagradaveis e perturbadoras. Os
individuos reagem de diferentes formas a ela. Alguns tém comportamentos
agressivos, irritaveis, pois, ao serem agressivos, sua tristeza fica em um nivel
mais suportavel. [...] Geralmente, a tristeza é decorrente de situacdes de
perda, fracasso e separacédo. Os pensamentos que alimentam a tristeza sédo
muito parecidos com os pensamentos de desamparo aprendido. O individuo
se sente prejudicado para sempre e acredita que essa perturbagéo nunca ira
acabar. (RODRIGUES, 2015, p. 133)

Mesmo com esses resultados dos 136 respondentes em relacdo a uma outra
pergunta, Cada adulto tém um estilo parental especifico. Marque qual opgdo caracteriza
0 pai ou a mae que vocé é atualmente. Eu dou... é possivel ver a quantidade de pais
que marcaram cada resposta registrada a seguir: a) Muito limite e pouco afeto (10), b)
Pouco limite e muito afeto, (25) c¢) Pouco limite e pouco afeto (4), d) Muito limite e muito
afeto (97). Uma quantidade consideravel respondeu a alternativa “d” que pertencia ao estilo
participativo, porém quando analisa-se a sua ligacao com as regras no dia a dia o resultado
parece incoerente, mas talvez isso se deva pelo fato da pandemia ter desestabilizado a
saude emocional da maioria dos pais que ndo conseguem efetivar as regras.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo infantil é uma etapa da educagéo basica que merece muitos cuidados
especificos, pois a primeira infancia € uma fase que o cérebro da crianca esta passando
por muitas mudancas e o contato diariamente das criangas com telas digitais durante o
ensino remoto da atual pandemia mundial do COVID- 19 convidou a Praxis Pedagogica
a desinstitucionalizar o lugar da aprendizagem. O ensino remoto nédo ira substituir a
poténcia e o estar com o outro que a educagao presencial proporciona, mas se inscreve
como possibilidade de continuidade do vinculo escolar. O estilos parentais repercutem
diretamente na estabilidade das criancgas frente ao ensino remoto e como os adultos da
amostra dessa pesquisa estdo em sua maioria sobrecarregados, isso dificulta uma relagcéo
mais saudavel com esse novo ensino.
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Os estilos parentais discutidos pela Educacdo Positiva estdo intimamente
implicados com o desenvolvimento da crianga, repercutindo em sua saude mental, fisica,
bem como na sua aprendizagem. Percebe-se que a ansiedade e 0 estresse no cenario
atual marcaram os adultos que agora assumem muitas atribuicoes, e fatores principais na
educacao de criancas como as regras € seu supervionamento sofrem um afrouxamento
diario, e o cansaco dos pais pode interferir negativamente na aprendizagem da crianca
que precisa de vigilancia constante com o ensino remoto. Porém deve-se olhar que esse
ndo é o Unico cenario, pois ha pais e/ou cuidadores que fortaleceram sua conexao com
as criangas durante a pandemia e desses pais muitos descobriram suas forcas pessoais
ao lidar com o ensino remoto de seus filhos e com sua aprendizagem. As criancas na
Educacgéao Infantil possuem especificidades que influenciam a sua aprendizagem, e cada
uma tem seu modo de aprender, e muitos pais ao reclamarem da falta de atencéo das
criangas com as aulas remotas talvez ndo saibam que o mais importante do que olhar para
as dificuldades e/ou déficits € atentar-se para as potencialidades que o ensino remoto tem,
e mesmo com suas lacunas esse tipo de ensino e os profissionais da educacéo inscrevem
uma nova aprendizagem para as criangas que € a aprendizagem do nédo lugar, e que
coloca os professores entrelugares para fortalecer a educacao na vida das criancas. Os
professores se dedicam para servirem de apoio para uma aprendizagem que tém incluido
muitas criangas na escola mesmo que a distancia.
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RESUMO: O presente trabalho tem como
finalidade munir estudantes da area de salde,
em especial médicos e médicas em formacao,
a partir de técnicas de abordagens qualitativas.
Partindo da experiéncia de praticas junto a
pacientes em tratamento oncologico, fomos
desafiados a compreender como a experiéncia
do adoecer pode ser verbalizada por essas
pessoas. E a partir dessa percepcdo mais
acurada que as técnicas de entrevistas de tipo
qualitativas podem subsidiar os estudantes a
pensarem um processo de cuidados voltados as
expectativas e as interpreta¢des préprias destes
pacientes, possibilitando uma analise e um
processo de cuidados voltados a pessoa como
um todo. A proposta central ndo € apresentar um
manual mas, ao contrario, apresentar uma série
de técnicas e reflexdes que podem ser adaptadas
de acordo com a realidade a que estes futuros
profissionais estejam inseridos.
PALAVRAS-CHAVE: Qualitativo,
Oncologico, Categorias, Analise.

Entrevista,
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QUALITATIVAS

LISTENING, SPEAKING, REFLECTING:
INTERVIEW TECHNIQUES AND
ANALYSIS OF QUALITATIVE
CATEGORIES

ABSTRACT: The purpose of this work is to equip
students in the health field, especially doctors in
training, using qualitative approaches techniques.
Based on the experience of practices with
patients undergoing cancer treatment, we were
challenged to understand how the experience of
falling ill can be verbalized by these people. It is
from this more accurate perception that qualitative
interview techniques can help students to think
about a care process geared to the expectations
and interpretations of these patients, enabling an
analysis and a care process geared to the person
as a whole. The central proposal is not to present
a manual but, on the contrary, to present a series
of techniques and reflections that can be adapted
according to the reality to which these future
professionals are inserted.

KEYWORDS: Qualitative, Interview, Oncological,
Categories, Analyze.

INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo refletir sobre
a complexa arte da conversacéo em entrevistas
detipo qualitativo e como analisar as informacgdes
obtidas. Trata-se pois de problematizar um tipo
de metodologia especifica, que carrega em si,
ao mesmo tempo, a leveza de um bate papo e o
rigor cientifico de uma coleta de dados.
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Veremos que o dialogo com pessoas inseridas em realidades muitas vezes
bastante diferente das nossas, carregam em si uma desigualdade de relagdes sociais
que necessitam serem cuidadas neste momento. Assim, debateremos algumas técnicas
e metodologias que nos ajudam a construir frases e abordagens que ao mesmo tempo
em que respeitamos as diferencas, também valorizamos nossos interlocutores enquanto
sujeitos ativos da pesquisa.

Ao final, langaremos algumas reflexdes sobre a passagem das informagdes colhidas
durante as entrevistas para a fase de avaliacdo dos dados qualitativos identificados a
partir das narracbes. Sentimentos, necessidades e expectativas; tudo isso formara nosso
arcabouco tedrico que nos conduzira ao longo de nossos estudos e nos ajudara a vislumbrar

futuras intervencgdes.

CONHECENDO E NOS FAZENDO CONHECER: CONFIAR PARA FALAR

Vocés encontraréo o estilo de vocés. Sejam vocés mesmos, 0 mais natural
possivel, atentos, mas nao ansiosos, abertos, mas concentrados. Relaxem,
vocés tém o direito de errar. O sucesso de uma entrevista depende de vocés,
mas nunca saberao se poderiam ter feito melhor, procurem apenas fazer o seu
melhor. O seu interlocutor os ajudara. Se aceitou encontrar vocés € porque
de uma forma ou de outra encontra ali 0 seu ganho. Livrem-se do senso de
culpa, porque vocés ndo sao ladrdes de vidas, mas suscitam testemunhos.
Se for verdade que vocés pedem ajuda, é verdade também que fazendo isso
vocés atribuem ao sujeito “reconhecimento social” que talvez nao lhe seja
concedido em outro lugar. Interpelando-o, vocés mostram que ele sabe de
coisas que vocés, mesmo sendo “universitarios”, ndo sabem. Coisas que “a
sociedade néo sabe”. (Bertaux apud Cardano, 2017)

No momento do primeiro contato, se faz necesséario um conhecimento prévio sobre a
instituicao e o perfil de seus usuarios. Seremos introduzidos nestes locais mediados pela
presenca de um guia local. Seré este nosso elo inicial com a familia e com a pessoa a ser
entrevistada. No entanto, a partir deste ponto, iremos desenvolver uma relacéo entre nés e
nosso interlocutor, agora sem a presencga de nosso apresentador.

Portanto, enquanto desconhecidos, cabe a nés construirmos uma relagéo reciproca
de confianga. Afinal, iremos solicitar ao entrevistado que relate sua histéria a pessoas que
ele nunca viu antes. Falar sobre sua vida, seus sentimentos, lembrancas, e significados
acerca de determinados fatos, ndo é uma tarefa facil. Muitas vezes poderemos nos deparar
com situagcdes em que os entrevistados ndo se sentem a vontade para desenvolver
determinados assuntos.

Diante do contato direto com os outros, todos nés apresentamos um comportamento
e expressoes verbais e ndo verbais que, ao mesmo tempo, tem como objetivo nos proteger

de criticas e nos ajudar a sermos aceitos pelo outro. Para Goffman:
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Em cada um desses contatos a pessoa tende a desempenhar o que as vezes
é chamado de linha — quer dizer, um padrao de atos verbais e nao verbais
com o qual ela expressa sua opinido sobre a situagdo, e através disto sua
avaliacdo sobre os participantes, especialmente ela propria. N&o importa
que a pessoa queira assumir uma linha ou néo, ela sempre fara na pratica.
Os outros participantes pressuporao que ela assumiu uma posicao mais ou
menos voluntariamente, de forma que se ela quiser ser capaz de lidar com a
resposta deles a ela, ela precisara levar em consideracédo a impressao que
eles possivelmente formaram sobre ela (2012,p.13).

Ora, neste primeiro contato, temos que levar em consideragéo o fato de que a pessoa
entrevistada sabe que esta diante de estudantes universitarios, e que este interlocutor
tem diante se si alguém munido de um capital cultural’ tido como legitimo socialmente.
Portanto, como forma de se proteger de possiveis avaliacbes negativas sobre a sua fala e
comportamento, esta pessoa constrdi uma fachada que procura garantir sua integridade e
aponte para o que ela pense ser uma aprovacgao por parte do entrevistador.

Cabe a quem esta entrevistando tentar quebrar o gelo. Deixando claro que neste
momento é ela (a pessoa entrevistada) que tem as informacgdes, e nds € que necessitamos
aprender com o seu conhecimento. Além disso, deixar muito claro que as informacdes
estardo guardadas em sigilo, sendo apenas utilizadas para fins de estudo. Também se
faz necessario demonstrar que tudo que ela nos disser sera importante e podera ser Util
futuramente para a melhoria da saude da comunidade.

O mais importante & passarmos uma mensagem de que ndo estamos ali para
julgar sua vida, nem fazermos avaliacdes sobre o que € certo e errado. Nao somos juizes.
Estamos ali para aprender com as licdes de vida e as experiéncias daquela pessoa.

Um segundo passo & fazer com que o entrevistado se sinta a vontade para falar.
Assim, a escolha do momento e do local sdo muito importantes. Estar com tempo disponivel,
ou seja, que ndo atrapalhe os afazeres cotidianos, faz com que a pessoa possa narrar sua
histéria com calma e sem atropelos. O local, por sua vez, deve transmitir familiaridade e
seguranca, portanto, a residéncia, em geral, &€ a melhor localizagdo para isso. No entanto,
se a casa nao for considerada adequada, devido a presenca indesejada de alguém, pode-
se escolher um local semipublico como uma igreja ou associacdo de moradores.

Um outro elemento a serlevado em consideracao € o vestuario e os aderecos utilizados
pelo entrevistador. Por isso a importancia do conhecimento prévio da comunidade. Roupas
adequadas de acordo com o perfil da localidade também ajudam a diminuir a diferenca
social entre os participantes do didlogo. Assim, um carater mais neutro e uniforme, como a
cor branca das camisas por exemplo, ajuda a evitar estranhamentos e constrangimentos.

1. Capital Cultural, segundo Bourdieu (2011), pode ser caracterizado como um poder adquirido pela educagéo formal
que determinadas pessoas e familias possuem. A posse de um diploma universitario, por exemplo, expressa um acu-
mulo de conhecimento socialmente considerado legitimo. Logo, o conhecimento de quem n&o possui tal certificado,
é relegado a segundo plano e desvalorizado, desprovido de reconhecimento. (BOURDIEU, Pierre. Razdes praticas:
Sobre a teoria da agdo. Campinas, SP, Ed. Papirus, 2011).
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DESENVOLVENDO A CONVERSAGAO: ESCUTA ATIVA E A ARTE DE FAZER
FALAR

Pois bem, gelo quebrado, apresentacdes feitas, esclarecimentos expostos, e
agora? Como realizar um dialogo que incentive o entrevistado a aprofundar determinadas
situacdes? Como fazer perguntas que contribuam para que nosso interlocutor possa
expor, de maneira clara, seus sentimentos, necessidades, expectativas a partir de suas
experiéncias?

No inicio da entrevista, nosso interlocutor ainda néo esta familiarizado com o papel
de entrevistado. A entrevista é um dialogo diferente do que ele estd acostumado em seu
dia a dia. Neste momento, ele se vera enquanto centro das atencdes, no lugar de quem
responde perguntas e desenvolve uma narrativa, uma minipalestra sobre sua histéria de
vida.

Desta feita, os primeiros momentos da entrevista devem servir como uma espécie
de ensaio, onde nosso entrevistado compreende as regras de fala e de conduta deste novo
lugar que por hora ele ocupa. Cardano (2017), exemplifica com o seguinte inicio de dialogo
(obs: em negrito estao as falas do entrevistador e em italico as do entrevistado):

1) O que eu gostaria, entao, é que me falasse de vocé, do que faz, do que
lhe aconteceu na vida. 2) Ah, entdo nao me faz perguntas. Assim é dificil, o
que faco etcétera, ndo e muito preciso... 3) Sim, nada de perguntas precisas,
nao é um interrogatério. Para mim, o que interessa é o que é importante
para vocé. Entao, os momentos importantes, importantes para vocé. 4)
Importante, por exemplo, naquilo que fago neste momento, ou? 5) Sim, pode
comecar por aquilo que faz neste momento. 6) A vida nao esta facil. Nao
me lamento, ndo é esse o problema. Tenho sorte, de qualquer forma, visto
que... trabalho. Nao é o ideal. Nao sou... 7) [siléncio] 8) Aqui e ali, assim.
Me chamam. Dou uma mé&o, coisas assim. Entao, por isso que nao é facil me
encontrar. Agora estou em P (nome da cidade). Trabalho em um apartamento
pintando e trocando o papel de parede. Sdo trés semanas de trabalho. E
necessario fazer tudo em um apartamento, seis pecas. Lixar, retirar o papel
das paredes etc. Assim estou em P (nome da cidade) da manha a noite.
Sabado e domingo também, visto que € urgente, e também nao tenho muito
trabalho para fazer em outro lugar. Entdo € assim, € dinheiro para viver... 9)
Para viver... 10) Dado que nao tenho um trabalho fixo, € preciso ganhar a
vida, como se diz. (p.205)

Percebe-se nesta passagem que o entrevistador colabora com o entrevistado
para que o mesmo desenvolva sua fala. Para que ele reflita sobre suas ag¢des e os fatos
passados. Assim, além de nao interromper de forma abrupta o entrevistado, deve-se
também estimula-lo. Para tanto, Cardano (2017), lanca méo do que ele chama de os trés
pilares da entrevista qualitativa: o siléncio, o continuador e a técnica do eco.

O siléncio sé@o as expressdes ndo verbais (posi¢cdo do corpo; procura do olhar do
entrevistado; balanco afirmativo da cabeca etc), que demonstram interesse e confianca
no que esta sendo narrado. E a demonstragdo de que o entrevistador esta totalmente
concentrado na histéria em destaque.
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Os continuadores, como os: uhum; ah!; sim; entendo; demonstram também nossa
profunda atengdo como também nossa participacdo no dialogo. E este mecanismo que
passa a mensagem de que estamos interessados no prosseguimento da conversa.

Jé a técnica do eco é a repeticdo de uma expressdo ou palavra utilizada pelo
interlocutor como forma de demonstrar que compreendemos e concordamos com o que ele
diz. Assim, no didlogo acima, o entrevistador repete a expresséo “para viver”, expressando
que esta & uma condigcéo central na passagem narrada. Para Cardano, (2017, p.208), € “...
fundamental comunicar ao entrevistado a nossa aceitagdo — humana, moral, cultural — das
escolhas de vida, do seu modo de ser no mundo que se manifestam nos discursos que nos
fornece”.

Para que isso possa ser melhor trabalhado, deve-se evitar perguntar “por qué” a
pessoa fez determinada acdo. Pois dessa forma, corremos o risco de transparecer um
certo julgamento. E preferivel que optemos pelo “como”. O “como” carrega em si ja uma
aceitacdo e legitimidade da acédo, pois ndo pede uma justificativa, apenas solicita uma
melhor exposi¢cdo da maneira como determinada passagem de sua vida se deu.

Com essas técnicas, espera-se que o didlogo flua naturalmente e de maneira
bastante rica. Porém, mesmo no melhor dos mundos, surgem situagdes que podem fazer
com que um didlogo que, até entdo, ia se desenrolando bem, seja interrompido. Isso
ocorre quando a pessoa se depara com determinadas lembrancgas que trazem a tona fortes
emog¢des ou acessos de raiva que a desequilibram; que a fazem chorar. E entdo, como
proceder em um situacdo de crise no dialogo? Cardano (2017, p.211), sugere que

Neste caso, é requerido ao entrevistador — ao mesmo tempo — autocontrole e
participacao. E necessario evitar se deixar levar pelas emocoes que revestem
o discurso, mas também continuar a comunicar ao entrevistado a aceitacao
do que nos apresenta. Diante de uma crise de choro, um olhar mais intenso ou
um gesto que transmita aproximac¢ao como pegar a mao do nosso interlocutor
ou simplesmente se aproximar dele/dela com o tronco, podem servir a este
objetivo. E necessario também oferecer ao entrevistado a oportunidade de
interromper a entrevista talvez, convidando-o a beber um copo de agua.
Estando disponiveis para interromper a entrevista, comunicamos ao nosso
interlocutor a nossa participacédo na sua emocao e o fato de que ndo estamos
ali para levar para casa — a qualquer custo — uma entrevista e que aquelas
lamentagdes nao sdo obstaculos desagradaveis que se interpdem ao nosso
objetivo. Diante de uma explosdo de raiva, os convites ao comedimento
sdo certamente inconvenientes. O que nos permite sugerir € oferecer um
momento de suspensdo da entrevista, com o gravador desligado. Dessa
forma o nosso interlocutor podera expressar, até com particular aspereza, a
propria raiva, certo de ndo deixar vestigios na gravacéo de audio. Tudo isso
deveria favorecer a catarse e permitir a retomada da entrevista.

Saber ouvir, faz parte da arte de fazer falar. E nem sempre as pessoas estardo
dispostas a falar aquilo que queremos ou necessitamos ouvir. O choro, os acessos de

raiva, as risadas, os siléncios etc, sdo sentimentos simbolicamente trabalhados a partir das
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significacOes dadas pelas pessoas. Em outras palavras, a riqueza da entrevista qualitativa
estd em identificar e fazer vir a tona o que ha de realmente importante nas subjetividades
humanas.

O papel do entrevistador deve ser o de um facilitador. Ele/ela deve tornar mais facil
0 encontro do interlocutor com seu proprio vocabulario, tendo a certeza de estar sendo
compreendido e aceito. Deve-se estimular a narracdo livre que conta em seu caminho
com alguma ajuda para transpor obstaculos, racionalizando acontecimentos muitas vezes
guardados em siléncio por muito tempo.

ANALISANDO AS INFORMAQ()ES COLHIDAS: INTERPRETA(;()ES
COMPARTILHADAS

Um dos primeiros passos para se iniciar a analise sobre informagdes colhidas nas
entrevistas, é a definicdo do problema central. Em outras palavras: problematizar o nucleo
de questoes significativas trazidas pela pessoa entrevistada.

Essa identificacdo do problema central ndo se da de maneira aprioristica, ou seja,
ao contrario de outras abordagens cientificas, a questao principal a ser trabalhada nos é
apresentada ao longo da narrag@o, e ndo no seu inicio. Cabe ao pesquisador identificar
e explorar determinadas expressdes, palavras e frases. Deve-se estar atento ao que nos
chama a atengéo nas falas, e solicitar que a pessoa aprofunde mais sobre o assunto.

Aprofundar sobre o assunto é o caminho para que possamos compreender o
significado de determinado acontecimento na vida desta pessoa; como ele interpreta suas
relacbes pessoais, sociais, religiosas, etc. Quais sdo os sentimentos envolvidos; quais as
necessidades, quais as suas expectativas.

Isso se dé& a partir do que Rey (2005, p.126) chama de um processo de conversacdo

...CUjo objetivo é conduzir a pessoa estudada a campos significativos de sua
experiéncia pessoal, 0s quais sdo capazes de envolvé-la no sentido subjetivo
dos diferentes espacos delimitadores de sua subjetividade individual. A partir
destes espagos, o relato expressa, de forma crescente, seu mundo, suas
necessidades, seus conflitos e suas reflexdes, processo esse que envolve
emocbes que, por sua vez, facilitam o surgimento de novos processos
simbdlicos e emogdes, levando a trama de sentidos subjetivos.

Desta feita, esses sentidos subjetivos, expressados através de emocgdes,
necessidades e sentimentos, afloram durante a narragcdo e a medida que o entrevistador
facilita o desenvolvimento sobre determinado assunto em especifico. E a partir dai que
poderemos extrair categorias que carregam em si valores e principios caros ao nosso
interlocutor.

Para exemplificar melhor como categorizar passagens significativas a partir das
falas, sera reproduzido um trecho de entrevista realizada em um estudo sobre pacientes

que passaram por procedimentos de mastectomia proveniente de um cancer de mama.
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Trata-se de uma mulher de 37 anos, casada e mae de um filho. A linha de pesquisa que
norteou este trabalho, foi 0 estudo da configuragcéo subjetiva do cancer de mama. Vamos
pois ao relato, que se deu a partir da pergunta: Como vocé ficou sabendo de sua doencga e
que impacto isso lhe causou?

Toda a familia acaba sendo afetada; a familia adoece, participa junto com
a gente, sofre junto. Entdo, comigo, a experiéncia foi assim: eu ja tinha um
filho e queria ficar gravida de novo ja fazia muito tempo; creio que isso foi
uma das causas do cancer, pois tomei muitos horménios para ficar gravida e
0s médicos ndo me alertaram sobre a relagcao dos hormoénios com o cancer
de mama... entao, eu passei por duas situacoes estimuladoras de cancer de
mama: a primeira, ter menstruado com 12 anos, o que, de acordo com a
literatura sobre o tema, estéa relacionado com a apari¢ao do cancer de mama,
e a segunda, ter tomado uma determinada quantidade de hormdnios para
ficar gravida. (p.127)

Ao longo da andlise desta narragéo, Rey (2005) nos chama a atengéo para categorias
como: a) a familia e o valor dado pela paciente; b) a preocupacéo constante pela busca de
uma motivacéao para o desenvolvimento do cancer; e a tendéncia a reflexdo demonstrada
pelo interesse em pesquisar sobre o assunto.

Essas trés categorias sado indicadores iniciais que nos chamam a atencédo para a
necessidade de aprofundamento e melhor desenvolvimento sobre o tema em questéo.
Assim, posteriormente, a entrevistadora aproveita para questionar sobre a maneira que
a familia foi afetada; ou sobre uma melhor explicacdo sobre as possiveis motivacdes
apresentadas como causas para o cancer, etc.

Portanto, ao profundar melhor sobre cada uma dessas categoriais, nos sera
possivel apreciar os sentimentos envolvidos em torno da familia e da propria paciente na
sua experiéncia de adoecimento. Sera a pessoa que narra sua histéria que nos trara estes
elementos. Pois ndo cabe a quem entrevista especular sobre a maior ou menor importancia
de determinada categoria apresentada pela interlocutora.

Esse é um elemento muito importante em uma abordagem de tipo qualitativo.
A interpretacéo e analise deve se dar de maneira participativa onde o entrevistado e o
entrevistador sdo partes ativas deste processo. Em outras palavras, apesar de ocuparmos
um lugar de quem estuda cientificamente determinada situacdo, é a pessoa que narra que
deve aprofundar e encontrar respostas para o tema em que se debruca.

Esta é uma forma de abordagem em que se parte da superficie de determinados
fatos da vida e segue-se um caminho na descoberta de varios elementos subjetivos que o
formam. Partindo de um tema especifico, apresentado pela pessoa, nosso papel é facilitar
sua reflexdo sobre a multiplicidade de categorias carregadas de emocdes, significados,
necessidades e perspectivas.

Quando retornamos ao tema incialmente apresentado pela pessoa, agora com
0s seus varios elementos constituintes, podemos iniciar uma reflexdo mais rica sobre
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determinada categoria. Por exemplo: quando alguém nos indica a familia como muito
importante em sua experiéncia de adoecimento, podemos questionar: qual a intensidade
de sua relagdo com cada membro da familia; como ela se vé como membro; como seu
contexto social influencia em sua relagdo com sua familia; como ela se sente com relacéo
a algum conflito narrado; qual o impacto da sua experiéncia de adoecimento neste meio
familiar; quais sao suas expectativas de futuro em relacdo a sua familia, etc

Apo6s todo esse levantamento e analise do que nos foi narrado, poderemos voltar
para a categoria familia agora carregada com uma riqueza de detalhes que ndo nos era
possivel possuir no inicio da entrevista. A categoria familia, a partir deste momento, deixara
de ser uma categoria universal e ganhara sua singularidade, a partir da complexidade de
elementos e seus significados apontados por nosso interlocutor.

Somente a partir dai & que entra o papel interpretativo de quem pesquisa, realizando
com base nesta singularidade complexa uma série de estudos analiticos em comparagéao
com a literatura existente sobre o tema. Comparando esta categoria singular com conceitos
e temas afins. Para Taquette (2016, p. 527)

O tratamento dos dados qualitativos didaticamente pode ser dividido em
3 etapas interligadas entres si: descricao, analise e interpretacao. Na
descricao trabalha-se de forma que as opiniées dos diferentes informantes
sejam preservadas da maneira mais fiel possivel. Na analise procura-se ir
além do que é descrito. Traga-se um caminho sistematico que busca, nos
depoimentos, as relagdes entre os fatores. Ela produz a decomposicéo
de um conjunto de dados, procurando a relac&o entre as partes que o
compdem. Uma de suas finalidades é expandir a descri¢do. A interpretacao
pode ser uma sequéncia da analise e pode também ser desenvolvida apés
a descricdo. Sua meta é a busca de sentidos das falas e das agdes para
alcancar a compreensdo ou explicacado para além dos limites do que é
descrito e analisado.

Todo esse processo deve levar em consideragdo o contexto social em que o
individuo que fala esta inserido; além é claro de suas caracteristicas individuais. Em outras
palavras: quem fala, onde fala e quando fala. O resultado da analise deve ser fiel ao que é
narrado pelo entrevistado, de “tal maneira que caso os entrevistados estivessem presentes,
compartilhariam os resultados da analise” (Minayo, 2011, p. 625).

Isso ndo quer dizer que ndo possa haver divergéncia entre o que é narrado e a
interpretacao realizada pelo pesquisador. Ao contrario, uma pesquisa que somente confirma,
ou descreva de maneira nao critica o que é dito e observado, perde a sua razao de ser.
Devemos sim questionar e problematizar a realidade exposta por nossos interlocutores.
O que nado devemos fazer é inserir elementos estranhos a sua realidade e caracteristicas
pessoais com o objetivo de provar alguma hipétese ou teoria.

Experiéncia, vivéncia, senso comum e acdo, sdo substantivos que devem ser
analisados a partir dos verbos: compreender, interpretar e dialetizar. Assim, todo o sentido
dado a experiéncia de uma pessoa que vivenciou determinados acontecimentos, que sao
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por sua vez valorizados coletivamente e informam suas a¢des, devem ser compreendidos
a partir do ponto de vista de quem os narra. Compreensao esta que leva a possiveis
interpretagdes — tanto por parte de quem fala quanto de quem entrevista. Tudo isso somado
a um complexo dialético de elementos — harmdnicos e conflituosos — que se inserem em
um contexto social maior, mesmo que singularizado sob o estudo de caso em questao.

Com estes elementos analisados e interpretados, nos é possivel uma visualizagdo
mais rica sobre o significado dos sentimentos, necessidades e perspectivas expostas por
nossos interlocutores. E somente procurando responder & estes trés elementos principais
que poderemos pensar em uma intervengao que seja realmente eficaz e responda as reais
demandas levantas pelos entrevistados.

Mas a intervencdo é um assunto para um outro texto. Por hora, fiqguemos com as
reflexdes instigadas pelos desafios de uma pratica dialégica que compreenda de maneira
empatica as pessoas com quem estaremos em contato, e possa nos subsidiar com
informagdes qualitativas fiéis aos pressupostos tanto cientificos quanto conjunturais e

individuais que devem nortear nossas analises.

CONCLUINDO

Este anexo ndo se pretende um manual ou roteiro acabado sobre técnicas de
abordagem e anélises qualitativas. Mesmo porque, neste tipo de metodologia, ndo existem
padrdes rigidos de conduta. No entanto, ha pressupostos que devem ser seguidos afim de
elaborarmos um trabalho com todo o rigor cientifico e a fidedignidade que esta abordagem
exige.

Tais pressupostos tém como base de apoio elementos diferentes das chamadas
ciéncias exatas ou naturais. Como vimos, nossa matéria prima é encontrada a partir da
descric@o contextualizada dos elementos subjetivos trazidos a tona por interlocutores que
contribuem ativamente para o processo de interpretacdo. Sem esta participacao direta,
apenas nos caberia especular de maneira errante acerca da realidade a nossa frente.

Sao nossos entrevistados que nos guiam no caminho das descobertas do que
realmente se faz relevante para eles. E é nesta caminhada que treinamos nosso olhar e
espirito para ficar atentos aos sinais, pistas e dados que surgem durante as narracoes.

A teoria deve nos subsidiar para que ndo fiquemos apenas nas superficies dos
fatos, pois estes, desde o principio, carregam uma profundidade e uma complexidade de
elementos, muitas vezes contraditérios, que devem ser interpretados a luz do que ha de
mais atual sobre 0 assunto. Sempre singularizando nosso objeto em constante dialogo com
o contexto social mais geral e com os conceitos que fazem sentido nesta realidade.

Espero que este texto tenha cumprido sua missao e que possa servir como incentivo

para que vocés continuem suas préprias caminhadas e descobertas.
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RESUMO: Este artigo analisa um movimento da
cultura escolar que acontece na Festa do Colono
do Perimetro Irrigado de Manigoba, distrito de
Juazeiro, na Bahia, Semiarido Brasileiro, que sao
os Desfiles Escolares. Esses desfiles nasceram
com o intuito de homenagear aos colonos da
referida comunidade pelo Dia do Agricultor. Os
desfiles sdo compreendidos como uma pratica
relacionada a educacdo contextualizada, aqui
considerada como uma “pedagogia alternativa”.
O evento cultural, no contexto escolar, apresenta-
se como um tipo de educagédo que faz sentido,
partindo do anuncio, da denlncia e mesmo do
consumo midiatico. Observa-se que, no periodo
de 40 anos de realizagdo dos Desfiles Escolares
na Festa do Colono, houve um processo
de ressignificacdo dos dois eventos, com o
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desaparecimento de alguns elementos dos
desfiles, como também da festa, mas houve o
surgimento de novos icones e signos. Os desfiles
mobilizam a percepg¢éo cognitiva dos professores
e das professoras, assim como dos alunos e
alunas que atribuem sentido aos personagens
que criam e interpretam sejam eles tradicionais,
sejam os contemporaneos. Na feitura das
alegorias observa-se aspectos do contexto tanto
local como global. Na avenida as alunas e os
alunos compartilham os saberes apreendidos
nos processos pedagdgicos de preparagdo do
evento com toda comunidade. O espetaculo dos
desfies nao esta apenas na materialidade das
alegorias e nas performances apresentadas,
mas na subjetivacdo e singularidades das
aprendizagens. S&o saberes contextualizados
que podem ser associados a uma pedagogia
alternativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo contextualizada,
Desfiles escolares, Pedagogia alternativa.

CONTEXTUALIZED EDUCATION AND
SCHOOL PARADES AT THE FEAST
OF MANICOBA’S COLONIST: AN
ALTERNATIVE PEDAGOGY

ABSTRACT: This article analyzes a movement of
the school culture that takes place in the Festa do
Colono do Perimetro Irrigado de Manigoba, district
of Juazeiro, in Bahia, Brazilian semiarid, which
are the School Parades. These parades were
born to honor the settlers of the said community
for Farmer’s Day. The parades are understood
as a practice related to contextualized education,
here considered as an “alternative pedagogy.”
The cultural event, in the school context, presents

Capitulo 14



itself as a type of education that makes sense, starting from advertising, denunciation, and
even media consumption. During the 40 years of the School Parades held at the Festa do
Colono, there was a process of re-signifying the two events, the disappearance of some
elements of the parades, and the festival, but the emergence of new icons and signs. The
parades mobilize the cognitive perception of teachers, as well as students who give meaning
to the characters they create and interpret, either traditional or contemporary. The allegories
display aspects of the local and global contexts. In the avenue, students share the knowledge
learned in the pedagogical processes of preparation of the event with the entire community.
The spectacle of the parades is not only in the materiality of allegories and performances
presented but in the subjectivity and singularities of learning. They are contextualized
knowledge that can be associated with an alternative pedagogy.

KEYWORDS: Contextualized education, School parades, Alternative pedagogy.

11 INTRODUGAO

Este artigo apresenta resultados preliminares de uma pesquisa de mestrado
que esta sendo realizada no distrito de Manicoba, municipio de Juazeiro-BA, Semiarido
Brasileiro. O objeto de estudo séo os Desfiles Escolares que acontecem ha quarenta anos
na Festa do Colono do Perimetro Irrigado do Distrito. Os desfiles nasceram com o intuito de
homenagear aos colonos da referida comunidade no Dia do Agricultor. O Perimetro Irrigado
de Manigoba foi implantado em 1981 pela Companhia de Desenvolvimento dos Vales do Sao
Francisco e Parnaiba (CODEVASF), quando o Estado, com sua politica desenvolvimentista
implementou os projetos de irrigacdo para provocar o desenvolvimento da regido do
Submédio Sao Francisco, considerada na época como indspita e subdesenvolvida.

Até meados do século XX, a regido do Submédio Sao Francisco era conceitualmente
um lugar, ou seja, uma porcédo de terra identificada por um nome especifico pela presenca
do rio Sao Francisco e pelas atividades a ele ligadas, ou seja, a pesca artesanal, a
agricultura de culturas alimentares, chamada de subsisténcia como mandioca, feijao e
milho principalmente e a pecuaria extensiva. Para mudar essa realidade, o Estado se fez
presente com as politicas de geracédo de energia e de modernizagcéo da agricultura. José
Graziano da Silva (1989) chamou este tipo de agricultura de “modernizagéo dolorosa” que
contou com altos investimentos publicos. Foi nesse periodo de altos investimentos, ainda
no Governo Militar, que foi construida a hidrelétrica de Sobradinho, na Bahia, e implantados
os perimetros de irrigacéo, na Bahia e em Pernambuco, regido que, hoje, se transformou
no polo de fruticultura irrigada Juazeiro-BA/Petrolina/PE.

As areas dos perimetros de irrigagdo foram dimensionadas em lotes empresariais
e lotes para os “pequenos produtores”, aqueles agricultores sem terra que receberam do
Estado os lotes agricolas nos perimetros. Assim sendo, os perimetros de irrigacdo foram
considerados pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), como
area de colonizagcdo. Como tal, os agricultores assentados nos perimetros passaram a
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ser chamados de colonos (BARROS, 2007). Em homenagem aos colonos dos perimetros
irrigados, era celebrada uma festa, no Dia do Agricultor (28 de julho), chamada de Festa
do Colono.

E exatamente na Festa do Colono, do Perimetro Irrigado de Manigoba, onde
acontecem os Desfiles Escolares. Nesses desfiles, as Escolas de Manicoba, a cada
celebragao, escolhem um enredo para ser trabalhado com os estudantes e ser apresentado
como culminancia, no dia da festa. Sao esses Desfiles Escolares o objeto de andlise
desta pesquisa. O objetivo aqui proposto € compreender os processos educativos que se
apresentam nesses desfiles.

21 TECENDO CONSIDERAGOES SOBRE EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

A ideia de contextualizacdo se funda no principio de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade na construgdo do conhecimento, suportando-se na faléncia das
grandes narrativas da ciéncia e da pedagogia moderna, ou seja, dos principios de
neutralidade, formalidade abstrata e de universalidade. No Semiéarido Brasileiro, essa ideia
€ representativa de demandas particulares: a desconstru¢do do esteredtipo do Nordeste
e do nordestino, a descolonizagdo da educacéo e a difusdo do paradigma de Convivéncia
com o Semiarido (CARVALHO, 2012).

De acordo com Martins e Reis (2004), a contextualizagdo representa uma acao
de descolonizagdo, visto que sua tarefa de reconstruir “visibilidades” e “dizibilidades”
instituidas e de permitir que os “Outros” excluidos da “narrativa hegem®onica”, recuperem
sua palavra e tornem pertinentes suas questées. Para Zemelman (2006), uma das bases
da contextualizagédo do saber € potencializar o sujeito para que este se situe no momento
histérico, ampliando seu horizonte de apreensao da realidade, colocando-o perante uma
constelagdo de possibilidades.

O processo de Educacdo Contextualizada prevé uma adaptagdo dos contetdos
escolares ao espaco geogréfico, a cultura, a identidade e a especificidade do Semiarido
Brasileiro. Baseia-se na realidade social dos/das educandos/as e possibilita contextualizar o
processo de ensino-aprendizagem com a diversidade cultural de cada lugar. E uma proposta
de educacao pautada no principio da convivéncia com as caracteristicas socioambientais
do Semiérido, visando a criacao de um novo senso comum, de novos significados do lugar
e da vida no lugar, a partir de uma nova leitura do proprio espaco (SILVA, 2002). Pelo
fato de todos os elementos que pressupdem os Desfiles Escolares na Festa do Colono
de Manicoba, é possivel associa-la a Educacdo Contextualizada. Pode-se até dizer que o
movimento cultural que se instaura no planejamento e organizagéo dos desfiles se constitui
em uma praxis linkada a uma “pedagogia alternativa”.

Ligada a Educacgéao Popular, a Educagédo Contextualizada se preocupa em relacionar
a vida cotidiana com a escola, fazendo da vida um objeto do conhecimento escolar e
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fazendo da educagé@o um modo de ser. Assim, supera a fragmentacao disciplinar e favorece
o entendimento do dialogo entre os diferentes saberes, desenvolvendo uma viséo holistica
da vida no mundo, novos significados do lugar e da vida no lugar. Quando os professores
e professoras pensam as tematicas dos desfiles, observa-se que elas ndo sao aleatérias,
fazem sentido, tanto em relagdo aos contetdos trabalhados nas disciplinas quanto a
problematizacdo do momento, por exemplo: cuidado com a agua e uso indiscriminado de
agrotoxicos pelos agricultores.

Essa pratica pedagogica procura também alterar a visdo de mundo e a representacao
social sobre o Semiérido, transformando a ideia de que é simplesmente um lugar de miséria
e de seca, em outra visdo que o representa como local de possibilidades e ndo apenas
de negacédo. Nesse sentido, usando a logica foucaultiana, a educagdo contextualizada
constitui um contra dispositivo capaz de instituir uma nova verdade e novas praticas sobre
o Semiéarido. E um movimento de construgdo de um novo dizer-verdadeiro. Pode-se falar
de uma “reocupacao” do Semiarido, invertendo o campo de dizibilidade e visibilidade
negativas. (FOUCAULT, 2008). Trazer para a avenida, alegorias da cultura popular, das
lendas do Séo Francisco, da Copa do Mundo de Futebol no Japéo, dos Jogos Olimpicos do
Rio de Janeiro, € uma demonstragéo da vinculagéo do contexto local com o contexto global.

Nesse sentido, a Educagdo Contextualizada € um dos processos de revalorizagéo
territorial e de desenvolvimento dentro do paradigma de convivéncia. Ela se impde com
mais forca na realidade politica brasileira a partir de 2000, quando foi criada a Rede de
Educacado do Semiarido Brasileiro (RESAB). Esta é uma articulagédo politico-pedagogica,
cuja agdo em comum € consolidar a proposta de uma Educagdo Contextualizada. Conforme
Martins e Reis (2004), a contextualizagdo ndo é um processo simples, ao contrario, exige
um refinamento politico-pedagdgico que possibilite a emergéncia das questdes locais
pertinentes e necessarias por representarem, principalmente, a devolugdo e garantia do
direito a voz aqueles que a tiveram historicamente negada, usurpada e silenciada. Quando
alunos e alunas, empoderados no dia dos desfiles se apresentam, eles e elas carregam
orgulhosamente as coisas do lugar, mas também representam outros movimentos para
além do seu contexto.

Assim, a proposta pedagdgica desenvolve-se a partir de eixos tematicos em torno
dos quais se organizam 0s campos e areas do conhecimento, sempre no sentido de
conhecer melhor seu lugar e a partir deste, ampliar o olhar e o préprio conhecimento além
dele. Martins e Reis (2004) afirmam que a representacdo desses eixos tematicos gira em
torno da cultura; cidadania e ética; meio ambiente; e contextualizagédo com o Semiarido, os
quais sao transversais e devem ser trabalhados de modo integrado e integrador, pela acao
das diversas disciplinas.

Sabe-se que a construcdo do conhecimento néo ocorre de forma linear, e sim em
diferentes etapas e sob a influéncia de varios aspectos da vida do sujeito. Sendo assim,

pode-se dizer que a aquisicdo desses conhecimentos e habilidades de forma significativa
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depende, impreterivelmente, do sentido que os sujeitos atribuem a eles ou as praticas da
escola. De outra parte, entende-se que a forma como a escola valoriza os seus alunos/
as €& também fundamental para que eles e elas tenham trajetérias escolares exitosas
e significativas. Isso inclui, por exemplo, a valorizacdo da cultura de origem dos/das
estudantes.

Apesar da escola ndo ser a unica responséavel pela educagéo do sujeito, ela tem uma
importancia incontestavel na preparagéo do mesmo para a atuagdo na sociedade. E a partir
dela que o sujeito assimila os conhecimentos e habilidades requeridas pela sociedade.
E por meio da escola, igualmente, que o sujeito aprende novas formas de socializagao,
processo que é fundamental para a constituicao das identidades.

Nesse sentido, os Desfiles Escolares na Festa do Colono do Perimetro Irrigado
de Manigoba, representam uma proposta de Educagé@o Contextualizada, aqui considerada
também como uma “pedagogia diferenciada”, uma vez que fortalece as identidades
dos alunos e das alunas, assim como de suas familias. Os desfiles sdo capazes de
superar a fragmentacédo e de buscar correlagbes epistemolégicas, possibilitando assim a
contextualizagéo dos saberes, em uma perspectiva inter transdisciplinar.

A partir dos Desfiles, os/as estudantes passam a compreender melhor o espaco
em que vivem, a descobrir multiplas potencialidades locais e ainda desenvolver condicbes
concretas de se construir uma vida digna no seu contexto, o Semiarido. Com isso,
passam a valorizar os saberes locais, a engenhosidade do seu povo, a vocagéo cultural e
socioeconOmica, por meio de encontros mobilizadores e criativos ou praticas pedagogicas
com sentido.

2.1 Os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Mani¢oba

Os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba se apresentam para
além de simbdlico, de exaltacdo ao colono. Na realidade, traz em cena a Educacéo
Contextualizada. A contextualizagdo do conhecimento, nos espacgos formais, apresenta-se
em um processo que toma o seu itinerario pedagoégico a partir da vivéncia e do cotidiano
dos/das estudantes, tendo como ferramentas praticas motivadoras o “estudo da realidade”,
por exemplo. Nesse sentido, de acordo com Carvalho e Reis (2013), essas atividades
devem integrar os fazeres cotidianos/comunitarios dos/das alunos/as com os contetdos
disciplinares, motivando-os/as a pensar na comunidade, a conhecer melhor a realidade
que os/as cercam e possibilitando-os/as conhecerem suas histérias, suas geografias e seu
ambiente sociocultural. Com isso,

[...] a escola torna-se o lugar da descoberta, do fazer-aprender-fazer,
pois os alunos apds um ‘estudo da realidade’ desenvolvem atividades
interdisciplinares, sistematizam o conhecimento adquirido, elaboram e
reelaboram conceitos e depois, ddo retorno a propria comunidade visitada,
que recebe o relatdrio elaborado pelos alunos, constando suas impressoes,
percepcdes e sabres desenvolvidos (CARVALHO; REIS, 2013, p. 35-36).
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Nesse contexto, os Desfiles Escolares podem representar espaco privilegiado de
trocas de conhecimentos, saberes e constru¢cdo de novos referenciais, quando se leva
em consideracao o “estudo da realidade”. Portanto, pode-se dizer que eles correspondem
a acontecimentos coletivos bastante especiais, que demandam uma certa organizacéo,
visto que podem ser elaborados de acordo com normas proprias a cada uma das datas
civicas, levando-se em consideracdo a contextualizacdo como metodologia dialégica e
interdisciplinar para pensar a realidade.

Desses desfiles participam regularmente os/as estudantes dos grupos escolares,
distribuidos dentro de uma determinada estrutura de produgéo e de consumo das festas, na
qual eles/elas ocupam lugares distintos e especificos. Por estarem no &mago do calendério
escolar, os desfiles ndo se revelam como uma mera descontinuidade do tempo da escola,
mas intercalados por ele, tornando necessario reunir o empenho e os sentimentos de
adeséo de educandos/as e professores/as (BENCOSTTA, 2005).

Pode-se afirmar que os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba
produzem uma identidade, pois seus rituais sdo celebrag¢des resultantes de momentos
historicos especificos e, assim sendo, exprimem contextos permeados por restricoes,
contestacdes e contradicbes. Portanto, ndo representam um espaco limitado capaz de
inibir a construcdo de identidades, molduradas dentro do ambiente cultural escolar, mas
um campo que permite o transito de valores e simbolos.

Com efeito, esse imaginario social presente nos/nas alunos/as e professores/as
como coletividade que se designa e representa, gera uma identidade responsavel por
estabelecer um tipo de relacdo com a comunidade mani¢obense. Foi por meio desse
imaginario, entendido aqui como elemento essencial aos desfiles patridticos, que essa
coletividade estabeleceu sua imagem, mediante a criagdo de principios e cddigos em
comum.

Por meio da elaboracao dos valores civicos, essa agremiacao se pensou e se fez
como um determinado extrato da sociedade, que atribui significado ao mundo e aos seus
atos e cria para si uma identidade. Em certo sentido, essa compreenséo de que 0s grupos
escolares participam na construgéo de simbolos civicos, remete-se ao que Baczko (1985)
diz sobre 0 nascimento e a perpetuacédo desse imagindrio patriético.

O imaginario social informa acerca da realidade, ao mesmo tempo que
constitui um apelo a comportar-se de determinada maneira. Esquema de
interpretacdo, mas também de valorizacdo, o dispositivo imaginario suscita a
adesdo a um sistema de valores e intervém eficazmente nos processos da sua
interiorizacao pelos individuos, modelando os comportamentos, capturando
energias e, em caso de necessidade, arrastando os individuos para uma agao
comum. (BACZKO, 1985, p. 322).

Os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manicoba se valem de ideias e

conceitos que foram transformados em imagens e simbolos incorporados ao imaginario
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e transmitidos pelos modos de expressdo da cultura civica. Sua referéncia béasica é a
comemoragéo, elementos de ordem emocional de bastante efeito na atragéo das Escolas.
Nesse terreno, em que politica e cultura se mesclam com ideias, imagens e simbolos, define-
se esse momento como um objeto de estudo de representacdes relacionado diretamente
com o estudo dos imaginarios sociais, que constitui uma categoria das representagbes
sociais (CAPELATO, 1998).

Por outro lado, observa-se ainda possibilidades educomunicativas presentes
nos desfiles, pois permitem a construcdo de “singularidades que se remetem umas as
outras e que se comunicam com uma pluralidade de agentes culturais, coexistindo em
multivocalidades e polifonia” (SCHAUN, 2002, p. 92). Nesse sentido, Soares (2011) afirma
que a educomunicagéo significa o conjunto das ag¢des de carater multidisciplinar, que se
voltam para o planejamento e a implementacéo de préticas destinadas a criar e desenvolver
ecossistemas comunicativos abertos e criativos, nos diversos espacos educativos (ndo
formais e formais), de modo a garantir condicdes de expressdo a todos os membros das
comunidades educativas.

A partir deste conceito, nota-se que a educomunicacado foi capaz de deslocar o
foco da pedagogia, com seus jargbes ja desgastados, colocando o processo ensino-
aprendizagem sob um novo olhar, o da comunicagéo que educa. O educador Paulo Freire
ja trazia esse entendimento da relagéo entre educacéao e comunicacéo. Para esse educador
“a educacgéo é comunicacao, é didlogo, na medida em que néo é transferéncia de saber,
mas um encontro de sujeitos interlocutores, que buscam a significagdo dos significados”
(FREIRE, 2013, p. 59).

Essas analises levam a compreensédo de que os Desfiles Escolares na Festa do
Colono de Manigoba exercem uma dupla fungdo. Como plataforma singular de expresséo,
potencializam a fungdo da comunicagéo. Por sua vez, como um potente veiculo comunicativo
quebra paradigmas, potencializando a fungdo de inovar da educagdo. Com isso, fica
evidenciado que esses desfiles possibilitam uma aprendizagem significativa, a partir
da Educacdo Contextualizada. Portanto, as Escolas de Manigoba, enquanto ambientes
colaborativos, estdo também favorecendo a aprendizagem significativa ou trazendo a tona
uma “pedagogia alternativa”.

2.2 Os Desfiles Escolares como produtores de sociabilidades

Os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba, por mais mudancas que
tenham vivido e tradi¢des que tenham mantido, tem como principal elemento, ainda hoje,
a sociabilidade. Na verdade, esses desfiles s6 tém sentido quando compartilhados com o
“Outro”. A partir do momento em que suas ideias ficam restritas apenas ao espago escolar,
seu movimento deixa de fazer sentido. Ademais, eles ttm uma mensagem de cunho
celebrativo e uma caracteristica de natureza artistica devido a musica e as coreografias,
carregando também o “estar junto” da escola com os moradores da comunidade.
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Nesse sentido, os desfiles, como bem lembra Camurga (2003, p. 8), “funcionam
em diversas culturas como estruturas abrangentes, produtoras de sociabilidade através
da estética do ‘estar juntos’ [...]". S&o nesses espacgos que podem ser compreendidos 0s
processos comunicativos e culturais do Perimetro Irrigado de Manigoba, e, portanto, a
construgédo das identidades desses grupos, uma vez que os desfiles sdo representagbes
coletivas de uma realidade coletiva, ou seja, da prépria forma de pensar e agir desses
sujeitos. Para Ferreira

As manifestagdes de origem ancestral, principalmente quando se constituem
em movimento coletivo, s&o veiculos de ideias daqueles que lutam pela
hegemonia interna dos grupos nas mais diferentes sociedades, sendo também
um componente estratégico da luta social e um elemento fundamental na
construcado da identidade local, regional e nacional. (FERREIRA, 1995, p. 21-
22).

Os desfiles das Escolas de Manigoba sé&o, portanto, um espaco de reforgco dos lagos
da rede de relagbes da qual fazem parte seus sujeitos, de “competicéo pelo prestigio e
para expressar simbolicamente a unidade e os conflitos inerentes a essas relagdes sociais
estabelecidas” (ZALUAR, 1983, p. 95). Da mesma forma, Oliveira (1983) afirma que
promover ou participar de uma festa €, ao mesmo tempo, compartilhar do trabalho social
de restauracgéo e reforco dos lagos de solidariedade do grupo.

E a partir dessa perspectiva que se compreende os Desfiles Escolares na Festa
do Colono de Manigcoba como um processo comunicativo desses grupos, uma vez que as
ideias e concepgcdes de mundo desses sujeitos, por ndo terem espago nas mais diversas
midias, encontram nos desfiles um espaco de reproducéo. Para tanto é necessario nao
confundir a comunicacédo com o mercado da comunica¢do, uma vez que “a primeira ndo
se restringe a segunda, o que possibilita a compreensdo de processos completos que
interagem entre si” (PACE, 2009, p. 10).

No Perimetro Irrigado de Manigoba, os espacgos de sociabilidades ultrapassam os
dias dos Desfiles Escolares na Festa do Colono, pois se estendem aos planejamentos
pedagogicos para organizacdo dos mesmos, ensaios com os/as professores/as e alunos/as,
bem como as reunides que sao realizadas com os pais e responsaveis dos/das estudantes
para o seu processo de organizagao.

Nesse passo, essas relagdes, construidas dentro da comunidade rural de Manigoba,
permitem a existéncia de uma convivialidade, que é resultado de uma proximidade de
seus moradores bem como da repeti¢éo cotidiana dessas relagbes. Os Desfiles Escolares,
nesse contexto, devem ser vistos como parte de um processo que dura o ano todo, uma
vez que os “donos” dos festejos escolares ndo estdo desvinculados dos assuntos de seu
lugar e até mesmo devido aos desfiles se tornarem eventos importantes em sua localidade.

Com isso, os desfiles das escolas de Manigcoba proporcionam uma mistura entre
as acoes e relagdes do cotidiano com o carater extraordinario da Festa do Colono, por ser
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um espago/tempo que quebra as rotinas rigidas impostas ou apresentadas principalmente
pelo trabalho, pelo sistema oficial, bem como pelas rela¢des hierarquicas. Aqui ocorre uma
inversédo da hierarquia social; os sujeitos tidos como subordinados, passam ao status de
lideres, principalmente pelos seus conhecimentos relativos as teméticas e a organizacao

dos desfiles.

Os desfies como espagos coletivos de construcdo dos sentidos

Pode-se afirmar que os Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba séao
espacgos coletivos de construcdo dos sentidos. Eles sdo tecidos por um conjunto de
informacgdes, simbolos, cédigos, regras e valores sociais compartilhados entre os membros
da comunidade e os participantes da festa. Contudo, ao se fazer uma analise da sociedade
local, é possivel perceber que algumas praticas culturais como esta dos desfiles ndo podem
ser compreendidas sem a vinculagdo com as formas e 0s processos comunicativos; com
as fontes de informagdes; e com os meios de comunicagdo, uma vez que a televisdo, os
jornais locais e as tecnologias digitais passaram a ocupar um espago cada vez maior no
ambiente social de diferentes contextos, mesmo no meio rural.

Nessa perspectiva, de acordo com Benjamim (2001), os desfiles escolares sofrem
influéncias na construgdo de sua identidade cultural a partir da extensdo dos meios de
comunicacdo. Ademais, os desfiles “se caracterizam como processos comunicacionais,
na medida em que agentes socialmente desnivelados operam ‘intercambios signicos’ e
transformam seu conteido em mensagem coletiva” (MELO, 2008, p. 77). Ainda baseado nos
estudos deste autor, os desfiles escolares, enquanto festas populares, englobam trés fluxos
que, juntos, acabam por criar um processo que tem sua estrutura baseada nos conceitos de
comunicacao interpessoal, comunicacao massiva e intermediacdo comunicativa. Os trés
fluxos séo interdependentes, que vao “gerando um processo tipicamente comunicacional,
organicamente estruturado em torno de varidveis culturais, politicas ou econémicas”,
conforme Melo (2002, p. 4)

31 RECORTES HISTORICOS DOS DESFILES

Nos Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba, fica evidente o papel
dos/as professores/as como lideres agentes-comunicadores, descritos por Beltrédo
(1980, p. 35) como pessoas “dotadas de uma espécie de carisma, atraindo por ouvintes,
leitores, admiradores e seguidores, e, em geral, alcan¢cando a posicédo de conselheiros ou
orientadores da audiéncia”.

Ademais, as fantasias, as cores, os materiais e 0os objetos escolhidos séo textos
visuais, sonoros e plasticos que tém significados e sentidos diversos para a comunidade.
Os/as professores/as e alunos/as tém o maior cuidado com a confeccao e tratamento dos
objetos, pois o ritual depende muito da eficacia estética dos signos representados nos
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desfiles. Assim, vislumbra-se que os meios deixam de ser os meros veiculos de uma cultura
alheia ou alienante, ou seja, os instrumentos inexoraveis de um poder sistémico e invisivel,
para se tornarem o local privilegiado da producéo e reproducéo cultural — principalmente,
como demonstra Martin-Barbero (1997), da cultura popular - o lugar a partir do qual
relativizar e pensar as sensibilidades e os modelos cognitivos, a principal arena de agéncia
cultural das populacbes desterritorializadas e em constante fluxo pelo mundo.

Figura 1 - Detalhes dos Carros Alegéricos e das Fantasias

Fonte: arquivo da Escola Municipal Santa Inés

Os primeiros desfiles eram formados apenas pelos pelotbes civicos, compostos
por grupo de alunos portando a bandeira nacional, estadual, municipal, distrital, e escolar,
ladeado por “Guardas de Honra”, sem fazer evolu¢des na avenida, e também por estudantes
trajando a farda da escola. Além disso, as marchas eram bem lentas e acompanhadas
somente pela Banda Sinfénica da Policia Militar de Juazeiro-BA.

A partir de 2003, surge entre as Escolas de Manigcoba a preocupagédo de
se desenvolver desfiles tematicos, pois, de acordo com os/as professores/as, estas
manifestacbes culturais ja estavam monétonas, trazendo sempre as mesmas questoes.
Por consequéncia, ndo vinham atraindo a atengé@o dos colonos e da comunidade, pois
alegavam que, todos os anos, viam praticamente as mesmas expressbes artisticas.
A inovacédo e a possibilidade de se trazer temas atuais e mais atrativos para a avenida
fez com que os desfiles ganhassem mais destaque, conseguindo, assim, arrancar bons
indices de audiéncia do publico. Além de atrair a atencédo de turistas, que antes vinham
apenas para o momento do churrasco na Festa do Colono e hoje, ja chegam mais cedo
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a comunidade para também acompanhar esse momento da festa, o seja, o desfile das
escolas. O repensar as praticas dos desfiles, se traduz no repensar as praticas educativas.

Foi a partir de 2005, que se percebe algumas mudancas marcantes nos desfiles.
Com novos elementos tematicos, carregados de significados inovadores, mudaram de vez
a formatacao dos desfiles que passaram a ser mais ritmados tanto nas tematicas quanto na
presenca das Fanfarras, as quais roubaram de vez a cena das bandas sinfGnicas da Policia
Militar que passaram a meras coadjuvantes nas tramas dessas amostras culturais. Desde
entdo, é perceptivel a presenca acentuada dos processos de ressignificagdo cultural, que
mexeram na contextualizacdo dos desfiles e trouxeram simbolos da contemporaneidade
capazes de transfigurar a maior parte dos elementos constituintes deste momento da Festa
do Colono.

Figura 2 - Elementos da cultura juazeirense, no Desfile de 2005

Fonte: arquivo da Escola Municipal Santa Inés

Com a forca das midias comunicativas, fomentou-se a inser¢éo de novos elementos
nos Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigcoba. Com isso, adveio também a
preocupacgédo em criar uma Comisséo de Frente com o intuito de sofisticar as coreografias
e as balizas para realizarem malabarismo e coreografias livres nos desfiles, inspirados
nos desfiles das Escolas de Samba do Rio de Janeiro. E essa hibridizacdo das redes
de comunicagéo do global e do local que reinventa a cultura nordestina/sertaneja, como
sublinha Trigueiro (2001).

Trigueiro (2001) observa que a festa popular e o espetaculo midiatico operam em
complexas redes de interesses do poder local e do global, evidentemente numa relacéo de
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desigualdade onde predominam os negécios das classes hegemdnicas. Nesse processo
de troca de valores simbolicos e materiais os dois sistemas envolvidos nas negociagdes e
articulacbes se movimentam em diregGes convergentes de transagdes paradoxais, porque
os interesses sdo proéximos, mas os procedimentos para a realizagdo do acontecimento —
da festa — sdo desiguais e conflituosos.

Para professores/as e alunos/as das Escolas de Manigoba a celebrag¢do dos desfiles
continuam tendo um significado comunitario. J4 para os agentes externos, como por
exemplo os politicos que aparecerem todos os anos na Festa do Colono, o interesse &
politico, econdmico e d& novos sentidos e uso a cultura popular em escala global. Para a
midia e o turismo a festa tradicional ndo deve ser apenas popular, mas popularesca com
grande concentracado de pessoas (TRIGUEIRO, 2001).

Figura 3 - Comissdes de Frente inspiradas nos desfiles das Escolas de Samba do RJ

Fonte: arquivo da Escola Municipal Santa Inés

Por sua vez, diante da beleza dos desfiles, na atualidade e com a for¢a das midias
comunicativas, também surgem problemas relacionados a falta de recursos financeiros
e apoio da comunidade para custear os desfiles, que ficaram bem mais caros com o
aparecimento de materiais mais sofisticados. A gestora da Escola Municipal Dois de Julho,
assim se refere

Fazemos esses desfiles com a cara e a coragem mesmo. Recebemos pouco
apoio da comunidade para custear a compra dos materiais. Com a evolugéo,
a matéria prima foi ficando cada vez melhor, mas também muito cara. Somos
obrigados a diminuir a compra do material didatico, que vem com 0s recursos
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), para comprar os materiais
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do desfile, se nao, fica impossivel desfilar. A maioria dos pais, € carente, ndo
tem muito recurso. Mesmo com estes problemas, eles fazem questao de ver
os filhos desfilando, fazem o maior esforco, compram as fantasias dos filhos,
€ um orgulho. Mas infelizmente ndo podem nos ajudar a custear a confecgao
dos carros alegéricos. Muitas vezes, somos nés, professores, que compramos
a fantasia de alguns alunos por falta de condigdes financeiras'.

A fala da professora Ruzia Lima® corrobora a ideia de que os processos de
ressignificacdo advindos com a po6s-modernidade sdo capazes de inovar; transfigurar
ideias e pensamentos; mas que também trazem consigo problemas que afetam o bojo das
realiza¢des dos Desfiles Escolares, porém, mesmo assim, ndo a desmotiva.

Com efeito, em 2018, tendo em vista a ampla divulgacéo pelos meios de comunicacao
de massa sobre a V Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente, que teve
como tema: “Vamos cuidar do Brasil, cuidando das aguas”, a Escola Municipal Santa Inés
trouxe em seu Desfile a tematica da “4gua”. Assim, discorreu na avenida acerca do titulo:
“Lendas e Mistérios das Aguas”, revelando para a comunidade manicobense, por meio da
arte, a importancia da conservagao da agua para o equilibrio do planeta. Em um de seus
pelotdes de alunos, & possivel notar a seguinte mensagem para os moradores: “Vamos
cuidar do Brasil, cuidando das aguas”, fazendo referéncia a Conferéncia organizada pelo
Governo Federal.

Figura 4 - Pelotéo sobre a importancia da agua no Desfile Escolar de 2018

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Santa Inés

Dessa forma, resta evidenciado que os aparatos midiaticos possuem influéncia na
vida das pessoas e, muitas vezes, estdo interferindo nos principais costumes e aspectos
culturais dos individuos. Eles sdo capazes de carregar aspectos culturais ideologicos e

sé@o passados tanto diretamente quanto indiretamente para a populagédo. Nesse sentido,

1. Entrevista cedida em 08/04/2020.
2. A gestora é filha de Colono, ja estudou na Escola Municipal Dois de Julho e desfilou com estudante, e, hoje, faz parte
do quadro de funcionérios e acompanha todos os bastidores de sua producéo.
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pela forca de repercussdo que eles carregam, conseguem produzir e levar discussdes
relevantes em ambientes que ndo existe a cultura do debate e da critica. Tal elemento é
interessante diante de uma populacdo que ainda é muito conservadora e pouco critica em
relacdo ao status quo e que grande parte dela ainda é regida por certos dogmas religiosos,
que sdo pouco questionaveis. (MARTIN-BARBERO, 1997).

Além da pauta sobre a “a4gua”, nota-se que, durante a realizagdo desses desfiles, as
Escolas de Manicoba também tém a preocupacéo em chamar a atencdo da comunidade
acerca da protegcdo ao meio ambiente, sobretudo quando ha a veiculagdo de reportagens
sobre as agressfes a natureza. Pensando nisso, em 2019, a Escola Municipal Santa Inés
problematizou em seu Desfile a teméatica da “fauna” e da “flora”, com o intuito de alertar aos
agricultores, bem como a toda comunidade e aos turistas sobre os cuidados com o meio
ambiente, fomentando a pratica do desenvolvimento sustentavel.

Figura 5 - Pelotao sobre os cuidados com o meio ambiente no Desfile de 2019

Fonte: arquivo da Escola Municipal Santa Inés

Assim, é possivel perceber que os Desfiles Escolares também sao utilizados como
canais especificos pelos comunicadores populares nesta manifestacdo, podendo ser
tipificados nas mensagens transmitidas pelos professores e professoras, em seus discursos
explicitados nas faixas com verbos imperativos; no ludico das cores “vivas”, capazes de
atrair os mais diversos olhares; e nos enredos abordados por alunos/as, que expelem de si
préprios sentimentos e anseios sobre tematicas que, muitas vezes, afligem seu “ser” tanto
emocional quanto profissional. Como foi o caso do ultimo Desfile da Escola Municipal Santa
Inés, realizado em 2019, em que trouxe um pelotdo de estudantes com o titulo: “N&ao séo
as cores que definem o género”, problematizando a fala da atual ministra da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos do governo Jair Bolsonaro, Damares Regina Alves, a qual
declarou, naquele ano, que “menino veste azul e menina veste rosa”.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 14 m



Nesse sentido, visibilidades e invisibilidades se definem como discursos
compartilhados que conferem reconhecimento aos grupos de Manigoba, quando, por
meio dos Desfiles Escolares que acontecem na Festa do Colono, suas reivindicagdes sao
acolhidas e efetivamente transformadas em ac¢des politicas concretas. Tomando como base
esses pressupostos, acredita-se que novas politicas da representacdo podem desafiar os
modos de estigmatiza¢@o nas midias, ampliando os regimes de visibilidade, os espacgos de
reconhecimento e gerando debates no campo politico e social (SOARES, 2019).

Assim, nota-se o quanto a sociedade da informacao, representada sobretudo pela
forca das midias comunicativas, é capaz de acelerar os processos de mudancgas dentro de
uma manifestacéo da cultura escolar e mudar o modo de vida de uma populagéo. Nesse
passo, percebe-se o quanto a po6s-modernidade e a indUstria cultural nutrem desejos,
sonhos, fantasias e dar a licenca poética, mas também abre a lacuna da nostalgia,
representada, por exemplo, na auséncia de elementos que simbolizam a vida no campo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se que os Desfiles Escolares na Festa do Colono do Perimetro Irrigado
de Manigcoba ndo nasceram de forma natural, mas adquiriram uma espontaneidade a partir
da insercao de diversos elementos da cultura local, principalmente na reconfiguracéo das
praticas pedagogicas.

Ao longo dos anos, a Festa do Colono de Manigoba e consequentemente os Desfiles
Escolares vém sofrendo grandes transformacgdes, este ultimo atualmente assumindo o
status de uma pratica de Educacédo Contextualizada.

Nota-se que os processos identitarios sao latentes no Perimetro Irrigado de
Manicoba, a partir dos desfiles, no entanto € visivel o impacto que as midias provocaram
na comunidade, simbolizado nas alegorias e performances dos/das estudantes e até
mesmo dos colonos. Mudancgas, muitas vezes, radicais que a técnica e a ciéncia operam
na atualidade revelam também um ser humano livre que acredita cada vez mais na sua
capacidade de criar, projetar, inventar e transformar. Prova disto € o avango registrado em
cada edigcéo dos Desfiles Escolares na Festa do Colono de Manigoba, que impactados pela
forca das midias comunicativas consomem os produtos de mercados que deem mais brilho
a festa, numa tendéncia explicita de caracterizar os desfiles em um grande espetaculo
apotedtico.

Sem duvida, falar de reelaboragédo nos Desfiles Escolares na Festa do Colono de
Manicoba néo se trata de desprezar o passado, a tradicdo, mas mediante ao movimento
estrutural na histéria da humanidade, significa a propria reelaboracdo da tradigéo. Este
evento, tal qual se tem hoje, ndo expressa a substituicdo do tradicional pelo “moderno”;
pelo contrario, representa sua fuséo articulada e contraditéria. Este pensamento pdde ser
comprovado no bojo das alteracdes sofridas pelas bandas que harmonizam os Desfiles
representadas pelas Fanfarras e pela Sinfénica da Policia Militar.
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Vale ressaltar, que os novos significados culturais e comunicacionais continuaréo
alterando os Desfiles das Escolas na Festa do Colono de Manigoba. Além dessas questoes,
€ importante salientar que na sociedade global, a relagéo entre os meios de comunicagéao
de massa e as manifestacbes culturais é tensa. As midias, muitas vezes, ignoram a
relevancia social destas manifestacdes e a forga das tradigdes populares na constituicao
dos individuos, uma vez que estas festas sdo meios de comunicagéo alternativa capazes
de recontar muitas histérias de vida, como a de Hilza Gomes, que é funcionéaria da
Escola Municipal Santa Inés ha 22 anos, e, anualmente, representa a figura de uma lider-
comunicadora responsavel por planejar e executar os Desfiles.

O registro mais significativo, das licdes apreendidas, por nés pesquisadores, é o
da invencao das praticas pedagogicas. As Escolas do distrito montam seu planejamento
escolar, tomando como referéncia o Desfile do ano. Assim sendo, vao tecendo entre as
disciplinas a problematizagéo dos contetidos que serdo abordados no desfile. Para nos isso
é contextualizar a educagéo, € criar uma pedagogia alternativa.
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RESUMO: A alta deficiéncia no investimento
em infraestrutura e capacitagcdo de professores
corrobora para as evidentes deficiéncias de
aprendizagem em muitos estudantes da rede
publica de ensino. Adicionalmente, muitos
estudantes de instituicbes publicas ndo tém um
familiar ou algum auxilio extra para sanar dividas
sobre a defasagem do ensino-aprendizagem
0 que colabora para a desisténcia escolar.
Em Apucarana (Brasil), uma organizagdo nao
governamental recebe meninas em situagcéo
de fragilidade social do ensino fundamental e
médio, e oferece diversas atividades ludicas e
educacionais. Este trabalho, com a participacéo
de alunos e servidores da UTFPR e meninas
acolhidas por ONGs, empregou como estratégia
para melhorar o desempenho escolar atividades
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individuas e em pequenos grupos de resolucéo
de exercicios em matematica, quimica e fisica. No
intuito de agregar valor a estes conhecimentos se
realizou experimentos cientificos, com os quais
foi possivel a realizagéo de uma feira de ciéncias.
Neste estudo ficou evidente que as deficiéncias
em matematica comprometiam o interesse das
meninas acolhidas pela ONG para aprender
novidades em outras disciplinas (quimica e
fisica) que necessitavam de conhecimento
matematico. Além disso, uma abordagem
diferente com experimentos dando oportunidade
para as mesmas se tornarem atores desta
transmissdo de conhecimento na comunidade
que as cerca promoveu o desenvolvimento
cientifico e a curiosidade das alunas. Contudo,
o trabalho ofereceu auxilio e apoio para que as
alunas acolhidas pela ONG melhorassem o seu
desempenho estudantil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino basico, feira de
ciéncias, meninas carentes.

STRATEGY TO IMPROVE AND
CONSOLIDATE THE TEACHING-
LEARNING OF GIIRLS IN SITUATION OR
SOCIAL VULNERABILITY

ABSTRACT: The high deficiency in investment in
infrastructure and teacher training corroborates
the evident learning deficiencies in many
students in the public school system. In addition,
many students from public institutions do not
have a family member or extra help to resolve
doubts about the gap in teaching and learning,
which contributes to dropping out of school.
In Apucarana (Brazil), a non-governmental
organization receives girls in situations of social

Capitulo 15



fragility from elementary and high school, and offers various recreational and educational
actives. This work, with the participation of students and staff from UTFPR and girls hosted by
NGOs, employed as a strategy to improve school performance individual actives and in small
groups for solving exercises in mathematics, chemistry and physics. In order to add value to
this knowledge, scientific experiments were carried out, with which it was possible to hold a
science fair. In this study it was evident that the deficiencies in mathematics compromised
the interest of the girls welcomed by the NGO to lean news in other disciplines (chemistry
and physics) that needed mathematical knowledge. In addition, a different approach with
experiments giving them the opportunity to become actors in this transmission of knowledge
in the community that surrounds them has promoted the scientific development and curiosity
of the students. However, the work offered help and support for students welcomed by the
NGO to improve their student performance.

KEYWORDS: Basic education, science fair, needy girls.

INTRODUCAO

No Brasil as desigualdades da qualidade de ensino s&o perceptiveis nos altos indices
de reprovacdo e evasao escolar de alunos em situacéo de vulnerabilidade social. Nestas
circunstancias muitos estudantes ndo recebem apoio de seus familiares e cuidadores para
melhorarem seu aprendizado e sdo incentivados a auxiliarem nos servicos e despesas da
familia (SCHWARTZMAN, 2005; RIBEIRO et al., 2016; PNUD, 2021).

A evaséo escolar € um problema que se circunscreve a varias unidades escolares
brasileiras, uma dificuldade de dmbito nacional que tem promovido discussodes e pesquisas
na educacdo. Entre as principais causas levantadas para o abandono escolar se destacam
a falta de estrutura familiar, 0 desemprego, a desnutri¢cdo, a escola, a falta de compreenséo
adequada dos assuntos escolares, entre outros (QUEIROZ, 2011; KNUPPE, 2006,
CALISTO et al., 2010).

A vulnerabilidade social favorece a obtengédo de trabalhos desqualificados, desde
aqueles que exploram as criancas na infancia até os que desmotivam projetos e perspectivas
profissionais (PEREIRA, 2000; PNUD, 2021).

A baixa maestria escolar dos alunos matriculados em escolas publicas brasileiras
ficou evidenciada na Prova Brasil de 2017. Nesta avaliagdo nacional apenas 15 % destes
estudantes demonstrou desempenho satisfatério até o nono ano do Ensino Fundamental
(INEP, 2017).

Knuppe (2006) observa que a rede publica de ensino no Brasil apresenta alta
deficiéncia no que concerne a verbas, infraestrutura e capacitacao de professores. Esses
fatores quando aliados a vulnerabilidade social, a desmotivacdo e ao desinteresse das
criangas reforca o aumento das taxas de abandono escolar e minimizam a pratica de
experiéncias cientificas (PEREIRA, 2003).
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Segundo Queiroz (2011) o educador tende a perfazer um papel que consiste em
algo além do ensino dos conteudos porque este se dirige em incentivar seus estudantes
na escola.

Afalta de motivacao dos estudantes em acompanhar as aulas e estudar os contetdos
dados além da sala de aula sé&o as principais dificuldades enfrentadas pelos educadores.
Assim, surgem ao longo dos anos tendéncias pedagoégicas para complementar e revisar
0s conteudos vistos em sala e aumentar o interesse pelo mesmo (CALISTO et al., 2010;
STROHER et al., 2012).

Agregar experiéncias cientificas, como feiras de ciéncias, aos contetdos ministrados
em sala de aula pode melhorar o entusiasmo de criangas e jovens. Em geral, eventos
cientificos proporcionam reflexdo e analise que corroboram para melhorar os diversos
vinculos dos saberes (MEZZARI et al., 2011; CABRAL et al., 2020).

Na cidade de Apucarana, Estado do Parana, Brasil, uma das organizagdes nao
governamentais acolhe meninas matriculadas no Ensino Fundamental e Médio em
situacao de vulnerabilidade social ofertando diversas atividades recreativas e educacionais
(PARANA, 2007).

E valido ressaltar que a agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
com 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) para minimizar as diversas
desigualdades (econ6micas, sociais, entre outros) também proporciona visibilidade as
dificuldades de muitas meninas na infancia e vida adulta profissional (PNUD, 2021).

Este trabalho, envolvendo estudantes e servidores da UTFPR com as meninas
acolhidas pela ONG em Apucarana, se empenhou em estimular e melhorar o desempenho
escolar, reparando as diversas defasagens de ensino encontradas nas disciplinas de
matematica, quimica e fisica tanto com resolugéo de exercicios quanto com a realizacao

de experiéncias cientificas para agregar valor ao aprendizado.

METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado nas dependéncias de uma organizagéo ndo governamental
na cidade de Apucarana, Estado do Parana, Brasil. A ONG trabalha com meninas, menores
de idade, em situagdo de vulnerabilidade social matriculadas em escolas publicas (PARANA,
2007).

O projeto foi executado semanalmente por graduandas do curso de Engenharia
Quimica da UTFPR, Campus Apucarana, com a ajuda de servidores. Durante o trabalho
foram utilizados diversos espacos da ONG, como: biblioteca, sala de informatica, auditério,
sala de atividades e jogos. As atividades de reforgco escolar foram realizadas tanto
individualmente quanto em pequenos grupos para melhor aproveitamento das meninas.

As universitarias ofereceram auxilio nas areas de quimica, fisica e matematica,
por meio de resolucdo de exercicios (tarefas escolares passadas pelos professores e
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atividades extras para melhor compreenséao) referente as matérias da etapa escolar das
diversas meninas acolhidas na ONG.

Além do auxilio através das monitorias de reforgo escolar se desenvolveu uma feira
de ciéncias. Nesta atividade cientifica se conseguiu trabalhar alguns conhecimentos de
matematica, quimica, fisica, geografia e biologia.

O evento foi aberto para estudantes de escolas vizinhas. Os grupos de criangas que
chegavam eram divididos em grupos menores, a fim de que todos pudessem acompanhar
e conhecer todos os experimentos realizados. Os experimentos foram: jogos educativos
de matematica, serpente de farad, elevador de naftalinas, torre de liquidos e densidade,
aplicativo QuimicAr, fases da lua, eclipse e enxergar a voz.

Diversos jogos educativos de matematica foram adaptados para deficientes visuais
com o intuito de despertar maior inclusdo social em visitantes e participantes do evento.
Para isso, foram disponibilizadas méascaras, para que os jogadores pudessem participar
sem ver e compreender o propésito do exercicio.

Para a experiéncia serpente de fara6 se preparou uma mistura de agucar e
bicarbonato de sodio, a qual foi moldada e pressionada (com auxilio de alcool), em garrafas
pet reaproveitadas. Este procedimento permitia a manufatura de um mal-acabado ovo de
serpente que era disposto em areia. Uma pequena quantidade de alcool era colocada
neste sistema e com cuidado se colocava fogo para que a serpente se desenvolvesse (uma
coluna preta crescia se enrolando conforme a combustédo do sistema progredia)

A mistura de vinagre, agua e bicarbonato de sodio feitas em proveta de vidro
permitia a formagéo de gas carbdnico que conseguia movimentar o elevador de naftalina.
As bolinhas de naftalinas eram levantadas com o auxilio das bolhas de gas e descia quando
estas eram liberadas na superficie.

Na construcdo da torre de liquidos se trabalhou com uma sequencia crescente de
densidade, aproveitando a diferente polaridade dos seguintes materiais: mel, detergente,
agua (com corante), 0leo de soja, alcool e gasolina. A experiéncia foi em proveta e em
potes caseiros. Adicionalmente, também se expds um funil de separagdo (com suporte
universal e garra) contendo agua e 6leo.

Apbs o experimento da torre de liquidos os visitantes da feira eram questionados
pelas meninas da ONG, da seguinte forma: Se vocé tivesse que escolher, vocé iria
preferir carregar 1 kg de palha ou 1 kg de chumbo? Com isso, as meninas conseguiam
explicar as vantagens dos valores da densidade de alguns materiais em relagdo a outros.
Adicionalmente, se mostravam algodao, palha e parafusos na mesma massa para melhor
compreensao.

O aplicativo gratuito QuimicAR (CreativiTic) era utilizado para conectar os
conhecimentos de informatica com a quimica e suas reagdes, pois 0 mesmo trabalha

com realidade aumentada (3D). As meninas utilizavam celulares com cameras para ler os
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diversos QR Code do aplicativo e conseguiam demonstrar atomos, ions, ligacdes quimicas
(com angulos corretos) e reagdes quimicas.

Na demonstracao das fases da lua, se utilizou cartazes desenhados pelas meninas
com as diferentes fases e posi¢cdes no sistema solar. Adicionalmente, se trabalhava com
bolas de isopor para representar o sol (pintado de amarelo com glitter amarelo) e a lua
(com glitter prata), os quais eram colocados em frente a luz de uma lanterna para conseguir
explicar os movimentos que aconteciam no sistema solar que permitiam as diversas fases
da lua e os eclipses.

Na prética de enxergar a voz, para demonstrar as ondas sonoras e a fisica envolvida
se trabalhou com uma lata de conserva (aberta em ambos os lados) no qual ao fundo
se colocou uma bexiga com um pequeno pedago de CD. Conforme o visitante falava no
interior da lata o pedago de espelho era iluminado com uma caneta laser e se visualiza o
formato da onda sonora do participante. Adicionalmente, se explicava sobre timbres de voz
e se intercalava mulheres e homens no experimento.

O desenvolvimento de um embrido de galinha foi abordado dentro da biologia. Para
isso foram escolhidos ovos em diferentes estagios de incubagéo. Os ovos foram colocados
em vinagre por aproximadamente dois dias para promover uma pequena dissolu¢do da
casca (carbonato de célcio) e se tornarem translicidos quando iluminados por uma lanterna.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho ficou evidente o alto interesse em matematica das alunas acolhidas
pela ONG, pois a matematica quando ndo era compreendida colaborava para desmotivar
0 aprendizado de outras disciplinas curriculares que necessitavam de seus conhecimentos
(QUEIROZ, 2011).

O alto interesse pela matematica nédo foi em fungéo das meninas almejarem cursos
ou profissdes nesta area, mas sim em funcao de fazerem compras (calcularem descontos)
e serem aprovadas na escola.

Os principais temas abordados nas monitorias de reforgo escolar foram os sistemas
de equacgoes, as resolucgdes através do método de adicdo e substituicdo, &ngulos, equacgbes
de primeiro e segundo grau, regra de trés simples e composta, entre outros.

As duvidas apresentadas eram sanadas com o auxilio da resolugdo das tarefas
propostas pelos professores das escolas publicas em que as estudantes estavam
matriculadas e com exercicios extras trazidos pelas académicas da UTFPR. Adicionalmente,
os livros da biblioteca do CEPES eram empregados.

Na feira de ciéncias, o envolvimento das meninas foi excepcionalmuito grande, e
o interesse delas crescia mais e mais a cada experimento. Durante as execuc¢des, todas
demonstraram curiosidade, o que deu oportunidade para questionamentos e discussbes

sobre 0s experimentos.
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Vale ressaltar que a utilizagdo de experimentos que possam unificar o conteudo
de forma tedrica e préatica, potencializam a compreensdo, absorcdo e interesse pelo
aprendizado. Além disso, as alunas ficam mais entusiasmadas e interessadas.

Criancas em situacao de vulnerabilidade, muitas vezes sofrem bulling, e este trabalho
deu oportunidade destas se colocarem como atores de transmissdo do conhecimento em
uma feira de ciéncias visitada pela comunidade que as cerca. Esta visibilidade tende a
melhorar a autoestima desta populagéo carente.

Este trabalho estimulou as académicas da UTFPR a revisarem e buscarem meios
de melhor explicar e contextualizar os conteddos das davidas apresentadas pelas alunas
da ONG.

O projeto deu oportunidade a estudantes da UTFPR em ter experiéncia no transmitir
0 conhecimento acumulado o que tende a colaborar para o maior desenvolvimento
profissional.

Contudo, este trabalho auxilia tanto as alunas acolhidas pela ONG quanto as

estudantes no seu desenvolvimento pessoal proporcionado melhores cidadaos.

CONCLUSOES

A aprendizagem aumenta muito quando se usam abordagens diferentes, refor¢os
escolares com universitarios mostrou ter um impacto positivo na vida escolar das
participantes deste projeto. Ainda assim € preciso se encontrar e se investir em novas
ferramentas de ensino para diminuir a evasao e estimular a motivacao dos alunos para a
frequéncia as aulas.

Este trabalho possibilitou a melhora do conhecimento em matematica e também a
melhor compreensao e interesse de disciplinas que necessitam deste aprendizado como a
quimica e a fisica.

Disciplinas trabalhadas na escola, como a quimica, fisica e até mesmo a biologia,
puderam ser fixados quando se organizou e realizou a feira de ciéncias, pois 0 aumento
do interesse das alunas cresceu significativamente nesse periodo. Sendo assim, ainda que
ndo tenham sido abordadas todas as areas das matérias, que sdo muitas, o basico das
matérias fixou-se de maneira eficiente.

Este efeito é positivo, visto que o aprendizado pode se encontra muitas vezes
defasado nos estudantes de escolas publicas. E claro também que o maior conhecimento
possibilita inameros caminhos para a futura vida profissional.

Contudo, o aprendizado desenvolvido promove 0 pensamento critico que aumenta a

capacidade de questionamento e viabiliza uma melhor qualidade de vida.
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RESUMO: O presente texto apresenta reflexdes
a partir da pratica realizada no ano de 2017,
como professora regente de turma multisseriada
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
uma escola estadual do perimetro urbano no
municipio de ljui — RS. Analisa possibilidades
de atuacdo pedagobgica dentro  desta
organizagdo, percebendo a heterogeneidade
de idades e conhecimentos ali presentes nao
como obstaculos, mas como potencialidades,
destacando a importancia de repensar a
organizagcdo dos tempos e espacos da sala,
assim como as intervengdes pedagogicas a
serem realizadas, objetivando que os processos
de ensino e aprendizagem aconte¢cam de forma
colaborativa.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao, Anos Iniciais,
Multisseriacéo, Alfabetizacdo, Heterogeneidade.

LITERACY IN MULTISSERIATED CLASS:
POSSIBILITIES AND CHALLENGES
ABSTRACT: This text presents reflections from
the practice carried out in 2017, as a conducting
teacher of a multiserial class from the Early
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Years of Elementary Education, in a state school
in the urban perimeter in the municipality of ljui
- RS. It analyzes possibilities of pedagogical
performance within this organization, realizing
the heterogeneity of ages and knowledge present
there, not as an obstacle, but as potential,
highlighting the importance of rethinking the
organization of the times and spaces of the room,
as well as the pedagogical interventions, aiming
that the processes teaching and learning happen
collaboratively.

KEYWORDS: Education, Early Years, Multisseria,
Literacy, Heterogeneity.

11 MULTISSERIAGAO:
HISTORICO

A organizagéo do ensino na modalidade

PERCURSO

Multisseriacdo constitui-se em uma realidade
que acompanha a histéria da educagédo e da
criagdo das instituicbes escolares em todos
0s paises do mundo. Segundo Ariés (1981),
na escola medieval europeia, era natural
reunir criangas, adolescentes e adultos
para estudarem juntos, em uma Unica sala,
orientados por um mestre Unico, as vezes
acompanhado por um auxiliar, cujo método de
ensino envolvia a simultaneidade e a repeticdo.
Segundo a compreensdo da época, o0 que
realmente interessava era a matéria ensinada,
independentemente da idade dos alunos. Com o
passar do tempo, mudangas de concepg¢des em
relacdo a infancia e juventude, assim como em

relacdo ao ensino e as formas de desenvolvé-
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lo, provocaram modificagcbes também nas organizagbes escolares. Sobre isso, Ariés nos
coloca:

Desde o inicio do século XV, pelo menos, comecou-se a dividir a populagao
escolar em grupos da mesma capacidade que eram colocados sob a dire¢cao
de um mesmo mestre, num unico local — a Italia, por exemplo, durante muito
tempo permaneceu fiel a essa férmula de transicdo. Mais tarde, ao longo do
século XV, passou-se a designar um professor especial para cada um desses
grupos, que continuaram a ser mantidos, porém, em um local comum — essa
formacao ainda subsistia na Inglaterra na segunda metade do século XIX.
Finalmente, as classes e seus professores foram isolados em salas especiais
— e essa iniciativa de origem flamenga e parisiense gerou a estrutura moderna
da classe escolar. (1981, p. 112)

Segundo estudos de pesquisadores, as classes multisseriadas no Brasil advém do
periodo colonial, com um ensino baseado no que era desenvolvido na Europa como modelo
de escola. Neves (2000), em pesquisa sobre esta questao, relata que, em 1827, através
da Lei Geral do Ensino, o governo imperial implanta oficialmente o Método Lancaster nas
escolas brasileiras, também conhecido como Método do Ensino Mdtuo, com o objetivo de
organizar a instrucdo publica no pais. Nesta proposta, um unico mestre ensinava a um
grande numero de alunos de diferentes idades, organizados conforme seus conhecimentos
em uma sala onde ficavam enfileirados e onde o professor se colocava em um ponto mais
alto, de forma que pudesse visualizar toda a turma. O mestre era auxiliado por monitores
no atendimento aos alunos, geralmente estudantes mais velhos e que se destacavam em
alguma area.

Nessa época, o corpo discente era formado basicamente por meninos, visto
que existiam restricdes quanto as meninas se matricularem nas escolas, por terem sua
capacidade de raciocinio questionada por politicos e moralistas sexistas de entdo. Foi s6
com as reformas propostas pelo Marqués de Pombal entre 1750 e 1777 que as mulheres
puderam, oficialmente, frequentar salas de aula como alunas, assim como buscar a
formacéo para o Magistério, a fim de atuarem como professoras do ensino publico em
turmas formadas apenas por meninas. Porém na pratica, essa proposta demorou muito para
se efetivar, visto que na época a preocupagéao das familias era que as mulheres soubessem
cuidar do lar. As classes mistas, com maior participacdo feminina nas escolas publicas
comecaram a surgir somente a partir de 1870. Ao mesmo tempo, era pequeno o nimero de
professores capacitados para a fungéo, visto que as Escolas Normais responsaveis pela
formacéo técnica e pedagogica dos profissionais da educagéo sé surgiram em nosso pais
em 1834. Segundo Kramer,

No Brasil, as primeiras escolas normais datam de meados do século XIX e
foram se expandindo. Mas apesar de sua expansdo, ndo garantiam naquele
momento formacao de qualidade nem se estruturavam com curriculo comum
(Freire, 1989). Por outro lado, a efervescéncia no panorama educacional nas
décadas de 1920 e 1930, com a Semana da Arte Moderna, a organizacéo da
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ABE, o Manifesto dos Pioneiros e a Constituicdo de 34 nédo valorizou o ensino
normal, verdadeira contradicdo perante os movimentos pela ampliacdo e
implementagcado de um sistema de ensino para todos (Romanelli, 1993). O
curso normal se tornaria alvo de politica educacional em 1946, por intermédio
de um dos decretos-lei (Lei Organica do Ensino Normal, fruto da Constituicao
de 37) que centralizavam as diretrizes (2010, p. 168-169).

Em 1889, com o inicio do periodo republicano, surgiram as escolas seriadas, trazendo
uma nova proposta de ensino, através da reorganizagdo dos conteudos, dos tempos e
espacos e métodos escolares. Alguns anos depois, com o advento da industrializacao e
consequente aumento da populagédo urbana em detrimento da populagdo do campo, as
escolas passaram a ser, em sua maioria, seriadas na regido urbana e multisseriadas no
campo. Essa realidade assim permaneceu por muitos anos e se faz presente ainda nos
dias atuais.

Enquanto educadora de criancas dos Anos Iniciais ha mais de vinte e cinco anos,
vivenciei a experiéncia de trabalhar com classes multisseriadas nos primeiros anos da
profissdo, quando atuei em escolas do campo. No entanto, recentemente me vi frente a
este desafio novamente, com a diferenca de que agora a classe multisseriada constituia-
se em uma realidade de escola urbana. Uma experiéncia totalmente nova para a escola e
desafiadora para mim, enquanto educadora.

Diminuicdo do numero de filhos nas familias da comunidade escolar; constante
movimentacao e itinerancia das mesmas pelos bairros da cidade a procura de emprego
ou melhores condi¢des de vida e moradia; significativo niumero de escolas de Educacgéao
Infantil e Ensino Fundamental nos bairros proximos; questdes sociais que fogem a algcada
da escola; foram alguns fatores discutidos no &mbito da referida instituicdo escolar como
possiveis causas da diminuicdo do numero de alunos na mesma.

Essa realidade que se fez presente, naquele ano’, na escola urbana em que atuava,
assim como em outras instituicbes escolares que vivenciaram ou vivenciam situacéo
semelhante, abre aos educadores envolvidos e comprometidos com a educacdo das
criangas, a necessidade de novas leituras, reflexdes e pesquisas; a busca de diferentes
possibilidades metodoldgicas e, principalmente a disposicao do educador em desacomodar-
se, sair do seu lugar de conforto e buscar novas possibilidades de acdo para o grupo de

alunos com que esta envolvido.

2| REFLEXOES SOBRA A PRATICA EM UMA CLASSE MULTISSERIADA: DO
IMPACTO INICIAL AO ENCANTAMENTO

Ao iniciar o ano letivo em questao, deparei-me com uma realidade que ha muito nao
fazia parte do meu cotidiano: desenvolver agdes pedagogicas com uma classe multisseriada
de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

1. Cabe ressaltar que hoje a escola em questdo ndo possui mais classes multisseriadas.
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Num primeiro momento, susto: Como assim? Duas turmas juntas? Um grupo de
criancas iniciando a alfabetizacdo e outro ja alfabético, em processo de ampliacéo e
aprofundamento da mesma? Com conceitos, conteidos e habilidades diferenciadas a
serem trabalhadas? Como fazer?

Ap6s os primeiros dias de aula, sensagdo de incompeténcia e angustia: turmas
pequenas, mas totalmente diferentes em seus niveis de aprendizagem; criangas bastante
dependentes da professora, 0 que € natural nesta fase da escolarizagéo; tempos diferentes
de concentragdo; interesses diversos em relagdo a temas de discusséo e brincadeiras, ....

Contudo, € quando nos sentimos totalmente perdidos que vamos atras das
solugdes. Busquei em minhas reminiscéncias do inicio do trabalho docente, lembrancas de
como organizava as turmas multisseriadas em que atuava e que atividades propunha. Mas
totalmente consciente de que os tempos eram outros, assim como as realidades de escolas
também. Aliado a isso, debrucei-me sobre leituras e pesquisas recentes que pudessem
lancar luz sobre o fazer pedagoégico em classes multiplas.

Ao mesmo tempo, resgatei reflexdes realizadas com professoras atuantes em
classes multisseriadas dos municipios de abrangéncia da 36% Coordenadoria Regional de
Educacgéao, espago no qual atuei de 2010 a 2014 como assessora pedagodgica dos Anos
Iniciais. As formag¢des com as educadoras em reunides especificas junto a assessoria do
Campo, assim como os encontros do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo, constituiram-se
em espacos de socializagéo de duvidas, angustias e experiéncias exitosas de atuacdo em
turmas de Anos Iniciais, multisseriadas ou néo, e auxiliaram-me também na compreenséo
de como deveria organizar tempos e espacos para o trabalho com as criangas em uma
classe multipla.

Em primeiro lugar, passei a rever minha compreensao sobre a realidade da turma:
sdo criangas frequentando anos/séries diferentes, mas SAO CRIANCAS, com todas as
caracteristicas e necessidades desta etapa da vida humana, congregadas em um mesmo
espaco educativo. Entdo, o primeiro passo foi percebé-los como UM grupo (e néo dois),
que ndo é homogéneo, mas que vai dividir reflexdes, agdes, registros, em diferentes niveis
de compreensdo, e que necessitam ser respeitados nisso, assim como no processo de
construg¢do do conhecimento. Ao mesmo tempo, busquei possibilidades de trabalho onde a
heterogeneidade de conhecimentos e construgdes de conceitos fossem usados a favor da
aprendizagem de todos.

Reorganizando a rotina da aula, propus desenvolver diariamente alguma atividade de
carater coletivo, onde toda a turma necessitasse se envolver e auxiliar um ao outro em sua
execucdo. Jogos e atividades recreativas no patio da escola e na sala de aula envolvendo
as diferentes areas do conhecimento; conta¢do de historias, a principio pela professora,
e mais tarde, com o aprimoramento da leitura, pelas criangas do 2° ano as criangas do
1° ano a partir de literaturas retiradas da biblioteca; observacdes e experiéncias de/com
elementos da natureza; discussdes e registros coletivos sobre filmes, documentarios,

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 16 m



reportagens, palestras envolvendo conceitos e contetdos trabalhados; leitura e releitura
de obras de arte; dramatizac¢des e trabalho com canc¢bes envolvendo expressao corporal
com definigdo coletiva dos movimentos a serem realizados; foram algumas das atividades
propostas buscando envolver o coletivo da turma, visando a construcdo de aprendizagens
na interacdo entre os pares.

Nessa perspectiva, passei a vivenciar a compreensao de que, além da diversificagao
de atividades, também as formas de agrupamento das criangas constituem estratégias
importantes quando nos deparamos com a heterogeneidade de aprendizagens em classes
multisseriadas. Trabalhos em grupos envolvendo criangas do mesmo ano/série ou de
diferentes anos, podem favorecer o avanco dos conhecimentos dos alunos em leitura e
escrita e nas demais areas do conhecimento. Assim, passei a desenvolver atividades em
que as criangas pudessem vivenciar diferentes agrupamentos: somente com seus pares de
idade, com os colegas de outra idade, com todo o coletivo da turma e também momentos
individualizados.

Nesse sentido, fortaleci a certeza de que, a melhor forma de trabalhar conceitos e
contetdos sem deixar de lado a ludicidade, a curiosidade, a analise e reflexdo de fatos e
acontecimentos e a construgdo coletiva de conclusdes e aprendizagens, seja em turmas
multiplas ou néo, é através da METODOLOGIA DE PROJETOS. Eles abrem possibilidade

para inumeras aprendizagens envolvendo o coletivo de alunos. Segundo Barbosa e Horn:

Para que haja aprendizagem, é preciso organizar um curriculo que seja
significativo para as criangas e também para os professores. Um curriculo
nédo pode ser a repeticdo continua de conteddos, como uma ladainha que se
repete infindavelmente no mesmo ritmo, no mesmo tom, n&o importando quem
ouca, quem observe ou 0 que se aprende. Afinal, sabe-se que o conhecimento
néo é verdade imutavel, mas algo transitério, inacabado, imperfeito e em
continua pesquisa. Os projetos abrem para a possibilidade de aprender os
diferentes conhecimentos construidos na histéria da humanidade de modo
relacional e nao-linear, propiciando as criancas aprender através de multiplas
linguagens, ao mesmo tempo em que lhes proporcionam a reconstrugcao do
que ja foi aprendido. (2008, p.35)

Nessa perspectiva, iniciamos os estudos aprofundando reflexdes sobre nossa
identidade, buscando nas histérias de vida, documentagéo, arvore geneal6gica de cada
um, conhecer-nos mais profundamente. Descobrimos o porqué da escolha dos nomes
pelos pais, a genealogia/origem e significado dos nomes e sobrenomes de cada um.
Conversamos sobre as diferentes organizac¢des familiares e nossas origens. Descobrimos
a importancia do nome e sua relacdo com as origens em outras culturas, como a indigena
e africana. Percebemo-nos como seres vivos, que passamos por diversos ciclos de vida,
que possuimos um corpo constituido por diversos 6rgaos internos e externos, que nos

permitem diversas sensacdes, o qual devemos cuidar para manter a saude e a vida.
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Percebemos que fazemos parte de um mundo vasto e rico em seres vivos. E
constituindo-nos como parte deste universo, precisamos conhecer os demais elementos
do mesmo, para que possamos compreendé-los e respeita-los. Assim, ao estudar sobre os
animais, e conhecendo o Meliponario que foi construido na escola pelos alunos do Ensino
Fundamental e Médio sob a orientagdo da professora de Biologia, a curiosidade sobre as
abelhas se agugou entre as criangas e passamos a estudar sobre elas e sua organizacao
social nas colmeias. Descobrimos que as formigas também viviam em uma organizagcéo
hierarquica e com divisao de tarefas dentro do formigueiro e decidimos estudar esse animal
também. A partir dai joaninhas, minhocas, grilos e outros animais invertebrados passaram
a ser presenca constante em nossa sala de aula e motivo de muitas pesquisas.

E entdo chegamos a discusséo sobre a interdependéncia entre homem, animais e
plantas no planeta, com enfoque maior agora ao estudo das plantas. E novamente muitas
pesquisas a partir de curiosidades surgidas no decorrer das discussdes e observacbes
foram realizadas, culminando com a organizagéo e ajardinamento de um espago em frente
as salas de aula dos Anos Iniciais, junto com as demais turmas desta etapa de ensino.

Durante o desenvolvimento dos projetos de trabalho, como ja destaquei antes,
desenvolvemos atividades coletivas, em grandes e pequenos grupos, em pares ou
individualmente, com ac¢des que envolviam as diversas formas de expressao: corporal,
plastica, oral, escrita, ...

Contudo, o maior desafio para mim, enquanto educadora, foi pensar em como fazer
os registros individualizados sobre as construcdes realizadas pelas criangas, de forma a
perceber se os conceitos estudados foram realmente compreendidos por cada aluno em
particular, assim como e, principalmente, se o processo de alfabetizacédo estava se efetivando
realmente. Nesse sentido, busquei leituras que me auxiliassem a construir instrumentos
e registros diferenciados, onde buscava refletir se as criangcas da alfabetizagdo inicial
estavam se apropriando do sistema alfabético de escrita e evoluindo na compreensao dos
conceitos matematicos e das demais areas, assim como se as criangas ja alfabetizadas
da turma estavam ampliando sua compreensdo em relacéo a leitura, escrita/ortografia,
producao textual, conceitos matematicos e também das demais areas do conhecimento,
pois como bem ressalta Pedro Demo:

Para avaliar a aprendizagem, é preciso avaliar sempre, como rotina escolar.
Quem cuida, néo perde de vista. Avaliacao precisa ser “pedagogia’, nao
instrucionismo. E crucial respeitar a ética da avaliagdo, em sua légica e em
sua democracia. Acima de tudo esté o direito de aprender (2004, p. 80).
Nessa perspectiva, a avaliacdo constante da pratica necessitava se fazer presente,
assim como 0s momentos diarios em que gerenciava duas ou mais atividades diferenciadas
dentro de sala de aula, segundo cada nivel de construcdo, em que cada crianca realizava

a atividade individualmente e sua dificuldade era atendida desta forma também, exercicio
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gerador de grande desacomodacao, que é positiva, pois nos desafia a avancar e qualificar
nossa pratica.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante muito tempo na histéria da educagéo brasileira, as escolas multisseriadas,
geralmente localizadas no campo e em muitos casos a Unica opgao de acesso de moradores
de comunidades rurais ao sistema escolar, ndo tiveram grande atencao por parte do poder
publico. H& alguns anos essa situagdo comegou a mudar, com propostas a nivel estadual
e federal, na busca pela constru¢do de uma agéo pedagodgica voltada para a educagéao do
campo, sejam estas escolas organizadas em classes multisseriadas ou néo. Diferentes
estudos tém enfatizado as potencialidades educacionais das escolas e turmas multiplas;
destacando que a diferenga entre culturas, idades e conhecimentos infantis podem e devem
ser percebidas como possibilidade pedagoégica e ndo como entrave.

Contudo, o trabalho com classes multisseriadas, principalmente envolvendo
turmas de alfabetizacdo n&o se constitui em tarefa facil. Se em uma turma dnica é desafio
constante ao educador identificar as necessidades de cada aluno para buscar atendé-
las dentro de um coletivo de sujeitos que também possuem suas necessidades e ritmos
diferenciados, em uma turma mudltipla esse desafio se multiplica. S&o diferentes ritmos e
modos de apreensdo do conhecimento; diferentes etapas da apropriacdo do Sistema de
Escrita Alfabético; diferentes niveis de registro e compreensao da leitura, dos conceitos
matematicos e das demais areas do conhecimento; os quais exigem do educador atengédo
redobrada em relacéo as atividades que propde, a fim de garantir a apropriacéo da leitura e
do sistema de escrita pelas criangcas em fase inicial de alfabetiza¢do, sem perder de vista a
progressao dos conceitos e conteudos das que ja dominam o sistema alfabético e precisam
avangar em sua aprendizagem.

Ao mesmo tempo, nos desafiam a trabalhar com a heterogeneidade, sem cair na
perspectiva da homogeneizagdo, a qual muitas vezes em nosso trabalho pedagdgico
acabamos objetivando, mesmo sem intencéo.

Nesse sentido, as classes multisseriadas, que em algumas realidades de escola,
estdo transpondo as comunidades do campo e fazendo-se presentes também na realidade
urbana, nos desafiam a repensar praticas pedagdgicas, organizagbes curriculares,
contetdos e avaliagdes. A convivéncia de criangas em uma mesma sala de aula, com
idades diferentes, realizando atividades e registros distintos individualmente e em conjunto,

também se constitui em forma da escola abrir-se para as diversidades.
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RESUMO: A pesquisa abarca os efeitos da
pandemia sobre a vida material de trabalhadores.
Seuproblema écomo os diferentes niveis
de escolaridade afetam a sobrevivéncia de
trabalhadores durante o periodo de pandemia
do COVID-19, na ilha de Cotijuba, Para/Brasil?
Seu objetivo é visualizar como os diferentes
niveis de escolaridade se refletem nas relacdes
de desigualdade social no periodo pandémico
do COVID-19 na ilha de Cotijuba, Para/Brasil.O
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método adotado é o estudo de caso, com
abordagem qualitativa.A pesquisa discuti o0s
resultados efeitos da pandemia do COVID-19 na
vida dos trabalhadores nesta ilha, visualizando a
sobrevivéncia destes, diante de seus niveis de
escolaridade e trabalho. Conclui-se que as praias
de Cotijuba sdo pontos turisticos que atraem
muitos visitantes, cuja fonte de renda sdo os
turistas, devido a pandemia e o isolamento social
ailha ficou sem turistas, ocasionando dificuldades
de sobrevivéncia de muitos trabalhadores.
PALAVRAS-CHAVES: Pandemia,.Escolaridade,
Trabalho.

NEW AND OLD NORMAL: THE RENEWAL
OF INEQUALITY BEFORE THE LEVEL
OF SCHOOLING IN THE ISLAND OF
COTIJUBA / PA-BRAZIL

ABSTRACT: The research covers the effects of
the pandemic on the material life of workers. Your
problem is how do different levels of education
affect the survival of workers during the COVID-19
pandemic period, on the island of Cotijuba, Para
/ Brazil? Its objective is to visualize how the
different levels of education are reflected in the
social inequality relations in the pandemic period
of COVID-19 on the island of Cotijuba, Para /
Brazil. The method adopted is the case study,
with a qualitative approach. results effects of the
COVID-19 pandemic on the lives of workers on
this island, visualizing their survival, given their
levels of education and work. It is concluded that
the beaches of Cotijuba are tourist attractions that
attract many visitors, whose source of income is
tourists, due to the pandemic and social isolation
the island was left without tourists, causing
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difficulties for the survival of many workers.
KEYWORDS: Pandemic, Schooling, Work.

11 INTRODUCAO

O estudo centra-se na relagéo de desigualdade social, que é um velho entrave para
pratica da democracia, renovando-se com o incremento tecnolégico e com a atual crise
politico-administrativo que vivemos no Brasil,realidade que aumenta as incertezas em
virtude da disseminacao do coronavirus. A problematica ora discutida é: Como os diferentes
niveis de escolaridade estdo afetando a sobrevivéncia de trabalhadores durante o periodo
de pandemia do COVID-19,na ilha de Cotijuba, Para/Brasil?

O substantivo feminino “sobrevivéncia”, utilizado no problema da pesquisa, segundo
o dicionario online Aulete Caldas tem quatro significados, mas neste trabalho utilizamos
apenas um: “ vida material; subsisténcia”, neste entendimento se relaciona o trabalho como
obtencgéo de recursos materiais para suprir suas necessidades diarias, que de acordo com
o nivel de escolaridade gera relagbes de desigualdade que afetam a sobrevivéncia dos
trabalhadores e trabalhadoras.

O objetivo € visualizar como os diferentes niveis de escolaridade se refletem
nas relagdes de desigualdade social no periodo de pandemia do COVID-19 na ilha de
Cotijuba,Para/Brasil. Logo,é um estudo de caso, que utilizou a técnica da entrevista
com coleta de dados qualitativos. O estudo de caso foi adotado com o proposito de
aprofundar os dados coletadas na ilha,verificando as relagdes entre essas informagdes e
a teoria utilizada. Para Chizzotti(2006)esse método de pesquisa possibilita o alcance de
informacdes importantes:

[...] Objetiva reunir dados relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo,
alcancar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as
duvidas, esclarecendo questbes pertinentes, e, sobretudo, instruindo agdes
posteriores. (CHIZZOTTI,2006,p. 135).

Os dados da pesquisa sdo de natureza qualitativa, a qual segundo Creswell(2007) se
efetiva quando pesquisador vai ao local onde esta o participante para conduzir a pesquisa,
possibilitando o alcance de detalhes, onde se estabelece uma relagdo harmoniosa entre
ambos, seus métodos sdao multiplos,interativos e humanisticos. A coleta de dados para
este estudo também foram provenientes da pesquisa bibliogréafica, virtual e entrevista
semiestruturada, que conforme Laville e Dionne (1999) proporciona a flexibilidade na
coleta de informagdes, assim como uma maior abertura ao entrevistado, a qual se traduz
através de uma série de perguntas, feitas verbalmente em uma ordem prevista, mas, na
qual o entrevistador pode alterar e acrescentar perguntas visando um esclarecimento da
problematica em foco.
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O presente estudo faz uma analise, através de um recorte social que demonstra uma
dualidade perversa entre escolaridade e desigualdade social, realidade que precisa ser
estudada em sua especificidade e regionalidade. Assim,é empreendida uma investigacéo
entre dois trabalhadores visando descrever o reflexo da pandemia em suas vidas, sendo
que os resultados podem contribuir com estudos comparativos,onde as universidades
através de seus pesquisadores e eventos realizem reflexdes entre os multiplos contextos
locais, nacionais e internacionais, a fim de problematizar e criar mecanismos de combate
as inimeras formas de desigualdades.

As reflexdes de estudos comparativos em espagos geograficos diferenciados
sdo relevantes para evidenciar possiveis diferencas e semelhangas dos fendmenos em
andlise, favorecendo uma analise comparativa do aspecto pesquisado, possibilitando o
entendimentodas diferentes realidades onde se manifesta a problematica em anélise,
permitindo um olhar mais amplo em um contexto nacional e/ou internacional.

21 A DESIGUALDADE DIANTE DO NiVEL DE ESCOLARIDADE

A pesquisa visualizou e analisou a trabalho de duas pessoas, com niveis de
escolaridade diferentes, ambos moradores da ilha de Cotijuba, localizada no estado do
Para, pertencente ao arquipélago de Belém, com mais de sete mil habitantes; uma parte
desse territorio & Area de Preservacdo Permanente, conforme o Cédigo Florestal Brasileiro,
lein®12.727/12, logo a circulagéo de veiculos na ilha é restrita, de acordo com a lei 7.768/95,
apenas nove veiculos institucionais tem a permisséo de circular.

Figura 1- Praia do Farol, Cotijuba

Fonte: Arquivo pessoal

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 17




O turismo é o principal fator de geracao de renda, principalmente, no més de julho
e feriados. O acesso é realizado através do transporte maritimo, a duragéo da viagem
saindo do porto de Icoaraci varia entre 45 a 60 minutos de travessia. A paisagem bucélica
da ilha, gradativamente, vem sofrendo alteracbes. Suas carrocas de tragcdo animal estéo
sendo substituidas por charretes conduzidas por motos, assim como a proliferagdo informal
de mototaxistas, porém ainda, preserva um distanciamento da cultura urbana, fato que

motivou a realizacdo do estudo, pois como argumenta Fidalgo (2012):

[...] foi colocado em tela o quanto as realidades locais tém produzido
elementos peculiares que séo dificeis de ser percebidos frente ao carater
homogeneizador do capital, sobretudo na chamada fase de acumulacao
flexivel (FIDALGO,2010,p.17)
Conhecer esses “elementos peculiares” e suas distintas realidades é se aprofundar
e experimentar novos olhares capazes de ampliar o entendimento académico sobre o
trabalho, que segundo MARX(1867) € uma atividade exclusivamente humana. E assim, a
pesquisa visualizou uma realidade particular da ilha de Cotijuba.
A pesquisa de campo revela que o trabalho informal é predominante na ilha como
a agricultura familiar, a pesca artesanal, o0 comércio e o turismo, a maioria das ocupacoes
na ilha ndo depende de um nivel de escolariza¢do, salvo pouquissimas vinculadas aos
orgaos municipais e estadual, mas muitos destes funcionéarios néo residem na ilha, como o
préprio administrador, vinculado a Prefeitura de Belém. Para garantir o sustento a maioria
da populacéo usa o trabalho bracgal na agricultura, na pesca e atividades ligadas ao turismo,
como trabalho em barcos de transportes, bares, pousadas ou restaurantes, atividades
exaustivas e de baixa remuneragdo, com longas jornadas de trabalho, que segundo os
entrevistados provocam dores corporais e exaustao excessiva, impossibilitando continuar

seus estudos.

[...] sem educagéo nédo existe homem histérico, visto ser por intermédio dela
que o0 homem se apropria da cultura, diferenciando-se da natureza. Assim da
mesma forma que o homem n&o existe sem o trabalho (sem ele o homem é
mera necessidade natural), ele também néo existe sem educacéo ( sem ela
ele continua como nasce: natureza pura).(PARO, 2011,p.88).

Ainexisténcia na ilha de outras ocupagdes remuneradas conduzem seus moradores
a ingressarem nesses trabalhos, uma vez envolvidos em tais atividades e tendo que suprir
suas necessidades basicas a maioria dos trabalhadores e trabalhadoras por ndo terem
uma formacao especifica ficam dependentes desses empregos informais.

A realidade ora apresentada € uma situagdo comum, que segundo BERGER(2002)
muitas vezes os trabalhadores sdo dominados por “amaras institucionais”, as quais estéo
presentes em nossas vidas queiramos ou ndo e sao coercitivas aos individuos. Situagcédo
presente em Cotijuba e intensificada com a atual pandemia do COVID-19, onde os
empregos temporarios comuns na ilha foram drasticamente reduzidos, devido a auséncia
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de turistas, fato que contribuiu para o aumento do desemprego e das dificuldades para a
sobrevivéncia dos habitantes dessa localidade.

2.1 Tudo normal, mas a renovacgao da desigualdade escolar permanece

O dultimo censo(2010) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica(IBGE)
evidenciou que a taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos e adultos foi de 9,6%,
nesse grupo etério os pretos e os pardos tiveram percentuais de analfabetismo de 14,4%
contra 5,9% dos brancos, com destaque para os municipios de menor indice populacional,o
Brasil ainda tem 11 milhdes de analfabetos.

A marca da descontinuidade na politica de educacéao atual se faz presente na
meta, sempre adiada, de eliminacdo do analfabetismo e universalizacdo do
ensino fundamental. O Brasil chegou ao século XX| sem resolver um problema
que os principais paises resolveram na virada do século XX para o XXI: a
universalizagdo do ensino fundamental, com a consequente erradicagéo do
analfabetismo. (SAVIANI,2014,p.36).

Esses fatos detalham a renovagédo da desigualdade, onde os negros continuam
marginalizados, e em muitos lugares com menor contingente populacional néo dispdem de
servicos educacionais que atraiam e mantenham as criancgas, os adolescentes e os jovens
na escola, as informagodes censitarias mostram que muitos param de estudar para trabalhar,
mas tém outros que interrompem seu ciclo de escolaridade, porque sédo reprovados ou nao
se adaptam aos métodos pedagdgicos implementados pelas instituicbes escolares. Essa
realidade se encaixa no conceito de desigualdade social:

O conceito de desigualdade social € um guarda-chuva que compreende
diversos tipos de desigualdades, desde desigualdade de oportunidade,
resultado, etc., até desigualdade de escolaridade, de renda, de género, etc.
De modo geral, a desigualdade econémica — a mais conhecida — é chamada
imprecisamente de desigualdade social, dada pela distribuicao desigual de
renda. (CAMARGO, 2016).

A ilha de Cotijuba € um exemplo de um espagco que ndo tem uma estrutura
sistematica e ampla da rede escolar publica, apesar da proximidade de Belém. No ano de
2013 o Ministério Publico Estadual(MPE)' realizou uma visita na ilha, na escola estadual
professora Marta da Conceicéao, onde foi constatada a precariedade da escola, a falta de
professores e a auséncia de registro junto ao Conselho Estadual de Educagédo. O MPE
moveu uma agao contra o governo do Estado do Para requerendo uma série de obras
na escola, a reordenacdo do nimero de alunos matriculados, pois excediam o numero
permitido por turmas, a regularizagéo da escola e a contratacdo de mais professores.

O Brasil tem um grande potencial ecolégico, mineral e humano, assim como possui
uma legislagdo pormenorizada que oferecem diretrizes para todos os ramos da gestédo
publica. Essa gestédo conta com 81 senadores, 513 deputados e mais de 57 mil vereadores

1. O site referente a essa informagéo esté incluso nas referéncias.
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para operacionaliza-las e fazer de forma efetiva, porém néo € isso que acontece, conforme,
a literatura educacional e os meios de comunicag¢do, nos revelam, muitas leis ndo séo
cumpridas e muitos politicos ndo exercem com honestidade seu mandato, essa situacéo
de falta de justica social vem assentando a desigualdade e a pobreza local e nacional em
um nivel de normalidade, causando o conformismo.

31 RESULTADOS

A pesquisa é um estudo de caso, cuja a principal fonte de informacbes séo
entrevistas semiestruturada, esta técnica de coleta de dados permitiu conhecer de forma
mais profunda o ponto de vista dos participantes da investigagdo acerca das variaveis:
escolaridade e trabalho, a fim de responder a problematica. As entrevistas foram realizadas
nos meses de julho e agosto de 2020, no més de fevereiro de 2021 foi apenas confirmados
alguns dados, os sujeitos deste estudo séo trabalhadores: um carroceiro e uma funcionaria
publica,assim como cidaddos que desenvolvem atividades de transporte na ilha como os
motoristas de motorretes, os motocharreteiros.

Os participantes da pesquisa com excec¢éo da funcionaria publica todos exercem
atividades informais na ilha, durante as entrevistas os participantes narraram que foram
duas as razbes que os motivaram a optaram por essa ocupacéo: a falta de empregos
na ilha e a baixa escolaridade, mediante a essa situacao muitos moradores desenvolvem
ocupagdes para ganhar dinheiro, os mesmos observam as peculiaridades da ilha e se
adequam a esta dindmica. Como Cotijuba tem potencial turistico muitas pessoas procuram
empreender alguma atividade nesse ramo, atendendo o visitante.

As informacgbes do site da prefeitura de Belém mostram que o perimetro da ilha
é de 24,22 km?, devido sua extensao & necessario transportes para conduzir os turistas
aos seus destinos, essa especificidade propiciou o surgimento de inUmeras carrogas
movidas por tragdo animal para transportar os visitantes, mas nos ultimos dez anos essas
carrogas estdo sendo substituidas, gradativamente, por veiculos adaptados e movidos por
motocicletas.
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Figura2- area territorial da ilha de Cotijuba

Fonte: www.belem.pa.gov.br » Mapas_PDF > llhas > llha de Cotijuba

Os veiculos adaptados sao chamados pelos moradores de “motorretes”, os
proprietarios destes veiculos, na maioria das vezes sao possuidores de motos que
contratam um servico artesanal,prestado por um morador local, o senhor Nadiel Gomes
de Lima, o qual confecciona uma espécie de carroga, com trés rodas, com cobertura e
assentos, essa carroga € adaptada na traseira de motos, tal adaptagéo tem como proposito
assegurar o transporte de um numero maior de passageiros, sendo possivel levar até seis
pessoas adultas.

Os “motocharreteiros”, como sao conhecidos, estdo se proliferando na ilha,
atualmente, conforme as entrevistas sdo aproximadamente 80 condutores, circulando
de forma clandestina, os mesmos argumentam que ndo tem apoio governamental para
realizarem a legalizagéo do servico prestado. Nenhum dos proprietarios de motorretes
entrevistados concluiu o ensino médio. As charretes de tracdo animal, para realizarem
os transportes de passageiros estdo, gradativamente, desaparecendo, conforme nossa
pesquisa atualmente existem, ainda, seis.

Os motivos para esse desaparecimento é o fato da lentiddo no transporte comparando
com a velocidade das motorretes, a dificuldade para comprar os cavalos e manté-los, assim
como devido o odor das fezes dos animais, alguns turistas preferem andar nas motorretes,
0s antigos carroceiros que tinham condi¢cées de comprar uma moto migraram para essa

nova forma de transporte.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 17




Figura 3— Motocharretes da ilha de Cotijuba

Fonte: Arquivo pessoal

O servico de transporte ndao tem na ilha nenhum controle por parte do poder publico,
muitas motos estéo irregulares, como também sédo adquiridas através de intermediarios,
chegam nailha de maneira suspeita e ha varios condutores que nao sdo habilitados. Outra
situacdo de vulnerabilidade que recai sobre esses moradores é a entrada de pessoas
para trabalharem de mototaxistas, de outros lugares, ja que ndo ha um controle, fato que
provoca prejuizos financeiros, uma vez que reduz o nimero de viagens realizadas, pois a
oferta de mototaxistas aumenta. H4 também ocorréncias de furtos realizados por esses
mototaxistas, situac¢ao relatada por turistas e moradores da ilha.

Os trabalhadores dentro desse cenario ndao tém estimulo governamental para
buscar uma escolarizagéo, a ilha dispdem de poucos empregos formais, a maneira que
0s moradores encontram para se manter & a ocupacgao informal, mas o presente estudo
demonstra que os mesmos trabalham de forma irregular ndo tém diretrizes legais que os
amparem como categoria e detentores de direitos, assim seus espacos séo invadidos por
pessoas vindo de outros lugares, que com suas agoes ilicitas na ilha comprometem a
reputagéo dos mesmos, assim como retiram renda, na medida que transportam passageiros.
A situacdo acima relatada com os trabalhadores ocorreu antes da pandemia do COVID
19, durante a pandemia essa situagéo se agravou, devido a auséncia dos turistas para
realizarem os transportes.

A pesquisa se propOs a fazer uma analise entre trabalhadores com niveis de

escolaridade diferentes, assim como seus vinculos empregaticios a fim de verificar as
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influéncias do periodo pandémico na vida desses trabalhadores com perfis distintos. Os
participantes principais dessa fase da pesquisa sdo dois, uma funcionaria publica com
ensino superior incompleto e um carroceiro, puxador de carroca. Na entrevista com a
funcionaria publica:E.S.C de 51 anos, moradora e funcionaria publica da ilha, ha nove anos;
estudante de Assisténcia Social em fase de conclusdo de curso, esta menciona que presta
servicos temporarios na farmacia do posto de saude, relata as mudancas e dificuldades
que sofreu nos aspectos pessoais e profissionais neste periodo de distanciamento social:

Eu morava em mosqueiro, & também trabalhava como funcionaria publica,
mas aconteceu mudancas na minha vida, eu casei e vim morar para ca, meu
primeiro emprego quando cheguei foi numa escola, mas depois vim trabalhar
aqui no posto de saude.(Funcionaria publica, jul,2020).

A entrevistada menciona que o inicio da pandemia, em seu trabalho no posto de
saude, foi um periodo dificil, pois apesar dos meios de comunicagé@o e dos funcionarios
oferecerem informagdes sobre o COVID-19, muitas pessoas ndo aceitavam, pensavam que
era algo distante e, por conseguinte, houve resisténcia quando ao uso da mascara facial
ou de manter o distanciamento na comunicacao interpessoal. Segundo ela determinadas
vezes “parecia que algumas pessoas ndo estavam levando a sério sua vida, andando de
um lado pro outro sem mascara ou em grupos”. Ela mencionou que os funcionarios do
posto de saude alertavam, porém néo eram atendidos.

O excesso de noticias e informagdes contraditérias em relagdo ao tratamento e
contagio também contribuiram para aumentar a incerteza, em relagéo aos riscos provocados
pelo coronavirus, fato que colaborou para o descrédito por parte de muitos habitantes em
relagdo a adogédo de cuidados relativos a prevengéo ao tratamento do COVID-19.

A gente ficava em uma situagado dificil, j& que ndo dava para impedir as
pessoas de entrarem no pOS'[O, porque nao estavam com mascara, se deixava
a primeira vez, essa pessoa n&o entendia e queria vim de novo sem mascara.
Uma outra pessoa via uma entrar sem mascara também se achava no direito
de tirar sua mascara. Tinham outros que colocavam ela no queixo e diziam
que estavam de mascara. Teve uma senhora que dizia que ndo ia colocar
mascara, porque estava tomando um remédio caseiro e quem tomava esse

remédio ndo pegava essa doenga feia.(Funcionaria publica, jul,2020).
As dificuldades profissionais vieram acompanhadas das pessoais, que para ela
a principal foi o medo do contagio, por trabalhar em uma unidade de salde, tendo que
atender diariamente pessoas do grupo de risco ou com sintomas do coronavirus. Segundo
a entrevistada, as noticias de falecimento de profissionais vinculados a area de saude,
0 aumento de casos confirmados em Belém causava inseguranga e algumas vezes um
moderado abalo emocional.“As informacdes da morte de médicos, enfermeiros ou algum
técnico era imediata e comum, para ela parecia um filme de terror, mas foi necessario
aprender a lidar com essa situagéo de medo e esperancga”. A entrevistada fala que aprender

a conviver com essas noticias de sucessivas mortes foi extremamente dificil.
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A participante menciona que populagdo da ilha ficou perplexa, em relacdo ao
desconhecimento do que poderia acontecer, sem saber como agir em virtude de fatos
inesperados, como o fechamento dos estabelecimentos comerciais e institucionais, assim
como o isolamento social que contrariavam o modo de viver das pessoas da ilha, as quais
eram habituados a ter um contato permanente com os visitantes.

A entrevistada narra que o isolamento social foi fato que deixou desnorteado muito
moradores de Cotijuba, em virtude da populagédo depender ha varios anos de atividades
vinculadas ao turismo, apesar da agricultura e da pesca serem praticadas na ilha, mas
as mesmas também aumentam com a chegada dos visitantes. Essa reflexdo mostra a
perplexidade da funcionaria em virtude das dificuldades que os habitantes da ilha estavam
vivendo, devido a falta de renda, causada pela falta de turistas em Cotijuba.

O outro trabalhador entrevistado é o senhor J.B.V, carroceiro de 59 anos, ndo tem
cbnjuge e nem residéncia propria, mora com um amigo. Desde que chegou na ilha ha cinco
anos atras, trabalha como carroceiro e depende da movimentagéo dos moradores da ilha
e dos visitantes, que em periodos anteriores, conforme o administrador da ilha Patrick
Galvao chegam na ilha mais de 15 mil visitantes em feriados prolongados.

No periodo do afastamento social diminuiu a circulagdo de pessoas nas vias
publicas, assim como as viagens, nesse sentido o senhor J.B.V ficou impossibilitado de
trabalhar, seja pela auséncia de cargas para conduzir, como pela exigéncia em permanecer
em isolamento domiciliar,logo sua renda diminuiu consideravelmente. Em rela¢cdo aos
cuidados que deveria ter para evitar o contagio diz que usa a mascara facial, mas ele
fala que “empata”a sua respiracdo e por isso nao consegue ficar com ela durante muito
tempo, conseguiu com ajuda de conhecidos se escrito no programa governamental de
auxilio emergencial.

A dificuldade financeira estava presente em sua vida antes do atual cenario
pandémico,entretanto, ndo era acentuada. Ele dependia da realizagdo de transportes
de cargas de mercadorias e bagagens de passageiros que chegavam na ilha. A cada
viagem era cobrado um valor diferente, dependendo da disténcia e do volume puxado,
valor que era pago de forma imediata, permitindo ao trabalhador suprir suas necessidades
diariamente,com a chegada da pandemia ficou sem trabalho.

O trabalho para ele ndo é apenas uma forma de ganhar dinheiro, mas uma
diversao, ja que passava o dia todo no trapiche, nome empregado ao terminal hidroviario
denominado Poeta Anténio Tavernard, nessas horas brincava com conhecidos, merendava
e, ocasionalmente, também ingeria uma bebida alcodlica. Essa rotina enchia sua vida de
significados e felicidade. O entrevistado fala que “os dias mudaram” sem poder conversar
como de costume, ele diz:

Olhar as pessoas de mascaras. Olhar as ruas sem ninguém, igual um
cemitério. V& sem ninguém, sem barco saindo e chegando é uma tristeza.
Nao adianta ter o auxilio, sem poder ver a vida e nem poder andar pra frente
e pra tras, por aqui. (carroceiro, jul. 2020).

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 17 m



O trabalhador, carroceiro, permaneceu durante a entrevista cabisbaixo, com um
olhar perdido, voz mansa e baixa, quando foi convidado para participar da pesquisa ficou
muito desconfiado, pois achava que por ser analfabeto e pobre nédo tinha méritos para
contribuir com a presente pesquisa. Na fala dele foi percebido um desentendimento do
contexto de proliferagcdo da doencga, para ele a pandemia, o isolamento social, as mortes
eram fatos distantes que ndo mereciam grandes preocupacdes, e um fato importante de ser
mencionado é que até o més de fevereiro de 2021, segundo o atual administrador da ilha,
o senhor Luis Nunes, ndo tinha acontecido nenhum caso de morte por COVID-19, fato que
impulsionava a crenga que a prevengao nao era necessaria.

Os dois entrevistados enfrentaram diferentes dificuldades, a funcionaria publica
temia pelo contagio e ficou abalada emocionalmente com a morte de pessoas conhecidas
vinculadas a area da satde. Em suas horas vagas lia, escrevia, assistia televisao, utilizava o
celular e fazia atividades domésticas. Em relagéo a prevencgéo do virus ela procurava ter uma
alimentagéo balanceada e seguia todas as orientagdes médicas e sanitarias. O carroceiro
além da dificuldade financeira, ndo tem conhecimentos profundo sobre prevencao, em
relacéo a alimentagéo, segundo ele: “comia 0 que dava certo”, ndo conseguia ficar muito
tempo de mascara e nao tinha o habito de lavar as méos constantemente, mas a principal
barreira que enfrentou foi o tempo livre, sem trabalhar, sendo analfabeto tem limitacoes
em manusear equipamentos tecnologicos, néo podia trabalhar e, consequentemente,
conversar ou ficar no trapiche publico.

Afuncionaria publica é casada, mora em casa propria, a qual € mobilhada, com agua
encanada, fossa séptica, isto é, tem uma infraestrutura que permite uma vida confortavel,
como ¢ funcionaria publica dispdem de uma renda mensal, a qual Ihe possibilita realizar um
planejamento de suas necessidades matérias, dessa forma sua sobrevivéncia é estavel,
em virtude de ter uma renda fixa.

O carroceiro ndo tem casa propria,mora com um amigo, que também n&o tem
emprego fixo, atualmente trabalha como auxiliar de pedreiro na revitalizagdo da praga,
segundo ele, que mora “encostado”, ou seja, ndo tem um ambiente familiar, a casa ndo tém
todos 0s equipamentos que permitam uma vida confortavel, sua renda néo é fixa ndo lhe
permite um planejamento para aquisicao de bens, quando dispéem de um dinheiro extra
fica em davida em comprar algo e deixar na casa, em virtude do filho de seu amigo ser
dependente quimico.

41 CONCLUSAO

A desigualdade social no Brasil inicia desde o periodo colonial, conforme
Saviani (2014), com os portugueses subjugando os indigenas, onde varias etnias foram
exterminadas em um processo continuo de violéncias, a populacdo brasileira foi sendo

formada com base nessa desigualdade onde os indigenas, os escravos africanos e, no
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inicio do século XX os emigrantes europeus foram envolvidos em inUmeras “amarras” de
fragilizagé@o e exploracao.

O século XXI aponta no horizonte, marcando o inicio de uma nova Era, muitas
perspectivas envolveram a chegada desse século, porém a esperangca mais uma vez se
guarda, pois infelizmente a histéria continua a mesma, onde o velho e novo normal se
manifesta, através do subemprego e das desigualdades tragadas pelas classes sociais ricas
para sesobrepor as mais pobres, pois para garantir a sobrevivéncia estas se submetem aos
trabalhos mais degradantes, assim nao tem oportunidade de estudar.

As escolas que no periodo colonial ja ofertavam uma educacao alicercada aos
interesses do Estado portugués, ainda hoje estdo moldadas aos interesses do grande
capital, as quais ndo tém uma politica educacional definida e sistematica para fomentar
a permanéncia do estudante na escola, assim € gerado os analfabetos e uma leva de
trabalhadores sem formacgédo, os quais sem alternativa de sustento aceitam trabalhos
desumanizantes, que retiram a dignidade e mercantilizam a forca de trabalho .

Essa realidade é marcante em diferentes espagos geograficos ou em periodos com
ou sem doencas mundiais. S&0 essas pessoas que ficam expostas e sem perspectiva
de um futuro promissor para garantir sua sobrevivéncia, ja que sdo desprovidas de
recursos matérias e de conhecimentos cientificos para se protegerem das diversas pragas
que assolam a humanidade. As “amarras” se intensificam com o avancgo tecnolégico de
trabalhadores sem formagé@o compativel com a dindmica do capital.

O presente quadro demonstra a timida justica social que vivemos no Brasil e uma
gestao politica antidemocratica, que desprestigia a legislacdo, a ciéncia e a tecnologia.
Diante dessa situagdo constata-se a vulnerabilidade de trabalhadores e a ampliacéo
da responsabilidade social das universidades, a fim de combater o fascismo, através
da producgéo e divulgacdo de saberes e fazeres que sensibilizem homens e mulheres,
provocando reflexdes criticas e militancias.
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RESUMO: O objeto da pesquisa é a construgéo da
identidade profissional de educadores de escolas
do campo, delineado a partir da problematica de
que a formacao inicial deveria ser o alicerce para
a construgdo da identidade, mais vinculada as
praticas pedagbgicas de sala de aula, e, se ha
dificuldade em construir nos educadores uma
identidade com a docéncia, ela aumenta quando
pensamos uma identidade docente a partir
das especificidades do campo. A vista disso,
realizamos um estudo de caso para investigar
se a formacdo superior oferece elementos
constitutivos para a identidade profissional de
educadores do campo. Os sujeitos foram duas
educadoras de uma escola de assentamento da
reforma agraria. Como resultado de pesquisa
compreendemos que existe uma dicotomia entre
os saberes teoricos aprendidos nos cursos e 0s
saberes praticos do cotidiano, assim a identidade
profissional dos educadores de escolas do
campo é construida com repertérios de saberes
adquiridos em varias instancias educacionais
formais e informais.
PALAVRAS-CHAVE: Identidade,
Docente, Educagéo do Campo.

Formacéao
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TERRITORIO CAMPONES

ABSTRACT: The research objective is the
construction of the professional identity of
countryside educators, outlined based on
the problem that initial formation should be
the foundation for the construction of identity,
more linked to the pedagogical practices of the
classroom, and, if there's a difficulty in building
educators a teaching identity, it increases when
we think of a teaching identity based on the
specificities of the field. In view of this, we carried
out a case study to investigate whether higher
education offers constitutive elements for the
professional identity of contryside educators.
The subjects were two educators from a land
reform school. As a result of the research, we
understood that there is a dichotomy between the
theoretical knowledge learned in the courses and
the practical knowledge of everyday life, so the
professional identity of educators in countryside
schools is built with repertoires of acquired
knowledge in various formal and informal
educational instances.

KEYWORDS: Identity, Teacher Training, Field
Education.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objeto de
estudo a construcéo da identidade profissional
de educadores de escolas do campo. Elucidamos
nas linhas que seguem a partir da problematica
de que a formacao inicial deveria ser o alicerce
para a construgdo da identidade profissional,
mais vinculada as praticas pedagogicas de sala

de aula, e, se ha dificuldade em construir nos
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educadores uma identidade com a profisséo docente, ela aumenta quando pensamos uma
identidade docente a partir das especificidade do territério camponés.

A nossa hip6tese € que a identidade na profissdo de educador perpassa um
caminho relacionado as experiéncias pessoais e profissionais, das op¢des tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades da profissdo realizadas
por uma internalizagdo do perfil profissional dos educadores. A vista disso, pesquisamos
se a formagéo superior oferece elementos constitutivos para a identidade profissional de
educadores de escolas do campo.

O item que segue conceitua identidade como categoria central de nosso trabalho,
especificamente, a identidade camponesa, descrevendo essa categoria construida a partir
das relacdes sociohistéricas do espacgo agrario, por meio das praticas e influéncias dos
aspectos pessoais, sociais, culturais e cognitivas dos campos sociais. Essa abordagem
conceitual esta atrelada a discussdo do que chamamos de identidade profissional docente,
a qual se desenvolve tanto no pessoal quanto no coletivo com os educadores.

No segundo momento, discutimos sobre a contribuicdo da formagéo superior na
constituicao da identidade profissional docente, a partir de andlise realizada com educadoras

de uma escola de assentamento, em Riachao do Poco, Paraiba.

RELACIONANDO IDENTIDADE, IDENTIDADE CAMPONESA E IDENTIDADE
PROFISSIONAL DOCENTE

Para compreendemos sobre identidade profissional docente se faz necessario
explicar o que entendemos por identidade. Firmados em Ciampa (1999), compreendemos
o conceito de identidade como uma metamorfose, sendo o resultado da intersecéo entre a
historia da pessoa, seu contexto historico e social, no sentido que ela se constréi na e pela
atividade. Segundo o autor, “a identidade que se constitui no produto de um permanente
processo de identificagdo aparece como um dado e ndo como um dar-se constante que
expressa o movimento social” (CIAMPA, 1999, p. 68). Desta forma, podemos considerar a
identidade como um fendmeno social.

As pessoas vivem no interior de diversas instituicdes, chamado por Pierre Bourdieu
de “campos sociais”. E nessas instituicbes ou campos sociais, exercem graus variados
de escolhas e autonomias, com inUmeros posicionamentos, em diferentes situagdes, de
acordo com a funcao social que estamos exercendo (WOODWARD, 2014).

Atuar em diferentes contextos sociais faz com que as pessoas se envolvam em
diferentes significados sociais. Assim, compreendemos que somos direcionados e nos
direcionamos de acordo com o campo social no qual atuamos. Todas as praticas sociais
séo historica, temporal e simbolicamente marcadas, ja que a identidade € produzida em
momentos particulares no tempo e em diferentes realidades sociais, ou melhor dizendo,

como fruto de diferentes campos sociais.
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Quando afirmamos que, como ser histérico, como ser social, 0 homem ¢é
um horizonte de possibilidades, estamos pensando em todas as dimensoes
do tempo. Mesmo um fato ocorrido, que € definitivamente irrecorrivel, tem
desdobramentos e significados imprevisiveis, bem como transformacdes
infindaveis. De um lado, 0 homem & ser-posto; de outro, é vir-a-ser. E concreto
(CIAMPA, 2005, p. 207).

As mudancas sociais e transformacdes globais nas estruturas politicas e econémicas
no mundo atual colocam em questédo a identidade e as lutas pela afirmacao e manutencao
das identidades nacionais e étnicas. A globalizacéo produz diferentes resultados em termos
de identidade e a homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao
distanciamento da identidade relativa a comunidade e a cultura local (WOODWARD, 2014).

A identidade e a diferenca estdo em uma relagdo de estreita dependéncia. Mas
a forma afirmativa como expressamos a identidade tende a esconder a relacdo (SILVA,
2014). Quando falando “sou camponesa” parece que estamos fazendo uma referéncia que
se esgota em si mesmo. Entretanto, essa afirmagdo nega outras diferentes realidades. E
uma parte de uma cadeia de negacgdes, como “nao sou latifundiario”. Assim, a expressao
identitaria oculta diversas diferencas. A identidade e a diferenca tém que ser ativamente
produzidas no mundo cultural e social. Para Silva (2014), tanto a identidade como a
diferenca séo uma relagcéo social, sujeita a vetores de forca, as relagbes de poder.

A partir da interacéo e do dialogo com o outro, os sujeitos desenvolvem a consciéncia
sobre si mesmos, desenvolvem a percepcéo e constroem representacdes acerca de si. E
necessario entender que a identidade € sempre construida a partir do passado e na relagao
com o outro presente em diversos campos sociais, construindo uma condi¢cdo que pode ser
alterada.

No tocante a identidade camponesa, esta é construida respeitando a historicidade,
a tradicédo e os costumes dos camponeses. Essa identidade pode ser percebida como a
fonte de significado e experiéncia de um povo, pois se entende por identidade camponesa
0 processo de construcdo de significados com base em um atributo cultural do camponés.

O que chamamos de camponés ¢ definido (MOURA, 1986) como um cultivador que
trabalha a terra, possui o dominio dela com trabalho de origem familiar. Conforme Batista
(2007, p.181), a identidade camponesa € o que une o movimento camponés enquanto
classe:

O conceito de camponés busca dar identidade aos diferentes povos do
campo, que se compdem de um conjunto complexo de sujeitos, como 0s
trabalhadores sem-terra, os pequenos proprietarios, os quilombolas, os
extrativistas (seringueiros, mulheres quebradeiras de cb6co), com suas
relacbes produtivas e sociais, culturas e representacdes simbdlicas, que,
sem perder suas especificidades, buscam construir territérios simbolicos
em comum, entrecruzando as fronteiras dos diferentes territérios sociais e
culturais unificados por um elemento comum: a terra.

Em outras palavras, identificamos o conceito de identidade camponesa, por
compreender que 0s sujeitos do campo possuem caracteristicas especificas e individuais,
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enquanto trabalhadores sem-terra, indigenas, quilombolas, extrativistas e outros, mas
que essas caracteristicas especificas e individuais, responsaveis pela diversidade
sociohistorica do campesinato, ndo € uma forga anuladora da identidade mais ampla, de
classe camponesa, responsavel ultimo pelo deslocamento das diferencas no assentamento,
na busca cotidiana pela (re)criacdo do modo de vida camponés, pela conquista da terra,
enquanto morada da vida (ALMEIDA, 2004).

Na compreensdo do conceito de identidade profissional docente, apoiados em
Marcelo (2009), podemos defini-la no que se constr6i com uma interacao entre a pessoa
e suas experiéncias individuais e profissionais, na qual as mudancgas da sociedade afetam
e refletem nas instituicbes encarregadas de formar os cidaddos. Essas identidades
profissionais formam uma complexa rede de historias, conhecimentos, processos e rituais.
Ela evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente.

A profissdo de educador nasce como uma resposta as necessidades que foram
postas pela sociedade, representando um corpo organizado de saberes, normas e valores.
Garcia, Hypdlito e Vieira (2005) argumentam que a identidade profissional de educadores
mostra que a construgéo social é direcionada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagdes que os educadores realizam de si mesmos e das
suas profissdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negocia¢des das quais
certamente fazem parte, suas histérias de vida, suas condi¢des concretas de trabalho e o
imaginario recorrente acerca da profissao.

Existe um mecanismo de compreensdo dos processos de socializacdo e dos
fatores externos de cada campo social em que os educadores estéo inseridos e organiza
0 processo de construcdo da identidade profissional dos educadores em trés niveis de
socializag@o. No primeiro nivel, ha a caracterizacdo da matriz da formacgéo do educador em
sua relagdo com o saber; 0 segundo nivel esta caracterizado pela dinamica de formacéo; e
o terceiro caracteriza o campo profissional, na forma de um conjunto de agbes peculiares
da profisséo. A construcdo da identidade profissional acontece durante toda a carreira
(CARROLO, 1997).

A identidade profissional dos educadores de escola do campo associa-se ao
sentimento e aconsciénciade pertenceraumgrupo—ode educadores. Antes de compreender
a identidade profissional dos educadores de escola do campo se faz necessario investigar
se os professores possuem uma identidade com a profissdo — de ser um professor, apesar
de considerar que os campos sociais em que os individuos se relacionam e movimentam
sé@o considerados como eixo central dos processos de construcéo identitaria.

E o caminho para comecar apresentando a construcdo da identidade para o
autoconhecimento € entender como o individuo se percebe. Conforme Ciampa (1999),
perguntar “quem sou eu” pode definir como a representacao da identidade emerge a partir
da representacao de um produto, para analise do proprio processo de produgéo.

Sendo assim, no item a seguir, aprofundamos este primeiro eixo, buscando
compreender, na histéria de formacgéo das docentes da escola do Assentamento de Riachao
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do Pogo — PB, como elas se percebem enquanto professoras, qual concepgdo possuem
em relagéo ao contexto sociohistorico em que vivem para a formacgéo de suas identidades
profissionais docentes.

FORMAMOS A IDENTIDADE PROFISSIONAL NA FORMAGAO INICIAL
DOCENTE?

A escola l6cus de nossa pesquisa faz parte das 57.609 escolas brasileiras
encontradas em territério camponés, como mostra o censo educacional do ano de 2018
(BRASIL, 2019).

Chamaremos de Educadora | (El), a docente que leciona em uma turma multisseriada
de terceiro, quarto e quinto ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental € a Educadora Il
(EN) corresponde a docente da turma multisseriada de primeiro e segundo ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na escola do assentamento.

Caracterizacédo Educadorall Educadoralll
Idade 50 31
Local de Moradia Cidade Cidade
Estado Civil Solteira Casada
Vinculo com o Campo Ja morou Convivéncia
Escolarizacao Nivel Superior Nivel Superior
Tempo de Servigo 21 anos 14 anos
Experiéncia Urbana 10 anos 6 anos
Experiéncia no Campo 11 anos 8 anos

Quadro 1- Caracteriza¢é@o das Educadoras

Fonte: Autoria propria (2017).

Uma semelhanca entre as educadoras se da por morarem na cidade e trabalharem
no campo. Por muitas vezes n&o viver no campo pode acarretar alguns problemas aos
educadores, como dificuldade no transporte para chegar a escola, falta de conhecimento
da cultura campesina e suas especificidades. Contudo, durante nossa pesquisa nao
observamos essas ocorréncias, pois quanto a locomog¢ao dos educadores a Secretaria
de Educagao do municipio disponibiliza transporte e as educadoras detém conhecimento
da vida no campo, pois uma ¢ filha de camponeses e ja morou no campo e outra convive
constantemente com camponeses em sua familia e amigos.

Ademais, as educadoras possuem escolarizagdo em nivel superior, com graduacéo
e pos-graduagédo como apresentada no Quadro 2, a seguir. Esses dados apresentam um
avancgo na Politica Publica de Educagdo do Campo, ja que pesquisas contemporéneas
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apontam um panorama na formagéo de educadores em que 21,5% nao possuem educacgao
superior (BRASIL, 2019). No tocante a docéncia, foi a primeira e Unica profissdo das
educadoras. Tiveram formacédo especifica para sua atuagdo, como mostra o quadro a
seqguir:

Formacao Educadoral l Educadoral ll
Ensino Médio Magistério Magistério
Graduagao Pedagogia Biologia e Pedagogia
Especializagéo Educacéo Inclusiva Educacéo de Jovens e Adultos

Quadro 2- Formagao das Educadoras

Fonte: Autoria prépria (2017)

A primeira pergunta feita as educadoras foi sobre 0 motivo que elas escolheram
essa profissdo. Para identificar se existe uma identidade com a profissdo comegcamos
investigando se tornou relevante suas escolhas. Descobrimos que foi por diferentes
motivos, mas que ocasionavam em uma igual intencdo, a geracdo de trabalho e renda,
possibilitando satisfazer uma necessidade material imediata e ainda adquirir algum ganho
simbalico.

Quando vocé mora no campo, ndo existe uma diversidade de profissdes que
se podem seguir, sempre olhei para meu pai e disse que iria mudar de vida.
Entao, escolhi ser professora. Quando terminei os estudos fiz Magistério,
s6 onze anos depois que fiz o curso de Pedagogia. Mas sempre quis ser
professora. Eu me considero com o dom. Nasci para isso, ser professora e
adoro. Quando eu fiz o curso de Pedagogia foi para ter uma estabilidade
maior e ter mais conhecimento. Eu gosto de ensinar, adoro minha profissao.
Adoro ser professora. Tem muita gente que diz que ensina por dinheiro, mas
eu ndo. Eu ensino porque eu gosto. E muito bom ajudar o outro, veja eu sou
professora, mas acredita que tenho um aluno que ja é dentista? Médico?
Advogado? Policial? E quando eles me dizem: Professora, agradeco a Deus e
a senhora por ter uma profissdo hoje. Sempre recebo mensagem na internet
dizendo que se formou ou passou para uma faculdade, um concurso. Ah, cada
profisséo de futuro. Eu fico feliz demais, ndo existe coisa mais gratificante que
saber que vocé levou aquela pessoa a conseguir aquilo, eu ensino por amor
e ensino muito bem (El, entrevista, 2017).

Ficam evidentes no inicio da fala da educadora os limites impostos para quem mora
no campo, ao dizer que, “quando vocé mora no campo, ndo existe uma diversidade de
profissbes que se podem seguir’. A0 mesmo tempo, a educadora afirma que gosta da
profiss@o e que foi escolha dela, mas até onde vai o orgulho com a docéncia, considerando
que na lista do que ela chama de “profissées de futuro” ela destaca profissbes como
dentista, médico, advogado e policial?
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Ja a Ell apresenta que a docéncia nao foi sua escolha, mas foi atraida pelo facil
acesso ao mercado do trabalho docente no campo e, pressionada por questdes materiais
relacionadas a sua sobrevivéncia e a necessidade de contribuir financeiramente para a
renda familiar.

Eu n&o escolhi ser professora, precisei ser para sobreviver. Na época ser
professora era o que tinha disponivel. Mas na medida em que fui dando
aula eu fui gostando e quando percebi ja era essa minha profisséo e fui s6
aprimorando, busquei os cursos para me preparar. S6 que foi tudo decepgéo,
me preparei na sala da aula (Ell, entrevista, 2017).

A educadora nos direciona no final da sua fala para uma questéo muito relevante, ela
afirma que procurou um curso superior para se preparar para a sala de aula, contudo néao
obteve éxito e afirma ter se decepcionado com a falta de praxis. O que nos leva a questionar
quais os problemas com o ensino, se mesmo na formacéo superior 0os educadores relatam
que existem problemas. E concordando com o que a Educadora Il pontuou, Alonso (2003,
p.14) argumenta que

(...) no contato direto com o aluno que o professor redefine o seu conhecimento,
conferindo-lhe um significado. Todas as suas acfes se orientam no sentido
de estabelecer uma relacédo de apoio e confianga entre ambos, em busca
do desenvolvimento total do aluno — e isto ndo pode ser definido a partir de
decisfes externas sem qualquer vinculo com aquela realidade.

E no cotidiano em sala de aula e a partir da experiéncia, dos fatos e dos
acontecimentos em sala que os educadores mudam suas formas de pensar os conteudos
e aprendem como se posicionar em sala de aula. No ponto de vista de Tardif (2007, p. 234),
nao importa qual seja a atividade profissional, mas é imprescindivel levar em consideracao
os pontos de vista dos praticos, pois s@o eles realmente os polos ativos do trabalho dos
profissionais e é a partir e através de suas proprias experiéncias que eles constroem
saberes, assimilam conhecimentos e desenvolvem praticas.

Mesmo tendo uma formagéo toda voltada para a atuagdo docente e ter concluido
além do Magistério dois cursos superiores de Licenciatura, sendo um em Biologia e outro
em Pedagogia, a Ell afirma ter aproveitado pouco de sua formagéo na sua pratica docente.
Isto confronta a funcdo das instituicdes de formagédo, que ocupam um lugar central na
producgao e reprodugéo do corpo de saberes e do sistema de normas da profissédo docente,
desempenhando um papel crucial na elaboracdo dos conhecimentos pedagodgicos e de
uma ideologia comum. Contudo, quando perguntamos o quanto a formacgéo ajudou a Ell em

suas praticas na sala de aula, ela responde que a influéncia foi pouca.

Sinceramente? Muito pouco, ndo que eu nasci sabendo ser professora,
mas foi na pratica que fui aprendendo. Quando estava fazendo o curso de
Pedagogia, me decepcionei. Achei que no curso sairia sabendo ensinar as
criancas, mas nada disso era tanta teoria, eu ja estava na sala de aula e vivia
brigando com os professores que a pratica era completamente outra. Mas
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me ajudou para ter uma base apesar de tudo. Participo sempre de cursos de
extensao. Participo do PNAIC, mesmo chegando ao final do ano acho que
ele colabora com minha aula, além disso, aprendi a ser professora com a
experiéncia de outras professoras, conversando sobre a escola, sobre o que
deu certo na sala de aula (Ell, entrevista, 2017).

A fala da Educadora Il nos coloca diante de duas palavras-chave: teoria e pratica.
Cunha (2007) afirma que teoria significa “conhecimento especulativo, meramente racional”
e a pratica, por sua vez, se refere ao “uso, experiéncia, exercicio”. Assim, surgem as
questdes: até que ponto a pratica e a teoria sdo dicotbmicas? Sera que a pratica na escola
que a educadora se refere ndo tem teoria? E a teoria da universidade ndo é baseada nas
praticas?

Faz-se necessario discutir a teoria e pratica numa perspectiva que supere a sua
unilateralidade, que conforme o pensamento marxista € denominada como praxis. Konder
(1992, p. 115) detalha melhor a praxis como sendo uma acao reflexiva e uma teoria que,
por sua vez, remete a acao:

a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se
a simesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa de reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; é a teoria que remete
a acado, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-0s com a pratica.

A praxis & uma forma de compreender a relagao teoria e pratica numa concepgao
dialética. Referenciando Gamboa (2007), compreendemos que para ter a inter-relacéo
dialética é preciso ter a unidade dos termos, ou seja, a existéncia de uma depende da
relacdo mutua entre elas. Por isso, cabe a reflexdo que para a existéncia de uma teoria,
como as do curso de formacéao inicial da Ell, foi preciso ter uma relacdo com a pratica
e, respectivamente, com a teoria acontece na mesma perspectiva. Outra caracteristica
na relacéo dialética € a necessidade de se circunscrever a relagéo teoria e pratica em
contextos interpretativos mais amplos, ou seja, elas precisam ser entendidas juntas, como
uma unidade, ndo separadas ou isoladas (GAMBOA, 2007).

A formacédo do educador se configura em um processo tao abrangente que, como
a aprendizagem da vida, nunca esta concluida. A formacgao inicial ndo significa o final
da carreira docente, mas o inicio, como 0 nome ja caracteriza, € uma primeira etapa.
Frente as mudancas historicas e sociais que acontecem na sala de aula e os educadores
precisam se manter atualizados, ter um curriculo mais vasto e uma formagéo mais sélida,
os educadores, muitas vezes, sdo obrigados a ter e fazer formacdes pela necessidade do
emprego ou para se manterem atualizados, colecionam cursos e mais cursos, sem realizar
uma sensibilizagao ou reflexédo sobre suas praticas, instituindo a sua formagéo assim como
a profissédo docente como mais um peso a ser carregado e ndo como elemento central de

uma préaxis para um processo de aprendizagem ao longo da vida.
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Casos como o da Ell acontecem por reconhecer que a formagédo docente nédo é
conclusiva, no sentido de sempre se construir. Como Freire (1996, p.55) constatou: “Na
verdade o inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha
vida, ha inacabamento.” Partindo da concepg¢ao que o ser humano € inacabado, entendemos
a formacgao docente em constante construcédo. “Este € um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacgéo docente, o da nossa inconclusédo assumida” (FREIRE, 1996, p. 65).

Outra caracteristica que vale destaque na fala da Ell ao ser abordada sobre esse
assunto é quando ela afirma, que “aprendi a ser professora com a experiéncia de outras
professoras, conversando sobre a escola, sobre o que deu certo na sala de aula”. Atroca de
experiéncia com 0s pares € algo primordial na constru¢é@o da identidade dos educadores.

Em relagéo a formacgéo superior da El, esta contou que ja ensinava ha 11 anos em
sala de aula e resolveu fazer o curso superior para ter uma estabilizacéo, ja que s6 tinha o

Magistério e o curso teve contribuicbes em sua pratica.

Ajudou. Eu ja ensinava, mas foi no curso de Pedagogia que melhorei em
muitas coisas, os professores falam muitas metodologias. Principalmente,
a fazer plano de aula, organizar uma sequéncia didatica, essas questdes
assim, amplas, que me ajudam a ensinar. Mas aprender mesmo, fui aprender
dando aula. Quando cheguei a uma sala multisseriada fui aprendendo a ser
professora (El, entrevista, 2017).

O ponto de vista da Educadora | diz a respeito a aprendizagem ao longo da vida.
Tardif (2007, p. 255-8) caracterizou o saber pratico dos educadores como os saberes
profissionais, conhecimentos construidos na pratica e sdo conhecimentos de trabalho e no
trabalho. Desta forma, sdo “um conjunto de saberes utilizados realmente pelos professores
em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas englobando
conhecimento conceitual, atitudinal, competéncia e habilidade. Os saberes profissionais
tém relacdo com as experiéncias de vida pessoal e de trabalho, formando um aprendizado
ao longo da vida.

Apesar de ser inegavel que a formacao inicial possibilitou a aquisicdo de saberes
pedagdgicos e cientificos, como apontou a El ao dizer que aprendeu a fazer um planejamento
e organizar um plano de aula no curso, concordamos com Tardif (2007) que diz que os
saberes desenvolvidos nas praticas em sala de aula tornam-se experiéncia e instrutor
da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é para o professor, a
condicdo para aquisicdo e producdo de seu préprio saber profissional. Desse modo, o
ensino realizado pelo educador € visto como aprendizagem para ele, posteriormente.

Diante dos relatos das educadoras, podemos delinear umas questdes para melhor
compreensao, tais como: nas instituicdes de formacao, os professores adquirem os saberes
de cunho cientifico e pedagdgico; a realidade na sala de aula esta distante dos ensinamentos
realizados no curso de formacéo; os educadores consolidam seus saberes com base na
experiéncia da sala de aula; os momentos que deveriam ter um grande envolvimento com a

realidade da sala de aula, os estagios supervisionados e outros componentes curriculares
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que possibilitam aos estudantes uma aproximagéo com a pratica estdo desvinculados de
uma reflexdo sobre o campo social das escolas. A partir dos depoimentos das educadoras,
constatamos que a formacéo inicial ndo foi condizente com a pratica pedagogica e, por
isso, ndo foi suficiente para a formacéo delas.

Com isso, Tardif (2007) afirma que o saber-fazer & lapidado pelo educador
segundo sua personalidade, o contexto escolar, seus pares e alunos. Ele transforma os
conhecimentos adquiridos em um saber-fazer bastante diversificado e de natureza diferente
na sala de aula. Apoiados nas observacdes da sala de aula, apresentamos no quadro a
seguir os elementos que contribuem para o saber-fazer das educadoras.

SABER-FAZER SIM POUCO NAO
E1 E2 E1 E2 E1 E2
Personalidade X X
Contexto Escolar X X
Seus Pares X X
Alunos X X

Quadro 3- Elementos Construtores do Saber-Fazer Educacional

Fonte: Autoria prépria (2017)

E notdrio que durante os anos ensinando, os educadores se mobilizam na busca de
outras fontes para corroborar na sua formagéo e assim, consequentemente, constroem as
suas identidades profissionais como educadores, incorporando as suas praticas docentes,
os elementos do saber-fazer e frutos de experiéncias profissionais individuais e coletivas
de outros educadores, a apropriacdo do contexto escolar, os seus educandos e a sua
propria personalidade.

As coisas que passei vao me ajudando na sala de aula no sentido que vou
aprendendo. Se eu fago algo que ndo tem um bom resultado, j& ndo faco
mais. O que eu aprendi quando era aluna também tem uma grande influéncia.
Pois desde pequeno vivemos em escola, na faculdade também e vamos
aprendendo como é que se comporta em uma sala de aula. Além do meu
exemplo de vida que ajuda muito, ja faz cinco anos que estou na escola, todos
os pais me conhecem (Ell, entrevista, 2017).

Mesmo falando que o Ensino Superior ndo ajudou muito no seu fazer docente, a
Educadora Il constata que aprendeu com o modo dos seus professores ensinarem, no
sentido de entender por meio deles a postura que um docente deve ter na sala de aula. Para
Tardif (2007, p. 288) “a formacéo inicial visa a habituar os alunos — os futuros professores
— a pratica profissional dos professores de profisséo e a fazer deles praticos ‘reflexivos™.

Além disso, a Educadora |l destaca também que vem aprendendo a ser professora
desde o inicio de sua jornada escolar, quando ainda na educag¢do basica passou por
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varios docentes e a influéncia com a escola e as familias. Como apresenta Tardif (2007,
p.79), na docéncia existem varios elementos que constroem a identidade profissional dos
educadores:

exige uma socializagdo na profissdo e uma vivéncia profissional através
das quais a identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida e
experimentada, e onde entram em jogo elementos emocionais, de relacao
e simbdlicos que permitem que um individuo se considere e viva como
professor e assuma assim, subjetiva e objetivamente, o fato de realizar uma
carreira no ensino.

Um desses elementos contribuintes para a construcdo da identidade docente se
diz a respeito da experiéncia com os pares. As educadoras afirmam que sua escolha
de profissdo sofreu influéncias dos seus tempos de escola, ja que diferente de outras
profissdes, na docéncia, os educadores comegam a formar sua identidade ainda enquanto
estudam, pois se costuma internalizar e sofrer uma influéncia na construgéo identitaria.

Me inspiro muito em uma professora da segunda série, Jandira Ferreira
Constancia chegava e olhava para ela pensando que quando crescer seria
professora igual a ela. Ja& queria ser professora desde pequena. Minhas
brincadeiras de escolinha eu sempre era a professora e me inspirava a
maneira que aquela minha professora da segunda série tratava as pessoas,
ela escutava, dava conselhos e ajudava (El, entrevista, 2017).

Quando comecei a ensinar fui sem saber o que para fazer, mas sempre lembrei
e tenho comigo até hoje uma inspiracao, a influéncia de uma professora. Ela
me ensinou na quarta série, eu nem sabia ler, nem as quatro operagdes, mas
com ela aprendi tudo. Ela sempre foi muito atenciosa e carinhosa comigo que
ficou sendo minha inspiracéo e com o desejo de ajudar a alguém como ela me
ajudou (Ell, entrevista, 2017).

Compreendemos que o processo de construgdo da identidade profissional de
educadores das escolas do campo acontece por meio de varias influéncias, a construcao
comeca ainda quando os educadores sao estudantes, desde a escola basica, até quando
ingressam no Ensino Superior. A profissdo docente € uma atividade em que os educadores

tém uma concepgéo de como atuar ao longo de sua vida, antes mesmo se ser educador.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Compreendemos o processo de construgéo da identidade profissional de educadores
da escola do campo, de forma que sabemos que a identidade néo é fixa, e sim, construida
e transformada a partir do perfil profissional que os educadores detém, essa possibilidade
de mudanca é de grande importancia por reconhecer que ela pode e vai sendo construida
no decorrer de sua carreira.

As observagbes e os depoimentos das educadoras possibilitaram um novo olhar
sobre a construcéo da identidade profissional dos educadores das escolas do campo. Na

ineficacia da formacgéo, os educadores procuram outros elementos para instituir as suas
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praticas, como cursos de formacdes complementares, os seus pares, os conhecimentos
das praticas que deram certo na escola, os estudantes e até caracteristicas do contexto
social em que a escola é inserida.

Na sala de aula, as educadoras estao voltadas a atender os desafios e
enfrentamentos da profissdo de educador no cotidiano escolar da contemporaneidade.
Portanto, a sua identidade é construida como repertorios de saberes adquiridos em varias
instancias educacionais formais e informais, seja na formacdo profissional nos cursos
de Magistério, Graduagédo e Especializagdo, ou dos saberes disciplinares e curriculares
adquiridos a partir dos saberes experimentais e praticos da docéncia, os quais foram
construidos e reconstruidos ao longo da carreira profissional. Tais saberes visavam
enfrentar, solucionar e concretizar as diversas tarefas cotidianas, tanto na sala de aula
quanto na escola.

A respeito da formacdo dos educadores em instituicbes de Ensino Superior,
identificamos que nelas conseguiram adquirir 0o conhecimento técnico dos aparatos
pedagogicos, como planejamento de aula, por exemplo. Uma vez que as duas educadoras
ja lecionavam antes de realizarem seus cursos, contudo apontam que existia neles um
distanciamento da pratica. Mesmo possuindo cursos de licenciaturas, as educadoras
também procuraram capacitacdo em cursos de especializacé@o e extensao sobre o contexto
escolar. Além de procurar em outros educadores uma inspiragéo para a pratica docente.

Assim, relatamos a partir de nossa pesquisa a necessidade de uma abertura da
universidade para a vida pratica de suas teorias e o dever de todos de buscarem esteirar os
lacos, promovendo a formagao para uma educagéo que defenda os anseios e 0s interesses
da classe trabalhadora.

Identificamos pelas motivagbes das educadoras que elas possuem identidade com
a profissédo docente, mas que precisam de uma formagéo continuada para compreender
os aspectos da politica de Educagdo do Campo, além de mais apoios pedagogicos.
Entendemos que as questdes sobre a Educagdo do Campo precisam sair dos livros e
muros da universidade para chegar nos educadores das escolas do campo. O debate
da Educagé@o do Campo precisa ser avangado também dentro das universidades, faz-se
necessario que os cursos de licenciatura conhegam os principios da politica e que seja uma
questao de parceria, gerando um vinculo das escolas com a universidade.

Precisamos ter uma postura efetiva de um profissional que se preocupa
verdadeiramente com o aprendizado, que deve exercer o papel de um mediador entre a
sociedade e a particularidade do educando. Devemos despertar no outro, e principalmente
nos educadores de escolas do campo a consciéncia de que ele nao esta pronto, agugando
nele o desejo de se completar, capacita-lo ao exercicio de uma consciéncia critica de si

mesmo, do outro e do mundo, como dizia Paulo Freire.
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RESUMO: O presente Artigo é parte do Trabalho
de Conclusao de Curso — TCC, para a graduagéo
em Pedagogia, cujo objetivo foi de analisar
as praticas pedagogicas desenvolvidas por
professoras de Educacéo Infantil em escolas
municipais de Rio Branco - AC, identificando a
natureza dessas praticas e suas implicagdes
para o desenvolvimento da crianga. A analise
mostrou-se como uma tarefa importante, ao
considerar as diversas configuragbes que
permeiam essa atividade, como os fatores
formativos, socioculturais, politicos, econdmicos
e o entendimento de que a subjetividade das
professoras imprime caracteristicas pessoais
em suas praticas. Concluiu-se que existem
dicotomias entre as praticas pedagogica das
professoras, consubstanciada por um “aparente”
conhecimento dos documentos de normatizagéo
da Educacéo Infantil num movimento cultural de
repeticao.
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EDUCACAO INFANTIL

PALAVRAS-CHAVE: Professora de Educagdo
Infantil, Préatica, Pratica Pedagogica.

THE PEDAGOGICAL PRATICE OF CHILD
EDUCATION TEACHER

ABSTRACT: This Atrticle is part of the Course
Conclusion Work - TCC, for the undergraduate
course in Pedagogy, whose objective was to
analyze the pedagogical practices developed by
Early Childhood teachers in municipal schools in
Rio Branco - AC, identifying the nature of these
practices and implications for child development.
The analysis proved to be an important task,
considering the various configurations that
permeate this activity, such as the formative,
socio-cultural, political, economic factors and
the understanding that the subjectivity of the
teachers imprints personal characteristics in
their practices. It was concluded that there are
dichotomies between the pedagogical practices
of the teachers, substantiated by an “apparent”
knowledge of the normative documents of Early
Childhood Education in a repetitive cultural
movement.

KEYWORDS: Child Education Teacher, Practice,
Pedagogical Practice.

INTRODUCAO

Falar em pratica pedagdgica do professor
se constitui numa atividade complexa, pois cada
profissional possui caracteristicas pessoais
proprias que interferem na construcdo de sua
pratica. Elas sdo constituidas de singularidades
construidas num

conjunto de situagdes

Capitulo 19


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=6F8C9EF3F50920C2823761EA58B226F3
http://lattes.cnpq.br/7304681363616095

experienciais, profissionais, sociais e politicas, todavia, s@o executadas em instituicao
social especifica, que faz parte de um sistema educacional e em decorréncia é regulada
por normas, o que permite estudos que visem acessa-las com o objetivo de verificar como
elas se desenvolvem no interior da sala de aula e em que modelos elas se sustentam.
Corroborando, nesse sentido, Costa (2013, p.13, apud Kramer, 2006) afirma que:

debater sobre pratica ndo é tarefa simples, a pratica pedagégica é contraditéria
e esta sempre em movimento, pois muitos professores da Educacéo Infantil
subestimam a capacidade da crianca pensar e se desenvolver plenamente,
tendo uma visdo fragmentada do conhecimento e desenvolvendo uma
pratica repetitiva, centrada na memorizacdo de conteudos, que tem como
sustentacdo os modelos tradicionais de ensino.

Requerendo ultrapassar os conceitos pré-concebidos, sobretudo, exige-se a
compreensao de que 0s sujeitos e suas praticas estdo em constantes movimentos —
mediados tanto por suas relagdes sociais, quanto por fatores externos superiores — e, por
isso, passiveis de mudancas e reflexdes.

Mediante as constatacGes apresentadas é que emergiu a necessidade de investigar
tal problematica: considerando a natureza, como se caracterizam as praticas pedagogicas
desenvolvidas por professoras em escolas de Educagéo Infantil, situadas no municipio de
Rio Branco — Acre?

A partir dessa questéo, foi possivel a construcdo do objetivo geral do estudo:
analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras de Educacédo Infantil
em escolas municipais de Rio Branco, identificando a natureza dessas praticas e suas
implicacbes para o desenvolvimento da crianga.

Para alcangar o objetivo foi necessario langcar médo dos estudos de Campos,
Fullgraf e Wiggers (2006); Kulhmann (2004), dos quais trouxeram o caminho histérico do
atendimento institucional as criangas, a precarizagéo desse atendimento e das préticas
direcionada ao publico infantil. Para as discussbes em torno dos conceitos de pratica e
pratica pedagogica, Franco (2016), Nascimento (2011), Costa (2013), além de Documentos
oficiais como: a Politica Nacional de Educacéo Infantil-PNEI/94, Referencial Nacional para
a Educacao Infantil-RCNEI/98, e a Proposta Pedagogica para as escolas de Educagéo
Infantil do municipio de Rio Branco-PPEI/2012.

METODOLOGIA
Este estudo utilizou-se da abordagem metodologica de natureza qualitativa.

Prodanov e Freitas (2013, p. 70) explicitam que nessa abordagem:

a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador
mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo em questao,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
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questbes séo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem
qualquer manipulagéo intencional do pesquisador.

De acordo com Alves (2003, p. 56) o0 método qualitativo proporciona ao pesquisador
colher as informagdes e trabalha-las separadamente, permitindo construir um quadro
teorico geral e extrair o verdadeiro significado da situagdo ou fenémeno.

No que concerne aos objetivos propostos, esta pesquisa é do tipo descritiva, a qual
expde as caracteristicas de uma determinada populacdo e estabelece relacdo entre os
fendmenos. Da mesma maneira reconhecemos ser também do tipo exploratéria, o que
permite evidenciar o problema em questao por meio de revisédo bibliografica e da pesquisa
de campo, (ALVES, 20083, p. 52).

Para delineamento técnico, isto €, a maneira pelo qual a pesquisa foi se
desenvolvendo, foram utilizados de levantamento bibliografico, livros, teses, dissertacées,
pesquisas publicadas com 0 mesmo objeto em estudo, os quais serviram para compreender
o desenvolvimento do atendimento institucionalizado as criangas pequenas e como eram
esses atendimentos, assim como, auxiliou na descricdo de como eram as praticas das
professoras nesse tipo de atendimento. Também, nos Documentos oficias que normatizam
o atendimento na Educacgéo Infantil, podendo ser averiguado como estes descrevem a
criangas, a infancia e a pratica pedagogica de professores de Educagéo Infantil. Bem como
se utilizou de coleta de materiais no campo da pesquisa, tais como a rotina do professor, o
planejamento das aulas e observagéo das atividades realizadas com alunos. O que permitiu
analisar a pratica desenvolvida pelas professoras, in Iocus, proporcionando contemplar o
objetivo geral desse estudo.

Para a coleta desses dados foi utilizado, como instrumento, um questionario
semiestruturado. A observacao sistematica da pratica desenvolvida, os registros foram
realizados no diario de campo, observando o que sugere Prodanov e Freitas (2013, p.
104) que “na observacgao sistematica, o pesquisador, antes da coleta de dados, elabora um
plano especifico para a organizacdo e o registro das informacgdes”.

REFERENCIAL TEORICO

Educacao da crianca pequena: breve relato

O trabalho intitulado “A expans&o da Educacéo Infantil e processos de Exclusao”
desenvolvido por Rosemberg (1999) apresenta alguns pontos esclarecedores para o
descaso que a Educacéo Infantil suportou durante tanto tempo no Brasil. Essa pesquisadora
estudou o processo de exclusdo de criangas negras e pobres da politica de expanséo
da Educacéao Infantil dos anos de 1980, evidenciando dois processos discriminatérios:
primeiro, a existéncia de um numero consideravel de criangas negras e pobres retidas
na pré-escola e ndo avancando para o Ensino Fundamental. Estes fatores demonstram

0 preconceito e a discriminag@o presentes na dindmica social principalmente no que diz
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respeito a educacgdo; segundo, por uma hierarquia de género: no caso do professorado,
tanto na creche quanto na pré-escola é eminentemente feminino, isso devido estar ligado
a “producdo humana”, — isto é, ligados a segunda ordem no nivel de importancia para o
funcionamento da sociedade — enquanto as outras etapas e nivel de ensino estéo ligados a
“producéo da vida” — ligados ao trabalho e a administragdo das coisas, ou seja, de primeira
importancia para a manutencao da sociedade — e de riquezas (p.11);

Outra questdo é quando esta autora fala na conclusdo de seu trabalho em
“desqualificagdo da Educagéo Infantil” (ROSEMBERG, 1999, p. 32), evidenciada pela
desorganizagdo do sistema publico de ensino, que aparecem mediante as acgbes
administrativas ou pelo comportamento das professoras através da burocracia escolar;
também quando fala que a pré-escola € um lugar de “espera”, local em que as professoras
ficam periodos de gestagdo, aguardando o nascimento de seus filhos; também o lugar
onde as professoras que estdo prestes a se aposentar ficam aguardando esse tempo
chegar, assim, Silva (1991, apud ROSEMBERG, 1999, p. 32) diz que do ponto de vista das
professoras, a pré-escola é lugar de “passagem”. Assim como, quando as professoras ndo
se sentem preparadas para o enfrentamento de crian¢as mais criticas e questionadoras a
pré-escola é uma estratégia enquanto ndo adquirem experiéncia.

Dentre esses apontamentos, destaca-se o préprio movimento historico de constituicao
da Educacéo Infantil como uma politica publica, como direito da crianga em receber uma
educacgdo peculiar para ela, de ser pensada e gestada de acordo com a especificidade
das criangas pequenas. A inquietagdo aqui, ndo se faz por um modelo padrdo de praticas
das professoras nessa etapa educacional, nem defendendo uma normatiza¢do rigida
que imobilize a criatividade das professoras e que limite 0 seu agir, mas, sobretudo, num
entendimento univoco, sobre a especificidade da Educacéo Infantil, que sédo traduzidas nas
praticas pedagogicas dessas professoras.

Esse avancgo acerca do atendimento educacional brasileiro as criangas pequenas
e a pedagogia preparada para atender suas especificidades foram acompanhadas pelo
desenvolvimento histérico de como a sociedade estava enxergando a crianca e suas
necessidades. Na medida em que se tem a preocupacéo pela infancia da crianga, comecam
a pensar lugares na sociedade para ela.

Ao longo do percurso histérico do atendimento no Brasil a criangca pobre
abandonada se deu em diferentes maneiras, como: a “Casa dos Expostos” ou a “Roda”
(1870) e a “Escola de Aprendizes marinheiros” (1873) para criangas a partir dos 12 anos,
seguindo das medidas “Medico Higienista”, a educag¢ao nesse periodo se caracteriza pelos
programas de assisténcia e satde. (CORREA, 2006, on-line). O atendimento a criancas
menores de 7 sete anos, de forma institucionalizada, ocorriam nas ultimas décadas do
séc. XIX, com diferentes propostas, como: o pré-escolar pelo setor privado, voltado para
elite, de orientacéo froebeliana, no Rio de janeiro (1875); os jardins de infancia, no setor
publico, anexo a escola normal Caetano de Campos (1896); escolas maternais como a da
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Companhia de Tecidos Allianga; e creche da Companhia de Fiagéo de Tecidos Corcovado
(1899) (KUHLMANN, 2004), mesmo assim, no que se refere ao direito, a Educagéo Infantil,
este se deu por um longo processo de segmentos e retrocessos.

Somente a partir do século XX com as mudancas nas formas de conceber a
crianga brasileira, buscaram-se ac¢des para atender as criangas das classes populares,
isto €, atendimento as criangas das familias cujas mées estavam no mercado de trabalho.
Algumas diretrizes séo tragadas — sobre a educacédo e a assisténcia — dentre elas, as
leis trabalhistas de 1923 e de 1932. Nesse interim, surge o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, em defesa da escola publica e de qualidade. Alguns 6rgaos e departamentos
se envolvem em discussdes sobre como atender as criangas dentre eles destacam-se o
Departamento da Crianga no Brasil (1919), a Diretoria de Protecdo a Maternidade e a
Infancia Brasileira (1934) e o Departamento Nacional da Crianga (1942), (CORREA, 2006).
Varios foram os congressos, seminarios e manifestagdes realizadas em prol da crianca e
da infancia brasileira.

O aumento dos debates, congressos e similares, na ocasido, ainda nao foi suficiente
para garantir qualidade no atendimento as criancas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, LDB — Lei 4024 de 1961 surge com uma proposta do Estado de apenas dar
condi¢cbes as empresas privadas de criarem instituicdes que viessem a cuidar das criancas
e o trabalho era voluntéario, de pessoas da propria comunidade, sem nenhuma preparagcéao
profissional ou especializagdo para essa fungéo. Tinha também uma abertura para as
congregacoes religiosas atuarem, conforme atesta Corréa (2006). Elas exerciam forte
influéncia no funcionamento das instituicbes. Pode-se dizer que foi um periodo marcado
pela auséncia do Estado, barateamento da atengdo a crianga, resumida numa estrutura
desorganizada de assisténcia, baseada na separagéo entre criancas ricas de pobres e na
educacdo como benesse para essas Ultimas.

Conforme explicita Rosemberg (1999, p. 15) o modelo de educagdo pré-escolar
que se tinha no inicio da década de 1970, desejado pelos técnicos das secretarias e pela
administracéo educacional, discordava do modelo de creche que era destinado aos pobres
e se aproximava das recomendagdes da XXVI Conferéncia Internacional da Instrucéo
Publica da Organizagdo das Nagbes Unidas para a educagéo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, de 1961, na qual era enfatizado o “carater essencialmente educativo da pré-
escola”, ou seja: um atendimento que fosse de acordo com a idade da crianca.

O Fundo das Nacgbes Unidas para a Infancia — UNICEF invade o campo que até
entdo era prioridade da UNESCO e passa por meio de estudos, publicagdes, seminarios
e conferéncias internacionais a divulgar suas propostas para a infancia e a juventude,
destacando-se a Conferéncia de Santiago do Chile (1965), na qual recomendava que
os planos de desenvolvimento englobassem as necessidades globais da infancia, sendo
as propostas que iriam dar base para as novas propostas de pré-escola no Brasil. O

Departamento Nacional da Crianga, representou o Brasil nessa Conferéncia e trouxe ideias
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que guiaram o Plano de Assisténcia ao Pré-escolar apresentado em 1968 no Congresso
Internacional de Educacéo Pré-escolar, no Rio de Janeiro. (ROSEMBERG, 1999).

As metas e propostas estipuladas pelos Planos e programas eram de carater
assistencialista e emergencial de baixo custo, porém com o tempo foi perdendo esse
pressuposto e ganhando intensidade e teorizagdo, dessa maneira, foi adquirindo um “ideal
a ser perseguido, um modelo a ser imitado”. (ROSEMBERG, p. 16). O MEC propds através
do Conselho Federal de Educagdo — CFE, ainda nos anos de 1970, um dos primeiros
sinais de inicio do modelo de educagéo pré-escolar de massa (ROSEMBERG, 1999). Uma
série de pareceres foi emitida para preencher as lacunas deixadas pela lei 5.629/71 — de
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus — onde ficou aparente 0 modelo de
educacado compensatoria.

O atendimento as criangas pequenas era delegado a diferentes setores
governamentais, como ONGs, 6rgaos do Bem-estar Social e geralmente se admitia
professores leigos, como afirma Campos e Fulgraf (2006, p. 100):

As pré-escolas, geralmente atendendo criangcas de quatro a seis anos de idade
em meio periodo diario, sempre estiveram ligadas aos sistemas de ensino,
funcionando seja em classes anexas a escolas primarias, seja em unidades
préprias de Educacédo Infantil. Nessas escolas, exigia-se normalmente que
as professoras fossem formadas no curso de magistério em nivel secundario,
ja existindo, em alguns sistemas, percentuais significativos de professoras
formadas em nivel superior. Em algumas regides, subsistiram atendimentos
de carater emergencial, geralmente sob a forma de convénios, que admitiam
educadoras leigas.

Os anos de 1970 foram marcados por preocupag¢des de cunho preparatorio, de
produtividade, nesse cenario as preocupagdes com a educacgdo sao voltadas ao ensino de
1° e 2° grau (hoje Ensino Fundamental e Ensino Médio) e ao ensino superior. A Educagéo
Infantil ndo recebeu atencao das politicas publicas, a que merecia.

As medidas tomadas até o momento “cristalizaram” os modelos politicos do inicio
dos anos de 1980, ou seja:

Um modelo de baixo custo, apoiado numa concep¢ao das habilidades
naturais da mulher para o exercicio da fungdo de Educacéo Infantil, impregnou
o imaginario e as praticas sociais, generalizando-se como 0 modelo possivel
e adequado de Educacéo Infantil para o Brasil. (ROSEMBERG, 1999, p. 19)
A expansao com baixo investimento e, ainda, modelos institucionais duais, para
creche e pré-escola, publicas, privada ou conveniada tendem a ter seu oferecimento de
forma desigual. Visto isso, a Educacgéo Infantil no decorrer de sua implementagéo tragou
constantes impedimentos de ser compreendida como essencial na sociedade, ndo s6 pelo
viés do exercicio da cidadania, mas pela prépria formagéo integral da crianca.
O Ministério da Educagéo e do Desporto elabora em 1998 o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI, que reconhece a crianga como possuidora de
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uma singularidade proépria e no processo de construgdo do conhecimento, utilizam as mais
diferentes linguagens e ideias para criarem hip6teses sobre o que querem solucionar. E
por meio das brincadeiras apontam respostas para seus anseios e as acbes devem ser
entrelagadas pelo cuidar e o educar. (BRASIL, 1998). Dessa forma, o ludico € valorizado
como pratica orientadora na educacéo da crianca.

A professora da Educacgéo Infantil deve compreender a importancia dessa etapa
educacional para a formagéo cidada da crianga, devendo compreender que sua pratica
pedagdgica necessita ser voltada para o desenvolvimento pleno do aluno. Dai o porqué das
caracteristicas que séo peculiares a Educagéo Infantil necessitarem ser bem compreendidas
por esse profissional. E desejavel que um professor dessa etapa compreenda que suas
praticas pedagogicas colaboram e desempenham um papel fundamental na formagéo
cognitiva e social do homem (NASCIMENTO, 2011).

Sendo assim, as mudancas desencadeadas pelas reformas do final do séc. XX e
inicio do séc. XXI ndo se deram de forma linear. “E um periodo de ajustes e adaptacdes,
que ainda enfrenta grandes dificuldades para obter as desejadas melhorias de qualidade”.
(CAMPOS; FULLGRAFE; WIGGERS. 2006, p. 91).

A preocupacdo com a qualidade da Educacado Infantil tem como premissa a
formacéo de professores, isto é, a qualificacdo de profissionais para atuarem nessa area.
Assim de acordo com Pllaco, Lima e Teixeira (1998, apud SILVA; PEIXOTO, 2015, p.
82), o Curso de Pedagogia se torna l6cus privilegiado para o preparo de docentes que
possam compreender, analisar, respeitar, diagnosticar, implementar e “redefinir a pratica
pedagdgica, enquanto atividade criadora e comprometida, que possa levar o ser humano a
realizar suas potencialidades e atingir a plenitude de sua cidadania”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Adiscusséao acerca da Pedagogia da Educacao Infantil, no qual encontrou consensos
da especificidade da Educacéo Infantil, que é permeada pelas dimens6es do cuidar e do
educar, surgindo o questionamento sobre qual Pedagogia é mais adequada para articular
estas duas categorias? Sendo possivel sim, articular varias Pedagogias intencionais que
busquem o pleno desenvolvimento da crianga — enquanto crianga — respeitando a infancia
presente nessa fase da vida.

Bem como, apresentou divergéncias em relacdo a proposta pedagogica,
compreendendo-a como “anti-escolar” — termo cunhado por Arce (2004, apud Gongalves,
2015, p. 54) — e que na Educacao Infantil devesse proporcionar um ensino escolarizante.
Neste Gltimo ponto reside a tensé@o entre os documentos oficias de normatizacdo da
Educacéo Infantil, os pais das criancas, as professoras que trabalham nesse seguimento,
pois se a norma diz que a primeira etapa da Educagéo Basica ndo deve ser uma preparagao
para as etapas seguintes, os pais ndo compreendem tal afericdo, exigindo resultados
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alfabetizadores e as professoras nesse interim, vao formulando suas praticas a fim de no
final do ano poderem apresentar para os responsaveis pelas criangas resultados positivos.
De acordo com suas falas, os pais sempre questionam sobre os resultados e o porqué seu
filho ndo avangou suficientemente.

Assim, qual o perfil das professoras de Educacgdo Infantili do municipio de Rio
Branco? Que tipo de préaticas sdo desenvolvidas pelas professoras nestas instituicbes? Foi
possivel enxergar as orientagdes dos documentos oficias nestas praticas? No planejamento
das professoras e no desenvolvimento de sua rotina contemplavam os aspectos do
educar e do cuidar, com foco no brincar? Era proporcionados momentos de interagéo ou
estabelecimento de um relacionamento interpessoal entre as professoras e as criancas,
era valorizado? Pode-se afirmar, com base em Franco (2016), que os professores tém
dificuldades em atribuir o sentido de pratica pedagdgica, isto €, o movimento da reflexdo
critica e o da consciéncia das intencionalidades empregadas as suas praticas, na maioria
das vezes, as compreendem como um roteiro, um método de desenvolvimento da aula.

Nesse sentido, algumas constatacdes foram evidenciadas: algumas praticas se
mostraram inovadoras e embasadas por uma constante intencionalidade direcionada a
crianca, que partiu de uma individualidade, para a coletividade, isto é, uma simples agéo de
uma professora influenciou a pratica de todas as professoras da escola, de forma positiva,
em outros momentos, pode ser observado uma interag@o entre professora e criangca de
forma que objetivasse o desenvolvimento da crianga, buscando a superacdo de uma
possivel timidez ou um problema de relacionamento, até mesmo pelo simples fato de
conversar e brincar com as criancas.

Por isso, se torna imprescindivel que esses profissionais que trabalham diretamente
com criangas pequenas, conhecam as especificidades de seu trabalho, se apropriando dos
aspectos legais e tedricos que devem permear sua pratica e suas atitudes. Sendo possivel
inferir que por mais que as professoras participantes da pesquisa dizem que sua pratica
esta baseada nos documentos oficias de normatizagéo é evidente que a proépria rotina de
planejamento e encontros, entre professores, proporcionam um “aparente” conhecimento
dos documentos de forma consubstanciada. O que acaba estabelecendo um movimento
da cultura da repeticéo.

Referente a isso, que poderia resolver ou amenizar tais situagbes, pode ser
encontrada nas formagdes continuadas de professores, no entanto, em didlogo com a
professora Kia, estes encontros ndo trazem nada de novo, sdo repetitivos e cansativos,
servindo apenas para tomar seu tempo. A alternativa para isso est4 na formacao/inovagcéo
do formador. Mas isso séo hipéteses e merecem mais estudos e aprofundamento na area.

A pratica do abandono também pode ser evidenciada entre as praticas das
professoras, ndo somente, nessa Ultima etapa da pesquisa, mas em outros momentos
também. Ela se estabelece devido a dindmica de uma rotina intensa e inUmeras criancas

para atender ao mesmo tempo, essa pratica do abandono se emprega a aquelas criangas
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mais “agitadas”, que ndo quer fazer as atividades e nem participar nas relagdes do ambiente,
que necessita ser chamada a atencdo a todo momento, ao ponto que a professora se
cansa e sem o auxilio de uma assistente essa crianga é relegada ao abandono. A pratica
da professora ndo o alcanca! As vezes uma mudanca de atitude préatica pode levar
a bons resultados, como envolver essa crianca em atividades que a interesse, delegar
responsabilidades a ela, dentre outras formas, fazer com que essa criancga se sinta parte do
ambiente, que é respeitada por todos, porém, isso demanda que a professora analise suas
praticas e acdes que incidira em mudancas reais, do contrario, sua pratica sera sempre a
do abandono do “problema”.

O que fazer quanto a isso? Jogar a culpa somente nos cursos de formagéo, ndo
adianta, até porqué, existem diversos “tipos de formagbes” e curriculos, por exemplo, o
Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Acre — UFAC, proporciona uma formagéo
de professores que compreende desde a Educacao Infantil até o Ensino Fundamental,
ndo apenas uma preocupagao com este ultimo. Do contrario de outras formacdes, ndo sé
no Estado do Acre, mas em Cursos em outros estados brasileiros, como pode ser aferido
durante os debates do IV Congresso Nacional de Educagdo — CONEDU/2017, em que os
participantes diziam ndo ter em suas Universidades Estagio em Educacao Infantil ou que
nao existe ensino de Histdria para a Educacéo Infantil em seus cursos.

Outro elemento, que pode ser adicionado a essas preocupagdes, sao as habilidades
minimas que professora de criangas deve possuir, adquirir e se especializar, que permeiam
as atividades com as criangas, no caso, a producdo de recursos materiais para o
desenvolvimento das atividades cotidianas ou em projetos que é comum na Educacgéo
Infantil, visto que, € uma das orientagdes para o trabalho com essa etapa educacional.
A questédo € que por algumas vezes as professoras — observadas — pediam ajuda para a
elaboragédo de material e no uso das tecnologias, até mesmo na producéo de desenhos,
para o prosseguimento das atividades, a alegagao era que nao sabiam fazer.

No que diz respeito ao objetivo geral deste estudo, os resultados evidenciaram
praticas pedagdgicas, muitas vezes com o viés romantica, outras vezes criticas/reflexivas
e, por vezes, mecanica, apenas guiada pela rotina institucional e o fazer cotidiano. Também
evidenciou certa fragilidade te6rica que embasasse sua préatica, apesar de mostrar
evidencias de algum conhecimento acerca dos documentos apresentado. Em referéncia
aos documentos oficiais de normatizacéo de suas préticas, estes estdo de acordo com a
producao teorica sobre a Pedagogia da Educacgéo Infantil e os estudos sobre Educacgéo
Infantil, se configurando, neste estudo, como um auxilio pratico as professoras, com seus
limites e contradi¢cdes. Por isso, ndo se deve ser a Unica fonte para o embasamento das
professoras. Assim, o grupo de professoras pesquisadas encontrou na Educacgéo Infantil
um /ocus de trabalho, por escolha proépria, curiosidade em trabalhar com criangas pequenas
ou pelas circunstancias de oportunidade empregaticia, mas ambas dizem gostar desse
trabalho, contudo, sentem-se como profissionais desvalorizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, é possivel afirmar que o estudo possibilitou bastante aprendizado quanto
a tematica, das circunstancias incisivas que a rodeiam, assim como, foi evidenciado a
necessidade do desenvolvimento da cultura da pesquisa — na classe de professores fora
das Universidades — ou da valorizacdo desta, visto que, em diversos momentos a presenca
da pesquisadora era confundida com a de uma estagiaria ou ajudante, ndo importando se
comprometeriam os resultados finais, mas isso, pelo contrario, trouxe outros elementos
para esse estudo.

No entanto, compreender a pratica pedagbdgica como apenas uma atividade
entregue a crianga, rotinas e planejamentos, realizagdo de algo, ou um caminho para se
chegar ao um fim é retirar a dimenséao politica, ética, estética, pratica e tedrica do trabalho
do professor. A apropriagdo adequada dessas dimensdes saltara de uma pratica mecénica
para a realizacdo de uma pratica pedagogica que realmente amplie os conhecimentos de
mundo das criang¢as e propicie maiores mudangas na rotina pedagogica das instituicbes de
Educacéao Infantil e no trabalho docente destas professoras.

A pratica pedagodgica da professora de Educacdo Infantil € deveras um campo
complexo e dificil de discutir, pois envolve formacao, contextualizacdo — social, politica,
econdmica, cultural e histérica e sobretudo, envolve a individualidade do sujeito — mas
€ uma discussao necessaria e com inUmeras possibilidades de estudos, proposicoes e
debates, cabendo novas abordagens e pesquisas afins, mas que nao se limite ao estavel
e ao comodo. Apesar do atendimento de criangas pequenas ser uma pratica antiga, mas
nos moldes contemporéneo, e na aquisicdo do direito a crianca e a exigéncia de uma
profissionalizagdo para o trabalho nessa area, isso sim, é recente. Portanto, a pratica
pedagdgica da professora de Educacao Infantil € um processo ainda em construcéo.
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RESUMO: Como professora de Lingua
Portuguesa em escolas do municipio de Valinhos,
foi possivel notar que é baixo o nimero de livros
paradidaticos com personagens infantojuvenis
com deficiéncia. Devido a escassez dessa
voz, iniciamos, dentro do Grupo de Pesquisa
Estudos Foucaultianos e Educacgéo, pesquisa de
mestrado que tem como proposta investigar como
as obras infantojuvenis brasileiras constituem os
personagens com deficiéncia. O presente artigo
tem como objetivo fazer uma analise discursiva
da obra Jodo, Preste Atengado, 2005. O referencial
tedrico se pauta nos estudos foucaultianos, no
que tange a construgéo do sujeito com deficiéncia
por meio de processos discursivos. A conclusdo
deste artigo € que circulam obras que fomentam
a exclusédo da pessoa com deficiéncia por meio
de uma Vontade de Verdade que promove
corpos déceis e inertes diante de mudancgas que
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deveriam ser reivindicadas.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso,
Deficiéncia, Narrativa Infantojuvenil.

Foucault,

DISCURSIVE ANALYSIS OF CHILDREN
AND YOUTH NARRATIVE: JOAO,
PRESTE ATENQAO!!
ABSTRACT: As a teacher of Portuguese
Language in schools in the town of Valinhos,
it was possible to notice that the number of
educational books with children and young people
with disabilities is low. Due to the scarcity of this
voice, we started, within the Foucaultian Studies
and Education Research Group, a master’s
research that aims to investigate how Brazilian
children’s and youth works constitute characters
with disabilities. The present article aims to make
a discursive analysis of the work Jodo, Preste
Atencé@o, 2005. The theoretical framework is
based on Foucault’s studies, with regard to
the construction of the subject with disabilities
through discursive processes. The conclusion of
this article is that it circulates works that promote
the exclusion of people with disabilities through a
Will of Truth that promotes docile and inert bodies

in the face of changes that should be claimed.
KEYWORDS: Discourse, Foucault, Disability,
Children and Youth Narrative.

INTRODUCAO

Como professora de Lingua Portuguesa
em escolas municipais de Valinhos, tenho
observado a pouca circulagdo de livros

paradidaticos que trazem como personagens
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criangas ou adolescentes com deficiéncia, distdrbio ou transtornos’. Nota-se, assim, que
em sala de aula pouco se vivencia a inclusdo por meio das narrativas - pratica milenar
de transmissdo de conhecimento, de valores e de vivéncia, capaz de socializar e mudar
comportamentos. Tal lacuna conflita com o cotidiano escolar que vem cada vez mais
recebendo criangas com diversas deficiéncias.

A escassez dessa voz levou-nos a iniciar uma pesquisa de mestrado, em Educacéo,
dentro do Grupo de Pesquisa estudos Foucaultianos e Educacgéo, que tem como proposta
investigar como as obras infantojuvenis brasileiras constituem os personagens com
deficiéncia. Assim, o presente artigo tem como objetivo fazer uma analise discursiva da
obra Jodo, Preste Atengéo! usando as lentes foucaultiana e suas ferramentas. Em 2005,
Jo&o preste atencédo teve tiragem de 20.000 livros na primeira edi¢cdo e, um ano depois, na
segunda edicéao foram impressos mais 15.000. Atualmente a obra esta disponivel tanto na
internet quanto em lojas fisicas e virtuais.

A andlise tem a sua importancia uma vez que criangas e jovens, independentemente
da classe social, sdo instigados a ler constantemente, por exemplo, nas escolas, existem
projetos de leitura na biblioteca, sarau, cantinho de leitura nas salas de aula, ou nos patios.
Na internet, cresce o numero de youtubers que se mantém indicando livros diversificados e
e-books. Portanto, é relevante investigar qual é a for¢a discursiva e como essa apresenta
0 personagem com deficiéncia ao leitor, sabendo-se que as referéncias mudam conforme a
contingéncia discursiva de cada tempo-espaco e as narrativas nos livros fisicos ou e-books
nao cessam; pelo contrario, até crescem em outros cenarios como as fanfics. Contudo, que
subjetividades emergem dessas narrativas?

Logo, partindo do pressuposto da emergéncia de textos narrativos, tendo como
personagens-protagonistas sujeitos com deficiéncia, no sentido de promover a incluséo
social dos mesmos, toma-se como hip6tese que esses mesmos textos podem carregar
marcas linguisticas que afirmem estereétipos de excluséo.

O referencial teérico transita entre os estudos Foucaultianos, no que tange a
constru¢do do sujeito com deficiéncia por meio de processos discursivos. Dessa forma,
este sujeito é um produto, geralmente julgado e mensurado por outros sujeitos também
construidos por préticas discursivas. Assim, para Foucault tudo é discurso e tudo esta na
ordem do discurso. Este artigo divide-se em duas partes: na primeira, apresentamos os
estudos de Foucault e na segunda parte, a analise, conforme seguem.

1. Sabendo que ha diferenca entre os termos transtorno, disturbio e deficiéncia, esta pesquisa doravante utilizara so-
mente os termos “deficiéncia” ou “com deficiéncia” designando os trés termos. E importante observar que as questdes
referentes ao distUrbio e aos transtornos ainda ndo possuem legislagdo propria e apoiam-se em leis que abarcam
as pessoas com deficiéncia. Visto isto, esta pesquisa so voltara a fazer distingdo entre estes termos no momento da
Analise.
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ESTUDOS DE FOUCAULT: DISCURSO E RELA(;AO DE PODER-SABER-
VERDADE

Conforme Francis Bacon? saber é poder, no entanto, para Foucault, os saberes se
deslocam e se organizam com base em uma “vontade de poder”. Na teoria de Foucault, ha
umainversao e o acréscimo préprio de suas teorias que € o movimento. Assim, inversamente
aBacon, ha de se ter vontade de poder para que sejam feitos os deslocamentos necessarios
dos saberes para alcancar o poder pretendido.

E isto é l6gico, uma vez que nédo se consegue aprender tudo. Quanto ao movimento
dos saberes, ha de se notar que cada qual requerera para si saberes diferentes, pois cada
um ambiciona diferente posi¢éo social. O fato é que cada individuo constitui-se em um
determinado poder e dessa maneira passa a fazer parte de uma rede de poderes, na qual
tanto sera influenciado quanto influenciara os demais individuos. Conforme Veiga-Neto,
essa vontade de saber, ou saberes, “situa-se como um elemento de um dispositivo de
natureza essencialmente politica” (VEIGA-NETO, 2017, p.116).

Mas néo estamos falando aqui s6 de politica relacionada a gestéo de paises, neste
caso, poderiamos falar do absurdo da miséria como em muitos outros trabalhos; estamos
falando de politicas que governam o corpo como ato social de interferéncia de individuo
sobre o0 outro, de acdo sobre acdo. Foucault, apos passar pelo dominio do ser-saber, cujo
método utilizado para as suas pesquisas foi a arqueologia: o pesquisador passou para o
dominio do ser-poder, lugar em que trabalhou com a genealogia, procurando registrar o
surgimento do saber.

Por conseguinte, por meio de seus estudos, alcanca um processo micro que se
da a partir de condi¢bes de possibilidades externas aos proprios saberes. Tais saberes
politicos e sociais trazem consequéncias mais nefastas que os castigos fisicos da Era
Medieval, porque geram a “producao de almas, ideias, saberes e moral que para Foucault,
estabelecem uma diferenca radical entre poder e violéncia” (VEIGA-NETO,2017, p. 116).

Assim, esse micropoder vai além do corpo surrado e estilhacado em praga publica
da Era Medieval. Na Era Moderna, o corpo sofre também, mas por consequéncia da alma,
porque o0 combate é feito a alma com o intuito de submeté-la e subverté-la. Dentro de uma
Historia compreendida como contingencial, este processo funciona de forma pulverizada
e corrompe a todos, cada um no seu nivel de poder, e naturaliza, por meio do saber,
efeitos suportados pelos corpos-alma que padecem nas acdes da foice do micropoder e
do macropoder.

A naturalizacdo de categorias e de praticas sociais é recurso do poder-saber do
sujeito estudado na genealogia. Todavia o que faz com que Foucault ndo proponha uma

2. “Saber é Poder” € a maxima cunhada pelo fil6sofo inglés Francis Bacon (1561-1626). Vivendo numa época em que a
l6gica regente das explicagbes sobre o mundo e os fendmenos naturais baseava-se em Deus, comegou a especular so-
bre outra forma de produgdo de conhecimentos, com esteio na experimentagéo, que permitiria o pleno desenvolvimen-
to das ciéncias. Costa e Maria Celina Furtado Bezerra < http://www.repositorio.ufc.br /bitstream/ riufc/46887/1/2001 _
capliv_mcfbcosta.pdf >. Acesso 17 de jan. 2021.
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grande revolugéo é que dentro da perspectiva dele, o oprimido quando se revolta e toma o
poder passa a opressor. O problema, diz Foucault problematizando ainda mais a questao,
€ que o poder se mantém porque “permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso. Deve-se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo
0 corpo social muito mais do que uma instancia negativa que tem por fungéo reprimir”
(FOUCAULT, 2019, p. 45).

Em relacé@o a verdade, Foucault relaciona-a a ética que, por sua vez, faz parte da
moral que tem a ver com comportamento e com codigos. Ao filosofar sobre a verdade, o
entendimento do pesquisador francés desloca “esse conceito idiossincratico [...] a nogéao
classica de ética como “estudo dos juizos morais referentes & conduta humana” [...] para
ética como [...] “a relag@o de si para consigo (VEIGA-NETO, 2017, p. 81).

As relacdes entre verdadeiro e falso delimitam os julgamentos de cada sujeito para
consigo mesmo, o outro e o0 mundo. Foucault, no entanto, ao analisar as relacdes por este
viés, construindo seu terceiro eixo, traz em sua bagagem a arqueologia e a genealogia
(respectivamente ser-saber e ser-poder). Ferramentas que ao longo de suas intervengdes
s6 foram se somando, nunca de fato colocadas em desuso. Partindo desse arsenal,
percebe-se que a verdade teve em épocas distintas a sua concepgao diferenciada, assim
como, também, seus mecanismos, instrumentos e discursos outros.

Em homens Infames, o rei € a verdade, em Vigiar e punir a lei é a verdade, em Os
Anormais, a psiquiatria. A verdade, portanto, opera com verdades distintas em cada época
e circunstancia. Isso ocorre porque a verdade € uma interpretacéo, ou defesa da ordem do
discurso, ou seja, do discurso vigente e autorizado. Consequentemente, a verdade é um
ato politico que certamente traz 0os seus mecanismos de controle. A isso Foucault chama
de regime de verdade. Esta verdade trabalhada tao caudalosa e cinza quanto o discurso.

O regime de verdade € um mecanismo do poder, que esta impregnado na sociedade,
atravessa o homem, a moral e a ética desse, cria-o e o seduz. O regime de verdade utiliza-
se de ferramentas sociais para manter o poder, para vigiar e controlar a popula¢do. Em a
Ordem do discurso, Foucault afirma, em relagdo ao discurso do louco, que até pode ser

escutado por um representante da medicina, porém tal atitude s6 tem o intuito de controla-
lo. Logo:

Se um enunciado exclui - separando, por exemplo, o que esta correto daquilo
que nao esta ou quem é normal de quem nao o é, segundo algum critério-, &
porque o regime de verdade do qual faz parte esse enunciado se estabeleceu
para atender a determinada vontade de verdade que, por sua vez, € a vontade
final de um processo que tem, 1& na origem, uma vontade de poder (VEIGA-
NETO, 2017, p.105).

Igualmente, neste século XXI, Veiga-Neto, em consonancia com o pensamento de
Foucault, explana o mesmo mecanismo dos séculos XVI, XV, XIV e tantos outros: A origem
- 0 poder; o caminho utilizado - a vontade de verdade, a materializagdo — o regime de
verdade no enunciado.

Capitalismo contemporaneo e politicas educacionais 2 Capitulo 20 m



Um regime de verdade que se constitui tanto interna quanto externamente imbricado
em um poder sé. Neste contexto, é possivel voltar as palavras de Michel Foucault (2019, p.
52), “a “economia politica” da verdade tem cinco caracteristicas historicamente importantes”.

11

E interessante a expressdo “economia politica” da verdade’, isto &, a estrutura
funcional do regime de verdade. E assim ja estdo determinados dois campos que
historicamente irdo submeter a verdade, parafraseando o autor e que “necessitaram de
constante incitacdo”. O discurso econémico e o politico s@o grandes mantenedores do
regime de verdade, por isso, tém que ser estimulados sempre e formar o maior nimero
de enunciados e praticas difusivas possiveis. O discurso cientifico, ndo menos importante,
centra-se como a verdade e a produz juntamente com suas instituicdes (que sao formas
de constituicdes externas) e por fim o discurso legal julga e ratifica a verdade que fora
produzida.

Dessa forma, a verdade € objeto de um imenso consumo e difusdo; produzida
e transmitida por grandes aparelhos de reproducdo e objeto de debate politico e de
confronto social, o que me parece o desenho de uma grande engrenagem circular, na
qual outros niveis de poderes, portanto outras verdades, também se articulam, ndo de
maneira desvencilhada, mas como parte, as vezes rodando contra parte desses regimes
de verdade, mas as vezes rodando de acordo com o regime de verdade dominante. Um
exemplo desse articulagdo, Foucault nos da em Os Anormais.

Nesta obra, Foucault trata de trés construgbes épicas - o monstro humano, o
individuo a ser corrigido e o0 onanista - atualmente, imbuidos no mote de desajustamento
social. Para tanto, a obra realiza uma reconstrucéo geneal6gica do conceito de “anormal’,
usando como pano de fundo o espaco judiciario e as acbes desse para tornar legitimar a
area da psicologia. A psicologia para que tivesse for¢a de ciéncia foi deslocada da area da
higienizagdo para a area da medicina, e assim passou atuar legalmente como a medicina
das condutas baseada na teoria da degeneracdo de Morel (tratado de Morel/1857).
Os mecanismos dessa nova atuagao juridica e médica agiam em funcéo do bem estar
da sociedade e, assim, dessa forma, discursos e politicas derivados deles ajudaram a
sustentar o Nazismo e o fascismo.

Enfim, creio que o exame psiquiatrico tem um terceiro papel: ndo apenas,
portanto, dobrar o delito com a criminalidade, depois de ter dobrado o autor
da infracdo com o sujeito delinquente. Ele tem por funcéo constituir, pedir
outro desdobramento, ou antes, um grupo de outros desdobramentos. E, de
um lado, a constituicdo de um médico que sera ao mesmo tempo um médico-
juiz - ou seja - a partir do momento em que 0 médico ou o psiquiatra tem
por funcéo dizer se é efetivamente possivel encontrar no sujeito analisado
certo numero de condutas ou de tracos que tomam verossimeis, em termos
de criminalidade, a formacdo e o aparecimento da conduta infratora
propriamente dita - 0 exame psiquiatrico tem muitas vezes, para néo dizer
regularmente, um valor de demonstracdo ou de elemento demonstrador
da criminalidade possivel, ou antes, da eventual infracdo de que se acusa
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o individuo. Descrever seu carater de delinquente, descrever o fundo das
condutas criminosas ou para-criminosas que ele vem trazendo consigo desde
a infancia, e evidentemente contribuir para fazé-lo passar da condicéo de réu
ao estatuto de condenado (FOUCAULT,2001, p. 27).

A construgdo da anormalidade estuda é materializada nas aulas proferidas no
College de France por Foucault entre 8 de janeiro de 1975 e 19 de margo de 1975 -
somando um total de 11 aulas — nas quais Foucault traz os novos “vereditos” para avaliagbes
comportamentais sempre presentes no universo humano.

Os relevantes fios condutores discutidos contribuem para a sustentagéo deste artigo
que se utiliza deles para problematizar verdades enunciadas em narrativas infantojuvenis

no que tange a representacé@o da personagem com deficiéncia.

A ANALISE

O livro Jodo, Preste Atengcdo! é uma narrativa em primeira pessoa de um garoto
disléxico de nove anos. Devido a dislexia, o menino ndo consegue acompanhar muitas
das atividades inseridas no contexto de uma sala de aula. Apesar de pequena, a histéria
€ emocionante, pois Jodo conta suas dificuldades e soliddo no enfrentamento de uma
realidade que somente ele conhecia e vivia até que Paula, uma psicologa amiga da mae
da crianga, apos realizar duas sessdes com o garoto consegue desvendar que Jodo €&
disléxico. Tal fato leva Paula a prescrever uma metodologia que assegura bons resultados
escolares para Jodo. O personagem Paula faz oposigcéo a professora, que na obra possui
somente uma fala.

“Jodo, Preste Atencéo!”.

O vocativo e o ponto de exclamacao logo no titulo configuram uma agéo: a professora
chamou a atencao de Jodo, porque este é desatento. Esse enunciado também faz alusédo
a autoridade da professora.

»”

Por deslocamento, se neste titulo “Jodo, Preste Atengao!” substituissemos “Jodo
por gente ou pessoal teriamos: “Gente, preste atencdo!” ou “Pessoal, preste atencdo”
experimentariamos outros efeitos de sentido como: entre os alunos nem s6 Jodo seria
desatencioso; e, a autoridade da professora em relagcdo aos alunos poderia ter sido
colocada em questionamento, pois ela poderia ndo ter controle sobre a classe. Observa-se,
portanto, que o grande intuito mantendo “Jo&o” é colocar o proprio em oposicao aos demais
alunos e em contraponto com a professora. Temos, assim, a representagao de um individuo
isolado num espaco sociocultural de importante integracéo: a sala de aula.

Em uma dimensédo complementar, as figuras, assim como os enunciados postos,
formam textos a serem lidos. Neste sentido, sdo discursos com suas informacgdes. O

desenho grafico do titulo (grande e amarelo em destaque no azul da capa) choca-se com
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as folhas brancas que carregam a grafia de Jodo, estas sobre uma mesa amarela clara.
Enquanto leitores, facilmente desmistificamos o titulo desenhado, 0 mesmo néo ocorre
com os escritos feitos por Jodo nas folhas. Dessa forma, a analise em sentido estrito e a
leitura convencional sdo interrompidas na capa: mas esta cumpre o seu dever de chamar a

atencéo e criar suspense atendendo a estratégia do convite a leitura.

“Olal Meu nome ¢ Jo&o e eu ja completei 9 anos!
Sabe, estou tdo contente hoje, mas tdo contente, que vou dar um grito:
Obal Passei de ano!

Isso ndo é uma maravilha? Finalmente as pessoas comegaram a me
compreender”

Na péagina trés temos: “Isso ndo é uma maravilha? Finalmente, as pessoas
comecaram a me compreender...” “E eu estou super-hipertriperfeliz! T4o feliz que vou até
contar minha histéria para vocé!”.

Pelo histérico do livro, a frase interrogativa € direcionada principalmente aos adultos,
uma vez que o principal publico alvo é o professor. S6 lembrando que o livro foi enviado
as escolas e as bibliotecas entre outros lugares onde é o adulto quem fez a organizacéo.

O advérbio “finalmente” resgata diversas tentativas, possiveis e injusticas; e,
prosseguindo, o termo ‘pessoas” reintegra um conjunto de pessoas contra o elemento
Unico, Jodo em contraponto. Esse jogo de for¢as continua pelas paginas quatro, cinco, seis
e sete:

“E eu era o unico da classe que ndo conseguia fazer nada disso direito”;
“Eu morria de vergonha.”; “Tinha certeza de que meus amigos estavam

todos olhando para mim, achando que eu era burro.”; “Sabe uma vez minha
professora organizou uma gincana de quebra-cabecas. Tive vontade de sair
correndo, pois aquelas pecinhas amontoadas, coloridas, n&o faziam nenhum
sentido para mim. Mas como eu ndo podia fugir, fiquei 14 e ... consegui o
ultimo lugar na gincana. Fiquei arrasado! *

Este ponto da andlise € muito interessante, porque aqui se compreende o lugar
reprimido, incompreendido e solitario de Joao.

As pessoas separadas em classes/categorias costumam se constituir por meio do
jogo de oposicao: “tem - ndo tem”; “pode — ndo pode”; “fagco — néo fago”. Assim, os atos da
professora materializou-se em um discurso que fez Jodo sentir-se incapaz ao nao conseguir
realizar as atividades destinadas aos alunos da classe. Por conseguinte, os enunciados
acima demonstram a imagem que Joao formou dele em relagédo aos colegas de classe. Séo
resultados dos jogos de oposicéo as expressodes: “envergonhado”, “UItimo”, “burro”.

A oposigao constitui-se na mensuracgao; e classificar um dado como ruim fortalece o
oposto. Os excertos acima delineiam a classe. Se ele é o Unico que n&o consegue, todos
conseguem; se eles o0 acham burro, todos se acham inteligentes. Enfim, Jodo é o imperfeito

diante das perfeicoes.
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Jodo tem vontade de fugir, mas esta preso a normalizagdo; a mesma normalizagédo
que naturalizou a disputa em sala de aula (pois a professora organiza a gincana). Contudo,
isto ocorre até nos jogos de rua e brincadeiras ingénuas: “vamos ver quem pula mais alto,
quem pula mais corda ou ganha mais”. A naturalizagdo da competitividade e da obediéncia
as normas vem até mesmo nos ditados populares: “manda quem pode, obedece quem tem
juizo”.

Esta fala presente no campo escolar consiste em criar corpos déceis® (FOUCAULT,
1997), Joéo sofre sozinho achando-se merecedor de todas as imagens ruins atribuidas a
ele, enfraquecido, nédo luta, ndo fala, aceita e assim torna-se cada vez mais assujeitado
aos discursos escolares. A escola, dessa forma, executa papel fundamental na docilizagdo
dos corpos.

A escola auxilia na organizacdo e na regularizacao dos conceitos, tornando-os
mais recorrentes e mais faceis de serem reconhecidos, resultando na unanimidade dos
julgamentos a respeito de Jodo. Tal resultado, por outro lado, demonstra a grandeza de
algumas posicbes discursivas, pois neste caso todos, mesmo representantes de lugares
diferentes, tém a mesma postura e 0 mesmo julgamento. Dissemos lugares porque ser
professor, pai, aluno, colega, amigo constitui papéis/lugares diferentes. Aproximando-nos
de Foucault podemos notar, neste ponto da anélise, sobreposi¢cdes e buracos negros que
Foucault nos explicita em A Ordem do Discurso.

Se usarmos os fios condutores de Foucault e analisarmos os enunciados pela
otica do poder-saber e da ordem do discurso, captamos as relacdes e discursos outros
que atravessam os enunciados dos personagens. Ha um poder-saber maior do que o da
escola a se revelar. Todos julgam Jodo do mesmo jeito porque todos séo constituidos pelos
discursos higienistas e cientificos dos séculos XVII e XVIII que classificaram as pessoas
em normais e anormais. Sobre as pessoas com deficiéncia (re)cairam a reprovagéo, o
julgamento e a culpa que vem desde a antiguidade classica.

O discurso de Joao esta proximo ao do louco: pode ser ouvido, mas nao escutado
por ser um discurso rejeitado. Dessa forma, as necessidades de Jodo, enquanto diferente,
nao estdo incluidas na ordem do discurso, ou seja, ndo ha uma pessoa legitima para falar
em nome de Jodo. Porém inseridos na ordem do discurso, os enunciados da medicina
podem ter forca de acontecimentos e mudar um quadro histérico como veremos a seguir.

A ruptura e a descontinuidade, reconhecidas por Foucault (1999), mudam o curso
da narrativa de Jodo, na pagina oito:

“Mas isso durou s6 até as férias, até eu conhecer a tia Paula, uma amiga da
minha mée. Elas devem ter conversado muito sobre a minha vida na escola,
pois a tia Paula me chamou para uma conversinha, e depois para mais uma.”

3. “(...) o corpo é objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade (...) que lhe impdem limi-
tagdes, proibicdes ou obrigagdes .Obra: Vigiar e punir: nascimento da prisdo p.134.
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As mudancgas sdo recorrentes nas narrativas e na histéria mundial, por exemplo,
a Revolugao Francesa no século XVIII marca que o discurso do rei cedeu para o juridico,
este mesmo século baliza que o juridico fortaleceu-se ao unir-se com o discurso cientifico.
Foucault, em Os anormais, mostra que a construcdo do delinquente de hoje nasce da
Formacao Discursiva dessa esfera juridico- cientifica. Jodo também foi construido nos
interdiscursos de 14. Agora no século XXI sdo sugeridos outros enunciados capazes de
reconstruir um enunciado social recorrente. O livro Jodo, Preste Atencao! apresenta um
novo discurso e coloca Jodo na ordem do discurso, no entanto, ao inserir Jodo, o professor
e outras pessoas como a familia sdo realocados.

Jodo é a prova atual de que os discursos formam e mudam conforme a época. Nesse
processo de mudanca, ndo somente a professora teve que se adaptar as caracteristicas de

Jodo, mas também as regras avaliativas da unidade escolar:

“Desde entdo minha vida mudou! A professora procurou saber mais sobre
dislexia e aprendeu diversas coisas, como: me explicar tudo passo a passo,
dividir minhas licbes em partes, deixar que eu faga minhas provas e testes

", o

oralmente e muito mais”; “Bem as coisas mudaram la em casa também, pois
0S meus pais comecaram a me ajudar da maneira certa. Eles tém lido muito
para mim, além de me encorajar a ler livros curtos, mas muito interessantes.”

Nesses moldes, no nivel da frase “Desde entdo minha vida mudou!”temos: mudanca.
O signo “mudanga” é amplamente resgatado com sentido positivo, caso contrario se diz
“mudou pra pior”. Na realidade, fica subentendido que os procedimentos da psicéloga sédo
mais eficientes que os da professora.

Um outro enunciado: “A professora procurou saber mais sobre dislexia e aprendeu
diversas coisas, [...]” neste campo a memoria discursiva (PECHEUX, 2008) pode reviver: o
professor é desatualizado e ndo muda sua forma de lecionar; o professor nao se atualiza;
por outro lado, temos rupturas propostas como: os disléxicos ndo aprendem ou aprendem
com muita dificuldade. O deslocamento do discurso da area cientifica para a area da
educacéo & um acontecimento, porque tem forga suficiente para conflitar com as memérias
discursivas e causar rupturas, reorganizar e ressignificar, pois o acontecimento se da
no “ponto de encontro de uma atualidade e uma memoria ... [ou seja] em seu contexto
de atualidade e no espago de memoria que ele convoca e que ja comega a reorganizar”
(PECHEUX, 2008 pp. 17 e 19).

Em “[...] os meus pais comegcaram a me ajudar da maneira certa. Eles tém lido
muito para mim, além de me encorajar a ler livros curtos, mas muito interessantes”,
podemos resgatar enunciados discursivos como “a professora ndo orientou bem aos pais,
os pais precisam ajudar o filho disléxico. Podemos interpretar que se os pais comegaram
a ajudar da maneira certa; antes esses s6 atrapalhavam o garoto, mas o interessante &
“encorajar”, veja que encorajar significa afastar o medo, uma vez que a habilidade ja existe
no filho. Parafrasear a estrutura linguistica posta, trocando “encorajar” por “ajudar”, daria
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a sensacao de que Jodo estava em um processo de aquisicdo: “além de me ajudarem a
ler livros curtos”; como néo é este o caso, a professora torna-se relapsa aos potenciais ja
existentes de Joao.

Buscando auxilio na obra Os Anormais, Foucault, ao estudar os séculos XVII e XVIII
pelos processos histéricos, expde o individuo a ser corrigido, na busca do Estado pelos
pais para a vigilancia continua dos filhos e posteriormente essa vigilancia se estende a
outras instituicbes como a escola e a igreja. No caso de “Jodo Preste Atencéo!”, a escola e
a familia tém a funcéo de vigiar, educar e forma-lo.

O individuo a ser corrigido aparece no século XVIII, conforme Foucault (2018, p. 49),

O contexto de referéncia do monstro era a natureza e a sociedade, o conjunto
das leis do mundo [...] O contexto de referéncia do individuo a ser corrigido
€ muito mais limitado: é a familia mesma, no exercicio de seu poder interno
ou na gestdo da sua economia; ou, no maximo, é a familia em sua relacao
com as instituicdes que lhe s&o vizinhas ou que a apoiam [...] a escola, a
oficina, a rua, o bairro, a pardquia, a igreja, a policia, etc. [...] o incorrigivel,
[...] na medida em que é incorrigivel, requer um certo nimero de intervengdes
especificas em torno de si, de sobre intervencdes em relacédo as técnicas
familiares e corriqueiras de educacéo e correc¢ao, isto é, uma nova tecnologia
de reeducacéo, da sobrecorrecdo. (FOUCAULT, 2018, pp. 49,50)

Educar nos moldes do Estado legal e cientifico € o que sugere a obra ao destacar
que quem resolve tudo é a psicodloga Paula; e, isto ocorre de forma tdo naturalizada que no
corriqueiro dia a dia néo se percebe.

Mas o que isso pode significar levando em conta o sujeito moderno/capitalista, mais
0s acontecimentos historicos de higienizagao - principio do surgimento da psicologia — que
chegaram a “varrer” das ruas a mendicancia e pessoas que neste local social estavam por
diversas outras questdes sociais?

Pode significar neste contexto que é fungédo da escola, da familia e das ciéncias
evitar que Jodes passem por este processo no futuro, porque eles ja tém desvantagens
sociais. Voltando ao texto mais uma vez, a obra traz neste tripé (escola, familia e psicologia)
a falha do Sistema Escolar e a necessidade de a ciéncia tomar a lideranga; assim vai se
tornando uma verdade a construcédo ideoldgica a respeito de a escola ser incompetente.
Estereo6tipo que principalmente a escola publica carrega até hoje, 2021.

Pelas lentes de Foucault (2001), as instituicdes que elaboraram o livro deram a Joédo
autoridade para discursar sobre o tema, Dislexia, e este protagonista esta dispersando um
discurso de verdade — como defende Foucault: com vontade de verdade; pois € posto nas
relacbes discursivas por meio do texto, a repreensdo de um poder que oprime o disléxico.
Jodo, Preste Atencdo! propde alteracbes de praticas socioculturais no ambiente escolar
e familiar e, também, um conjunto de prescri¢cdes advindas da psicologia a ser seguidas.

E importante notar que, na histéria do Brasil, a escola ja usou e usa a vontade de
verdade para excluir parte da populacdo. Desta forma, o sistema Escolar tem sim seus
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mecanismos de exclusédo, porém, em Jodo, Preste Atencdo! o discurso do garoto € mais
poderoso do que daquela Unidade Escolar. Jo&o, instrumentalizado pelo discurso cientifico,
usa uma linguagem de poder-saber que dita regras e saberes.

Segundo Foucault:

Essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de exclusdo, apoia-se
sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforgcada e reconduzida
por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia, € claro, como
o sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas, como as sociedades de
sébios de outrora, os laboratérios hoje (FOUCAULT, 1996, pp.16/17).

Verificamos em Jodo, Preste Atencdo! o poder-saber provindo da ciéncia e
prescrevendo um conjunto de praticas a familia e a professora. Na obra, apresentando-se
como quem detém a solucdo ao proliferar sua técnica. A ciéncia de tal forma seduz Escola
e Familia que essas duas instituicbes passam a proliferar a verdade/discurso provindos
dela sem questionar.

Temos dois lugares sociais, escola e familia, disseminando positivamente o discurso
de um terceiro, a ciéncia. No texto, consequentemente, a narrativa de Joao encaminha para
a concluséo. Mas fora dela, resgatando as condi¢cdes de producdo no seu sentido amplo,
no seu contexto socio historico e ideoldgico nos deparamos com um movimento a favor das
pessoas com deficiéncia.

O Dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia ja tinha sido estabelecido por
iniciativa de movimentos sociais em 1982, mas foi oficializado pela Lei N° 11.133, em 14
de julho de 2005, ano de lancamento dessa obra; prosseguindo, o dia 21 de setembro - dia
escolhido para a comemoracao - ndo é uma data aleatéria, porém proposta por ativista
para coincidir com o Dia da Arvore, representando a floracdo de um novo momento - o
nascimento das reivindicagbes de cidadania e participagdo em igualdade de condi¢bes
sociais.

Diante deste contexto, verifica-se uma anormalidade, para mais, no numero de
publicacéo de narrativas com pessoas deficientes o que pode justificar a intencéo politica
do livro que, por um lado, recebeu incentivos financeiros e, por outro, representa governo e
empresas capitalistas. Gerando a possibilidade de um livro ideologicamente encomendado,
acima de tudo que a obra tem a func@o de gerar tensdo, provavelmente de apontar
despreparo do professor na tarefa de promover éxito as pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, os enunciados em relagéo a Jodo inauguram uma nova identidade,

pois existe um novo lugar que se expressa, o lugar privilegiado do aluno assistente.
Como os resultados melhoraram muito, eu até me tornei o assistente do 3°

ano, o que fez um superbem para mim. Afinal, pude mostrar aos meus amigos
que também sou capaz!
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De um outro angulo, estes enunciados nao sdo mais de uma crianca deslocada no
espaco escolar; neste momento eles representam um conjunto cientifico na figura de Joéo,
ou seja, Jodo agora propaga o discurso cientifico que assujeita por meio de seu poder-
saber. Foucault, talvez, explicasse que assim como em Os anormais acompanhamos toda
uma construgéo social a respeito da anormalidade e ap6s a instauracao desse contexto
vem a ciéncia junto ao judiciario para ordenar; no caso da escola apds a constru¢do social
da anormalidade, chega, assim, a ciéncia para ordenar a sala de aula.

E assim, nos atentemos para a primeira condi¢cdo de producao em sentido estrito da
capa do livro. O titulo: Jodo, Preste Atengao! demarca o Unico enunciado da professora.
Entretanto, colocado acima das folhas que contém uma escrita em que ndo se reconhece
0 codigo, mostrando que Jodo ndo domina a escrita.

Uma leitura analitica sugere uma parafrase substituindo Jodo por professora:
“Professora, Preste Atencéo!”. A inversdo é assinalada a todo momento: “tia Paula” &
a psicbloga, ndo a professora, ou seja, mais proximo ao garoto esta a psicéloga e néo
a professora. Eis ai a fungédo primeira do livro, levar informagdo a equipe escolar e
principalmente ao professor: reconhec¢a o aluno com dislexia, considere suas limitacdes e
trabalhe com situacdes alternativas.

O poder e o saber do professor durante o primeiro semestre sobressaem ao poder
e ao saber do aluno, assujeitado as regras da sala de aula. A professora, por sua vez, €,
também, assujeitada por um discurso meritocratico, por um discurso em que a escola tem a
funcdo de classificar os alunos e prepara-los para o mercado de trabalho. E como Foucault
(1999) propde: todos estdo dentro de um discurso, mas nem por isso as pessoas tém
consciéncia desse discurso que as assujeitou. Elas acreditam que séo delas as préprias
falas e que todos a compreendem no sentido proposto, no entanto, isso ndo é regra, &
utopia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As técnicas de abrandamento e facilidades utilizadas pela psic6loga, na obra Jo&o,
Preste Atengéo!, para tornar Jodo capaz de acompanhar o desenvolvimento da classe ndo
levam em consideracéo a verdade, visto que Jodo passa a pensar que € capaz de realizar
qualquer atividade da mesma forma que os demais alunos.

No entanto, com o passar do tempo Jodo se dara conta de que ndo é capaz de
realizar certas funcbes complexas. Portanto, a ciéncia soluciona o problema de Jo&o por
meio de um regime de verdade que se utiliza da instituicdo escolar e cientifica, da vontade
de verdade no discurso empregado pela psicéloga e do assujeitamento dos personagens
ao discurso cientifico.

As solugbes que utilizam esse regime de verdade, por intermédio das prescricoes
da psic6loga, fazem Jodo se achar apto a realizar qualquer tarefa. No entanto, quando a
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sociedade o cobrar como cobra aos demais, possivelmente Jodo tera outros problemas
e talvez ja ndo possa recorrer ao apoio escolar. Tendo em vista que para Foucault tudo é
discurso e tudo esta na devida ordem do discurso; a ciéncia esta construindo um futuro
falacioso para Joao.

Partindo do pressuposto da emergéncia de textos narrativos e tendo como
personagens-protagonistas sujeitos com deficiéncia no sentido de promover a incluséo
social dos mesmos, esta obra néo contribui para este fim, pois, de forma indireta a mesma
promove a exclusao dos Jobes da ordem do discurso, uma vez que a ciéncia permitiu que
Jodo falasse aquilo que ela (ciéncias) permitiu, transformando-o em um produto, geralmente
julgado e mensurado por outros sujeitos também construidos por praticas discursivas. A
obra mascara o problema e com esta atitude néo propde solu¢des de mudanca no ambiente

escolar tdo necessarias para o desenvolvimento dos Jodes.
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RESUMO: O presente estudo derivou das
discussbes realizadas no curso de Pods-
graduacdo - Especializacdo em Superviséo
Educacional da Universidade de Passo Fundo
e tem por objetivo refletir sobre o dialogo como
recurso pedagdgico no processo de formacao
continuada de professores, tendo o coordenador
pedagoégico como mobilizador do trabalho. No
cotidiano das escolas de educagédo basica, &
possivel perceber a dificuldade na organizagéo
de momentos de formagdo continuada com o
carater processual, participativo e reflexivo. O
dialogo para tal processo é percebido como um
recurso pedagogico capaz de provocar reflexdes
sobre 0 que se pensa, 0 que se fala e o que se
faz. Autores como Freire (1981/2011), Beninca
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(2010), Novoa (1997) e Levinski (2013), nos
auxiliam na explicitacdo da discusséo.
PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Continuada,
Professores, Processo, Dialogo.

DIALOGUE IN THE PROCESS OF
CONTINUED EDUCATION OF TEACHERS

ABSTRACT: The hereby presented study derived
fromdiscussionstakeninthe Postgraduate Course
of Specialization in Educational Supervision of
the University of Passo Fundo, and is aimed
to deliberate over dialogue as a pedagogical
resource in the process of continued education,
having the pedagogical coordinator as the lead of
the thesis. In the daily routine of basic education
schools, it is possible to identify the difficulty in the
organization of moments of continued education
with the procedural, participative and reflective
characters. The dialogue for such process is
perceived as a pedagogical resource capable of
provoking reflection over what is thought, what
is said and what is done. Authors such as Freire
(1981/2011), Beninca (2010), Névoa (1977) and
Levinski (2013), enable us on the stating of the
discussion.

KEYWORDS: Continued Education, Teachers,
Process, Dialogue.

11 INTRODUGAO

O cotidiano das escolas de educacao

basica, em especial, nesse momento de
tensionamentos sociais, econdmicos e politicos,

tem sido sobrecarregado de multiplas situagoes
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que, de certo modo, fragilizam a fungéo social da instituicao e o oficio do professor.

A situacéo dos professores nas escolas esta cada dia mais delicada. Existem
fatores que estao desapontando a classe, como a pouca estrutura de trabalho, a falta
de valorizacdo, o desamparo da instituicdo mantenedora frente as dificuldades cotidianas,
a auséncia ou fragil acompanhamento do grupo gestor da escola, o desgaste fisico e
emocional, entre outros.

Nesse cenario, a formagéo continuada orientada pelo dialogo se faz indispensavel
para sustentacdo e abastecimento das praticas pedagdgicas, diminui o sentimento de
isolamento e responsabilidade individualizada e possibilita aos professores perceberem-se
como sujeitos e ndo meros expectadores do processo escolar.

21 METODOLOGIA

As inquietacdes efervesceram das experiéncias vivenciadas na educagédo bésica
como professoras e coordenadoras pedagogicas e foram intensificadas no encontro com
os fundamentos teéricos nas disciplinas do curso de Supervisao Educacional. Construimos
uma rede de conceitos, a partir do nacleo fundante formagéo continuada de professores,
em uma perspectiva emancipatéria. Na rede, o didlogo surgiu como indicador recorrente
em um processo de formacao continuada de natureza democratica. Varias perguntas foram
levantadas acerca da formagéao continuada e do dialogo. Entre elas: Na formacéo continuada
ndo ha dialogo? Que sentido tem o dialogo no processo de formacao continuada? Qual
formacgé&o continuada esta presente nas escolas?

Na sequéncia dessas etapas recorremos a pesquisa bibliografica para explicitar a
formacdo continuada ancorada no didlogo, em meio aos tensionamentos existentes no
cotidiano das escolas, tendo como referéncia autores como Freire (1981/2011), Beninca
(2010), Novoa (1997) e Levinski (2013).

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

A importancia da formagdo continuada é inegavel no sinuoso cotidiano da
escola e no oficio dos docentes. No entanto, nem sempre tal relevancia, € assumida
comprometidamente pelos professores e gestores das escolas e da educagcdo, mesmo
referida por decisbes coletivas e pautadas em documentos orientativos. Para alguns, acaba
sendo uma obrigagcédo, um “tempo perdido”, “mais trabalho”, “atividade para os outros”.
Nesse mesmo cendrio, constata-se coordenadores pedagogicos nao adeptos a praticas
de formacao, com reduzida compreenséo sobre o valor pedagodgico para os processos de
ensinar e de aprender.

Diante de tal realidade, encontramos na formagdo continuada, enquanto processo
ancorado no dialogo, perspectivas que colaboram para a superagdo de entraves e
explicitagédo de situagbes que estdao minimizando as relagdes entre 0s pares e 0 processo
de ensinar e de aprender.
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Para tal acao pedagogica, aponta-se a necessidade do trabalho coletivo, a dedicacao
e o compromisso do grupo gestor. Nessa perspectiva, a formacéo se faz indispenséavel e
ocupa lugar no conjunto dos trabalhos da escola, pois o fazer pedagégico do professor,
necessita de constante aprimoramento, reflexao e recriagao.

Diante de tais situacdes, encontramos o didlogo como um recurso pedagoégico para
a significacéo e ressignificacdo da formagao continuada dos professores. Nesse processo,
o dialogo como recurso pedagoégico, contribui para os sujeitos estabelecerem vinculos e
tornarem as relacdes mais humanizadas. Para compreender o dialogo, Paulo Freire (1981)
auxilia com a seguinte reflexao:

E que ¢ o diadlogo? E uma relagao horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperancga, da fé, da confianga. Por isso, s6 com o didlogo se ligam assim,
com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca
de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacao. “O didlogo é, portanto, o indispensavel caminho (Jaspers), ndo
somente nas questdes vitais para a nossa ordenacao politica, mas em todos
os sentidos do nosso ser.” (FREIRE, 1981, p.107-108).

Freire evidencia aspectos relevantes acerca do dialogo e suas contribuicées para
a formacao do ser, destacando a relag@o horizontal, o respeito, o siléncio, a humildade
e esperanca. Nessa perspectiva, o didlogo no processo de formagdo continuada de
professores carrega o sentido de transformacao, de escuta, de reflexdo e de andncio da
palavra. Os sujeitos ao dialogarem se formam e se transformam.

Nessa linha de reflexdo Beninca (2010) posiciona-se sobre o conceito de dialogo,
reiterando a importancia e destacando o sentido da palavra.

Dialogo, significa a manifestacéo reciproca das pessoas por meio da palavra.
Quem pronuncia a palavra pronuncia-se a si mesmo; mostra sua intimidade;
revela o seu interior, isto &, revela o que foi gerado e o que cresce dentro de
si. Pronunciar a palavra significa, portanto, tornar visivel o invisivel, revelar o
oculto, ou seja, anunciar o mistério. No didlogo, as pessoas se anunciam e se
revelam, o qual acontece quando as consciéncias das pessoas se péem em
confronto. (BENINCA, 2010, p. 110)

Seguindo tal concepg¢éo, o coordenador pedagogico como mobilizador da formacao
continuada, no cotidiano da escola, necessita de acordo com o projeto politico-pedagogico
promover momentos de falas e escutas para partilha e socializagdo das preocupagoes,
potencialidades e experiéncias que fazem parte dos processos de ensinar e de aprender.
Segundo Noévoa (1997), o conhecimento construido, a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacgos de formagéo mutua, nos quais cada professor € chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando.

Na medida em que esse processo se efetiva, ele proprio constitui e forma, ampliando
para a corresponsabilidade e enfrentamento das situagbes cotidianas da profisséo.
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Observa-se que tais momentos aproximam e entrelagam os sujeitos, promovem reflexdes
acerca das préaticas em agéo, ensinam a lidar com as diferencas e orientam a proposta de
formacgéo continuada.

De acordo com Levinski (2013), a formagéo continuada de professores supbe a
necessidade de fortalecer internamente a escola, recuperando a dignidade do saber
profissional dos professores, que estdo em sala de aula, ao oferecer condigbes e espagos
para a reflexdo coletiva e aperfeicoamento das praticas educativas.

Conforme esse processo de formacgdo, articulado pelo dialogo, se desenvolve,
o professor se sentira e realmente estara mais preparado para as diversas questbes
pertinentes a sua pratica. Desse modo, a formagdo continuada necessita ocorrer
baseada em conteldos, objetivos e planejamentos claros, também nédo pode acontecer
desconsiderando o contexto escolar e os sujeitos que participam dela. Com as palavras de

Freire (2011) ampliamos a reflexao:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade
do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar
também, como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
(FREIRE, 2011, p. 63)

A coordenacdo pedagdgica deve manter uma relacdo dialégica com seus
professores. Existem muitas adversidades no ambito escolar, porém ha uma certeza, o
didlogo pode ser o ponto de partida para encontrar solu¢des cabiveis. Muitos fatores fazem
os professores ndo estarem bem com seu trabalho, entretanto um dos principais é a falta
de respaldo e apoio da equipe. Nessa perspectiva, o didlogo e a formagao continuada séo
essenciais para resolver esses conflitos, buscando sempre o melhor a equipe e também ao
ensino e aprendizagem de qualidade.

41 CONCLUSAO

A formacao continuada é suporte para o enfrentamento e qualificagdo do processo
educativo escolar. E necessario reconhecer que as acgbes da formagédo formam e
transformam e, nesse ato, exigem reinvengao para continuar o processo com significagéo.

Observa-se que o dialogo, a escuta e a fala séo fatores determinantes para os
sujeitos estabelecerem interlocucéo, sentirem-se parte e cimplices do processo escolar e
que a vontade e o trabalho do coordenador pedagogico sao indispensaveis para a formagéao
continuada.

Aformagéao continuada dos professores no cotidiano da escola ancorada no dialogo e
mobilizada pelo coordenador pedagdgico reafirma a perspectiva democratica, a concepgao
que o territorio de atuacéo docente é formativo e que o aperfeicoamento profissional €

inconcluso.
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RESUMO: A reflexdo sobre a relagdo do ser
humano com o trabalho e como as principais
mudancgas no modo de producdo ao longo da
histéria influenciaram a alfabetizacdo e ensino
do trabalhado. Ao longo da histéria é possivel
observar que o trabalho é alvo da exploragéo
das classes dominantes e a educacéo e a
alfabetizacdo ndo sdo apresentadas da mesma
forma a todos os individuos. De um lado a
educacdo para a erudicdo, para a capacidade
de geréncia e para a produgdo de inovagdes
tem sido colocada a servigo das elites, enquanto
de outro lado a capacitagéo para o trabalho e
a alienagdo séo direcionadas para as classes
operarias. Nesse sentido, a escola, a educacgéo e
a alfabetizagéo sado instrumentos de dominacgéo
e servem para o alcance dos objetivos do modo
de producgao capitalista.
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O MUNDO DO TRABALHO

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo, Alfabetizagédo,
Trabalho.

EDUCATION AND LITERACY:
RELATIONSHIPS WITH THE WORK
WORLD

ABSTRACT: The reflection on the relationship
between human beings and work and how
the main changes in the mode of production
throughout history influenced the literacy and
teaching of workers. Throughout history it is
possible to observe that work is the target of the
exploitation of the dominant classes and that
education and literacy are not presented in the
same way to all individuals. On the one hand,
education for scholarship, management skills and
the production of innovations has been put at the
service of elites, while on the other hand training
for work and alienation is directed at the working
classes. In this sense, the school, education and
literacy are instruments of domination and serve
to achieve the objectives of the capitalist mode of
production.

KEYWORDS: Education, Literacy, Work.

11 INTRODUGAO

Sabe-se que o homem se diferencia
dos outros animais pelo trabalho. Este surge
quando ha uma antecipacao mental em relacéo
a finalidade de sua acdo. O ser humano
transforma a natureza, o que faz com que
produza materialmente (objetos reais) e nao
materialmente

(conhecimentos, cultura). A
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educacao encontra-se no trabalho ndo material. Na educac¢éo o ato de producéo nao se
separa do produto (SAVIANI, 2007).

N&o se pode reduzir a educagédo em ensino. O ensino constitui o que hoje chama-
se escola que participa do fendmeno educativo. A atividade de ensino, a aula, é produzida
pelo docente e consumida pelos discentes. O que implica dizer que a aula pode ser um
espaco de mudanca individual e social, desde que ocorra uma relacado continua entre
trés elementos: professor, aluno e conceito. Essa relacdo pedagogica é mediada pela
linguagem, onde ha a possibilidade da organizacdo e ocorréncia do conceito (universal,
provisorio e historico), do processo de ensino (professor) e da aprendizagem (aluno). A
linguagem implica conflitos, dominagao, resisténcia, adaptacéo, dentre outros elementos
que podem ser utilizados pela classe dominante como reforgo de poder ou pelos dominados
como resisténcia a esse poder (BAKHTIN, 2009).

O ensino, por meio da aula, pode ser transformador, mas ndo se pode furtar a
constatacdo de que a educagdo escolar, em sua grande maioria, esti vinculada a um
modelo de dominagdo em que ocorre a exploragdo do homem pelo homem. A sala de aula
€ um lécus privilegiado para a acéo politica dominante. Portanto, a atividade docente néo
€ neutra e a transformacao da escola, assim como, da sociedade, vincula-se a mudanca
ideolégica.

Essa mudanca nao é simples de ocorrer pelo fato de uma ideologia ser substituida
por outra, pois ela é o reflexo de estruturas sociais em que toda transformacao ideoldgica
resulta na transformacédo da lingua. Tal situagcdo, facilita a alienagdo, sendo que os
processos de alienantes se perpetuam por meio das palavras (LURIA, 2001).

Como a lingua encontra-se determinada pela ideologia vigente, o pensamento, a
consciéncia, também se apresentam condicionados pela ideologia. A relacao pedagogica
gera discurso (fala e escrita) pertinentes as relacdes sociais permeadas pela ideologia local
(BAKHTIN, 2009).

A escola possui 0 papel de transmitir o acesso ao saber elaborado (ciéncia)
e ao basico desse saber, sendo sistematizada por meio de um curriculo. Esse saber
sistematizado é tido como cultura letrada. Assim, primeiramente o individuo deve ser
alfabetizado — aprender a ler e escrever (SAVIANI,2007).

O conhecimento humano, para converter-se em cientifico, assimila o pressuposto de
que é necessario acumula-lo formalmente, produzir a capacidade de ser disseminado e ser
reproduzido. Assim, espera-se que se submetidos as mesmas condigcdes, as experiéncias
produzirdo os mesmos resultados.

Nesse sentido, a escola assume o papel de servir e oferecer as condi¢cdes para que o
saber sistematizado possa ser reproduzido. O letramento, nesse viés, como consequéncia
da necessidade de se interpretar o que se 1&é (SOARES, 2004), ganha importancia ao

possibilitar que o formalismo e a padronizagdo, tao préprias e necessarias ao sistema
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produtivo, se realize na dire¢@o do objetivo maior do sistema econémico que é o incremento
da produc¢éo e a acumulagéo do capital socioeconémico.

Desta forma, pode-se afirmar que a alfabetizagédo esta atrelada ao sistema social
vigente, pela qual se observa a construcéo de ensinos diferenciados conforme a classe
econdmica e a necessidade da insercao no mundo do trabalho.

Assim, o objetivo deste artigo € refletir o mundo atual do trabalho, por meio do qual
observa-se como as mudangas no modo de producgéo estdo se configurando, bem como
seus impactos na alfabetizagéo.

21 METODOLOGIA

Este texto consiste em uma reflexdo construida por meio de revisdo da literatura

sobre o tema.

31 FUNDAMENTAGAO TEORICA E DISCUSSAO

Para que se compreenda as implicacbes do trabalho e sua relacdo com a
alfabetizacdo na atualidade, torna-se necessaria a compreenséo do trajeto histérico.

O ser humano € social e como tal ndo nasce pronto. Por meio de multideterminagdes
aprende a produzir sua existéncia, ou seja, aprende a ser homem. Esse processo produtivo
de si mesmo é o que se pode chamar de educacao. O surgimento da educacao encontra-se
vinculado ao surgimento do homem. Desde o passado remoto dos cagadores e coletores,
até o presente da revolucdo técnico-cientifica da sociedade da informacéo, o trabalho faz
parte fundamental da vida humana. Sua manifestacdo em cada época tem influenciado a
interpretacdo e organizagéo da histoéria da humanidade. Tanto que, muitos historiadores
tém utilizado os diversos modos de trabalho e produgéo para caracterizar o tempo € a
histéria do homem (ARAUJO; SACHUK, 2007).

Como coloca Saviani (2007) o homem se diferencia dos demais animais porque
transforma a natureza em funcado de suas necessidades com o objetivo de produzir o seu
proprio meio de vida. E é isso que o ser humano tem feito desde o principio: por meio de
seu relacionamento com a natureza aprende sobre ela, a domina, tira proveito, a modifica
e por meio de sua exploragéo busca perpetuar a existéncia humana.

Por outro lado, Braverman (1987) esclarece que outros animais também se utilizam
dos recursos disponiveis na natureza para a sua sobrevivéncia e os modificam. Todavia,
nesse caso nao se pode considerar as atividades desses animais como trabalho, uma vez
que 0os mesmos agem instintivamente e ndo possuem a consciéncia do resultado final, ou
seja, ndo planejam e ndo tem em mente o resultado da atividade antes da producéo.

Os homens primitivos possuiam um modo de produgdo comunal e a educacao
identificava-se e misturava-se a vida coletiva. Ap6s os periodos iniciais da evolugao

humana, na qual predominava a caca, a pesca, a coleta de frutos e outras partes vegetais,
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0 ser humano passou por uma primeira grande mudang¢a no modo de produgéo que foi o
periodo da revolucdo agricola, momento em que fixou residéncia em determinado habitat,
pois 0 conhecimento que possuia sobre a produgédo de vegetais e a criagdo de animais
proporcionou maior produtividade sobre o trabalho realizado. Sendo assim, obteve maior
producéo e consequentemente maior disponibilidade de produtos a serem consumidos.

Dessa forma, o homem percebeu que por meio do conhecimento, que proporcionava
o dominio de técnicas e praticas seria possivel alcangar um novo estagio de bem-estar,
aquele onde ele poderia se aproveitar de uma producéo cada vez maior valendo-se de
esforgos cada vez menores, ou até mesmo sem esforgos razoaveis, levando a uma macro
divisdo social entre os que possuiam a terra ou os meios de producdo e aqueles que
nada tinham senéo a forgca do proprio trabalho, o que justificou a serviddo e a escravidao
e outras formas de dominagé@o que exploravam a forca de trabalho de alguns individuos.
Isso levou a uma concepc¢éo negativa do trabalho, que passou a ser considerada uma
atividade sem apreco, compreendida como sindnimos de castigo e sofrimento e que
exigiam do trabalhador somente o conhecimento necessario para a atividade laboral. Com
o surgimento da propriedade privada e o desenvolvimento produtivo, ocorreu a divisao de
classes entre proprietarios e néo proprietarios (SAVIANI, 2007).

Com a divisdo de classes e a mudancga da relagdo do homem com o trabalho, tem-se
também uma divisdo na educacgéo. A educacéao dos proprietarios encontrava-se ligada ao
desenvolvimento de habilidades intelectuais, de oratéria e de atividades fisicas, que deu
origem a escola. Ja a educacao dos nao proprietarios estava no processo laboral, onde se
aprendia os oficios com um mestre na area.

No século XVIII novas mudangas alavancam transformagcées no modo de
producdo, momento conhecido como Revolucdo Industrial, no qual a humanidade
assistiu a substituicdo do modo de producéo artesanal pelo modo de producéo industrial,
caracterizado pela divisdo do trabalho e pela intensificacdo da utilizagdo de maquinas que
levou ao incremento da produtividade humana e ao avango tecnoldgico da atividade metal-
mecénica que se seguiu.

Neste momento contraditério, no qual de um lado alardeavam-se os ideais de
liberdade e igualdade, de outro lado destréi-se a autonomia do artes@o, em seu dominio e
conhecimento dos processos de trabalho substituindo-o pela figura do operario, dominado
e alienado, que tem o conhecimento e acdo limitados a uma Unica operacgéo da produgéo.

"A separacao entre o produto do trabalho e o proprio trabalho, entre as condi¢des
objetivas do trabalho e a forga subjetiva do trabalho, €, portanto, o fundamento efetivo, o
ponto de partida do processo de producgéo capitalista” (MARX, 1982, p. 664).

Este novo trabalhador, o operario, tem no conhecimento especializado e na
experiéncia as credenciais que possibilitam a venda de sua forca de trabalho para as

empresas. Estas, por outro lado, oferecem a ele a possibilidade de realizar seu trabalho
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e, ao deter os meios necessarios a producdo e o conhecimento, oferecem em troca
simplesmente a subsisténcia.

Dessa forma, a escola transforma-se, adapta-se a estratégia da producéo capitalista,
aprofunda a divisao do trabalho e serve como reprodutora do aparelhamento ideol6gico
(SAVIANI, 2007).

A partir desse momento, a escola se passa a ter duplo papel. Aquela que atende a
classe dominante serve para preparar dirigentes e desenvolver o conhecimento intelectual-
cientifico voltado para o desenvolvimento da inovag¢édo. De outro lado, a escola para o
trabalhador ensina mera aplicagéo de técnicas por meio das quais se adestra o operario.
As relagdes laborais tornam-se contratuais e exige-se do trabalhador determinados
conhecimentos que possibilitem seu emprego na empresa moderna. A assimilacdo de
técnicas a serem aplicadas no trabalho exige trabalhadores alfabetizados e, nesse sentido,
a escola apresenta-se como o veiculo para tal. Nesse sentido, a educacéo e a alfabetizagéo
ganham nova importancia: a de oferecer os meios de aprendizagem que proporcionem
eficiéncia ao trabalhador.

Segundo Saviani (2007), o ensino fundamental é a base para o principio do trabalho,
embora essa relagdo seja implicita. Ela ocorre pela incorporagéo no curriculo escolar de
elementos importantes para a vivéncia social. No ensino médio a relagéo entre ciéncia e
trabalho é explicita, visto que, a entrada do aluno para o meio de produgéo aproxima-se.
Ja o ensino superior é tido como a cultura mais elaborada que deveria propiciar a plena
vivéncia social.

Recentemente, com a intensificacéo da globalizagéo, surge uma nova logica global
das cadeias produtivas do capitalismo e que na esteira geram um novo paradigma do
trabalho. Os produtos, antes tangiveis e que saiam da linha de producdo de uma unica
unidade industrial, se diversificam. Novos conceitos e novas relagdes surgem caracterizadas
pelo aumento da interdependéncia das economias das na¢des e pelo aumento do comércio
e turismo internacionais, investimentos no exterior, aumento dos canais e intensificagéo da
comunicacao e do transporte, entre outros (PASSADOR, 2002).

Na visdo de Passador (2002), este momento atual da globalizagéo coincide com
uma nova revolugéo técnico-cientifica, liderada pelos paises centrais do capitalismo,
que, ao contrario da anterior baseada na industria metal-mecanica, agora é baseada na
tecnologia da informacéo, biotecnologia, robdtica e microeletrénica. Dessa forma, se a
revolugdo industrial consolidou a importancia do trabalhador especializado, agora passa
a ser fundamental, o trabalho qualificado, de elevada escolaridade, capaz de utilizar os
recursos tecnologicos mais avangados para atender as novas demandas do setor produtivo.

Para atender a tais necessidades da produgéo capitalista, a escola ganha novos
contornos. A alfabetizagéo surge enquanto obrigatoriedade, sendo o letramento das classes
populares ligado as possibilidades laborais futuras. Mesmo com a crescente importancia

da educacgdo no discurso politico e social, a busca pela capacidade reflexiva ainda se
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encontra relegada a segundo plano. Isto pode ser comprovado ao observar que apesar
de o trabalhador ascender a universidade, antes um espacgo das elites, ndo acessa toda
e qualquer tipo de formacado. Ha uma selecédo perversa: na mesma propor¢cdao em que ha
restricdo do nimero de vagas para areas e cursos voltados para a formacgao da elite e da
intelectualidade, ha o excesso de vagas (muitas delas ociosas) para cursos e areas que
na sua maioria serdo cursadas pelos trabalhadores; ou seja, a necessidade e o interesse
de se promover o aumento da escolaridade da populagdo em geral ndo se deve, como
poderiamos pensar em um primeiro momento, para servir ao desenvolvimento humano,
mas sim, em atender as necessidades da empresa contemporanea.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho é uma atividade inerente e particular do ser humano, desde a antiguidade,
o0 homem tende a buscar uma relacao custo/beneficio cada vez mais favoravel no que tange
a satisfagdo de determinadas necessidades e o alcance do bem-estar com o menor esforgo
possivel. Todavia, ao longo da historia, a busca de tais vantagens deixa de ser coletiva e
passa a ser prioritaria para as classes dominantes. Como consequéncia, a possibilidade
de obter produtos com reduzido esforgo relegou o trabalho as classes desfavorecidas e
passou a ser objeto de dominagéo. Nesse contexto, surge uma nova escola, com novas
caracteristicas, que, além de ensinar técnicas para o aumento da produtividade, ainda
cumpre o papel de ampliar a dominacgéo e a dependéncia, indispensavel para a perpetuacéao
do modelo. Dessa forma, a educacao, que deveria desenvolver e libertar, aprisiona e aliena.
O trabalho alienado retira 0 que é mais precioso ao ser humano, sua vida. Trabalha-se

como um meio de vida e ndo para a produ¢éo da vida.
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{...] a maior parte das pessoas
concordam que o desenvolvimento
do mundo moderno em nosso século
foi acompanhado por uma crise
constante de autoridade, sempre
crescente e cada vez mais profunda.
[...] O sintoma mais significativo
dessa crise, a indicar sua profundeza
e seriedade, é ter ela se espalhado
em dareas pré-politicas tais como a
criagdo dos filhos e a educagéo, em
que a autoridade no sentido mais
lato sempre fora aceita como uma
necessidade natural, obviamente
exigida tanto por imperativos naturais,
0 desamparo da crianga, como por
necessidade politica, a continuidade
de uma civilizacao estabelecida, que
somente pode ser garantida se os que
s&o recém-chegados por nascimento
forem guiados através de um mundo
preestabelecido no qual nasceram
como estrangeiros. Arendt, 2006, p.
127

RESUMO: A discussdao sobre o lugar da
autoridade na educacgéo escolar tem mobilizado
professores e, responsaveis pelas politicas
publicas. Ha uma preocupacgéo dos profissionais
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da educagdo em compreender a auséncia
de autoridade e a permissividade dos pais, e
os reflexos na educagdo, como indisciplina,
violéncia, problemas de aprendizagem. A
parceria familia- escola tem sido fundamentada
na busca de restauracdo de uma autoridade
perdida, a fim de resgatar também a autoridade
do professor em sala de aula. Este estudo
foi realizado em uma escola de Educagéo
Bésica privada no estado de Sdo Paulo. Tem
como objetivo compreender a correlagdo entre
auséncia de autoridade e permissividade dos
pais, e o processo de aprendizagem, bem
como restaurar a autoridade dos professores,
para que limites e normas escolares possam
ser cumpridos. A metodologia utilizada foi a
pesquisa bibliografica, buscando reunir algumas
abordagens significativas e refletir sobre autores
contribuintes com o tema. Para discutir a
auséncia de autoridade e a permissividade dos
pais, foi realizada uma pesquisa com pais e
professores de alunos de uma escola privada de
Educacéo Basica; foram aplicados questionarios
com pais e professores, para identificar o
papel dos pais na educacao dos filhos, e foram
feitas observagcdes em campo. O questionéario
constitui-se de questdes fechadas e abertas; as
questdes fechadas foram trabalhadas em tabelas
e graficos, e as questdes abertas sofreram uma
analise de conteudo. Os resultados evidenciam
que os pais tem dificuldade de ser autoridade
para com seus filhos, e seus estilos de omisséo,
permissividade, negligéncia, corroboram com a
educacao permissiva.

PALAVRAS-CHAVE: Papel dos pais,
permissividade dos pais, perda de autoridade,
Familia; educacao, escola.
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PARENTAL PERMISSIVENESS AND LACK OF ATTENTION: REFLEXES IN
EDUCATION

ABSTRACT: The discussion about authority in schooling has mobilized teachers and those
responsible for public policy. There is a concern among education professionals to understand
parental permissiveness and lack of authority and its repercussions in education ( indiscipline,
violence, learning problems). Family-school partnership has been grounded in the search for
the restoration of a lost authority so that it may also rescue teachers”authority in the classroom.
This study was carried out in a private school of basic educationin the state of Sdo Paulo.lts
goal is to understand the correlation between lack of authority and parental permissiveness
with the learning process. It also aims at restoring teachers” authority so that limits and school
rules can be met. The methodology used was bibliographic research which allowed me to
gather some meaningful approaches and reflect on authors who have contributed to this
theme. In order to discuss this topic ( parental permissiveness and lack of authority), a survey
involving parents and teachers from a private school of basic education was carried out.
Questionnaires were applied to parents and teachers in order to identify the role of parents
in children’s education. Field observations were also made. The questionnaire consisted of
closed and open questions. The closed questions were elaborated in charts and graphs. And
the open questions underwent a content analysis. The results show that parents find it difficult
to use their authority over their children and their omission, permissiveness and negligence
corroborate with permissive education.

KEYWORDS: Role of parents, parental permissiveness, authority loss, family, education,
school.

INTRODUCAO

O presente trabalho pretende pensar o lugar de autoridade que os pais tém ocupado
em relagédo aos seus filhos na contemporaneidade. A partir da experiéncia de supervisora
de estagio do curso de Psicologia, em uma escola privada de Educacéo Bésica, verifica-se
uma descaracterizac¢édo dos pais em seu papel de colocar limites, frustrar e educar os filhos.

A tarefa de educar é dificil e nos ultimos tempos tém se mostrado ainda mais
ardua para a familia e, consequentemente, para a escola. Familia e escola sdo as duas
principais instituicoes responsaveis pela educagéo da crianca e do adolescente, por isso
essa integragdo € necessaria. Assim, é importante observar e destacar o trabalho de
cooperacéo, que pode e deve acontecer entre escola e familia, objetivando o sucesso do
aluno, seu pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania, como previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN 9394/96).

O presente artigo se dispde a discutir sobre os papéis parentais, que evidenciam
a perda de autoridade e o0 excesso de permissividade, tendo como consequéncias
comportamentos que interferem no processo ensino- aprendizagem.

A sociedade pds-moderna, marcada por mudancgas em diversos segmentos sociais,

econdmicos, politicos, teve também uma forte mudancga na educacéo formal e informal.
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As familias passaram a incorporar novos valores na educacgéo dos filhos, [...]um
olhar mais atento para as diferencas individuais, um ideario de carinho e maior envolvimento
emocional, um respeito mais acentuado a autonomia dos individuos, mais dialogo™[...]J(
Ribeiro, p.349).

Esses novos valores destacam uma nao hierarquizagéo nas relagdes pais e filhos,
que constituem uma nova atitude no cenario educacional.

A crianca neste final de século XX e inicio do século XXI torna-se o centro das
atencbes e os pais perdem o controle de suas fungbes parentais, perdendo a autoridade
com seus filhos.

Arendt, 2001, evidencia que os pais ndo estdo mais cumprindo a tarefa de transmitir
a Lei necessaria a manutencao da cultura. Os pais hoje tém uma dificuldade em dizer ndo e
transferem a responsabilidade de dizer ndo para o social. As regras da educagéo néao estéo
claras para os pais e mées, e por isso tornam-se inconsistentes diante dos filhos.

JUSTIFICATIVA

A relevancia do estudo do tema esta em tratar da questao como algo que se coloca
como um problema na vida de muitos pais e professores, na relagéo da perda de autoridade
e permissividade dos pais, e as consequéncias no processo de aprendizagem e social.

METODOLOGIA

Para discutir a auséncia de autoridade e a permissividade dos pais, foi realizada
uma pesquisa com pais e professores de alunos de uma escola privada de Educacéo
Basica; foram feitas observagdes em campo e intervengéo psicopedagogica. Para a coleta
de dados foram aplicados questionarios com pais e professores, para identificar o papel dos
pais na educacéo dos filhos. O questionario constitui-se de questdes fechadas e abertas;
as questdes fechadas foram trabalhadas em tabelas e graficos, e as questdes abertas
sofreram uma analise de conteldo.

O tratamento dos dados ocorreu por meio da analise de conteudo referenciada por
Bardin (2016). Neste sentido, foi realizada uma releitura do material para identificar os
pontos mais significativos. Na fase descritiva da pesquisa se procurou contextualizar e
interconectar com os autores que foram trazidos no desenvolvimento do corpus teorico,
procurando, desta maneira, acrescentar algo de “novo” nas pesquisas ja realizadas sobre
0 assunto.

PAPEL DA FAMILIA NA EDUCAGCAO NA POS-MODERNIDADE

A relagédo entre escola e familia passa por um conflito de fungdes sociais. Até a
década de 50, a transmisséao de valores era papel da familia, que representava o ambiente
privado. O conhecimento era responsabilidade da escola.
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Na sociedade po6s-moderna, observa-se que a presenga dos pais na vida dos
filhos reduziu drasticamente. Os filhos crescem com imensas fragilidades internas e
vulnerabilidades comprometedoras no que tange a construgdo da autoestima, do controle
das emocoes, da vivéncia saudavel da sexualidade e da percepcgéao interpessoal.

As observagdes na escola, bem como as intervencgdes psicopedagobgicas e a analise
dos questionarios aplicados com pais e professores, identificam o aumento da perda de
autoridade e a permissividade dos pais na educagéao dos filhos.

A pesquisa apresenta como resultados o aumento do niUmero de pais negligentes
47%, 25% de pais participativos, 18 % de pais permissivos e 10% de pais autoritarios.

Vivemos numa sociedade liberal-permissiva, onde somados os pais negligentes e
permissivos temos 65%. Ou seja, os professores devem estar conscientes e tecnicamente
preparados para lidar com turmas sem limites, ou sem um minimo de cddigo moral de
convivéncia em grupo.

Esses resultados evidenciam a perda da autoridade e permissividade dos pais, e 0s
reflexos indicativos no processo ensino aprendizagem.

Arendt (2000), em seus estudos, articula a perda de autoridade com a perda da
tradicdo. Cumpre observar a questao da “tradigdo”, discutida por Hannah Arendt (2000) ,
que se perdeu ao longo do discurso das ciéncias. Para Arendt a tradicéo representava uma
autoridade, um modo de organizar os conteudos a serem transmitidos, e mesmo aquilo que
deveria ser esquecido ou relembrado; era indicativo de um fio condutor com o passado, que
era transmitido com tradigéo e assumia autoridade. “Com a perda da tradi¢cdo, perdemos o
fio que nos guiou com seguranca através dos vastos dominios do passado”,(Arendt, 2000,
p.130). Diante a perda da tradicdo se faz necessario encontrar um modo de recuperar
os fragmentos do passado, pois fica uma lacuna temporal entre o0 passado e o futuro e
precisamos de conhecimento profundo nessa atividade de pensar esses dois momentos,
pois a partir de nossas indagagdes e questionamentos, podemos ter respostas para essas
lacunas.

Muitos aspectos da educacdo se modificaram com a perda da tradicdo, como
por exemplo a construgcdo de limites, que é resultado da socializagcdo vivenciada com o
ambiente externo, o qual a crianga passa a reconhecer e considerar os préprios limites.
Dizer “ndo” passou a ser uma dificuldade para os pais que ndo conseguem sustentar seu
posicionamento.

A omisséo dos pais que permite a crianca tudo o que tem vontade, ou exploséo
diante de qualquer deslize do filho, além de n&o educar, compromete a personalidade
infantil, tornando a crianga sem limites ou sufocada .

O educar “democratico” ndo deve ser confundido como “permissividade”, pois a
crianca ainda néo esta pronta para saber escolher o que € melhor para ela. A prevaléncia
de relagdes mais permissivas entre adultos e criancas, a queda da autoridade parental,

marca o cenario da problematica da falta de limites, recorrente nas praticas educativas.
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Na analise dos dados verifica-se que o pai teme dizer “ndo” ao filho, e sente culpa
ao exercer sua autoridade por medo de ser confundido com autoritarismo. Vivemos uma
democracia pés-moderna de pais frouxos, impotentes, castrado na sua autoridade, quer na
palavra, quer na agéo.

Os pais na atual sociedade acabam pecando mais pela omissao do que pela palavra
e pelo ato, e acabam aceitando tudo o que o crianga pede ou faz errado, néo tém coragem
de dizer e sustentar os ‘néos’, bem como temem ser criticados como pais fora de medida. A
crianca por sua vez sente-se aparentemente livre, mas na verdade se sente abandonada,
visto que seus pais foram negligentes.

Ha um aumento do numero de criangcas mimadas, pequenos ditadores do lar, sem

limites porque para elas “tudo pode”, inclusive mandar nos pais.

Para La Taille, a falta de imposigéo de limites pode ser interpretado pelos
jovens como simples “auséncia” do educador. Os adultos de hoje ndo tém
mais tanta certeza de que sabem mais que seus filhos quais os caminhos
que levam a felicidade e, portanto colocam bem menos limites. Trata-se de
uma posicao honesta. Mas, em alguns casos, pode também de tratar-se de
uma posigédo covarde: ao dizer aos filhos “Fagam o que quiserem”, alguns
adultos também |hes dizem de forma velada: “Virem-se, ndo tenho nada a ver
com iss0”. A nao colocacao de limites pode ser prova de humildade como
de descompromisso em relagdo aos filhos e ao futuro do mundo. E verifica-
se, hoje, que muitos jovens acabam se queixando da posi¢cdo dos pais e
educadores: oque poderia ser interpretado como generosidade libertéria
acaba sendo visto por eles como simples auséncia. (LA TAILLE, 2008, p.64).

Na observacéo realizada em campo na escola foco desta pesquisa, observa-se que
os alunos estdo cada vez transgredindo regras de convivéncia, demonstrando assim seu
descaso para com a autoridade e a lei social. Relatos de casos de violéncia no espacgo
escolar,a queixa do professor que os alunos chegam a escola sem o minimo de civilidade
para convivéncia social, se tornaram constantes. Torna-se prioridade analisar as causas
e os efeitos dos atos de incivilidade em nossa época. O desrespeito a autoridade e a lei
comegam em casa, por meio dos pais negligentes, permissivos ou cinicos e as criangas
terminam “autorizando” a si proprias a atos desse tipo.

O desrespeito em relagéo ao pai se reproduz na rede simbdlica de sustentagéo das
demais autoridades da sociedade: professor, diretor, amigos, coordenacédo da escola.

Recuperar a autoridade fisiolégica n&o significa ser autoritario cheio de
desmandos, injusticas e inadequacdes. O que verificamos atualmente é que
um grande numero de pais acredita no falso mito da liberdade total. Libertam
os filhos antes mesmo de eles terem criado asas para voos mais altos, € o
resultado disso € um comportamento desastroso na maioria das vezes. O
adolescente que se deixa levar pelo impulso em direc&o ao prazer imediato
(natural do serimaturo) vai dirigir seu voo para alturas inadequadas ao tamanho
de suas asas, e, com certeza, se desorganizar e se ferir. E a permissividade
dos pais sera sentida como desinteresse, abandono, desamor, negligéncia. A
familia tem a funcéo de sociabilizar e estruturar os filhos como seres humanos.
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A violéncia na infancia e na adolescéncia, por exemplo, existe tanto nas
camadas menos favorecidas como nas classes média e alta. O que faz a
diferenca é a capacidade da familia estabelecer vinculos afetivos, unindo-se
no amor e nas frustragées. (TIBA, 1996, p. 13)

O declinio da autoridade do pai abre caminho para a suspensao da lei cultural e ainda
impede dois sentimentos fundamentais para formar um sujeito ético: vergonha e culpa.
Vergonha diz respeito ao fracasso de cumprir as obrigacbes emanadas da lei paterna; e
culpa remete a transgressa@o de uma lei. Ambos os sentimentos sdo imprescindiveis para
a formacgéo do sujeito moral. [...] O sujeito “sem vergonha” é alguém que, por um lado,
ignora e despreza o juizo dos outros e, por outro, ndo considera condenavel, aviltante,
cometer certos atos condenados pela moral vigente (LA TAILLE, 1996, p. 16). Na familia
tradicional, bastava o pai olhar fixamente para os filhos baixarem os olhos, envergonhados,
e se se tratasse de uma transgresséao, eles sentiriam culpa. Se aproximarmos “o declinio
da autoridade do pai” ao “declinio da infancia”, funda-se um desequilibrio de funcionamento
na familia, na escola e na sociedade.

A educacéo dirigida por imposicoes morais (dever, obrigagdes, controle dos “bons”
hébitos, disciplina) ndo funciona mais. Esse tipo de educacgéo tradicional e moralista
funcionava no passado. Na sociedade p6s-moderna os slogans libertarios da educagéo:
€ proibido proibir”, “abaixo o poder”, geraram individuos apéticos ou com disposi¢éo para
a revolta e a delinqiiéncia. Observa-se que outros caminhos também tem sido trilhados
como drogas, bebidas, a compulséo pela velocidade fatalista dos carros, esportes radicais,
necessidade de “curtir a vida”.

A familia tradicional cedeu lugar a diversos modelos: monoparentais, recompostas,
homofébicas, e a maternagem deixa de ser um monopolio das mulheres para ser também
uma tarefa do pai. E nessa nova configuracéo familiar também transferiu responsabilidade
da educacgéo para a escola. Cortella (2008) critica o fato de inUmeras familias transferirem
sua responsabilidade para as instituicbes escolares. Na 6tica de Cortella ha um equivoco
na analise dos pais, que entendem que cabe a familia colaborar com a escola na educacgéo,
mas exatamente o contrario, € a escola que colabora, a familia & responsavel.

As escolas por sua vez, parecem despreparadas diante desta realidade. As
responsabilidades que seriam atribuidas aos pais e mées sdo “jogadas” para a escola.

PARCERIA FAMILIA- ESCOLA: UMA PARCERIA POSSIVEL?

Diante de muitas inquietacdes a respeito do ensino e educagdo de qualidade
brasileira, verifica-se a pouca participacdo efetiva da familia na escola. Auséncia de
autoridade e a permissividade dos pais tem atribuido ao professor sobrecargas na funcéo
educativa.
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Nas observacoes efetivadas na escola foco desta pesquisa, tornou-se habitual
situacdes de alunos com problemas de indisciplina, dificuldades de aprendizagem,
agressividade. Contudo, essa acepgdo do comportamento educativo ndo € uma producgéo
da escola, mas € nesta instituicdo que estes problemas surgem, trazidos obviamente por
estudantes que tem uma vida extra escolar. Muitos dos problemas poderiam ser amenizados
se escola e familia trabalhassem efetivamente juntos, associados também a sociedade e a
uma cultura educativa.

Os pais sdo os primeiros educadores, representando padrdes de referéncias
intelectual, cultural, social, afetiva e comportamental. Torna-se nitido, do ponto de vista
pedagdgico que o sucesso escolar dos alunos esta intimamente ligado a uma efetiva
participacao familiar. Assim, faz — se necessario que familia e escola desempenhem cada
qual sua fungao, porém de maneira harmoniosa e interligada num regime de colaboracéo e
parceria; o que, notadamente, ndo vem acontecendo na grande maioria das escolas.
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RESUMO: Diante do cenario da pandemia, a
Educacao Infantil concentra-se em um dilema,
sob a otica de diversas reflexdes e concepgoes
sobre a sua funcionalidade para desenvolver uma
criangca com apoio da tecnologia. Os documentos
norteadores trazem como eixos estruturantes as
interacdes e as brincadeiras, de uma hora para
outra a tecnologia tomou conta das casas e da
vida dos professores, permanecendo por meses
como a unica forma de vinculo com a crianca e
seus familiares. Refletindo sobre essa realidade,
discute-se a interagdo como aspecto fundamental
para o desenvolvimento da crianca e, com base
nas vivéncias e relagdes teobricas, sustenta-se
a incapacidade de prevalecer uma Educacgéo
Infantil que desenvolva a crianga por meio de
atendimento tecnoldgico continuo, pois afeta
os aspectos fisicos, mentais e sociais. Neste
momento social atipico, a melhor estratégia é
permitir que a crianc¢a se desenvolva no cotidiano
da familia com autonomia e protagonismo com
auxilio e orientagcbes por parte dos educadores.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil,
Interacéo, Pandemia.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION
DURING PANDEMIC TIMES

ABSTRACT: Faced by the pandemic scenario,
Early Childhood Education is concentrated
on a dilemma, from the perspective of
several reflections and conceptions about its
functionality to develop a child with the support
of technology. The guiding documents bring
interactions and games as structuring axes and
suddenly technology takes over the homes and
lives of teachers, remaining for months as the
only form of bonding with the child and their
families. Reflecting on this reality, interaction
is discussed as a fundamental aspect for the
child’s development and based on theoretical
experiences and relationships, the inability to
prevail Early Childhood Education that develops
the child through continuous technological
assistance is sustained, as it affects the aspects
physical, mental and social. In this atypical social
moment, the best strategy is to allow the child to
develop in the family’s daily life with autonomy
and protagonism with the help of guidance from
educators.

KEYWORDS: Child
Pandemic.

education, Interaction,

11 INTRODUGAO

A humanidade estd vivendo um caos
social, de acordo com Bronfenbrenner (2011),
eventos historicos podem alterar positiva ou
negativamente o curso do desenvolvimento
humano, tanto do ponto de vista individual

quanto populacional. Ao considerar o momento
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histérico atual, a populagdo mundial esta enfrentando uma experiéncia adversa devido
a grave ameaga a sobrevivéncia provocada pela pandemia da COVID-19, que testa os
recursos e limites do ser humano, causando insegurancas e incertezas como nunca se sentiu
antes. Entende-se esta situacdo como um evento adverso, de potencial contamina¢cdo em
larga escala, gerou o distanciamento social, afetou, significativamente, o sistema familiar e
o desenvolvimento das criangas.

Por conta do caos social e da fragilidade das pessoas diante do potencial de
contaminag¢d@o, a Educacdo Basica paralisou as atividades presenciais. Neste contexto,
a Educacao Infantil, para ndo perder o vinculo com as criangas, adotou a tecnologia para
realizar as atividades remotas, assim visualizando diversas maneiras de estabelecer este
vinculo; em alguns casos, a tecnologia é a Unica ferramenta adotada e em outros é o meio
para chegar até os pais.

Em tempos de distanciamento social fisico, questiona-se sobre a importancia de nao
deixar no esquecimento os eixos estruturantes da BNCC (2017) ou norteadores das DCNEI
(2010), as interacbes e brincadeiras; tem-se em Vygotsky um autor de referéncia para
discutir a interag¢édo social, que embasa os documentos norteadores da Educacéo Infantil e
as praticas pedagogicas dos educadores.

Dessa forma, o objetivo é articular a realidade tecnoldgica atual com os eixos que
fundamentam o fazer pedagoégico do professor, colocando em pauta o desenvolvimento da
crianca, que pode ser prejudicado quando sdo estabelecidas atividades remotas exclusivas
e embasadas no uso da tecnologia.

21 METODOLOGIA

Este estudo é resultado da vivéncia de uma nova realidade social atipica, embasado
teoricamente por meio de pesquisa bibliografica. A metodologia utilizada nesse estudo foi a
pesquisa qualitativa de natureza interpretativa. A pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano
se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acles dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. (Minayo, 2009, p. 21).

Uma pesquisa em consonancia com a realidade vivenciada e, portanto, interpretativa
como sustentam Moreira e Caleffe (2006, p. 62), possui 0 compromisso de “lidar com os
mundos naturais e sociais em que as pessoas habitam.” Para entender melhor esses
mundos, faz-se necessaria a reflexdo sobre a constru¢édo social da realidade e as formas
pelas quais a interpretacado social manifesta os desdobramentos das definicbes dos atores

de suas situagbes. Posto isso, os documentos norteadores da Educacgéo Infantil foram
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confrontados com as exigéncias vivenciadas na nova realidade social e com a teoria
cunhada por Vygotsky.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacéo infantil é definida pela LDB (1996), artigo 29, como a primeira etapa
da educacgéo basica, que possui como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até cinco anos, considerando os aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade. Nesta primeira etapa, as DCNEI
(2010) estabelecem como eixos norteadores das praticas pedagoégicas as interacbes e as
brincadeiras; a BNCC (2017), para reforcar, enfatiza como eixos estruturantes da mesma
forma para as interacdes e para as brincadeiras.

Essas interacdes e brincadeiras se caracterizam o que Leontiev (1998) denomina de
atividade dominante, uma atividade que a crianga realiza no seu cotidiano, prioritariamente
para se desenvolver e reorganiza seus processos psiquicos, atividades responsaveis
em mudar particularidades psicologicas da sua personalidade, pois € através delas que
concretiza conhecimento. No entanto, a crianca depende das condi¢cbes reais de vida,
condicbes exteriores e interiores.

Enquanto se oportuniza esses eixos, as criancas devem vivenciar experiéncias para
se desenvolver de maneira integral, além disso, ressalta-se que as interagdes acontecem
entre pares, como argumenta Plaisance (2004) do modelo interativo entre a crianga e seu
meio para se constituir. Concomitantemente, a BNCC (2017, p. 40) estabelece como o
primeiro campo de experiéncia “O eu o outro e o nds”, considerando a “interacdo com
0s pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir
e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida [...]". A interacdo social
€ necessaria, acontece na agéo conjunta da relagdo do eu/outro para construir sentidos
nas atividades com o proximo, de maneira concreta nas brincadeiras e culturas, assim,
abrangem

o social enquanto aparato histérico e ideolégico, enquanto conjunto de
normas, valores, representacoes. Assim, a atividade em parceria na realizagdo
de atividades culturais concretas [...] constitui uma condigdo necesséria para
a formagado das fungbes psiquicas caracteristicamente humanas. (Oliveira,
2011. p. 22).

E na instituicido de Educacéo Infantil que a crianca amplia as possibilidades de
interagir com diversos pares: com criancas de diversas idades e com adultos. Mesmo
sendo possivel em outros espacos sociais, € no ambiente escolar que a intencionalidade
do educador para desenvolver a crianga € concretizada, sendo entéo, o espag¢o onde os

direitos de aprendizagens séo garantidos.
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As relagbes horizontais, com constantes socializagdes, configuram o centro de
Educacéo Infantil como espaco ideal, com relagbes afetivas consistentes; para Plaisance
(2004) é o lugar das socializagbes secundarias para adquirir codigos relacionais, também,
como argumenta Vygotsky (2011), para realizar relagées superiores. E necessario toda
uma aldeia para educar uma crianga, pois 0 seu desenvolvimento ocorre pelo vinculo e
interacdo. Para o autor, os aportes culturais, a interagcéo social e a dimensao histérica sao
aspectos cruciais para o desenvolvimento mental. E, por essa raz&o, para o autor,

a sociabilidade da crianca € o ponto de partida de suas interacdes sociais
com o entorno. Os problemas levantados pela psicologia da interagéo social
sdo, hoje, bem conhecidos [...]. O ser humano, por sua origem e natureza, nao
pode nem existir nem conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie
como uma mobnada isolada: ele tem, necessariamente, seu prolongamento
nos outros; tomado em si, ele ndo é um ser completo. (Vygotsky, 2010, p. 16).

O desempenho da interagdo social, no cotidiano da crianga, para auxiliar no
desenvolvimento integral é inquestionavel, na interacdo as experiéncias simbdlicas,
mediadas por cultura e historia, dialogam com a histéria do seu tempo, meio e outros
humanos. Para Vygotsky a dimensao social &€ o primeiro conceito para debate e é neste
momento que se constrdi o conhecimento ao se considerar as inimeras culturas, momento
de edificar as relagdes psicolégicas superiores. Para Vygotsky, em especial na primeira
infancia,

[...] os fatores mais importantes sdo as interagoes assimétricas, isto é, as
interacdes com os adultos, portadores de todas as mensagens da cultura.
Nesse tipo de interagéo, o papel fundamental cabe aos signos, aos diferentes
sistemas semidticos que, do ponto de vista genético, tém, em primeiro
lugar, uma funcdo de comunicagdo, depois uma fungcdo individual: eles

comegam a ser utilizados como instrumentos de organizacao e de controle do
comportamento individual. (2010, p. 16).

Em contrapartida, para Piaget existem duas maneiras de interacéo social, a coacao
e a cooperagdo, a primeira ocorre entre os individuos com menor nivel de socializagao,
pois as normas e regras sdo impostas com autoridade dentro de um padréo cultural.
Todavia, na cooperacao, os individuos realizam trocas de novos elementos e ideias para
desenvolver o intelectual dos pares, respeitando a liberdade de opiniées em busca de
autonomia, considerando, assim, o apice da socializacdo, isso porque a cooperagao entre
as criangas se configura com grandes sentidos de importancia quanto a relagdo entre
adultos. “Do ponto de vista intelectual, € ela que esta mais apta a favorecer o intercambio
real do pensamento e da discussao, isto &, todas as condigbes suscetiveis de educarem o
espirito critico, a objetividade e a reflexdo discursiva.” (Munari, 2010, p. 104).

A luz destas informacdes, questiona-se sobre a difusdo e uso da tecnologia durante
a pandemia para cumprir horas de ensino de maneira remota na educacao infantil. Diante
da importéncia da interagdo para o desenvolvimento da criangca, como aceitar as telas
como fim de relacionamento e desenvolvimento?
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O foco nado é desconsiderar o uso da tecnologia como ferramenta para momentos
de interacéo, exploracédo e didatica, mas empregar como Unica op¢éo de acesso, como
esta acontecendo em muitas realidades durante a pandemia da Covid 19. Como esclarece
Machado (2004, p.100):

N&o se trata de discutir o uso ou nao uso das tecnologias — 0 que, além de
um contrassenso do ponto de vista da racionalidade técnica e da perspectiva
histérica, seria estéril, uma vez que elas estao por toda a parte e sua presenca
somente tende a aumentar. Trata-se de buscar um minimo de consciéncia
sobre seu uso, que possibilite a escola o exercicio das fungdes primordiais,
sem o insdlito expediente de deixar-se pautar pelo que as tecnologias
permitem ou né&o realizar.

Quando a crianga fica muitas horas conectada em telas de celulares, tablets ou
computadores deixa de realizar os movimentos do corpo e as interagdes com 0s seus
pares. Um estudo realizado para compreender as consequéncias quando criancas ficam
muitas horas na tecnologia, concluiu que seu uso indiscriminado traz riscos a saude fisica,
mental e social da crianga, notando-se nestas mais agressividade e ansiedade, porque nao
favorecem as relagbes interpessoais, a disciplina e a afetividade, visto que o contato fisico
auxilia para ampliar as habilidades sinestésicas, como asseguram Paiva e Costa (2015).
Ou seja, a crianga é prejudicada no seu desenvolvimento quanto aos aspectos, também,
citados pela LDB (1996): fisico, psicolégico, intelectual e social.

Considera-se, assim, a interagdo defendida como primordial para cada humano
desenvolver as suas estruturas cognitivas superiores e, ao mesmo tempo, intervir sobre
0 meio.

A interac&o ocorre dentro da estrutura dos sistemas de atividade que estédo
mediados social e instrumentalmente. Esta mediacéo incide na conformagao
das fungdes psicolégicas superiores dos seres humanos, ao mesmo tempo
em que intervém no seu meio ambiente. Essas fungdes tém uma natureza
instrumental pelo carater mediado dos estimulos que as geram; cultural pela
estrutura social das atividades e pelo carater dos instrumentos/meios que
intervém, e histérica porque tanto os instrumentos como os e sistemas de
atividade nos quais se integram séo fruto do decorrer da histéria social da
humanidade mais ou menos internalizada por cada individuo. (Sancho, 1998,
p. 84).

Para aprender e se desenvolver uma pessoa nao se conecta apenas ao ato
cognitivo, mas com experiéncias que se intercalam para construir sentidos para si, para o
préximo e para o mundo. A experiéncia de aprender ndo olha somente para o ser, porque
se considera, também, a posicao politica para se auto identificar como ator social. “Isso
significa reconhecer-se e ser reconhecido como sujeito de experiéncia que, a partir da
sua aspirag¢ao a ser, relaciona-se a outras experiéncias - de saber, de vida, de alteridade”.
(Hernandez; Sancho, 2011).
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Nessa perspectiva, a tecnologia na Educacgéo Infantil deve ser pensada como
um recurso pedagdgico e jamais como ferramenta para o ensino na sua esséncia, pois
devem ser consideradas as experiéncias interativas culturais e as multiplas linguagens das
criangas:

o trabalho com as multiplas linguagens nesta etapa da educagdo permite
0 estabelecimento de redes de relagbes, as quais permitem aos alunos
reestruturar suas significagdes anteriores, produzir boas diferenciagdes e
construir outras/novas significagdes. De acordo com este paradigma, nao
basta utilizar os recursos informaticos, é preciso problematiza-los e produzir
novas relagdes numa pedagogia reflexiva. (Behar et al. 2008, p. 6).

O corpo precisa de movimento, o que justifica considerar um ensino que se media
com a familia e seu cotidiano; a crianga aprende, a partir das vivéncias com os adultos, os
enfrentamentos da vida: a como fazer compras, organizar a casa, as refei¢cdes, entre outras
atividades. Nos afazeres, quando se propde a crianga que seja autbnoma e participe como
protagonista, o aprendizado e desenvolvimento ocorre de maneira espontanea, com amor
e de maneira Unica, criando vinculos e memorias afetivas.

Esta proposta de crianga protagonista é coincidente com o objetivo da BNCC (Brasil,
2017, p. 15), “o estimulo a sua aplicagéo na vida real, a importéncia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcédo de seu projeto de vida.”

As falas dos corpos aparecem constantemente, nas brincadeiras, produgdes e
reagdes, fazem gestos, movimentos, rabiscam, falam sozinhas e com os pares; néo é
necessario conquistar isso, &€ automatico, as reverberagcbes de vozes e narrativas é que
precisam ser decifradas.

Ao conceber a criangca como protagonista, produtora de cultura no processo de
socializag@o de pares, reflete-se sobre qual instituicdo esta sendo oferecida e que seja
propicia para as especificidades, quanto as suas diversas linguagens, uma delas € o corpo,
por meio dele as criangas interagem com o mundo e se movimentam na relacao de simesmo
e com os outros. A cada movimento, 0 menino ou a menina possui uma intencionalidade
em busca de aprendizagem e expressa seus sentimentos (Garanhani; Nadolny, 2013). O
professor, neste momento, permite a centralidade do infante no processo.

O protagonismo se efetiva quando se oportuniza vez e voz para as criangas com
possibilidades de participacao

por via da sua escuta, observacéo, da estruturacdo de tempos, espaco e
propostas que considerem suas singularidades. A medida que o tempo do
brincar n&o é suprimido das suas experiéncias cotidianas e que lhes damos
respostas ou retomamos questdes que por elas nos sdo colocadas e que
precisamos encaminhar. (Coutinho, 2013, p. 226).
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Obviamente, isso implica ressignificar a concepgcéo de infancia que se construiu
historicamente na sociedade e de “romper com as formas de participacdo decorativas,
que enunciam que a participagdo € constitutiva das praticas sociais, lidando com a
participacdo de modo maniqueista, para que ndo afetem interesses nem estruturas do
poder estabelecidas. (Coutinho, 2013, p. 224).

Nestas circunstancias, € imprescindivel a interagcdo das criangas com adultos e
outras criancas para desenvolver as fungdes psiquicas superiores; no contato com o outro
e sua cultura, a crianga renova as suas necessidades, interesses, ja com as atividades
pedagogicas intencionais do educador, a crianga se desenvolve em todos os aspectos.
Assim, o brincar ocorre de maneira natural e espontanea, com a mediacéao do adulto amplia

as relagdes superiores que a crianca efetiva internamente.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A pedagogia da escuta nunca se fez tdo necessaria como neste momento de
pandemia; a transparéncia das relagdes precisa habitar entre a familia e o educador,
enaltecendo, como nunca, o grande dilema da indissociabilidade entre o educar e o cuidar,
um cotidiano que impossibilitou olhar somente para um dos aspectos.

Neste novo cenério social, considerar a interacdo com brincadeiras é fundamental
para o desenvolvimento e aprendizagens das criancas; o brincar ganhou visibilidade e
enalteceu sua importancia; sdo necessarios momentos para que a crianga construa
memorias afetivas por meio de experiéncias com sentidos e significados, pois estes
efetivam relacdes e conexdes superiores ao vivenciar as diferentes culturas no cotidiano.

A necessidade da interacdo social e relacdes para com as criancas durante as
experiéncias retira de cena um ensino puramente tecnoldgico, pode até ser um aparato,
mas nao o Unico uso e fim do aprender na primeira infancia. A tecnologia nao substitui
as interacoes e relagdes em centros de educacao infantil, as experiéncias de ouvir as
criangas e as inter-relagdes culturais vivenciadas constituem novos saberes singulares as
criancas. Em suas casas, neste momento social, promover a autonomia e o protagonismo
cotidianamente é indispensavel. Para a familia compreender como promover relagées do
tipo é que entra em cena o educador e a tecnologia, somente para instruir quem nao possui
formacao em mediagéo, especifica, do pedagogo.

Concomitante, a intencionalidade do educador, neste processo de mediagéo,
efetiva uma pratica pedagobgica e, consequentemente, aprendizagens de um ser humano
composto de multiplas dimensdes, ou seja, desenvolve-se significativamente pelas acbes
externas provocadas entre pares.

Ademais, a importéncia desta interacdo se confronta com diretrizes e protocolos
para um possivel retorno durante a pandemia na Educacgéo Infantil, pois nesta etapa do
ensino, o distanciamento social nas instituicbes € um enfrentamento para com aos direitos
de aprendizagem.
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RESUMO: Este estudo constitui-se da analise de
dados referente a pesquisa de acompanhamento
de egressos do curso Técnico em Edificagdes,
entre 2014 e 2018, cujo objeto é a percepgéo
do egresso sobre a formagado recebida. Para
sua realizacéo foi utilizada a coleta de dados
primarios, de natureza quantitativa, extraida a
partir do questionério integrado ao Web Service
do Banco de Oportunidades do campus Campos
Centro do Instituto Federal Fluminense. O
questionario aborda a percepcdo do egresso
sobre a qualidade do curso ofertado, em especial,
a satisfacdo sobre oito atividades formativas, a
saber: palestras; oficinas, minicursos, seminarios,
visitas técnicas, estagios, praticas profissionais e
bolsas institucionais. O resultado da pesquisa
indica que, cinquenta e oito por cento dos
egressos avaliaram o curso como “Excelente”
e 42% como “Bom”, sendo a média da taxa de
satisfacao de, aproximadamente, 74% sobre as
oito atividades ofertadas.

PALAVRAS-CHAVE: Acompanhamento de
Egressos, Pesquisa de Satisfacdo, Indicador de
Desempenho.
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ABSTRACT: This study consists of the analysis
of data referring to the follow-up research of
graduates of the Technical course in Buildings,
between 2014 and 2018, whose object is the
perception of the graduate about the training
received. For its realization, the collection of
primary data was used, of quantitative nature,
extracted from the questionnaire integrated to the
Web Service of the Bank of Opportunities of the
campus Campos Centro of the Instituto Federal
Fluminense. The questionnaire addresses
the graduate's perception of the quality of
the course offered, in particular, satisfaction
with eight training activities, namely: lectures;
workshops, short courses, seminars, technical
visits, internships, professional practices and
institutional scholarships. The survey results
indicate that fifty-eight percent of graduates rated
the course as “Excellent” and 42% as “Good”,
with an average satisfaction rate of approximately
74% for the eight activities offered.

KEYWORDS: Monitoring  of  Graduates,
Satisfaction Survey, Performance Indicator.

11 INTRODUGAO

O acompanhamento de egressos é
uma politica institucional que visa observar
a situacédo de empregabilidade do estudante
recém-formado no mundo do trabalho e
apontar as necessidades de reavaliacdo das
praticas de ensino, pesquisa e extensédo, da
formacédo ética e cidada, e da correlagdo das
matrizes curriculares com as demandas sociais,
econdmicas, politicas e cientificas "
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Num contexto de competitividade e de novas demandas profissionais requeridas
pelo sistema produtivo, torna-se um diferencial, o conjunto de habilidades, competéncias
e atitudes do futuro profissional. Sendo assim, na perspectiva da formacéao integral, € de
suma importancia para a instituicdo, considerar os aspectos observados sobre a qualidade
de ensino do curso e sua contribuigcéo efetiva para o desenvolvimento socioeconémico local
e regional, a partir da 6tica do egresso.

Ainda no ambito da educacgéo e do trabalho, a pesquisa de egressos promove a
reflexdo e estimula a dindmica de interacdo entre a instituicdo e a sociedade, na medida
em que aponta o éxito da missdo da instituicdo diretamente correlacionado ao éxito do
egresso, ndo se resumindo apenas a confeccao de um diploma.

Assim, a avaliacao geral do curso, das atividades complementares ligadas a area de
ensino, pesquisa e extensao, e do indicador do grau de satisfagcdo do egresso no periodo
trazem resultados norteadores para a atualizagdo continua do projeto pedagoégico do curso.

21 MATERIAIS E METODOS

2.1 Materiais

Foram utilizadas as informagbes armazenadas no banco de dados do sistema de
acompanhamento de egressos, obtidas através do website do Banco de Oportunidades
do Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro'. Este sistema de informacgées,
também denominado BdO, é sistematicamente atualizado trinta dias ap6s cada colagéo
de grau oficial dos estudantes, por meio de exportacdo de dados do Sistema Académico
Qualidata e do processo de importagao.

2.2 Metodologia

Na fase inicial, foram selecionados os alunos do curso Técnico em Edificacdes,
modalidade concomitante, concluintes e diplomados durante o exercicio de 2014 e 2018,
respondentes até 31/05/2019.

Na etapa seguinte, os dados foram tabulados e consolidados para apresentagéo do
perfil do egresso, da avaliagdo do curso e do grau de satisfacdo em relacdo as palestras,
oficinas, minicursos, seminarios, visitas técnicas, estagios, praticas profissionais e bolsas
institucionais.

A etapa final buscou apresentar a evolugdo da taxa de satisfagdo do egresso no
periodo da pesquisa, para feedback da coordenagao do curso e da diretoria de ensino.

1. O Banco de Oportunidades é um sistema web de informagdes certificado pelo Instituto Nacional da Propriedade
Industrial — INPI de autoria de Rodolfo Ribeiro Oliveira Neto e Cristina Alves Baptista. O Sistema foi criado em 1° de
janeiro de 2016, publicado em 1° de setembro de 2017 e teve o Certificado de Registro de Programa de Computador
concedido sob n° BR512019000043-9 em 15 janeiro de 2019.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram exportados do sistema académico 221 alunos, ndo havendo registro de
egressos diplomados em 2014. Em 2017, os egressos diplomados no 1° semestre de 2015
responderam o questionario por meio de contato telefénico.

Em 2018, os questionarios foram disponibilizados no BdO para os demais egressos
de 2015 a 2018, sendo programados para serem respondidos um ano apés a colagédo
de grau. Cabe ressaltar que o nimero de respondentes esta diretamente ligado a cultura
de acesso a esta plataforma, cuja sensibilizacdo e implantagcéo oficial iniciaram em 2019.
O egresso é motivado a responder a pesquisa para manter-se conectado, em funcgéo
da plataforma ser um espaco institucionalizado de relacionamento profissional com as
empresas.

A Figura 1 apresenta o numero de egressos, potenciais respondentes, entre 2015

e 2018.
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Figura 1: Grafico demonstrativo dos respondentes no exercicio entre 2015 e 2018.

Como se pode notar, obteve-se 54 respostas que corresponde, aproximadamente,
24% do total importado. Nao houve respondentes do ano letivo de 2018 em funcéo da data
da apuracgéo das respostas e da abertura do questionario no sistema.

O perfil do egresso da pesquisa apresenta individuos distribuidos na faixa etaria
entre 21 e 25 anos, em sua maioria solteiros, 70% na cor branca, 22% na cor parda e 8%
na cor preta. Quarenta e quatro por cento representam o género masculino, e cinquenta e
seis por cento, 0 género feminino.

A estrutura do questionério disponibilizado compreende duas partes: as informagdes
académicas dos egressos e suas impressoes sobre sua formagéo recebida, e a situagcéo
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atual e informacdes profissionais. Este estudo foca na primeira parte do questionario, sendo
cada atividade avaliada por seu quantitativo ofertado segundo os graus Suficiente, Regular,
Insuficiente e Nunca Soube da Oferta. Para avaliar a taxa de satisfacao, aplica-se a férmula
de definicdo do indicador de desempenho como apresentado no Quadro 1.

NOME: Indicador percentual de satisfagdo do egresso sobre atividades formativas recebidas.

FINALIDADE: Apresentar o grau de satisfacdo do egresso em relacdo a formagéo recebidal
nos quesitos referentes a palestras, oficinas, minicursos, seminarios, bolsa institucional, visitas|
técnicas, estagio e pratica profissional.

FORMULA:
Ind.satisfacdo de formacdo do egresso = (Média Suficiente + Média Regular)

DESCRICAO: Primeiramente, mede-se o grau percentual de satisfacdo do egresso
correspondente a cada quesito de formacao recebida relativa as atividades de ensino, pesquisa,
extensao e bolsa. Apbs, agrupam-se os graus “Suficiente e Regular”. Estes valores percentuais
somados resultardo no indicador de aprovacgéo relativo as atividades analisadas.

Quadro 1: Ficha de catalogagdo do indicador de desempenho: Taxa de Satisfagéo

Deste modo, com o agrupamento dos graus Suficiente e Regular, tem-se a
demonstracdo na Figura 2, da aprovagcédo do egresso sobre as oito atividades ofertadas
durante o curso e o percentual médio por ano.

@® ralestras @ Oficinas @ Minicursos Seminarios Visitas Técnicas
@® Estagios Pratica Profissional Bolsas
150
100 74% 72% 77%
0 I I I
2014 2015 2016 2017 2018
Ano

Figura 2: Percepgao do egresso sobre oito atividades formativas recebidas no periodo entre
2015 e 2017.

Pode-se observar o crescimento na oferta das palestras, oficinas e minicursos
ao longo dos anos. As bolsas mantiveram um nivel satisfatorio. Notou-se também uma
queda da qualidade da oferta da pratica profissional. Vinte e dois por cento dos egressos
realizaram estagio durante o curso. Este dado é justificado por ser uma atividade externa e
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nao obrigatdria do curso, que exige maior tempo disponivel para sua realizagdo em relacao
as demais.
A Figura 3 apresenta a taxa de satisfacdo dos egressos sobre as atividades no ano.

=&~ Taxa de Satisfagdo
74% 72% 77%
S —— -8
Ano

Figura 3: Indicador de desempenho percentual da satisfagdo do egresso sobre atividades
formativas recebidas no periodo entre 2015 e 2017.

A evolugao do indicador manteve-se positiva ao longo do periodo pesquisado.

41 CONCLUSOES

Considerando a percep¢ao dos egressos sobre o curso ofertado, conclui-se que
o curso Técnico em Edificagbes traz resultados positivos a pesquisa com relacdo ao seu
desempenho como um todo, sendo as opg¢des Suficiente e Regular muito utilizada como
resposta com relag@o a quantidade de ofertas de servigos educacionais na area de ensino,

pesquisa e extensdo, e em relagcéo as bolsas institucionais.
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