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RESUMO

Esta dissertagéo aborda as formagdes discursivas sobre o ser surdo na escola inclusiva. O
referencial teodrico foi o da Analise do Discurso francesa, circunscrita na categoria formagcédo
discursiva. A ideia em apresentar esta tematica justifica-se pelas experiéncias adquiridas e
vivenciadas enquanto profissional tradutor/intérprete de Libras em uma das escolas onde a
pesquisa foi realizada, assim como pela emergente construgéo dessa categoria de educacgéo
inclusiva concomitante com avangos legais na conjuntura da democratizac¢o brasileira desde
1988, a fim de se verificar a pertinéncia concreta dessa categoria a luz da teoria de discurso
perscrutando subjacéncias nos discursos oficiais de estratos e classes sociais agentes dessas
praticas de educacéo inclusiva de surdos. Teve como objetivo geral analisar o discurso sobre
formacgdes discursivas elaboradas pelos professores, alunos ouvintes e alunos surdos sobre
0 “ser surdo” na escola inclusiva e, como especificos, investigar a realidade dos alunos surdos
na escola inclusiva; analisar as formagdes discursivas elaboradas pelos professores em
relacdo ao aluno surdo na escola inclusiva; examinar as formacgdes discursivas elaboradas
pelos alunos ouvintes em relagdo ao aluno surdo na escola inclusiva; avaliar as formagoes
discursivas elaboradas pelos alunos surdos a respeito da escola inclusiva. A metodologia
foi a qualitativa, por se tratar de uma pesquisa acerca da eficacia do discurso a respeito
de fendbmeno social, enquanto a pesquisa de campo adotada foi a participante, porque se
conviveu com 0s sujeitos pesquisados, alunos surdos e ouvintes e professores.
PALAVRAS-CHAVE: educacédo inclusiva; aluno surdo; analise do discurso; formagéo
discursiva.




ABSTRACT

This dissertation addresses the discursive formations on being deaf in the inclusive
school. The theoretical reference was that of the French discourse analysis circumscribed
in the category of discursive formation. The idea to present this theme is justified by the
experiences acquired and experienced as a professional translator / interpreter of Libras in
one of the schools where the research was carried out, as well as by the emergence of this
category of inclusive education concomitant with legal advances in the context of Brazilian
democratization Since 1988 in order to verify the concrete pertinence of this category in the
light of the discourse theory by peering at the official discourses of strata and social classes
agents of these practices of inclusive education of the deaf. The general objective was to
analyze the discourse about discursive formations elaborated by teachers, hearing students
and deaf students about the “deafness” in the inclusive school and, as specific, to investigate
the reality of the deaf students in the inclusive school; To analyze the discursive formations
elaborated by the teachers in relation to the deaf student in the inclusive school; To analyze
the discursive formations elaborated by the hearing students in relation to the deaf student
in the inclusive school; To analyze the discursive formations elaborated by the deaf students
regarding the inclusive school. The methodology was qualitative because it was a research
about the efficacy of the discourse regarding social phenomenon and the field research was
that of participant because the deaf and hearing students and teachers lived together with the
studied subjects.

KEYWORDS: inclusive education; deaf student; discourse analysis; discursive formation.



CONSIDERACOES INICIAIS

Atualmente, as politicas publicas praticadas a partir da Lei 10.436 e do Decreto 5.626
criaram oportunidades e garantia de direitos em favor da comunidade surda, referindo-se ao
surdo em seus aspectos culturais e linguisticos, repudiando a concepgao de “deficiéncia”.
Esse reconhecimento pode ser traduzido em ac¢des que consideram os direitos dos surdos
enquanto cidadaos, o direito a educacao, com respeito a identidade, lingua, comunidade e
cultura, dentre outros.

Em relacdo a educacgao de surdos, as politicas publicas atuais consistem em inclui-
los nas escolas regulares, retirando-os de escolas especiais. Espera-se que todos os
envolvidos estejam preparados para recebé-los professores, gestores, alunos ouvintes.
Mas, quando recebem os surdos, muitas vezes expressam ideias preconcebidas ou
equivocadas a seu respeito, atribuindo a eles imagens depreciativas e equivocadas.

Apesar dos avancgos apontados em pesquisas realizadas em ambientes escolares
nos quais os surdos estao incluidos, percebemos em nossa pratica de tradutor-intérprete
que ha certa resisténcia para a mudancga de valores e assimilagdo de novos conceitos
decorrente de diferentes motivos, tais como a ideologia de uma sociedade ideal sem
desigualdade fisica ou psicolégica, a tendéncia de ndo se encarar problemas reais da
sociedade na escola como se esta estivesse fora das realidades sociais. Além dessas
observagdes, vimos, também, que a concepgdo de democracia na escola ndo esta bem
entendida (ou aceita), pois tal concepgéo parece estar centrada na liberdade e em direitos
sem que se traga a pauta deveres que, também, sdo fundamentais para a contemplag¢éo da
democracia em estratos e categorias sociais minoritarias, mas que possuem direitos tanto
quanto a maioria.

Embora nao fosse objeto e nem objetivo desta pesquisa verificar contratempos a
respeito dos surdos enquanto sujeitos em minoria na conjuntura escolar, verificamos que a
presenca deles ndo deixava de ser algo “fora da normalidade” social tal como a categoria
durkheimiana da “patologia social”. Com relagéo aos professores verificamos que os surdos
séo incdOmodos nédo por meio de discriminagdes negativas, mas por lhes desafiarem numa
espécie de exigéncia extra, fora da didatica e da metodologia trivial.

Assim, diante do exposto, foi idealizada a pesquisa “As formacdes discursivas
sobre 0 ser surdo na escola inclusiva”, que tem como objetivo analisar os discursos de
professores, alunos ouvintes e alunos surdos acerca do “ser surdo na escola inclusiva”, a
fim de verificar possiveis formagdes discursivas sobre o “ser surdo”.

O corpus da pesquisa consistiu em um conjunto de questionarios e entrevistas
realizadas para este trabalho. Foram escolhidas duas escolas inclusivas da cidade de
Manaus, nas quais se aplicaram questionarios a professores e alunos ouvintes e se fizeram
entrevistas com alunos surdos. As perguntas elaboradas tinham por finalidade adquirir
respostas por meio das quais as concepcoes acerca do ser surdo aparecessem direta ou
indiretamente ou mesmo pela auséncia delas.

O referencial tedrico que norteou este estudo foi 0 da Analise do Discurso francesa
(AD) disciplina que trata da constituicdo e do funcionamento das formagdes discursivas e
suas relagdes com o interdiscurso.

A presente dissertagado estrutura-se em quatro capitulos. O primeiro apresenta um
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panorama histérico sobre o surdo e a surdez ao longo da histéria. Trata-se, assim, de
um levantamento das concepg¢des atribuidas ao sujeito da pesquisa em cada momento
historico: a) Idade Antiga; b) Idade Média; c) Idade Moderna; d) Idade Contemporanea.
Essas concepgdes vao desde a surdez como peniténcia ou castigo divino até a surdez
como fator constitutivo de identidade.

O segundo capitulo mostra as abordagens educacionais voltadas para os individuos
surdos: Oralismo, Comunicagéo total e Bilinguismo. Além de tecer explicacdes sobre elas,
também menciona as consequéncias que influenciaram e influenciam a educacédo dos
surdos até o momento.

Ja o terceiro capitulo é destinado a uma breve apresentagéo do referencial te6rico
da pesquisa: a Andlise de Discurso francesa. Abordamos as suas categorias elementares
juntamente com a contextualizagdo historica de sua genealogia e construgdo nos anos
1960 e 1970, no &pice de discursos acerca da teoria marxista, de revisdes da linguistica
geral de Saussure e da consisténcia da psicandlise francesa lacaniana.

Das categorias, a formagéo discursiva € a mais utilizada por ser ferramenta balizar
deste estudo que articula o ser surdo na educacgao inclusiva brasileira. Além da formacéao
discursiva como contexto de diferentes discursos de cada época e de cada sociedade,
também conceituamos elementarmente o interdiscurso como categoria da construgéo de
sentidos de discursos ideologicamente fomentados.

Por fim, no quarto capitulo é apresentada a analise de dados obtidos na pesquisa
de campo. Trata-se do momento de verificar as constru¢des discursivas sobre o ser surdo
presentes na escola inclusiva.

Nas consideragdes finais fazemos um apanhado sobre a importancia da realizagéo
da pesquisa tanto na ordem pessoal e profissional como para a fun¢éo politica que ela pode
ter no sentido de se agregar a outras que abordam esse tema relevante para a construcéo
da educacéo formal inclusiva de surdos.
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O SURDO E A SURDEZ AO LONGO DA HISTORIA

Neste capitulo, abordaremos as percepc¢oes historicas que retratam as concepgdes
dos homens em relagdo a surdez e a pessoa surda e suas modificacbes de acordo com
o periodo histérico e sua respectiva mentalidade, fatores que ajudam a construir visbes
acerca da surdez e de seu sujeito, o surdo.

Trata-se, portanto, de uma contextualizacédo da construcéo do conceito do surdo ao
longo da Histéria ocidental até os dias atuais que tem embasamento cientifico e legal por
conta dos avancos na medicina e nas construgcdes ideoldgicas que fomentam as minorias
no mundo sociocultural contemporaneo. Ou seja, atualmente o surdo é considerado uma
pessoa normal com uma limitagao fisioldégica que o impedia a exercer fungdes profissionais
adequadas as suas respectivas limitacdes do corpo. Essa concepcao é resultado de
construgdes tanto na medicina quanto politicamente, pois como ver-se-a a seguir, em
épocas pretéritas o surdo era considerado amaldigoado, portador de doenga, dentre outras
denominacdes pejorativas e negativamente discriminadas.

IDADE ANTIGA

Compreendida entre o ano de 4.000 a.C a 476 d.C, a Idade Antiga foi um periodo
de ascensao e declinio do Império Romano. A partir dela toma-se conhecimento acerca
da génese do pensamento cristdo em relagdo aos ensinamentos de Jesus Cristo e seus
discipulos, relatado por meio das escrituras biblicas.

Nesse periodo da histéria, “fala e audicéo seria a Unica forma de ouvir e falar com
Deus” (SACKS apud GOLDFELD, 2002, p. 15). Por causa disso, os surdos chegaram a ser
considerados subumanos e bestializados.

Além disso, as percepcdes de surdez eram atribuidas ao homem castigado, por
consequéncia dos pecados da familia ou desobediéncia a Deus. Desse modo, todo aquele
que nasce surdo ou contrai a surdez estava sendo punido pelos erros de seus antepassados
e/ou desobediéncia aos escritos sagrados.

Nos livros sagrados, percebemos a pessoa surda ser castigada, possuida por
espiritos demoniacos. A surdez é concebida como uma doenga que deveria ser curada por
meio de milagre. Fato esse narrado no evangelho do discipulo Marcos, que mostra quando
Jesus concedeu o milagre do falar e ouvir.

E trouxeram-lhe um surdo, que falava dificilmente: e rogaram-lhe que pusesse
a méao sobre ele. E tirando-o a parte de entre multiddo, meteu-lhe os dedos
nos ouvidos; e, cuspindo, tocou-lhe na lingua. E levantando os olhos ao céu,
suspirou e disse: Efatd; isto €, Abre-te. E logo se abriram os seus ouvidos, e
a prisdo da lingua se desfez, e falava perfeitamente. E ordenou-lhes que a
ninguém o dissessem; mas, quanto mais lho proibia, tanto mais o divulgavam.
E admirando se sobremaneira, diziam: Tudo faz bem: faz ouvir os surdos e
falar os mudos (Mc 7, 31-37).

Assim, essa percepc¢ao de cura da surdez por meio do milagre sensibilizaria uma
sociedade crista, que, na compaixao pelos seres diferentes, mobilizava-se para trata-los e
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cura-los definitivamente, a fim de que pudessem voltar a normalidade e ao convivio social,
como pode ser observado no evangelho de Mateus:

E, quando chegou a casa, 0s cegos se aproximaram dele; e Jesus disse-lhes:
Credes v6s que eu possa fazer isto? Disseram-lhe eles: Sim, Senhor. Tocou
entéo os olhos deles, dizendo: Seja-vos feito segundo a vossa fé. E os olhos se
Ihes abriram. E Jesus ameacou-os, dizendo: Olhai que ninguém o saiba. Mas,
tendo eles saido, divulgaram a sua fama por toda aquela terra. E, havendo-
se eles retirado, trouxeram-lhe um homem mudo e endemoninhado. E,
expulso o demdnio, falou o mudo; e a multiddo se maravilhou, dizendo: Nunca
tal se viu em Israel (BIBLIA, MATEUS, 9 28-33, grifo nosso).

Sob o mesmo ponto de vista, a surdez era considerada uma forma de castigo aos
que eram desobedientes aos mandamentos de Deus e aos ensinamentos seguidos naquela
época:

E eis que ficaras mudo, e nao poderéas falar até o dia em que estas coisas
acontegcam; porquanto n&o creste nas minhas palavras, que a seu tempo se
h&o de cumprir. E, saindo ele, ndo lhes podia falar; e entenderam que tinha
tido uma viséo no templo. E falava por acenos, e ficou mudo (Lc 1, 20-22).

Certamente, a ideia que os cristdos tinham sobre o homem castigado (surdo) era
de um ser amaldigoado e inferiorizado, havendo uma preocupag¢do com a salvacao de sua
alma, movida pela compaixao e amor ao proximo, dada pela condi¢cdo de excluséo.

Na cultura egipcia, diferentemente da cristd, o surdo seria um mensageiro dos
deuses, que confidenciavam suas mensagens para que chegassem até os farads. Essa
marca divina seria dada pelos deuses, como um elo entre o plano divino e o plano terrestre,
por isso os surdos eram protegidos, adorados e temidos por todos os cidadéos.

Sobre a divindade deles, Strobel (2008, p. 82) diz:

Para os paises Egito e Pérsia, os surdos eram considerados como sujeitos
privilegiados enviados dos deuses, porque pelo fato dos surdos néo falarem
e viverem em siléncio, eles achavam que o0s sujeitos surdos conversavam
em segredo com os deuses numa espécie de meditacéo espiritual. Havia um
possante sentimento de respeito, protegiam e adoravam os surdos, todavia
0s sujeitos surdos eram mantidos acomodados sem serem instruidos e nao
tinham vida social.

A concepcéo de “confidente dos deuses” ndo tornava os surdos perfeitos, porém,
eram vistos como seres especiais. Assim, eles continuavam isolados e incapacitados de
exercer outras fungdes além daquela que foi atribuida pelos deuses.

Outras narrativas sobre os sujeitos surdos sao encontradas na cultura da Grécia.
A esséncia grega estava no culto ao belo, a filosofia e as ciéncias, a ideia de perfeicéo e
a arte da retérica, ao bem falar em publico, tudo isso era preponderante neste periodo.
Considerando sua estreita relagdo com o regime espartano (militarismo), os homens
tinham um papel fundamental na prote¢do da cidade contra invasores barbaros. Com isso,
todo cidadao que viesse a nascer com alguma imperfeicdo era considerado invalido, sem
serventia. Dessa forma, as imperfeicdes deveriam ser descartadas, levadas para longe do
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convivio social ou submetidas a sacrificios.

Sobre a condi¢do das pessoas surdas na Grécia antiga, Strobel (2009, p.15) nos
revela que:

Na Grécia, os surdos eram considerados invéalidos e muito incémodos para a
sociedade, por isto eram condenados a morte - langados abaixo do topo de
rochedos de Taygéte, nas aguas de Barathere - e os sobreviventes viviam
miseravelmente como escravos ou abandonados so.

Por falta das qualificagGes exigidas na época, o surdo era excluido socialmente, pois
“havia o ideal do adulto saudavel e forte [...]. Essa preocupacao visava a atuacdo militar,
a defesa da patria, ao éxito nos jogos, a boa préatica das ciéncias (matematica, astrologia,
etc.)” (SILVA, 2010, p. 15). O homem saudavel era aquele que conseguia desempenhar tais
funcdes com destreza, ja os considerados invalidos seriam descartados.

Para o grande filésofo grego Aristételes, os surdos seriam um corpo sem alma
(conhecimento), pois a manifestacdo do conhecimento humano seria feita por meio da
oratoria (arte da fala), esta por sua vez seria uma manifestagdo natural, e ndo haveria outra
forma de exposicao dos conhecimentos que néo utilizasse a fala. De acordo com Strobel
(1998, p. 15):

O filésofo Aristoteles (384 - 322 a.C.) acreditava que quando néo se falavam,
consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia
que: “[...]de todas as sensacées, € a audicdo que contribuiu mais para a
inteligéncia e o conhecimento [...], portanto, os nascidos surdo-mudo se
tornam insensatos e naturalmente incapazes de razdo”, ele achava absurdo a
intencéo de ensinar o surdo a falar.

Na concepcéo de Aristdteles, o surdo seria um ser irracional, uma vez que a
comunicacao gestual ndo possuia significado, era apenas instintiva, da mesma forma que
a comunicagao dos animais (STROBEL, 1998, p.7).

Ao contrario do pensamento de Aristételes, o fildsofo Socrates acreditava que todo
sujeito (ouvinte ou surdo) possuiria uma competéncia natural para representar as coisas
existentes, pois a produg@o dos nomes ou sinais seria uma atividade especifica que deveria
ser realizada por um sujeito capacitado para tal acéo.

E o que nos revela Platao (apud STROBEL, 1998, p. 18) ao mencionar um fragmento
do dialogo entre Socrates e seu discipulo Hermégenes:

Suponha que ndés ndo tenhamos voz ou lingua, e queiramos indicar objetos
um ao outro. Nao deverfamos nés, como os surdos-mudos, fazer sinais com
as maos, a cabeca e o resto do corpo?’ Hermogenes respondeu: “Como
poderia ser de outra maneira, Sécrates?”

Na citacdo, vimos que Sécrates ignora as concepgdes de Aristoteles, uma vez que
considera os sinais como caracteristicas pertencentes ao grupo cultural e linguistico e que
surgem de forma arbitraria como em qualquer outra lingua. Dessa maneira, 0s surdos
poderiam utilizar sua forma particular de comunicacao, equiparando-se aos ouvintes.

Na cultura romana, as criangas nascidas com algum detalhe fisiolégico fora dos
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padrbes “normais” representavam um perigo para seguranga do Estado romano, por ndo
contribuirem na defesa contra os ataques barbaros. Nesse caso, ao pai era concedido o
poder sobre a vida ou morte dessa crianca.

De fato, na antiga monarquia romana era uma republica de patres, patricios,
ou donos da terra e das familiae [...] o préprio pater: a antiga lei das doze
tdbuas, no inicio da republica até metade do século V a.C permite, entre
outras coisas, que o pai mate os filhos anormais, prenda, flagele, condene
aos trabalhos agricolas forcados (MANACORDA, 1992, 2006 p. 74).

Assim, percebemos que o governo romano, por meio de sua legislacdo norteada
pela lei das doze tabuas, se eximia da responsabilidade dos seres que viessem a nascer
com deformidades. Considerados incapazes, eram submetidos as mais variadas formas
de castigo, na intencdo de manté-los longe do convivio social. “A crengca de que o surdo
era uma pessoa primitiva fez com que persistisse até o século XV [...] Até aquele momento
eles viviam totalmente & margem da sociedade e nao tinham nenhum direito assegurado”
(GOLDFELD, 2002, p. 28).

IDADE MEDIA

Com a queda do Império Romano, as grandes cidades que o constituiam entraram
em decadéncia. Com isso, surgiram novas formas de lideranca e governo - o feudalismo e
a monarquia.

Nesse periodo, conforme Reily (2012, p. 320), “a incidéncia da surdez nas familias
da aristocracia e da realeza era muito alta, dada a préatica dos casamentos consanguineos
como forma de manter as riguezas numa mesma camada social. ”

A Igreja Catolica detinha forte poder ideol6gico, propagando a concepgao do “ser
divino” que deveria encontrar a salvacédo de sua alma e a vida eterna. Os surdos, contudo,
eram considerados como um nao-crentes, acreditava-se que suas almas ndo poderiam
chegar a vida eterna, pois proferir os sacramentos seria uma condi¢do para sua salvagéo
(CARVALHO, 2013 p. 18). Assim, por acreditarem que estariam na condigdo de pecadores
- conforme Santo Agostinho (apud CARVALHO, 2013, p. 12), “aqueles que tinham filhos
surdos estavam a pagar pelos seus pecados” -, as familias enviavam seus filhos aos
mosteiros para receber os ensinamentos religiosos. Mas vale ressaltar que:

O canon base do Cristianismo, a Biblia Sagrada, apresenta uma visao
interessante sobre as pessoas surdas, que contribui de forma categérica
como fonte orientadora do tratamento da sociedade para com estes (NOVAES,
2010, p.42).

Para a Igreja, por exemplo, os surdos eram vistos sob as concep¢des de indiferenca
religiosa e exclusdo por incapacidade. Com isso, ele era considerado um ser anormal,
persistindo a ideia de afastamento do convivio social, reclusdo, uma vez que os mosteiros

medievais eram construidos em lugares bem distantes de quaisquer centros urbanos que
tivessem grande fluxo de pessoas.

Reily (2012, p.35) explica como essas concepg¢des da Igreja atuavam na sociedade
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daquele tempo:

Por um lado, os doentes mentais e deficientes, eram vistos como merecedores
de castigos por pecados cometidos (ou pelo pecado original), pois o
corpo marcado pelo estigma denotava a acdo do mal; eram excluidos e
isolados, vagando a margem da cidade. Por outro lado, os cristédos se
preocupavam com a salvagdo da alma dos sofredores, por isso abrigavam-
nos em mosteiros, quando abandonados pela familia. Além disso, a virtude
da caridade era valorizada e esperava-se dos cristdos a pratica do amor
ao proéximo, concretizada no ato de dar esmolas aos miseraveis, entre os
quais se encontravam cegos, “coxos”’, “dementes” e “mudos”, como eram
denominados os deficientes em textos da igreja antiga.

Com o fim da Idade Média, a Europa entra em um periodo de mudangas marcadas
pelos movimentos humanistas, que valorizavam um saber critico voltado para um maior
conhecimento do homem e uma cultura capaz de desenvolver as potencialidades da
condicdo humana.

IDADE MODERNA

Contraria ao periodo medieval, a ldade Moderna surge como uma época de
mudangas com concepgdes centradas nas tendéncias humanistas, ponto central do
Renascimento, que desvincula o saber religioso e caracteriza o saber cientifico. Assim,
nesse periodo o homem nao deveria ser considerado inferior por ser um pecador.

A partir disso, na histéria dos surdos surgem personagens com suas ideias de
normalizagdo, embora entre alguns permaneca ainda a ideia religiosa, de salvagéo do
homem por meio dos ensinamentos da Igreja Catélica. A nova vertente sobre o surdo, no
entanto, fundamenta-se em ideias humanistas e em seus estudos cientificos, principalmente
no campo da medicina. Com as investigagdes e estudos da anatomia humana, o surdo
passou a ser visto em uma concepgéo clinica O a cura e a normalizacao se dariam a partir
da fala.

Como nessa época surgem as primeiras pesquisas a respeito da surdez sob
uma visdo patoldgica, € necessario fazermos referéncia as pesquisas desenvolvidas
pelo médico-pedagogo francés Jean Marc Gaspard ltard. Suas contribuicdes se déo por
“seus conhecimentos combinando a medicina com a anatomia da audigcéo, além de seus
agucados poderes de observacgao, sua filosofia, e um profundo entendimento da angustia
dos surdos dos quais era encarregado. ” (CHALAT apud CORDEIRO, 2006, p. 51). Assim,

Itard trabalhou com seus alunos surdos em ambiente controlado, determinando
os niveis residuais de audic&o e elevando a habilidade auditiva por meio de
“treinamento psicolégico do ouvido”, estabelecendo, assim, um programa de
treinamento e discriminagao auditiva. Dessa forma, foi capaz de introduzir som
no ambiente anteriormente silencioso dos surdos (CHALAT apud CORDEIRO,
2006, p. 52).

No século XVI, o médico, matematico e astrélogo italiano, Girolamo Cardano (1505
— 1576), depois de pesquisar que a escrita representava os sons da fala ou as ideias do
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pensamento, “concluiu que a surdez n&o prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0S
surdos poderiam aprender a escrever e assim expressar seus sentimentos” (JANNUZZI,
2004, p. 31).

Rodolfo Agricola (1528), autor do o livro De inventione dialectica, que faz a distingdo
entre surdez e mutismo, afirmava que a surdez ndo era impedimento para aprender e
defendia que o melhor meio dos surdos aprenderem seria a partir da escrita e que, inclusive,
era um crime nao instruir os surdos.

Ja Pedro Ponce de Lebn (1584), um monge beneditino espanhol, desenvolveu um
alfabeto manual que ajudava os surdos a soletrar as palavras. O grande contributo de
Ponce de Leon foi contestar a tese de Aristoteles, de que os surdos seriam incapazes de
aprender. Le6n, ao contrario do grego, acreditava que a surdez ndo seria uma barreira para
que o surdo pudesse adquirir conhecimento.

O Abade Charles Michel de L’Epée, em 1770, fundou a primeira instituicdo que
acolhia criancas surdas que perambulavam pelas ruas de Paris. Para ele, o surdo poderia
desenvolver as potencialidades cognitiva e linguistica por meio do contato com outros
surdos mediado por uma lingua gestual. Sobre essa figura, Carvalho (2013, p.16) explica
que:

Charles Michel de L’Epée é considerado como uma das figuras mais
relevantes da Histéria dos Surdos. Apesar de ter sido ouvinte, a comunidade
surda venera-o como um membro ilustre por ter sido o precursor da educacao
institucional dos surdos através do uso da Lingua Gestual (CARVALHO, 2013,
p. 16).

Ao longo de sua vida, L’Epée escreveu trés obras principais, dessas chegou a publicar
duas. A primeira delas, intitulada Instruction des Sourds-Muets par La voie des Signes
methodiques, apresentava o sucesso do seu trabalho com a Lingua Gestual Metédica. Ja
a segunda, intitulada La véritable maniére d’instruire les sourds-muets confinée par une
longue expérience, foi publicada em 1784.

Nessa mesma época, com as ideias de Samuel Heinick, na Alemanha, surgem as
primeiras no¢des do que hoje constitui o método da fala a partir de técnicas e treinamento
orofacial. As concepcdes desse médico alemado ganharam muitos adeptos acreditando
que o surdo, na condicéo de ser falante, ndo teria problemas de socializagé@o, educagéo e
integracdo em uma sociedade majoritariamente ouvinte.

Para Skliar (2015, p. 157), “o discurso ideoldgico do oralismo” ndo conotou
ingenuidade e nem desinteresse, pelo contrario atingiu os efeitos que desejava, pois suas
ideias foram justificadas e legitimadas pelo poder de um determinado grupo formado por
médicos, especialistas, professores ouvintes, especialistas ouvintes e familiares de surdos.
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AS CONCEPCOES DE SURDO E SURDEZ NA IDADE CONTEMPORANEA

Na contemporaneidade, as concepcoes clinica e religiosa deram espago as
concepgdes culturais e identitarias dos grupos surdos. Consideramos isso resultado de um
processo, de uma tentativa de igualar os surdos aos ouvintes. Assim, faz-se necessario
conhecer as concepgdes culturais das pessoas surdas e a constituicao de sua identidade
associada ao uso da Lingua de Sinais.

Cultura Surda

Ao iniciarmos este capitulo, entramos em um campo da pesquisa no qual as
concepcdes e percepcdes sobre os sujeitos estdo relacionadas ao modo como vivemos
e interagimos com o ambiente e como nos relacionamos com os integrantes que fazem
parte desse grupo. Esse (s) estilo (s) de vida ou modo como atuamos muitas vezes sédo
caracteristicas e particularidades pertencentes aos grupos, como: vestimenta, culinaria,
danca e o modo como nos comunicamos. Denominamos essas caracteristicas e
particularidades de “cultura”. O que é cultura?

Novaes (2010, p. 56) assegura que a palavra cultura, de origem etimoldgica latina,
significa cuidado dispensado a terra cultivada. Em relacdo a realidade nos dias hodiernos,
pode-se afirmar que esta deve ser compreendida como o cultivo dos estudos linguisticos,
bem como de identidade dos individuos que vivem sob sua égide.

Para Strobel (2016, p. 19), as varias suposicbes limitadas para compreender a
cultura resultam em um conjunto corriqueiro para referir unicamente as manifestacbes
artisticas. Pode ainda ser identificada como os meios de comunicagcdo de massa, ou, em
outra perspectiva, cultura diz respeito as festas e cerimbnias tradicionais, as lendas e
crengas de um povo, seu modo de se vestir, sua comida e sua lingua.

Partindo dessas concepcdes, pode-se compreender “cultura” como uma construgao,
por meio do desenvolvimento do sujeito como um ser histérico e social, dada a partir da
linguagem e da caracteristica que o particularizam, pelo ambiente e interacdo entre os
grupos. Entéo, o que seria a cultura surda?

Esse questionamento sempre foi uma divida e até hoje permanece entre a
comunidade ouvinte. Muitos dizem que ndo existe uma cultura surda, pois ela esta inserida
em uma comunidade majoritariamente ouvinte. Tal percep¢édo é fundamentada na ideia
de que o surdo ndo poderia conviver em sociedade, o que o leva ao isolamento. Essas
representacdes estdo equivocadas, os povos surdos ndo vivem isolados e incomunicaveis;
simplesmente os sujeitos surdos tém seu modo de agir diferente do de sujeitos ouvintes
(STROBEL, 2016, p. 26).

Nos estudos Surdos, a palavra cultura é definida como “cultura surda”, isto é, interagéo
dos surdos com o mundo por meio dos aspectos e das percepgdes visuais, pelo uso de
uma lingua de modalidade visual-espacial, caracteristica de um grupo linguisticamente
minoritario.
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Quanto a definicdo de Cultura surda:

(...) € o jeito de o surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de se
tornar acessivel e habitavel ajustando-os com suas percepcgodes visuais,
que contribuem para definicdo das identidades surdas e das almas das
comunidades surdas (STROBEL, 2008, p. 24).

Nesse panorama podemos evidenciar a imposi¢éo do grupo majoritariamente ouvinte
em néo aceitar a existéncia de uma cultura surda, negando sua identidade caracterizada
pelo uso da lingua de sinais.

Para Skliar (1998, p. 07), a cultura social vigente que promovia uma capacidade
de controlar, separar e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto de diferencas
em relac&o a qualquer outro grupo de sujeitos.

Sa (1999, p. 157-158) afirma que a questao cultural ndo é o de incentivar a criagao
de grupos minoritarios a margem da sociedade, mas justamente o contrario, ou seja, 0
de considerar a diferenca linguistica como necessaria para possibilitar o desenvolvimento
normal da cognicdo, da subjetividade, da expressividade e da cidadania da pessoa surda.

A questéao seria o reconhecimento de uma cultura surda ndo como grupo minoritério,
mas como pertencente a uma sociedade em que todos os surdos devem ser respeitados
por suas particularidades marcadas pelo uso da lingua de sinais.

De acordo com Strobel, (2008 p. 44):

A lingua de sinais ¢ umas das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois é uma das peculiaridades da cultura surda [...] que vai levar ao
surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisicdo de conhecimento universal.

Assim, a cultura surda néo se refere somente ao uso da lingua de sinais, mas as varias
formas de manifesta-la por meio da literatura especifica para surdos, de representagbes
teatrais, de livros, de contos e de fatos histéricos contados pelos préprios surdos.

Como asseveram Karnopp, Klein, Lunardi-Lazzarin (2011, p. 44), sdo artefatos
culturais para um publico em formacgéao, portanto, tem o objetivo de ndo somente informar
esses sujeitos. Ao ler um livro em que se encontram elementos da cultura surda, como a
lingua, estabelece-se uma relagédo de identificacdo e isso favorece a constituicdo de um
sujeito surdo.

O fato de o surdo ter uma cultura propria néo significa que ele nao esteja imerso
também nas demais culturas, muito menos que esteja alheio ao que acontece na sua
comunidade.

Quadros e Sutton-Spence (2006, p. 111) explicam:

A identidade e cultura das pessoas sdo complexas, ja que seus membros
frequentemente vivem em um ambiente multicultural, por um lado as pessoas
surdas fazem parte de um grupo visual de uma comunidade surda que pode
se estender além da esfera nacional, no nivel mundial. E uma comunidade
que atravessa fronteiras. Por outro lado, eles fazem parte de uma sociedade
nacional, com uma lingua de sinais propria e cultura compartilhada com
pessoas ouvintes de seu pais.
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Assim, a comunidade surda passa a conviver como “um estrangeiro” na sociedade
ouvinte, assumindo duas culturas e identidades, uma por sobrevivéncia e outra por
preservacao de sua historia.

Identidade surda

Em relagéo a construcéo de identidade, podemos dizer que ela ocorre por meio do
desenvolvimento da cultura em que uma comunidade se forma, se integra e se identifica.

Nesse sentido, a existéncia de uma cultura surda auxiliard na construcdo de uma
identidade das pessoas surdas. Por essa razéo, falar em cultura surda significa também
abordar questdes como a identidade surda. Para que o surdo possa se sentir um sujeito
integrante de uma comunidade surda, ele depende diretamente do grau de sua identidade
dentro de uma sociedade.

De acordo com Perlin (1998, p. 63-66), a identidade pode ser definida como:
identidade flutuante, na qual o surdo se espelha na representacdo hegemonica do ouvinte,
vivendo e se manifestando de acordo com o mundo dos ouvintes; identidade inconformada,
em que o surdo ndo consegue captar a representac¢do da identidade ouvinte, hegemonica,
ele se sente numa identidade subalterna; identidade de transicdo, na qual o contato dos
surdos com a comunidade surda é tardio, o que faz passar da comunidade visual-oral (na
maioria das vezes truncadas) para a comunidade visual sinalizada - o surdo passa por
um conflito cultural; identidade hibrida, reconhecida nos surdos que nascem ouvintes e se
ensurdecem e, portanto, teréo presentes as duas linguas, em uma dependéncia dos sinais
e do pensamento na lingua oral; por fim, a identidade surda, na qual ser surdo é estar no
mundo visual e desenvolver sua experiéncia na Lingua de Sinais.

Os surdos que assumem a identidade surda séo representados por discursos que
0s veem capazes como sujeitos culturais, uma formacgéo de identidade que s6 ocorre entre
0s espacos culturais surdos. (PERLIN, 1998, p. 35). Isso acontece porque, por meio do
contato, o surdo tem a possibilidade de formar identidade com outros surdos, assim, eles
podem criar uma relacdo de cumplicidade, como na troca de informacdes sobre a vida,
contar historias, piadas, ou até mesmo revelar problemas em comum vivenciados na escola
ou com os familiares - geralmente essas dificuldades estédo relacionadas a comunicagéo
ou a falta dela.

E a partir desse contato surdo-surdo e da necessidade de construcdo de uma
identidade prépria que podemos verificar o surgimento de uma Cultura Surda. (GOLDFELD,
2002, p. 31)

A maioria dos estudos pautados na discussao da identidade surda esta relacionada
a Lingua de Sinais. Para Perlin (1998, p. 41), € por meio dela, e s6 por meio dela, adquirida
em qualquer idade, que o sujeito surdo construird uma identidade surda, ja que ele néo é
ouvinte.

Seguindo essa logica, de que os surdos por utilizarem uma forma de comunicacao
diferenciada, Lingua de Sinais, seriam automaticamente classificados como seres que se
reconhecem como surdo e assim de identificam tanto como sujeitos surdos quanto com seus
pares, podemos dizer, entdo, que os ouvintes, por utilizarem uma forma de comunicacéo,
a lingua oral, se constituem como sujeitos que, de uma forma geral, se identificam, se
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reconhecem e convivem harmoniosamente em sociedade.

E sabido que, em relagdo aos ouvintes, essa sentenca ¢ falsa, porque para definir
a identidade de um ser humano € necessario considerar questdes sociais, econdmicas,
historicas e étnicas. Entao, também nessa mesma légica, como o surdo é um ser humano,
ndo podemos determinar que somente com a utilizagdo da Lingua de Sinais o surdo vai
possuir uma identidade surda.

Skliar (1998, p. 23) esclarece que, além das criancas possuirem a potencialidade da
aquisicéo da Lingua de Sinais, elas tém o direito de se desenvolverem numa comunidade
de pares e de construirem estratégias de identificagdo no marco de um processo soécio-
historico néo fragmentado, nem cerceado.

O autor também salienta que o processo individual ou a individualizacdo de
identificacbes ndo podem ser vistos como se ela a identidade fosse homogénea, estavel,
fixa, como se a identificacdo entre os surdos ocorresse de forma inevitavel, uma vez que a
“surdez os identifica”.

Ainda segundo Skliar (1998, p. 27), questbes ligadas a raga, a etnia, ao género etc.,
devem ser pensadas por meio de uma politica de identidade surda e serem entendidas
como “identidade surda”; identidade que €, necessariamente, hibrida e esta em constante
processo de transigéo.

Essa questdo sobre a identidade surda, de certa forma, também é um pouco
complexa, pois apesar de afirmarmos que o uso da Lingua de Sinais como forma de
comunicacdo nao se constitui, somente ele, como um mecanismo de identidade para
o surdo, ao mesmo tempo nos faz observar que ela pode néo ser o Unico critério, mas
deve ser vista como um dos mais importantes veiculos de construgéo de uma identidade,
conforme aponta Sé& (2002, p.15, grifos do autor):

Mesmo considerando que o aspecto linguistico ndo é o unico nem o principal
aspecto na construcéo da (s) identidade(s) dos surdos, friso que a identidade
de um individuo se constroi na e através da lingua. A lingua € uma atividade
em evolugéo, assim como é a identidade. [...]. Atribui-se importancia ao uso
da lingua de sinais na construgdo da(s) identidade(s) do surdo, pelo valor
que a lingua tem como instrumento de comunicagéo, de troca, de reflexao, de
critica, de posicionamento (...).

Essa corrente de pensamento defende a necessidade de se entender a adogao
da Lingua de Sinais pelos surdos 0 mais cedo possivel, por meio do contato com outros
surdos, para que assim o sujeito surdo possa “criar” desde a infancia até a vida adulta uma
identificagdo com esses pares.

De acordo com Sa (2002, p.102-103), os processos identificatorios da crianga surda
comecam na interagdo com os outros surdos: nesse relacionamento, a crianca surda
pode nao apenas adquirir de modo natural a Lingua de Sinais, mas também pode assumir
padrdes de conduta e valores da cultura e da comunidade surda. Novaes (2010, p. 07)
afirma que:
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Se for negado ao surdo o direito de “ser surdo” com a proibi¢do ou a inibicao
do uso da lingua de sinais enquanto crianca, quando adulto, o mesmo
ndo ira se sentir parte de uma comunidade surda, de uma cultura surda e
consequentemente ndo construirdo uma identidade surda.

Diante desta realidade, quando falamos nos aspectos identitarias dos surdos, temos
que ressaltar que desde o nascimento eles s@o expostos a uma série de construgbes de
identidades que se iniciam com a expectativa dos pais, usuarios de uma lingua (oral),
assim sendo, seus filhos (surdos) ndo tém acesso a Lingua de Sinais de maneira natural.

As representagbes sobre os surdos e a surdez comecgaram a se formar desde as
primeiras experiéncias na familia, que, por sua vez, é muito influenciada pelos médicos
com o modelo clinico-terapéutico.

Nas palavras de Sa (2002, p.103):

Esse contato possibilita a crianca surda absorver ndo o modelo que a
sociedade ouvinte tem para os surdos, mas o que 0s surdos tém a respeito
de si mesmo (este é o principal beneficio da experiéncia comunitaria da
surdez através da vida escolar precoce: a possibilidade de construcdo de
sua identidade de surdo).

Assim, como ja apontava Skliar (1998, p. 12), os surdos e a comunidade surda sé&o
plurais, como é todo agrupamento humano, e toda identidade é dinamica e é transformada
continuamente. A intencéo é que seja entendido que nédo existe uma Unica identidade surda
apenas pelo fato de serem identificados a partir de uma descrigcdo universal, ou seja, s6
porque sao surdos eles tém que se identificarem.

A Lingua de Sinais

A principio, entendia-se que o modo de comunicacdo mediado por gestos surgiu
porque a deficiéncia auditiva impedia o surdo de adquirir a lingua oral. Hoje, percebemos
que, no decorrer da histéria, a Lingua de Sinais deixa de ser um fator marginalizante
para ser vista como parte integrante do processo de construcdo histérico e social das
comunidades surdas.

Entre os ouvintes existem duas causas que dificultam o reconhecimento da Lingua
de Sinais como uma lingua natural. A primeira delas é alegar que ela ndo é adquirida de
forma natural, uma vez que seria uma derivagéo da lingua oral. Essa concepgéo deve ser
desconsiderada, porque tanto as linguas orais quanto as Linguas de Sinais surgem da
mesma forma, isto €, da necessidade natural dos seres humanos de expressar sentimentos,
ideias e acOes. Assim, as Linguas de Sinais ndo derivam das linguas orais, elas apresentam
canais de comunicacgéao diferentes.

Aoutra causa é gerada a partir da crenca de que as linguas de sinais sao universais,
0 que é um verdadeiro absurdo, pois, assim como as linguas orais, tais linguas néo séo
universais, isso quer dizer que cada pais apresenta a sua propria lingua de sinais. De
acordo com Pereira (2011, p. 4):
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Nao existe uma lingua de sinal universal. Existem linguas artificiais, criadas
com um determinado fim, como, por exemplo, facilitar o processamento de
dados de um computador. Ainda no grupo das linguas artificiais estdo as
linguas auxiliares internacionais, como o Esperanto, criada para facilitar a
comunicagéo verbal entre individuos de linguas diversas [...] Gestuno, criado
para possibilitar a comunicagao entre pessoas surdas e, muitas vezes, usada
pelos surdos em feiras internacionais e viagens.

Arazéo pela qual a Lingua de Sinais ndo é reconhecida como a lingua da comunidade
surda pode ser explicada pelo fato de a maioria das pessoas relacionarem a lingua com a
fala.

A Lingua de Sinais é considerada uma lingua natural do surdo, pois ele é capaz de
aprendé-la sem necessariamente ter uma aprendizagem sistematizada, apenas interagindo
com o grupo ao qual pertence. Por isso, a importancia da apropriacdo da Lingua de
Sinais pela sociedade. Segundo Goldfeld (2002, p. 93): “[...] A lingua materna é a que traz
significacbes para a crianca, e por meio dela a crianga forma sua consciéncia, ndo podendo,
portanto, ser aprendida formalmente, e sim adquirida pelas relagdes interpessoais”.

Desse modo, percebe-se que o sujeito surdo vai interagir em todos os ambitos
sociais, ira produzir sua visao de mundo, adquirir conceitos concretos e abstratos, usa-los e
modifica-los, de acordo com o seu desenvolvimento cognitivo. “Alingua de sinais faz parte
da experiéncia vivida da comunidade surda como artefato cultural, ela também é submetida
a significagéo social”, como destaca Sa (2006, p.108). Nesse sentido, os Surdos carregam
consigo uma cultura proépria, que se afirmar na Lingua de Sinais, tendo em vista que, por
meio dela, irdo reafirmar-se socialmente como individuos capazes e produtivos. E o que
também afirma Goldfeld (2002, p. 52):

[...] no caso dos surdos que nédo tém acesso a lingua alguma, percebemos
que a situagdo € de grande gravidade, que estes individuos sdo privados
de compartilhar informagdes mais oObvias de uma comunidade e, sem
um instrumento linguistico acessivel, sofrem enormes dificuldades na
constituicao da propria consciéncia, ou seja, nao se constituem com base nas
caracteristicas culturais de sua comunidade e com isso desenvolvem uma
maneira de ser e pensar muito diferentes dos individuos falantes.

Entao, os surdos partem dessa premissa, ou seja, da Lingua de Sinais, para expandir
seus conhecimentos nas mais diversas areas, inclusive nas abstracdes inerentes a todo
ser humano. O conhecimento pode partir do micro ao macro, ou seja, do concreto para
conceituacbes abstratas.

Para Goldfeld (2002, p. 58):

Em todas as situacdes cotidianas, o surdo que ndo adquire uma lingua se
encontra em dificuldades e nao consegue perceber as relacdes e o contexto
mais amplo da atividade em que se encontra, ja que para tal seria necessario
que seu pensamento fosse orientado pela linguagem. Hoje, sabe-se que
estas dificuldades cognitivas s&o decorrentes do atraso de linguagem, mas
a comunidade geral ainda ndo tem esta compreensdo e em muitas situacoes
ainda se percebe o surdo sendo tratado como um incapaz.
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Sendo assim, o homem difere dos animais por possuir uma lingua propria, com
a qual ele interage com seu semelhante. A lingua na humanidade, ao longo da histéria,
exerceu inumeras fungées, dentre elas a do poder. Goldfeld (2002, p. 80) arremata: “A
surdez causa maiores danos ao homem do que ao animal, por atingir exatamente a funcéo
que os diferencia, a linguagem e sua infinita possibilidade de utilizacbes”.

A lingua de sinais é viva, carregada de cultura e modificagdes ao longo do tempo.
O fato do sujeito surdo ndo expressar sua lingua por meio do aparelho fonador, mas sim
de maneira espago-visual, tem gerado inumeras formas de preconceitos e ndo aceitacéo
de uma cultura presente na sociedade, ainda que, muitas vezes, tenham passado
despercebidas por tratar-se de um grupo minoritario.

Nesse sentido, percebemos a importancia da Lingua de Sinais para o surdo, por
estar presente no seu cotidiano, sendo a expresséo da sua cultura, identidade e alteridade.

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Durante um século, o Surdo foi proibido de usar a Lingua de Sinais. Para Diniz
(2011, p.15): “a Lingua de Sinais € a lingua natural da comunidade surda de cada pais,
além de sua lingua falada ser considerada como oficial, como no Brasil, a Libras, e quanto
a lingua falada, o Portugués”.

A Lingua de Sinais, diferente do que muitos ouvintes pensam, néo € uma lingua
universal, pois ela nasce na comunidade surda, que possui uma cultura prépria, no caso do
Brasil, a Lingua de Sinais Brasileira - LIBRAS. Mas vale ressaltar que “a Libras é a lingua
utilizada pelos Surdos que vivem em cidades do Brasil onde existem comunidades Surdas,
mas, além dela, ha registros de outra lingua de sinais, utilizada pelos indios Urubu-Kaapor
na floresta amazénica”. (BRITO apud PEREIRA et al., 2011, p.58)

O homem, de alguma maneira, ird estabelecer uma comunicagdo com seu
semelhante. Na auséncia de algum recurso como a fala, o Surdo desenvolve sua propria
lingua, mediada por sua cultura e identidade. Como nos esclarece Gesser (2009, p.12):
“em qualquer lugar em que haja surdos interagindo, havera linguas de sinais. Podemos
dizer que o que é universal é o impulso dos individuos para a comunicacéo e, no caso dos
surdos, esse impulso é sinalizado”.

No Brasil, a Lingua de Sinais foi propagada nos mais diversos lugares do territorio
Nacional por jovens que estudavam no Rio de Janeiro, uma vez que “[...] os alunos do INES
eram oriundos de outros estados brasileiros, além do Rio de Janeiro e, quando voltavam
para as suas casas, levavam a Lingua de Sinais adquirida”. (DINIZ, 2011 p.27). E, assim, a
LIBRAS foi sendo divulgada por todo o pais.

Desse modo, como acontece nas demais linguas, a Lingua de Sinais recebe

influéncias sociais e culturais, por meio das quais sofre modificagdes linguisticas ao longo
da historia.

Para Diniz (2011, p. 18-19),
Hoje sabemos, a Libras € uma lingua humana, assim como as outras linguas
faladas, que contém sua prépria estrutura linguistica, embora de modalidade

diferente. Como toda lingua humana, a Libras passa pelo processo continuo
e gradual de variacdo e mudanca, seja por motivacoes.
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Um léxico pode sofrer variagdes a depender do local em que € produzido, seja um
pais, seja uma regido. Os sociolinguistas classificam essa variacao linguistica, de acordo
com Nogueira (2012, p.10), como “variagdo diatépica — ou variacao regional, verificada
através da comparacéo entre modos de falar de lugares diferentes”. Essas mudancgas
sé@o caracterizadas como variag¢des linguisticas, ou seja, uma mesma palavra pode ter o
mesmo sinal, em cidades ou paises distintos, e possuir significados diferentes. A Lingua de
Sinais também sofre importantes contribui¢cbes da lingua oficial, no caso do Brasil, a lingua
portuguesa.

Desse modo, assim como as linguas orais recebem empréstimos de outras linguas,
0 mesmo acontece na Lingua de Sinais, segundo Gesser (2009, p.11):

Uma das crencas mais recorrentes quando se fala em lingua de sinais é que
ela é universal. Uma vez que essa universalidade esta ancorada na ideia de
que toda lingua de sinais & um “cédigo” simplificado aprendido e transmitido
aos surdos de forma geral, € muito comum pensar que todos os surdos
falam a mesma lingua em qualquer parte do mundo. Ora, sabemos que nas
comunidades de linguas orais, cada pals, por exemplo, tem sua (s) propria
(s) lingua (s). Embora se possa tragar um histérico de origens e apontar
possiveis parentescos e semelhancgas no nivel estrutural das linguas humanas
(sejam elas orais ou de sinais), alguns fatores favorecem a diversificagédo e a
mudanca de lingua dentro de uma mesma comunidade linguistica, como, por
exemplo, a extensdo e a descontinuidade territorial, além dos contatos com
outras linguas.

Alingua de sinais também se utiliza da iconicidade, entretanto, ela ndo é uma lingua
icbnica, apenas faz uso de alguns icones. De acordo com Martelotta (apud TEIXEIRA,
2015, p. 262), o icone:

(...) tem uma natureza imagistica, apresentando, portanto, propriedades que
se assemelham ao objeto a que se refere. A fotografia de um individuo, por
exemplo, é uma representacéo iconica desse individuo, assim como o mapa
do Rio de Janeiro representa a cidade. Assim, o icone é qualquer coisa que
seja utilizada para designar algo que lhe seja semelhante em algum aspecto.

Como as linguas mudam com o tempo, Diniz (2011, p. 33) esclarece que os:

[...] pesquisadores demonstram que fatores linguisticos e sociolinguisticos
influenciam a transformacao de alguns sinais ao longo do tempo, que passam
de um alto grau de iconicidade para um grau de arbitrariedade no processo
da mudanca histérica [...].

E importante ressaltar que a Lingua de Sinais, apesar de um longo caminho
percorrido até o seu status em Linguistica, sofre com a falta de documentacao, pesquisa e
registros historicos. Esses elementos sdo poucos e estédo diretamente ligados ao processo
educacional do surdo. Diniz (2011, p. 23) destaca:

(...) mesmo os mais importantes educadores de surdos, como Thomas
Gallaudet nos Estados Unidos e o Abade de L'Epée na Franca, reconheciam
a lingua de sinais como natural dos surdos, mas insistiam no ensino do inglés
ou francés sinalizado, por ndo se darem conta de que a Lingua de Sinais era
uma lingua independente da lingua oral, com sua propria gramatica.
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Certamente o grande desafio entre os linguistas esta em registrar e identificar a
estrutura e a organizacéo dos constituintes dessa lingua de modalidade visual-gestual.
Assim, a primeira tarefa seria fazer um estudo descritivo de todo o processo de construcao
das Linguas de Sinais e estabelecer os padrdes de combinagdo entre as unidades para a
constituicdo do que chamamos de “sinais”.

Esse registro descritivo iniciou-se com os estudos da Lingua de Sinais americana
(ASL) realizados pelo linguista William Stokoe, em 1960, nos Estados Unidos. De acordo
com Pereira (2011, p. 57), Stokoe

(...) foi o primeiro pesquisador a afirmar que a lingua de sinais americana
atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina - no léxico,
na sintaxe e na capacidade de gerar infinitas sentengas. Ele observou que
0S sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos complexos, com uma
complexa estrutura interior.

Ao observarmos a organizagéo fonologica das linguas de sinais, percebemos que
elas sao denominadas linguas de modalidade espaco-visual, pois o canal de recepgéao
das informacdes sdo os olhos e a producdo das mensagens pelas maos. Apesar da
diferenca existente entre linguas de sinais e linguas orais, no que concerne a modalidade
de percepcao e producdo, algumas nomenclaturas das linguas orais sdo utilizadas para
referirem-se as linguas de sinais. Segundo Quadros e Karnopp (2009, p.48),

Historicamente, entretanto, para marcar a diferenca entre esses dois sistemas
linguisticos, Stokoe (1960) propde o termo ‘quirema’ as unidades formacionais
dos sinais [...] e, ao estudo de suas combinacdées, propds o termo ‘quirologia’
(do grego, méo). Outros pesquisadores, incluindo Stokoe em direcao posterior
(1978), tém utilizado os termos ‘fonema’ e ‘fonologia’, [...] 0 argumento para a
utilizagdo desses termos € o de que as linguas de sinais séo linguas naturais
que compartilham os mesmos principios linguisticos subjacentes as linguas
orais, apesar das diferencas de superficie entre fala e sinal.

A diferenga fundamental entre linguas de sinais e linguas orais, segundo Stokoe e
o grupo de pesquisadores que se dedicou a investigacdo das linguas de sinais durante as
décadas de 1960 e 1970, diz respeito a estrutura simultanea de organizac¢ao dos elementos
das linguas de sinais, visto que nas linguas orais os elementos minimos eram organizados
de forma sequencial.

Assim, a contribuicdo das pesquisas sobre as linguas de sinais desencadeou
em reconhecimento linguistico e cultural do sujeito surdo, possibilitando a insercéo de
conhecimento por meio de sua lingua original.

Mas, apesar desse reconhecimento, outras abordagens de educacdo foram
aplicadas através dos tempos com o objetivo de escolarizagdo e inclusdo do surdo na
sociedade.

Como pudemos observar neste capitulo, a surdez e o surdo receberam diferentes
concepgdes conceituais ao longo da construgdo da humanidade, sobretudo na mentalidade
judaico-crista, em que as anomalias fisiolégicas foram sendo exemplos de castigo ou de
objeto/sujeito para demonstragdes de agdes divinas e respectivos milagres.
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Porém, com o amadurecimento cientifico moderno, verificamos que a concepgao
religiosa judaico-crista significa simbolo histérico e lastro de segmento na conjuntura da
mentalidade moderna, pois nas perspectivas racionais cientificas a surdez € objetivamente
explicavel e explicada a luz de experimentacdes efetivamente demonstraveis.

Essa anomalia fisica (fisiologica) forjou e fomenta ainda simbolos acerca da
surdez e da pessoa que é acometida por ela, pela surdez; portanto, reverbera simbolos
calcando a lingua de sinais e outros expedientes peculiares as pessoas surdas de acordo
com suas respectivas épocas e sociedades, ou seja, a surdez agregam-se adjetivos e
substantivos de culturas dentro da conjuntura de outras culturas considerando o surdo a
pessoa capaz e sadia para desenvolver e desempenhar atribuicoes e fungdes politicas
(cidadas) e profissionais impondo, de certa forma, ao Estado deveres de criar, de oferecer
e de valorizar politicas publicas por meio de agendas positivas em diferentes segmentos
da sociedade, a exemplo da educagéo inclusiva no sistema educacional formal que sera
objeto de descricéo e de andlise no proximo capitulo desta dissertagéo.
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BREVE CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

No capitulo anterior, vimos que ao longo da construgao da Histéria foram estabelecidas
diferentes concepgbes em relacdo ao sujeito surdo, dentre elas se nota uma semelhanca
em acreditar que o surdo poderia ser normalizado, igualado ao ouvinte. Uns acreditavam
na aquisicao de uma lingua por meio da fala, outros acreditavam que os surdos possuiam
uma comunicacao a partir de gestos e que seria uma lingua natural.

Dessas concepgdes surgiu uma série de métodos que foram utilizados na educacéo
de surdos. Desse modo, na histéria dos surdos precisariamos descrever o que foram os
métodos ou abordagens de educacgéo para surdos. Assim, podemos mencionar o Oralismo,
a Comunicacéao Total e o Bilinguismo que serdo abordados detalhadamente a seguir.

ORALISMO

Aprimeira abordagem a ser estudada por especialistas foi o oralismo, caracterizando
a surdez como uma anormalidade. Ele tinha como objetivo incentivar a oralizagdo como
método de aprendizagem e levar o surdo a ser “uma pessoa normal”, ndo reconhecendo,
portanto, a Lingua de Sinais como melhor maneira de comunicagéo. Goldfeld (2002, p. 34)
explica esse método:

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que dever ser minimizada
pela estimulagao auditiva. Essa estimulagao possibilitaria a aprendizagem
da lingua portuguesa e levaria a crianca surda a integrar-se na comunidade
ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, 0
objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianga surda em direcao a
normalidade, a ndo surdez.

Nessa concepcao, o Oralismo foi construido a partir do fator clinico da surdez,
surgindo assim varios equivocos em relacdo ao surdo, a surdez e a educacao de surdos.
Grande parte dessa histéria nos traz relatos de que a surdez desencadeou uma relagéo
extremamente conflituosa entre ela e a sociedade e entre a surdez e o surdo. Dorziat (2011,
p. 23) afirma que:

Esse método de ensino designado como oralismo tem na proibicdo do uso da
lingua de sinais uma de suas maiores caracteristicas, preservando a ideia de
que aos surdos cabe se oralizarem e, por meio da lingua oral, aprenderem.

A oralizagdo era vista como superior em relagédo a lingua de sinais, sendo concebida
como a lingua majoritaria e que essa era a que os surdos deveriam aprender. Dessa
maneira, todos tinham a concepcéo de que para ser visto como cidaddo o surdo deveria
oralizar. Por isso, os proprios surdos aboliam a lingua de sinais, pois compartilhavam do
pensamento de que a lingua deles era inadequada.

Ha muitos anos, a histéria do surdo € vista como anormalidade e, por conta disso,
muitos especialistas apareceram para descobrir a cura da surdez, trazendo consigo
inUmeras atrocidades. Como é o caso do médico-cirurgiao Jean Marc ltard. Ele comecgou
a se interessar pelos surdos quando realizou um trabalho no Instituto Nacional de Surdos,
como médico residente, e se esforcou para descobrir as causas da surdez por meio de
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experiéncias, consideradas cruéis, como afirma Moura (2005, p. 25):

Para realizar seus estudos, ele dissecou cadaveres de Surdos e tentou
véarios procedimentos: aplicar cargas elétricas nos ouvidos de Surdos,
usar sanguessugas para provocar sangramentos, furar as membranas
timpéanicas de alunos (sendo que um deles morreu por este motivo). Fez
varias experiéncias e publicou varios artigos sobre uma técnica especial para
colocar cateteres no ouvido de pessoas com problemas auditivos, tornando-
se famoso e dando nome a Sonda de ltard.

Jean Marc ltard se dedicou ao treinamento da fala e anos mais tarde descobriu que,
mesmo com todos os procedimentos, os surdos nao falariam de maneira natural.

Até os dias atuais ha reflexos da normaliza¢do dos surdos, que vem acompanhada
da proposta de cura e reabilitagdo. A audicdo € um fator que permite o conhecimento do
mundo sonoro e logo assim o desenvolvimento da lingua oral, sendo esse o principal meio
de comunicagédo, segundo Santos, Lima e Rossi (2003, p. 17) esclarecem: “A deficiéncia
auditiva é caracterizada como um problema sensorial ndo visivel que acarreta dificuldades
na detecgao e percepgéo dos sons e que, devido a natureza complexa do ser humano, traz
sérias consequéncias ao individuo”.

E a partir desses argumentos que a surdez é entendida em uma concepgédo
patolégica, adquirida ou congénita, 0 que nao era aceito e, por conta disso, tenta-se
transforma-la em algo corrigivel, assim como a auséncia da fala é vista como um defeito a
ser também corrigido.

Entretanto, essa a¢édo fez com que um retrocesso acontecesse: foi negado o direito
de o surdo utilizar a lingua de sinais como sua primeira lingua, trazendo o oralismo como
questdo normalizadora do “problema”. De acordo com Goldfeld (2002, p. 31), “naquele
momento acreditava-se que o Surdo poderia desenvolver-se como os ouvintes, aprendendo
a lingua oral. O aprendizado dessa lingua passa a ser o grande objetivo dos educadores
de surdos”.

E assim surgem varios mecanismos para que a surdez fosse superada, sendo um
deles as técnicas de oralizagdo ministradas por terapeutas da fala, utilizando treinamentos
auditivos que funcionavam de acordo com os residuos de audi¢cdo. Por meio deles, o surdo
aprendia a discriminar os ruidos, sons ambientais e da fala usando para isso o AASI, um
aparelho que amplifica os sons possibilitando que o surdo escute os emitidos.

Outra técnica era a leitura labial, chamada também de leitura orofacial, usada como
via de comunicagdo, que consiste apenas na observacédo do posicionamento dos labios,
reconhecimento das palavras (fonemas e frases) e apreciacdo da fala, usando alguns
aderecos para melhorar o suporte do treinamento, como o espelho, um grande aliado da
leitura de labios. Por meio dele o surdo vé o reflexo da fala e, com a ajuda das maos na
garganta, sente o timbre da palavra.

Em seguida, vem o desenvolvimento da fala, atividades para tonicidade e mobilidade
de todos os 6rgdos envolvidos no sistema fonador, com exercicios de relaxamento
e respiragdo. Com o passar do tempo, a abordagem oralista comegou a utilizar outras
metodologias, como relata Goldfeld (2002, p. 34), “para alcancar seus objetivos, a filosofia
oralista utilizava diversas metodologias de oralizagdo: verbotonal, audiofonatéria, aural,
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acupédico etc”.

A metodologia verbotonal fundamenta-se na estimulagéo da pessoa surda a oralizar
e sentir os fonemas a partir do movimento corporal, usava-se o método Sugav, que consiste
em aparelhagens que usam a amplificacdo sonora para realizar treinamento auditivo,
facilitando a compreensédo. Esse método foi criado pelo professor Peter Gubarina, em
1950, na Croacia.

A proxima metodologia utilizada foi a audiofonatéria, criada pelo francés Guy
Perdoncini, e bastante utilizada no Brasil. Caracteriza-se pela naturalidade, obedecendo
ao interesse de cada pessoa surda, promovida a partir da estimulacao do desenvolvimento
mais compativel com sua idade e do movimento que trabalha o desenvolvimento global do
surdo.

Também foi adotada a metodologia aural, que estimula os canais sensoriais
valorizando os recursos visuais. E, por fim, a metodologia acupédica, que necessita de
diagnostico precoce e do AASI.

Dentre tantos fatores clinicos, o oralismo enfim foi considerado uma abordagem
educacional e comeca a ganhar forca em 1860, quando muitos profissionais investiram na
aprendizagem da lingua oral, surgindo a ideia de que a lingua de sinais seria prejudicial ao
surdo. O tempo do aluno surdo se dividia em diversas atividades clinicas, como afirma Sa
(1999, p. 80): “a aprendizagem da lingua na modalidade oral exige um trabalho formal que,
ao ser objetivo em si mesmo, impede até mesmo em termos da administracdo do tempo
escolar”.

Desse modo, a comunidade surda foi estigmatizada por anos por uma sociedade
preconceituosa, que ridicularizava a lingua de sinais com o discurso de ser prejudicial para
a educacédo. Segundo Goldfeld (2002, p. 30):

Diversos profissionais comegcaram a investir no aprendizado da lingua
oral pelos surdos, nesse entusiasmo surgiu a ideia, defendida por alguns
profissionais até hoje, de que a lingua de sinais seria prejudicial para a
aprendizagem da lingua oral.

A aquisi¢ao da linguagem para os ouvintes se difere dos surdos, a crianca ouvinte
ndo possui dificuldades para adquirir as regras gramaticais, ja as surdas precisam de ajuda
especializada. Portanto, as criangas surdas eram submetidas a um processo de reabilitacéo
para que fossem redirecionadas gradativamente ao ensino gramatical.

O professor precisava, como mediador, mostrar aos seus alunos diversas
metodologias, como o organograma da linguagem, que utilizava varias frases repetitivas
no presente e no passado, um processo que diziam ser satisfatorio, porém demorado.
Considerando que o surdo dominasse as regras gramaticais e conseguisse falar, era visto
como bem-sucedido, estando apto a integrar-se na comunidade ouvinte.

De certo que, na atualidade, a comunidade surda esta em todo lugar, frequenta
diversos ambientes e esté integrada na sociedade, viabilizando a comunicagéo, que nao
pode se restringir apenas a oralidade. O surdo possui o livre arbitrio de escolher a melhor
forma de se comunicar de acordo com sua identidade, subjetividade e contexto familiar.
Desse modo, Goldfeld (2002, p. 95) afirma:
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E claro que nao podemos restringir os estimulos recebidos pela crianca surda
apenas aqueles que ela recebe formalmente no aprendizado da lingua oral.
No cotidiano, a crianca esta vivenciando experiéncias, relacionando-se com a
familia e amigos. Essas trocas sécioafetivas sdo de extrema importancia para
a crianga e é com essas trocas e ndo propriamente o ensino formal que ira
constituir-se enquanto sujeito, que adquiriré valores e significacoes para seus
atos, assim como todas as outras criancas.

O surdo tem seu aparelho fonador preservado e, desse modo, para ter uma
oralizagdo bem-sucedida, precisa ter identidade com a lingua oral e optar por ela como
melhor forma de comunicar-se.

O oralismo se perpetuou até 1970, ano de muitas mudancgas, sendo até entdo
considerada a melhor forma de educar o surdo, segundo Goldfeld (2002, p. 31):

O oralismo dominou em todo mundo até a década de 1970, ano em que
William Stokoe publicou o artigo “Sign Language Structure” na Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf", demonstrando que a
ASL é uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.

A historia da educagédo dos surdos nos relata o fracasso da lingua oral, que ocorreu
porque nao dava conta de todas as necessidades da comunidade surda, esquecendo-se
dos reais aspectos importantes para o desenvolvimento infantil, cognitivo e social.

COMUNICACAO TOTAL

Diante desse pensamento é que surge uma nova abordagem educacional, criada
por Dorothy Schifflet, uma professora que comegou a combinar sinais, técnicas e treinos,
nomeando-os de Total Approach (Abordagem Total). Em 1968, Roy Holcom adotou e o
renomeou de Total Communication (Comunicag¢édo Total), o que deu origem a uma nova
abordagem educacional para os surdos.

Essa abordagem tinha como finalidade usar todas as formas comunicativas possiveis
para educar os surdos, acreditando que a comunicagcdo deveria ser mais privilegiada do
que a lingua, integrando o surdo a comunidade ouvinte por meio da compreenséo, como
afirma Goldfeld (2002, p. 38):

Afilosofia da comunicagéo total tem como principal preocupacgéo os processos
comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta filosofia
também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca surda,
mas acredita que o0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais nao devem ser
deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por este
motivo, esta filosofia defende a utilizacado de recursos espaco-viso-manuais
como facilitadores da comunicacao.

A comunicacdo total ampliou o campo de comunicagdo social, tendo como
abordagem toda e qualquer forma de comunicagéo efetiva, mas novamente néao resolveu
as dificuldades no campo educacional, misturando as estruturas linguisticas utilizadas.

Percebe-se nesta abordagem a preocupag¢do de uma aprendizagem significativa.
Diferente do oralismo, o surdo néo é visto apenas como um ser com problemas patolégicos,
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mas sim como uma pessoa digna de aprendizagem, e ndo aceita apenas a lingua oral
como seguro de desenvolvimento da pessoa surda.

Para Goldfeld (2002, p. 40)

Uma das grandes diferencas entre a Comunicacéo Total e as outras filosofias
educacionais ¢ o fato de a Comunicacdo Total defender a utilizacdo de
qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou
codigos manuais, para facilitar comunicagéo com as pessoas surdas |[...].

Outra caracteristica consideravel é a importancia da familia, acreditando que através
dela seréo transmitidos os valores e subjetividades necessarias para uma aprendizagem
formal.

Nesse periodo também, varios codigos diferentes comecaram a surgir no Brasil,
dois que adquiriram respeito pela comunidade surda foram a Lingua Brasileira de Sinais e
a datilologia, que representava o alfabeto de maneira manual.

A Comunicacgdo Total recomendava o uso simultaneo dos codigos manuais e da
lingua oral, denominando essa forma de comunicagdo de Bimodalismo, que facilita o
processo de aquisi¢cdo de linguagem. Acredita-se que ele diminui o bloqueio que as criang¢as
surdas vivenciam, possibilitando a interacao da familia no processo de aquisicdo de seus
filhos.

A respeito disso, Goldfeld (2002, p. 41) explica: “A Comunicagéo Total acredita que
cabe a familia decidir qual forma de educacgéo que seu filho tera. Essa deciséo néo cabe ao
profissional que lida com a crianga”.

Foi observado que nessa abordagem educacional existe uma preocupacdo em
relacdo as questdes cognitivas, deixando de lado a questdo da reproducdo da fala,
bastante abordada no oralismo. Nota-se uma preocupac¢ao com as questdes emocionais da
pessoa surda em seus aspectos culturais, seus costumes e valores proprios, influenciando
diretamente em uma educacéo significativa. Goldfeld (2002, p. 101) enfatiza que:

(...) a Comunicacéo Total tem grande mérito de deslocar a lingua oral
como o principal objetivo na educacédo do surdo e considerar prioritaria a
comunicacdo dessas crian¢as, além de reverter a nocdo da pessoa surda
imposta pelo Oralismo, considerando o surdo uma pessoa capaz e a surdez
uma marca que repercute nas relagdes sociais € no desenvolvimento afetivo
e cognitivo dessa pessoa.

Como pbde ser observado, a historia do surdo é marcada por fracassos em relagéo
as préaticas pedagogicas, o sujeito surdo era visto como um ser incapaz, doente e sem
direitos perante a sociedade. Essa concepg¢éo, contudo, vai mudando de dimenséao por
conta do novo contexto em que o surdo ira se inserir, passando a ser reconhecido com um
ser humano que possui capacidades.
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BILINGUISMO

A partir de entéo surge uma nova abordagem educacional chamada de bilinguismo,
que é um pressuposto para a educacéo bilingue. E a abordagem mais apropriada na
atualidade para o ensino dos surdos. Com ela, a Lingua de Sinais é considerada a primeira
lingua e a lingua majoritaria como segunda, em sua modalidade escrita. Possibilita, assim,
a integracdo das pessoas com surdez a uma comunidade e, dessa maneira, melhora suas
capacidades linguisticas e cognitivas. Como afirma Goldfeld (2002, p. 42):

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais (...) os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de
forma bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicagéo Total. Para
os bilinguistas, o surdo n&o precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez.

Essa abordagem educacional caracteriza-se pelo fato de usar a lingua de sinais e
de nédo obrigar o surdo a oralizar para chegar ao padrédo normalizador, rejeitado por ela,
porém sem desmerecer o oralismo, pois, como afirma S& (1999, p. 38), “ndo € conveniente
caracterizar a Lingua de Sinais como lingua de competéncia plena para o surdo”.

A abordagem educacional bilingue nos faz entender que os surdos em processo de
aprendizagem precisam aprender a lingua de sinais e a lingua da modalidade oral. Além
do fato de a lingua de sinais ser vista como a primeira lingua para os surdos, dando assim
suporte cognitivo para o desenvolvimento, ela ndo € obrigatéria, pois o surdo ir4 escolher a
lingua que iréa utilizar em cada situacéo de sua vida. Destaca Slomski (2010, p. 22):

A proposta educacional bilingue busca captar o direito que as pessoas
surdas tém de serem ensinadas na lingua de sinais. Trata-se essencialmente
de uma proposta de educacao que parte das capacidades e potencialidades
do sujeito surdo (aptidéo para adquirir a lingua de sinais) e ndo daquilo que
limita seu desenvolvimento.

A aquisicdo da lingua de sinais vai possibilitar ao surdo adquirir seus conceitos de
comunidade e identidade surda, criando uma afirmacéo positiva em seus dialogos, modo
de agir e pensar, formando suas proprias caracteristicas. Para Novaes (2010, p. 57):

As comunidades surdas surgiram da necessidade do povo surdo de se
organizar e ter um espago para reunirem e resistirem contra as praticas que
desejam impor por meio da cultura ouvinte aos sujeitos surdos, por meio de
mecanismos clinicos, proibindo, por exemplo, o uso da Lingua de Sinais.

Além da comunidade, outra aquisicdo essencial da abordagem bilingue é sua
identidade, o surdo precisa se assumir surdo respeitando sua cultura, aceitando-se como
diferenca e ndo como deficiéncia, sem o desejo de ser um ouvinte, e sentir-se incluido
socialmente, reconhecendo sua lingua proépria.

E essencial para aquisicéo dessa identidade o contato do surdo com a comunidade
surda, pois se ele nao dominar a lingua de sinais, néo se identificara com sua comunidade.
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Assim destaca Goldfeld (2002, p. 114):

(...) acredito que a forma de respeitar as diferencas entre surdos e ouvintes,
procurando melhor interacdo e possibilitando pleno desenvolvimento da
crianga surda, € por meio do bilinguismo e biculturalismo, ja que a aquisicao
da lingua de sinais e internalizagdo da cultura surdo sdo os Unicos modos
de evitar que a crianga surda sofra atraso de linguagem e todas as suas
consequéncias.

Biculturalismo esse que define a linguagem em duas culturas distintas: a dos
ouvintes que por anos rejeitaram o povo surdo e a dos surdos que procuram aceitacao
perante a sociedade. Definicbes essas que ndo ocorrem em um mesmo sujeito, sendo
caracterizado um sujeito bicultural aquele que desenvolve relacionamento com as duas
culturas, ou seja, com surdos e ouvintes.

Todavia, é importante citar que a Lingua de Sinais é adquirida inicialmente e com
mais facilidade do que a lingua oral, por isso se ensina primeiramente a Libras, evitando
atrasos em sua linguagem, cognicéo e vida escolar. E partindo desse contexto escolar que
o surdo criara possibilidades de ambientes significativos, por meio do contato com outros
surdos e professores.

Afirma De Paula (2009):

Assim, para que a construcdo da identidade surda aconteca é essencial
0 encontro surdo-surdo, pois tém-se observado, nesses anos de interacao
professor ouvinte-professor surdo, que o interlocutor privilegiado da crianca
surda é o préprio surdo.

E através da lingua de sinais que o surdo sera inserido em sua cultura, como nos
mostra De Paula apud BEHARES (1987, p. 22)

A questédo da lingua de sinais, portanto, esta inerentemente relacionada a
cultura surda. Ou seja, ao se tratar da cultura surda como fator construtor da
identidade surda, necessariamente trata-se da questao da lingua de sinais-
Libras. A cultura surda, por sua vez, remete a identidade do sujeito que
convive, quase sempre, com as duas comunidades (surda e ouvinte).

Por consequéncia, é por meio da cultura surda que o sujeito ird entender seu mundo
e se aceitar, tornando seu espaco habitavel e acessivel, interagindo com os costumes e
habitos culturais. Sabe-se hoje que a lingua de sinais € inevitavelmente importante na
vida dos surdos e sempre fara parte dela, porém, sua insercdo no ambito educacional
néao foi facil, pois sempre era confundida com o Bimodalismo, depois de muito tempo foi
caracterizada como lingua que possui aspectos gramaticais, passando assim por varios
percalcos até sua trajetéria atual.

Foi por conta da necessidade de o surdo ter como pressupostos sua cultura
e identidade que criaram uma abordagem educacional para o surdo que suprisse suas
necessidades culturais e cognitivas, surgindo assim o Bilinguismo.

Com aimportéancia de o surdo desde pequeno ser inserido na abordagem educacional
bilingue, tendo em vista uma aprendizagem significativa por meio de sua lingua materna,
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a lingua de sinais é alternativa para ele (o surdo) se inserir a sociedade envolvente, tal
como observa Sa (1999, p. 47): “[...] a dificuldade maior dos surdos esta exatamente na
aquisicéo de uma linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo”, verificando que
a auséncia de uma linguagem pode dificultar 0 desenvolvimento cognitivo da pessoa com
surdez, sendo assim a melhor alternativa a educacgéo bilingue, o que, dessa forma, acaba
disseminando a ideia do oralismo.

Para Skliar (2009, p. 7):

A proposta de educacéo bilingue para os surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas —caracteristicas
da educacao e escolarizagao dos surdos nas ultimas décadas — e como um
reconhecimento politico da surdez como diferenga.

No ambito escolar, essa politica destina-se ao projeto pedagodgico que inclui
abordagens educacionais bilingues, contendo metodologias adequadas, corpos docentes
preparados, materiais didaticos apropriados, projetos pedagégicos dando énfase ao visual,
materiais didaticos em Lingua de Sinais, ou seja, procura atender a todas necessidades e
imposicoes de praticas educacionais compativeis para que a incluséo de surdos por meio
da escola seja a mais eficaz possivel.

E na abordagem educacional bilingue que se prioriza a lingua natural do surdo como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda, tornando possivel, assim, a aquisicdo
do conhecimento.

Desta maneira que o professor possibilitara a aquisicdo de conhecimento para seu
aluno: por meio da lingua de sinais e em seu trabalho matuo de mediacéo. Goldfeld afirma
(2002, p. 67):

A crianga nao cria conceitos sozinha, ela aprende por meio de suas relacoes
sociais 0s conceitos de sua comunidade e passa utiliza-los como seus,
formando assim uma maneira de pensar, agir e recortar o mundo, que é
caracteristica da cultura de sua comunidade.

E é nesse processo de aquisi¢cdo que o adulto tem o papel fundamental diante da
crianca, pois € por meio do convivio com a linguagem que a crianga ira criar seus proprios
conceitos e sua identidade. Por isso a importancia da escola bilingue estar presente o mais
cedo possivel, uma vez que havera professores que irdo compreender de maneira eficaz e
difundir a lingua de sinais em suas praticas pedagdgicas.

Assegura assim Goldfeld (2002, p. 109):

O importante é que todos os profissionais percebam a importancia da lingua
de sinais no desenvolvimento da crian¢a surda. Essa lingua € a Unica que
pode ser adquirida espontaneamente pela crianca surda, ou seja, em suas
relacbes sociais (...).

A escola ira adaptar-se ao aluno surdo de forma que o conduza através do processo
de ensino-aprendizagem e de valores que contribuam em sua vida social. Nos dias atuais, a
abordagem que esta dando maiores resultados é o bilinguismo, possibilitando que o surdo
tenha dominio de duas linguas tanto no cotidiano escolar, quanto em sua vida particular,
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criando possibilidades para que toda crianga surda seja inserida em uma comunidade
diglota.

Sendo assim, é a partir das relagdes sociais que o Surdo cria possibilidades de
desenvolver seus préprios conceitos. Goldfeld diz que (2002, p. 73):

As respostas para as questbes de desenvolvimento devem ser procuradas
fora da crianca, no meio social, nas relacées que ela cria. E com base nas
relacdes sociais que a crianca aprendera e para onde o seu desenvolvimento
seqguira (...).

A aprendizagem traz uma grande bagagem quando se trata de desenvolvimento,
pois é por meio do relacionamento socio-historico do contexto que a crianca esta inserida
que o desenvolvimento seguird. Um exemplo seria o relacionamento com os pais, que é o
primeiro contato da criancga, e depois com a sociedade e familiares. Sobre isso, Goldfeld
(2002, p. 44) explica que:

E sabido que mais de 90% dos surdos tem familia ouvinte. Para que a crianca
tenha sucesso na aquisigdo da lingua de sinais, € necessario que a familia
aprenda essa lingua para que assim a crianca possa utiliza-la para comunicar-
se em casa.

Sendo assim, € muito importante que a familia tenha interagdo com a lingua de sinais
para facilitar a compreensao da crian¢ga com o ouvinte, pois a lingua oral nunca sera sua
lingua materna e, dessa maneira, serd uma lingua estranha e nédo servira a todas as suas
necessidades. Para que haja uma compreensdo mutua, a familia precisara compreender o
universo do surdo.

Compreende-se que essa ndo € uma aquisicao facil, a familia precisa querer e ter
dedicacéo, pois ira aprender em longo prazo, dando possibilidades ao surdo de comunicar-
se em casa com sua lingua natural. E a partir desse contexto familiar que o surdo tera
novas descobertas que serdo recontextualizadas na escola.

E na escola que o surdo ira receber uma educacéo formal, oferecendo possibilidades
de serum cidadao que ocupara espacgo na sociedade, seguindo sua vida de maneira normal,
longe dos esteredtipos de um ser incapaz. Para Vygotsky (1927, p.33, apud SA, 1999, p.
42), “a validade social é ponto especial e final da educacgéao, ja que todos os processos da
supercompensacao estdo dirigidos a conquista da posic¢ao social”.

Ja que é a partir da educacéo bilingue que o surdo sera inserido na sociedade, o que
tempos atras néo era possivel, e € por meio da lingua de sinais, que é sua lingua praticada,
que serdo abertas as possibilidades de uma educacéo significativa global. Sem esquecer
que esse ainda & um processo em longo prazo e recente no Brasil, onde se iniciaram os
estudos na década de oitenta, liderados pela professora linguista Lucinda Ferreira de Brito,
e as pesquisas sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

No Brasil, € senso comum acreditar que todo falante adquire a lingua portuguesa
como primeira lingua. O que estas pessoas ignoram € que o Brasil € um pais de propor¢oes
continentais e bastante complexo, e que essa complexidade estende-se a lingua. Temos,
por exemplo,
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(...) falantes de familias imigrantes (japoneses, alemaes, italianos, espanhois,
etc.), os de varias comunidades indigenas que falam varias linguas nativas
(mais de 170 linguas indigenas de familias totalmente diferentes) e, também,
“falantes”, digo, “sinalizantes” da lingua de sinais brasileira (os surdos e
familiares de surdos brasileiros). (Quadros, 2012, p. 187-188).

O aluno surdo no Brasil torna-se um elemento bilingue, uma vez que, em suas
conversas, utiliza-se da Lingua Brasileira de Sinais -Libras, enquanto que para suas
comunicacdes escritas utiliza-se da Lingua Portuguesa.

O aspecto mais flagrante na aquisicdo de uma lingua oral como L2 pela
crianca surda é que ela deve adquirir propriedades no nivel fonolégico e
prosodico que seu aparato sensorial auditivo esta impedido (ou parcialmente
impedido) de apreender. No entanto, a crianga surda pode ter acesso a
representacdo grafica dessas propriedades, que € a modalidade escrita da
lingua oral. (Salles et al, 2004, p. 77).

Na sala de aula, o aluno surdo ira aprender a gramatica da Lingua Portuguesa para
produzir seus textos escritos, mas, por meio do intérprete da Lingua de Sinais, interagira
com os demais alunos e com os professores.

A Lei assegura esse direito ao aluno, como nos diz Quadros e Schmiedt (2006, p.
17), quando afirmam que “o decreto 5.626 de 2005 assinala que a educacéo de surdos no
Brasil deve ser bilingue, garantindo o acesso a educagéo por meio da lingua de sinais e o
ensino da lingua portuguesa escrita como segunda lingua”.

Uma vez que a Lingua Brasileira de Sinais é a lingua natural das pessoas surdas,
configura-se, portanto, como primeira lingua, enquanto a lingua portuguesa caracteriza-se
como segunda lingua. Isso podera facilitar o processo ensino-aprendizagem da modalidade
escrita da lingua oral se for, segundo Salles et al (2004, p. 77-78), “adquirida como L2,
sendo a lingua de sinais adquirida como L1, cabendo desenvolver estratégias de ensino
que levem em consideracéo a situagao psicossocial do surdo, em particular sua condi¢éo
multicultural”.

Este bilinguismo é desejavel para o aluno surdo, ja que “uma politica linguistica para
a lingua brasileira de sinais comeca a ser instaurada por meio legal. A lei 10.436 de 2002
reconhece o estatuto linguistico da lingua de sinais e, a0 mesmo tempo assinala que esta
néo pode substituir o portugués” (p. 17).

O ensino da Lingua Portuguesa, como L2, é essencial para o aluno surdo, uma
vez que este necessitara desta segunda lingua no seu cotidiano. Porém, a escola deve
ter conhecimento das necessidades desse aluno, que encontra dificuldade em entender a
lingua falada e em se expressar por intermédio dela. Capacitar profissionais que possam
atender a essas necessidades devera ser uma das preocupacgbes bésicas da escola
brasileiras para que se possa, de fato, realizar uma educacéo inclusiva.

Dessa forma, notamos que as concepg¢des acerca do surdo e da surdez foram
construidas ao longo da Histéria de acordo com as mentalidades das épocas e das
sociedades, assim verificamos ainda que a educacao formal para a pessoa surda também
acompanha a evolugéo histérica a exemplo da formalizagéo legal e legitima da tradugéo e
interpretacdo simultdnea em aulas do curriculo comum em escolas da rede publica.
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Essa constatacdo € confirmada na conjuntura da composi¢cdo sociocultural
contemporanea e de suas respectivas leituras e praticas de alteridade, ou seja, a educagéo
formal de surdos € uma conquista contemporanea dos pensamentos de agendas positivas
que tém sido praticadas desde os anos 1980, época em que movimentos sociais e populares
juntamente com reorientacdes estatais deram novos impulsos a politicas publicas no Brasil.
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ANALISE DO DISCURSO FRANCESA

A ANALISE DO DISCURSO FRANCESA: CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA

Toda producéo cientifica (teorica) e filosofica (postulado) € fruto de culturais das
sociedades em suas respectivas conjunturas histéricas, portanto, marcadas pelo tempo. A
construcdo da Analise do Discurso iniciada na primeira metade dos anos 1960, na Franca,
tem sua marca no contexto sociopolitico (ideol6gico) da época em que o marxismo era
adotado como um dos mais eficazes instrumentos tedricos acerca da ideologia como
“(...) sistema das ideias, das representagdes, que domina o espirito de um homem ou de
um grupo social” (ALTHUSSER, s/d: 69) juntamente com a psicanalise lacaniana sob a
influéncia do estruturalismo cunhado por Lévi-Strauss.

(...) a Andlise de Discurso aparece nos anos 1960, sob uma conjuntura
dominada pelo estruturalismo ainda pouco criticado na linguistica, e triunfante
por ser “generalizado”, isto é, exportado para as outras ciéncias humanas
(por exemplo, por Lévi-Strauss ou Barthes), ou inspirador de reflexdes mesmo
quando ndo se declara explicitamente (por exemplo por Lacan, Foucault,
Althusser ou Derrida); a linguistica pode ser chamada ainda de ciéncia-piloto
das ciéncias humanas (GADET, 2014, p.8).

A Analise do Discurso francesa foi construida em sequéncia, mas com abordagens
e metodologias distintas préprias da conjuntura historica contingencial das construgées
epistemoldgicas nas ciéncias da natureza, nas exatas e nos postulados filoséficos. A
ciéncia é produto do meio sociopolitico de sua época fazendo-se instrumento ideologico
nos conflitos sociais de cada periodo.

Nessa conjuntura sociopolitica e cultural composta pelo conceito marxista de
ideologia, pelo inconsciente de Lacan e pelas categorias cunhadas por Ferdinand de
Saussure, as primeiras construgdes teodricas da Andlise do Discurso sdo apresentadas pelo
psicologo Michel Pécheux (1938-1983) como fruto da contemporaneidade dos anos 1960,
que chama a atencéo para a insuficiéncia da linguistica praticada nas areas da fonologia
e da semantica para darem conta da analise do que é a lingua enquanto materializacéo
instrumental de ideologias numa conjuntura social (cultural e politica) estratificada e
conflituosa entre seus respectivos niveis e classes sociais.

Ao se basear e ser conscientemente influenciado por categorias contemporéaneas
a época, Michel Pécheux toma as categorias ideologia e alienagdo como instrumentos
para sua cunhagem de analise do sentido construido a légica por meio da linguagem,
ou seja, a fonologia, assim como o ego biolégico freudiano, torna-se obsoleta e recebe
novos contetdos, desvencilhando-os do formalismo linguistico aristotélico. Maio de 1968 é
o simbolo da época que comportou eventos pretéritos e gerou eventos em varias partes do
mundo dividido ideologicamente por capitalistas e socialistas, como explica Orlandi (2012,
p. 20):

O sujeito de linguagem é descentrado pois é afetado pelo real e também pelo
real da Histéria, ndo tendo o controle sobre o0 modo como elas o afetam. Isso
redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela
ideologia.
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O real histérico é discursivo porque se substancia em praticas que visam o ideal a
guisa lacaniana. Porém, Pécheux inquieta-se com esse real contemporaneo reivindicando
sentido ao agora no ja-dito. Ou seja, o ja-dito subjaz de sentido consciente do sujeito
emissor enquanto para o interlocutor pode se situar tdo somente na dimensao inconsciente.
Ideologia e inconsciente se confluem categoricamente na Analise do Discurso francesa.

A condi¢do sine quo non humana é a de se comunicar construindo sistemas
linguisticos que se sustentam simbolicamente, porém, a lingua (langue) e a palavra
(parole) néo se restringem a um modelo comunicativo, pois sdo instrumentos culturais
constituidos por significados e significantes em relacdées nas quais a lingua se sobrepde
(ou se sobreporia) ao sujeito singular da palavra, ou seja, o sistema anula (ria) o sujeito na
conjuntura da producéo linguistica.

A Analise do Discurso retoma o sujeito como agente de construgdes linguisticas
fomentando sentindo aos discursos, ou seja, a primeira fase da AD francesa se limitou a
abordagens de dois sujeitos estruturados em ambientes comuns, tornando a alteridade
praticamente nula porque o que os diferenciava era somente o sujeito enquanto falante
(parole) dentro do sistema linguistico (langue).

Podemos dizer, entdo, que a construcdo da Andlise de Discurso francesa
protagonizada por Michel Pécheux e outros autores € constituida por construgbes e
aperfeicoamentos conceituais e por categorias de disciplinas contemporaneas a época dos
anos 1960 e 1970, tais como a da linguistica, do materialismo historico e da psicanalise,
fazendo-se importante a ressalva de que todas séo construcbes diretamente vinculadas e
produtos da conjuntura sociopolitica da época, a exemplo das diferentes nomenclaturas
conceituais de ideologia que foi cunhada por diferentes autores te6ricos sempre no sentido
de corresponder com os fatos sociais concretos da época respondendo, portanto, as
proprias dinamicas sociais de acordo com os fatos contingentes daqueles tempos.

Diante da complexidade da construcdo e da constituicdo conceitual da Analise do
Discurso francesa, faz-se necessario abordar aqui conceitos elementares e funcionais
dessa linha de estudo que é adotada aqui nesta pesquisa tal como a construimos a seguir
nas proximas subsec¢des.

O DISCURSO

O que é o discurso para Pécheux? Na literatura linguistica e, especificamente, na
Andlise do Discurso produzida por ele (Pécheux), a trilogia epistemolbgica da linguistica,
da psicanalise do materialismo histérico estdo presentes em importancias simétricas.
A linguistica estruturalista saussuriana que teoriza a dicotomia e a dualidade da lingua
(langue) e da fala (parole) estabelece, em certo grau discursivo, fronteiras entre o particular
e o universal, respectivamente, sem atentar para a necessaria intermediacao conflituosa
entre essas duas dimensoOes propostas por Ferdinand de Saussure.

O universal ndo € homogéneo e nem o particular é tdo somente singular porque ele
€ construido e identificado em uma conjuntura social que envolve ideologia e cultura. Ou
seja, a producéo social da lingua ndo é somente fato social por si porque toda producéo
social é fomentada e constituida por ag¢des ideoldgicas causando, até, processos de
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alteridade tomando como base categorias marxistas, tais como posicéo de classe social,
estrutura da formagéao de classe social e ideologia. Nenhum fato social é genuinamente
isolado, pois a natureza da conjuntura social é a da heterogeneidade, pois:

[...] os fendbmenos linguisticos de dimensédo superior a frase podem,
efetivamente, ser concebidos como funcionamento, mas com a condi¢ao
de acrescentar que esse funcionamento nédo € integralmente linguistico, no
sentido atual deste termo, e que néo se pode defini-los sendo em referéncia a
estrutura da formagé&o social em que se encontram (PECHEUX, 1967 p. 218).

A lingua é um sistema constituido por elementos extralinguisticos, tais como as
ideologias, as instituicdes, narragdes miticas e religiosas, dentre outros. Os discursos sdo
entrelagados e de diferentes origens. A confluéncia deles em dialéticas ndo necessariamente
convergentes & um dos desafios da Analise do Discurso.

Com certa cautela, a luz de Orlandi (2012), podemos dizer que o discurso é
realizavel (realizado) na lingua que funciona como instrumento e/ou espaco da realizacdo
do expediente discursivo, tendo em seu sentido a mensagem entre os interlocutores em
gerundio continuo de construcdo dos sujeitos, ou seja, os sujeitos de interlocugdes se
constroem e se identificam por meio da alteridade no processo da construcéo do discurso,
pois “(...) tem sua regularidade, tem seu funcionamento que é possivel apreender se néo
opormos o social e histérico, o sistema e a realizagédo, o subjetivo ao objetivo, o processo
ao produto”. (ORLANDI, 2012, p. 22)

O discurso é construido na estrutura, mas também (e sobretudo) nos cortes
historicos que o fazem acontecimento. Nesse caso, a interpretagdo € uma possibilidade
que pode desaguar em conclusdes verdadeiras ou falsas numa hermenéutica aristotélica
delimitada na forma, ofuscando, consciente ou inconscientemente, os contetddos reais do
acontecimento. Essa possibilidade de intepretacdes é dada em qualquer epistemologia nas
trés grandes areas de pesquisa: exatas, bioldgicas e humanas, porque tanto conhecimentos
cientificos como saberes empiricos locais séo produzidos a partir da situa¢édo e posi¢éo dos
interlocutores.

O sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposigao, etc., ndo
existe “em si mesmo” [...] mas, ao contrario, é determinado pelas posicoes
ideolodgicas colocadas em jogo no processo socio-histérico (sic) no qual as
palavras, expressoes e proposicdes sdo produzidas (PECHEUX, 1997 p.190).

Na Analise do Discurso francesa circunscrita em Pécheux, o discurso é espacgo
de criacbes de sentidos as palavras e as frases processados, construidos e instituidos
nas concretudes da lingua por meio de estruturas lexicais, sintaticas, morfologicas e
fonologicas. Ou seja, a lingua é o sistema diacrdnico e dindmico néo linear, mas - numa
terminologia deleuzeana - rizomatico e geologico em que as esferas ou camadas do solo
séo importantes na sua morfologia e estrutura sem hierarquia de importancia.

O discurso € exterior ao estritamente linguistico porque nao é constituido por tons,
tracos distintivos fonolégicos etc; mas dentro desses expedientes fisiolégicos e mentais
ha agregagdes significativas tanto em contetdo como em estratégias de tons que déo a
configuracéo ideoldgica, ou seja, etimologicamente podemos evocar a alegoria tal qual
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Platdo a concebia para fazer uma analogia ao discurso como uma pratica concreta objetiva
e com subjacéncia muito especifica e consciente que da sentido ao falar, a expressdo do
sujeito.

IDEOLOGIA, FORMACAO IDEOLOGICA E FORMAGAO DISCURSIVA

As trés categorias deste item serdo abordadas simultaneamente por serem
conceitualmente inter-relacionados, ou seja, compéem uma triade na Anélise do Discurso
porque a ideologia é concretizada por meio do discurso e este, por sua vez, € concretizado
de acordo com as ideologias que se interagem pacifica ou conflituosamente, pois como sera
visto a seguir, a lingua em seu processo fonético é neutra e passa a exprimir significados
na fonologia por meio dos tracos distintivos que constroem as articulagdes fonolégicas
tornando-se campo de significados na semantica.

Tais significados séo historicamente construidos e socioculturalmente constituintes
dos campos dos sujeitos chamados de sociedade que, por sua vez, € composta por estratos
e classes sociais constituidas por segmentos profissionais, de género, de religido, mitica,
etc.

Porém, o inconsciente também estd (ou pode) estar na arena da formacao
discursiva e na formagéo ideoldgica embora a psicandlise o trate como uma dimensao
oposta (antagbnica ou diferente) da ideologia que estar para o marxismo como subjacéncia
dos fatos sociais concretos historicamente construidos. A Analise do Discurso utiliza essas
duas categorias como elementos de suas praticas porque se baseia em marcagdes e
funcoes dos sujeitos sociais (e politicos).

O discurso constréi a sua verdade. Em outras palavras, o enunciador nao
produz discursos verdadeiros ou falsos, mas fabrica discursos que criam
efeitos de verdade ou de falsidade, que parecem verdadeiros ou falsos e
como tais séo interpretados (BARROS, 1997 p. 64).

A lingua em si, como instrumento de comunicag¢ao, é neutra em suas formacoes
fonologicas, sintaticas, morfoldégicas e seméanticas e recebe sentidos a partir do enunciado
contextualizado nas intencdes de seus agentes com identificacdes sociais (e politicas), de
acordo com estratos sociais, classes sociais e circunstancias, como sentencia Ortega y
Gasset: “Eu sou em minhas circunstancias”.

Ideologia

A ideologia estrutura (no sentido de sistema) a sociedade e seus respectivos
sujeitos moldando-os a partir de orientagcbes em diferentes escalas e modalidades, ou
seja, a estratificagdo social e as classes sociais sao definidas por agées humanas movidas
ideologicamente em todas as dimensfes sociais e politicas, tais como as religiosas, as
estatais, as educacionais (formais e informais), as cientificas, tecnologicas etc., a exemplo
do que postula Erikson (1968, p. 189-190, apud CARDOSO OLIVEIRA, 1976 p. 38) sobre
o conceito de ideologia em que chama a atencéo para a opacidade e imperiosa concretude
da ideologia enquanto substrato das a¢cdes humanas em contextos sociais:
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Como um corpo coerente de imagens, ideias e ideais compartilhados que,
seja baseado num dogma formulado, numa Weltanschauung implicita, numa
altamente estruturada imagem do mundo, num credo politico ou mesmo num
credo cientifico (especialmente se aplicado ao homem), ou num “modo de
vida”, prové os participantes de uma orientac&o coerente e total, ainda que
sistematicamente simplificada, no espago e no tempo, nos meios e nos fins.

Aideologia é o componente que da vida racional e fornece os sentidos as palavras,
portanto, a lingua. Ela é construida histérica e socialmente pelos sujeitos politicos (cidadao).

Formacao ldeoldgica

A formacéo ideolégica é construida por meio de processos de alteridade internos e
externos. Nos internos, esses processos se dao entre estratos e classes sociais, enquanto
nos externos, por meio das construgcdes de fronteiras étnicas e culturais. Esses processos,
tanto internos como externos, também sdo fomentados por componentes entidades da
sociedade, tais como etnia, cultura, género, cor, fenétipo, instituicdes religiosas, estatais,
econdmicas e representacoes partidarias e sindicais, dentre outros.

“Ideologia” pode designar qualquer coisa, desde uma atitude contemplativa
que desconhece sua dependéncia em relacdo a realidade social, até um
conjunto de crencas voltado para a acao; desde o meio essencial em que
os individuos vivenciam suas relagcdes com uma estrutura social até as
ideias falsas que legitimam um poder politico dominante. Ela parece surgir
exatamente quando tentamos evita-la e deixa de aparecer onde claramente
se esperaria que existisse (ZIZEK, 1996, p. 09).

Postulados e teorias cientificas também exercem ideologicamente substanciosas
funcbes e sentidos nos enunciados constitutivos da sociedade, tais como o exemplo
da teoria evolucionista positivista que, além de ser cientifica nas areas de biologia e
sociologia, também funcionam como ideologia, a exemplo da perspectiva da Histéria
linear evolucionista entre culturas e sociedades causando o colonialismo e o imperialismo
europeus em continentes americano, asiatico e africano, seguidos dos praticados pelos
EUA. Essas ideologias baseadas em teorias cientificas sdo modificadas de acordo com as
reacdes sociais tais como o descolonialismo na Africa e na Asia e nas democratizagées
politicas de sociedades como o Brasil que, a partir de meados de 1980, experimentou um
sistema educacional abordando a diversidade étnica e cultural na sua formacao historica e
na sua constituicdo étnico e cultural.

As teorias cientificas influenciam a formacado ideolégica das sociedades como
mudancas de paradigmas da mentalidade positivista incutindo a neutralidade do discurso,
mas paradoxal a partir da relatividade teorizada por Einstein em 1908 influenciando o
relativismo cultural que fomentou, assim, movimentos sociais e populares trazendo a tona a
alteridade de minorias étnicas e culturais a partir dos anos 1980. Ou seja, o discurso social
produzido por meio de livros didaticos, da midia, das instituicdes, das religides é pautado
em teorias e postulados filos6ficos ao longo da Historia e torna-se percebido por meio dos
cortes propostos por Michel Foucault.

Os enunciados sdo marcados social e historicamente, forjados e fomentados por
interesses de cada grupo social, tendo em suas respectivas subjacéncias substancias
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ideologicas. Essas identificagbes sociais por meio da ideologia geram os conflitos de
classes e estabelecem as fronteiras entre os estratos sociais que sdo mantidas por meio
de discursos que embasam as agdes individuais com fungdes coletivas. Essas marcagdes
de praticas ideologicamente movidas s&o enunciados paralelos e transversais que geram,
assim, a dialética da identificacdo e da alteridade no interior das sociedades e entre as
fronteiras sociais na dimensao internacional com a denominagéo de interdiscursos na
Analise do Discurso.

Na formacéo ideolégica marcada tanto na perspectiva histérica como social, ha o
aspecto moral (normas) do que pode ser dito e 0 que pode ser interditado em determinados
momentos, ceriménias, locais e instituicbes. Ha culturas (indigenas) em que existem
palavras que somente podem ser pronunciadas por adultos, por homens ou mulheres, e
assim sucessivamente. Por exemplo, ndo se vai a um culto ou a missa de short e nem
se vai a praia de terno e gravata. Um magistrado pode pronunciar um palavrdo em um
momento de lazer com amigos, mas ndo o pode pronunciar em uma sessao no tribunal.

No caso da educacao formal (escolar e universitaria), ha a transposi¢éo didatica pela
qual se adéqua conteudos cientificos ao nivel das criangas, dos adolescentes e de adultos,
tornando-os compreensiveis a esses publicos néo cientificos no sentido denotativo. Ou
seja, os enunciados compdem os discursos contemporizados e situados na conjuntura
sociocultural que, por sua vez, € um amalgama de ac¢des dos sujeitos ideologicamente
dinamizadas nas interlocu¢des entre discursos que efetivam construgdes preestabelecidas
de ideologias.

Formacao Discursiva

A formacéao discursiva se da na dinamica dialogica entre estratos e classes sociais
com ideologias diferentes caracterizando-a pelas dindmicas e efemeridades porque estao
sempre em mudancas de acordo com as interagdes sociais contemporaneas as épocas.
Trata-se, portanto, de experiéncias cotidianas pautadas em memoérias em nas praticas
diarias de acordo com as necessidades e desejos dos componentes da conjuntura
sociocultural.

Pécheur e Fuchs (1968) chamam atengéo para o que € e 0 que nao é a formacao
discursiva como ligacbes entre estratos e classes sociais infraestruturais com a
superestrutura. Talvez possamos aproximar a conceituagéo de FD de Pécheur e Fuchs com
a nocéo de construcdo de conceitos rizomética de Deleuze e Guattari (1995) pela auséncia
de individualidade e pela constante mutacao.

Il ne s’agit nullement de remettre en cause l'idée selon laquelle ‘la langue n’est
pas une superstructure’ (au sens marxiste de ce mot) mais d’avancer que les
formations discursives sont, elles, fondamentalement liées aux superstructures,
a la fois comme effets et comme causes. Une théorie de ‘I'effet de discours’ ne
peut ignorer ce point, quelle que soit par ailleurs la maniére dont elle formule son
objet (sous la forme d’'une ‘pragmatique’ d’une ‘rhétorique ou d’une ‘stratégie de
la argumentation’)1 (Pécheux & Fuchs, 1968, p. 32).

1. Nao se trata absolutamente de questionar a ideia da lingua ser uma superestrutura (no sentido marxista), mas para
argumentar que as formacdes discursivas sdo, basicamente relacionadas com a superestrutura como efeitos e como
causas. A teoria do ‘o efeito do discurso’ ndo pode ignorar isso, independentemente também de como ela formula o seu
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A formacao discursiva, portanto, depende de seu objeto e de sua forma elaborada
ao longo de sua construgcao podendo ser retdrica, estratégica e argumentativa. Ou seja,
causa e efeito sdo condigbes sine quo non porque a FD se da na dimensédo consciente e,
portanto, tém objetivos a serem alcancados de acordo com interesses e necessidades de
seus sujeitos.

Como podemos entender por meio da citacdo de Pécheur e Fuchs a Formacao
Discursiva ndo esta na superestrutura, portanto, na classe dominante e no Estado, mas
€ construida com a participagdo desses segmentos sociais por meio de suas respectivas
ideologias que se interagem com as ideologias dos demais estratos e classes sociais.

O INTERDISCURSO

O interdiscurso é uma categoria da analise de discurso francesa cunhada por
Pécheux (1995) que evoca outras categorias de diferentes areas, tais como o inconsciente
de Jacques Lacan e a ideologia no sentido de Louis Althusser no que tange a formacéao
discursiva inserida no ja-dito e no contexto constituido social e historicamente no qual
o sujeito se forma fomentado pelo inconsciente e pelo momento presente ditado pela
ideologia como “algo que fala sempre antes, em outro lugar e independentemente, isto é,
sob a dominac&o do complexo das formagées ideologicas” (PECHEUX, 1995 p. 162).

Para Orlandi (2012, p. 31-32), o fato de que o ja-dito sustenta a possibilidade mesma
de todo dizer é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso em sua
relacdo com 0s sujeitos e suas ideologias (...) o interdiscurso disponibilizam dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situagéo discursiva dada.

O sujeito se constitui de influéncias externas tanto do inconsciente como da ideologia
construidos historicamente, marcados em tempo e lugar. O interdiscurso evoca situacbes
socioculturais e histéricas, tais como heterogeneidade porque ele (o interdiscurso) é
tracado substancialmente por meio de discursos diferentes ideoldgica e historicamente
fazendo-se pluralizado ja que é polifénico gragas ao cruzamento de diferentes discursos e
€ externo porque o sujeito se assujeita de acordo com a sua situagao historico e ideologica
contemporanea, de sua época:

(...) o interdiscurso, longe de ser efeito integrador da discursividade, torna-
se desde entédo seu principio de funcionamento: € porque 0s elementos da
sequéncia textual funcionando em uma formacao discursiva dada, podem
ser importados (meta-aforizados) de uma sequéncia pertencente a uma outra
formacao discursiva que as referéncias discursivas podem se construir e se
deslocar historicamente (ORLANDI, 2005 p.158)

O interdiscurso é externamente construido pelo sujeito em situacéo de alteridade
porque ele se torna sujeito (agente) de discursos ja-ditos com os quais ele se identifica,
valendo a observagéo que por si mesmo o interdiscurso se da em conjuntura de alteridade
porque implica identificacdo, constituicao e constru¢ao de sujeitos de acordo com afinidades
de diferentes discursos que, por sua vez, fomentam a formacéo discursiva.

objeto (como uma ‘retérica ou’ ‘pragmatica’ “estratégia do argumento ‘).
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O interdiscurso é todo conjunto de formulacées feitas, ja esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é
preciso que elas ja fagcam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é que o
que foi dito por um sujeito especifico, em um momento particular se apague
na memodria para que, passando para o anonimato, possa fazer sentido em
minhas palavras (ORLANDI, p. 33).

Conforme Orlandi (2012, p.31) define os discursos ja-ditos, como o que chamamos
de memoria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer que retorna sob a
forma de pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel que sustenta cada tomada
da palavra.

Nessa perspectiva, 0 sujeito ontologicamente se constréi e é construido nos
processos interdiscursivos nos quais e pelos quais as dimensdes temporais (historicas)
sdo epistemologicamente marcadas em seus respectivos discursos.

Assim, o interdiscurso é o espaco e a situacdo de criagdes de sentidos, como
veremos no proximo item.

SENTIDO

O sentido ontoldgico do sujeito € construido historicamente no contexto sociocultural
provido de fomentacdes de sentidos a sua existéncia enquanto individuo em interacdo com
outrem se tornando sujeito. Essa dindmica do sujeito é viavel por ser substancializada de
sentido discursivo, ou seja, as palavras sdo construidas de acordo com seus sentidos nas
contingéncias (historicas) e nas circunstancias (culturais).

O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma preposicao, etc. ndo
existe em “si mesmo”... mas, ao contrario € determinado pelas posicoes
ideoldgicas que estdo colocadas em jogo no processo sécio-histérico no
qual as palavras, as expressoes e proposi¢cdes sdo produzidas. Poderiamos
resumir esta tese dizendo: as palavras, expressdes, proposicdes, etc.
mudam de sentido segundo as posi¢cles sustentadas por dagueles que as
produzem, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a
essas posicoes, isto é, em referéncias a formacdes ideoldgicas onde essas
posicées se inscrevem (PECHEUX, 1995, p. 160).

Para Orlandi (2012, p. 47), o sentido é assim uma relacdo determinada do sujeito -
afetado pela lingua - com a histéria. E o gesto de interpretagdo que realiza essa relagéo do
sujeito com a lingua, com a histéria, com os sentidos.

As palavras sao historicas e recebem sentidos de acordo com as circunstancias
dos sujeitos que, por sua vez, sdo compostos de memodrias interligadas ao contemporaneo
consciente (historico/ideoldgico) e ao inconsciente (cultural) formando a dualidade discurso/
ideologia, pois a ideologia € concretizada nos discursos e estes se substancializam na
ideologia efetivando, assim, o fato da formagédo discursiva na composicéo dos sujeitos
na dialética do “eu” e do “outro”, portanto, o interdiscurso se faz em ambiente polifénico/
heterogéneo no qual a alteridade é fundamental na marcacao de tempo e na conjuntura
social.

O sentido é construido na Formacéo Discursiva, portanto, ele é fruto de realidades
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ideologicas e historicas porque depende de conteudos da memoéria dos sujeitos que,
ao conviverem em conjunturas heterogéneas, processam alteridades gerindo, assim,
identidades de acordo com suas formagoes histéricas e afinidades ideoldgicas dando
sentido ao discurso segundo essas condi¢des de formagao discursiva.

O SUJEITO

Na Analise do Discurso, o sujeito é polifonico porque é construido e constituido
de diferentes discursos vindo de diferentes regides sociais e instituicbes em momentos
distintos, visto que séo forjados por ideologias diferentes simultaneamente.

A conjuntura social € movida por multiplas ideologias fazendo com que o sujeito
se construa nessa intensa arena de disputas por poder e por efetivacdo de poténcias
individuais em conjunturas também multiculturais. O sujeito é construido na conjuntura e
sua constituicdo conceitual € edificada pela conjuntura humana que o idealiza e o define
como tal, por exemplo, se alguém é de pensamento de direita ou de esquerda depende do
momento de sua posicéo verbal e seus gestos enquanto pessoa na sociedade.

Na Analise do Discurso, o sujeito é construido nos discursos que, por sua vez,
sd@o construidos sob as influéncias ideoldgicas dos diferentes segmentos da sociedade.
Portanto, o sujeito é produto de constru¢des discursivas produzidas na construgéo histéorica
social e na dindmica cultural das sociedades. Nao ha, portanto, sujeito ideologicamente
neutro nem vazio de Historia porque as acdes sociais que séo conflituosas séo o campo
das construcdes histéricas.

O sujeito passa a ser concebido como aquele que desempenha diferentes
papéis de acordo com as varias posicbées que ocupa nNno espaco
interdiscursivo. (...) O sujeito apesar de desempenhar diversos papéis, ndo
é totalmente livre; ele sofre as coercbes da formacéo discursiva do interior
do qual ja enuncia, ja que esta é regulada por uma formacgéo ideolégica. Em
outras palavras, o sujeito do discurso ocupa um lugar de onde enuncia, e é
este lugar, entendido como a representacédo de tracos de determinado lugar
social, (...) que determina o que ele pode ou néo dizer a partir dali, ou seja,
este sujeito, ocupando o lugar que ocupa no interior de uma formagéao social,
é dominado por uma determinada formagao ideoldgica que preestabelece
as possibilidades de sentido de seu discurso (MUSSALIM; BENTES, 2003,
p.133).

Na Andlise do Discurso, a nocdo de sujeito foi construida a medida da
substancializagdo do pés-estruturalismo, na qual o sujeito foi deixando de ser assujeitado
e passou a receber uma conceituagcédo mais concreta e autbnoma do que a saussuriana e a
da méaquina discursiva em concepc¢éo de homogeneidade.

O sujeito é produto das diferentes constru¢des discursivas, mas também é sujeito
historico e contingente, portanto, ndo pode ser considerado somente assujeitado porque
anularia a condicao de sujeito historico consciente e contingente. Por isso, séo construidos
postulados teoéricos que deem conta do sujeito como produto e como sujeito de discursos.

As categorias de sujeito e de ideologia séo tao fundamentais a Analise do Discurso
que podem até ser consideradas duais, ja que o sujeito € construido e se constroi na

Analise do discurso francesa “



conjuntura histérico-social que, também, é fundamentalmente ideolégica e, vale ressaltar,
que Pécheux se valeu de instrumentos tedricos marxistas e nessa concepcgao a ideologia é
fundamento histérico e a construgéo historica é feita na dimenséo consciente.

Obviamente que a relagdo conceitual (e epistemolégica) entre ideologia e sujeito
traz em sua configuracdo e consisténcia epistemolégica a divergéncia de linguistas
estruturalistas em relacdo as concepcgdes e aos postulados positivistas 16gicos desde a
Virada Linguistica. Ideologia e sujeito serdo categorias inseparaveis na construgéo teérica
das ciéncias humanas, sobretudo da triade marxismo, psicanalise lacaniana e linguistica
em versdo poOs-marxista e poOs-estruturalista na figura de pensadores sérios e lucidos
como Zizek Slavoj (1996, p. 34) que chega a sugerir certa analogia entre a ideologia na
concepcao marxista e o inconsciente na lacaniana.

Fiorin (2014: 29) chama atencao para a concepc¢éo de sujeito com pessoa e nem
coisa com objeto, pois ambos se deslocam nas narrativas, ou seja, o fio condutor do
discurso nado é fixo e nem obedece a regras lexicais e nem sintaticas porque escorrega
em contingéncia na propria construcdo do evento que na superficie é linguistico e
ideologicamente construido.

Alias, a Analise do Discurso em sua propria concepgao, ao longo de sua construgéo
tedrico-metodologica é, em si, exemplo da contingéncia da formagédo discursiva na
conjuntura cultural que é fomentada historica e ideologicamente, portanto, subjaz de
substancias politicas na esséncia marxista da luta de classes que, nas ciéncias humanas,
sob a corrente straussiana, € denominada de alteridade. Ou seja, o discurso é uma extenséo
e expressado da ontologia social, cultural e politica ideologicamente fomentada e construida
no discurso, pois o sujeito moderno/ocidental € multiforme em decorréncia de cruzamentos

de discursos que ideologicamente influenciam sua construcao, constituicao e formacao.
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AS FORMAGOES DISCURSIVAS SOBRE O SER SURDO NA
ESCOLA INCLUSIVA

Neste capitulo apresentamos a andlise dos dados coletados que constituem o
corpus da pesquisa, cuja finalidade é identificar as formagdes discursivas sobre o ser surdo
na escola inclusiva.

A CONSTRUGAO DO CORPUS DA PESQUISA

O corpus da pesquisa consistiu nos discursos elaborados por alunos e professores
ouvintes e por alunos surdos acerca do ser surdo na escola inclusiva.

A coleta de dados para a produgéo do corpus da pesquisa foi realizada no periodo de
fevereiro a abril de 2017 em duas escolas de Ensino Médio pertencentes a Rede Estadual
de Ensino da cidade de Manaus.

AEscola 1, Frei Silvio Vagheggi, esta localizada na rua Tapajés s/n, Centro, e oferece
ensino médio nos periodos matutino e vespertino, possuindo 420 alunos regularmente
matriculados. A escola oferece a modalidade de incluséo de surdos desde 1998.

Série do Ensino Total Total Alunos surdos Alunos surdos
Médio matutino vespertino matutino vespertino
1°ano 35 45 2 7
2°ano 30 35 0 8
3% ano 30 35 3 6

Fonte: PPP da Escola 1

Ja a Escola 2, Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, situada na rua 10 de julho n° 843,
oferece ensino e formacgéo no Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, e nas trés séries do
Ensino Médio. Possui 1.478 anos, além da categoria de educacao inclusiva para surdos

desde 2015.

Série do Ensino Total Total Alunos surdos Alunos surdos
Médio matutino vespertino matutino vespertino
1° ano 30 35 0 6
2° ano 35 35 0 5
3°ano 30 35 0 5

Fonte: PPP da Escola 2

As duas escolas acima citadas foram selecionadas por serem referéncia na
educacao inclusiva, em nivel de Ensino Médio, na cidade de Manaus. Ambas promovem a
acessibilidade por meio da oferta de tradutores-intérpretes de Libras para a mediagcéo das
aulas. Por esse motivo, grande € o numero de alunos surdos matriculados nessas escolas.

Para a coleta do corpus, a fim de se verificar as formagdes discursivas em relacao ao
aluno surdo em uma escola inclusiva, foram realizadas entrevistas composta de dezesseis
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perguntas para alunos ouvintes, 21 perguntas para alunos surdos e quinze perguntas para
professores ouvintes a respeito da convivéncia e seus respectivos rendimentos qualitativos
circunscritos na comunicagéo entre a Lingua portuguesa. Apos a aplicagao do questionario,
foram selecionadas e analisadas somente sete perguntas pertinentes aos objetivos da
pesquisa.

O numero de alunos participantes foi estabelecido da seguinte forma: na Escola 1
e 2 foram selecionados 21 alunos ouvintes, distribuidos entre o 1°, 2° e 3° ano do ensino
médio; sete alunos surdos, distribuidos entre o 1°, 2°, 3° ano do Ensino Médio, totalizando,
portanto, 28 alunos surdos e ouvintes participantes.

Os critérios de escolha dos alunos participantes surdos e ouvintes foram a
assiduidade e participa¢do nas atividades escolares. Todos os alunos sé&o adolescentes e
solteiros.

Em relacédo a escolha dos professores participantes da pesquisa, foram selecionados
sete, sendo quatro professores da Escola 1 e trés professores da Escola 2. Utilizamos
como critérios de selecdo dos professores as areas do conhecimento, da qual podemos
enumerar os professores por disciplina: 01 de matematica, 01 de fisica, 01 de histéria, 01
de geografia, 01 de Lingua inglesa e 02 de Lingua Portuguesa. Outros professores optaram
por néo participar da pesquisa alegando nédo ter conhecimento e formagéo para trabalhar
com surdos.

Todas as entrevistas foram realizadas no turno vespertino por termos o maior numero
de matriculas de surdos neste periodo. A resposta dos questionarios dos alunos ouvintes e
professores se deu por meio da modalidade escrita da lingua portuguesa.

Para os alunos surdos utilizamos a gravagdo em video utilizando o mesmo
questionario com as mesmas perguntas dos alunos ouvintes, mas houve a necessidade
de contextualizag¢do para a lingua de sinais. A Lingua de comunicagao entre o pesquisador
e os alunos surdos ocorreu por meio da Lingua Brasileira de Sinais e sem auxilio de um
tradutor intérprete. Apds as entrevistas, as respostas dos alunos surdos foram transcritas
para a Lingua Portuguesa.

Apds a construcdo do corpus da pesquisa, fizemos a tabulacdo das respostas
dos alunos ouvintes, alunos surdos e professores. Utilizamos como categoria de andlise
as perguntas que mais contemplavam os objetivos da pesquisa que sdo os de analisar
discursos construidos por agentes escolares acerca do surdo em educacéo formal inclusiva.
Esses objetivos foram perseguidos por meio de elaboracgéo e de aplicagéo de questionarios
com perguntas objetivas focando o pretendido, ou seja, como professores, alunos surdos
ou ouvintes constroem seus discursos a respeito do surdo na escola em convivéncia de
diferentes em situacdo de equidade.

A partir desse procedimento podemos perceber os discursos sobre o ser surdo da
escola inclusiva construidos pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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ANALISE DO DISCURSO SOBRE O SER SURDO NA ESCOLA INCLUSIVA

Construcdes acerca da surdez no ambiente escolar

A surdez é uma categoria de andlise desta pesquisa e, para obter concepcoes
acerca dela feitas por professores e alunos ouvintes - sujeitos de formagbes discursivas
no ambiente escolar, lhes apresentamos a seguinte questdo: o que vocé acha da surdez?

Dos sete professores indagados, todos responderam que a surdez é um problema
que limita ou anula por completo a audicdo, comprometendo a qualidade da convivéncia
da pessoa surda na sociedade majoritariamente ouvinte, porém, minimizam o problema da
falta da audi¢éo por meio de compreensdes embasadas em cunho cidadéo da necessidade
de respeitar e compreender o surdo sugerindo alternativas como a de aquisicdo de no¢des
elementares da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e de outros recursos gestuais para
construir eficazes comunicagdes, considerando o surdo diferente em consequéncia de sua
limitac@o auditiva, mas néo inferior, portanto, sujeito de garantias legais, além de legitimos
agentes sociais com diferentes praticas e atencéo.

A surdez € uma realidade fisiolégica que compromete parcial ou completamente
a audicao, influenciando efetivamente a convivéncia de seu portador nos ambientes
sociais, tais como familiar, escolar, religioso e recreativo, dentre outros, fomentando,
assim, concepcoes e praticas nesses ambientes que possam contornar a dificuldade na
comunicacao e facilitar a convivéncia entre surdos e ouvintes, como nos diz a Professora 2:

[a surdez] E uma limitagéo fisica comum, que deve ser respeitada por todos,
principalmente pela escola. Infelizmente, a escola recebe os alunos com
se fosse uma oportunidade para eles, ao contrario, a inclusdo social é uma
oportunidade de conviver com as diferengas, oportunidade que se estende
aos alunos ouvintes, surdos, familia e sociedade de modo geral.

No sentido fisiol6gico, a Organiza¢do Mundial de Saude - OMS/ONU (2012) considera
a surdez a perda total da audicéo e diz que a deficiéncia auditiva € quando a perda da
audicao é parcial. Os conceitos oficiais construidos cientificamente, diferentemente das
formacoes discursivas fomentadas no senso comum e na indiferenca a detalhes que pouco
influenciam na funcionalidade ordinaria das pessoas, servem como parametros, mas nao
definem na préatica o que as pessoas entendem e acham de tais situagdes, construindo,
com isso, conceitos e concepcdes de acordo com suas funcionalidades préticas.

Assim como a fonologia e a fonética néo séo suficientes para a anélise do discurso,
a surdez enquanto anomalia fisiolégica ndo o é nesta pesquisa, pois nossa andlise aqui
€ construida acerca do portador de surdez e suas implicagdes discursivas na sociedade
tais como a discriminacdo negativa e preconceito a portadores de surdez, tanto pelas
producdes protagonizadas por alunos surdos, como por alunos e professores ouvintes.
Ou seja, enquanto fato fisiolégico, a surdez € neutra, fazendo-se categoria conceitual e
funcional a partir de producdes e de construcdes discursivas recebendo, dessa forma,
sentido com significado na conjuntura social.
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Para a AD o que estéa em questédo néo € o sujeito em si; o que importa é o lugar
ideolodgico de onde enunciam os sujeitos. (...) Dessa forma, apesar do carater
constitutivamente heterogéneo do discurso, ndo se pode concebé-lo como livre
de restricoes. O que é e 0 que ndo ¢ possivel de ser enunciado por um sujeito
ja estd demarcado pela propria formagao discursiva na qual esta inserida.
Os sentidos possiveis de um discurso, portanto, sdo sentidos demarcados,
preestabelecidos pela propria identidade de cada uma das formacdes
discursivas colocadas em relagdo no espaco interdiscursivo. No entanto,
apesar dos sentidos possiveis de um discurso estarem preestabelecidos, eles
sdo constituidos a priori, ou seja, eles ndo existem antes dos discursos. O
sentido vai se constituindo a medida que se constitui o proprio discurso. Nao
existe, portanto, o sentido em si, ele vai sendo determinado simultaneamente
as posicoes ideoldgicas que vao sendo colocadas em jogo na relagéo entre as
formagdes discursivas que compdem o interdiscurso (MUSSALIM; BENTES,
20083, p. 131).

Isto é, como ja visto no Capitulo |, a surdez esta presente na humanidade desde
épocas remotas, recebendo diferentes conotacbes de acordo com recursos cientificos,
narragdes e conceituagbes miticas em diferentes épocas e cortes histéricos. No caso
ontoldgico do aluno surdo, vemos que a nogao de surdez recebe conotagbes amenizadoras
do problema fisiolégico em decorréncia da ideologia atual simultdnea com agendas
positivas implantadas no Brasil nas Ultimas décadas e pelas quais sao omitidas conotacoes
pejorativas que diminuem e alienam o portador de surdez.

No paradigma ocidental, a normalidade é a de que a pessoa humana possua cinco
sentidos e, quando |he falta um deles, a pessoa é considerada anormal, deficiente; tal como
se verifica em falas de alunos do 1° ano do Ensino Médio, “E um problema genético”, “E uma
dificuldade”, “E uma deficiéncia” e “Foi algo criado por Deus”. Sdo concepgdes construidas
na pratica cotidiana e do senso comum que recebem seus respectivos predicativos, vistas
em frases como “os surdos sdo capazes”, “os surdos tém capacidade”, “os surdos sao
iguais aos ouvintes” conotando significagdes sincronizadas com ideologias e mentalidades
contemporaneas nas quais sdo fomentados o respeito e a solidariedade pela pessoa que
tem alguma deficiéncia fisica e/ou alguma “anormalidade” no corpo.

A surdez fomenta e dela reverberam conotagdes de diferentes precedéncias
compondo formagbes de discursos que alimentam agendas positivas e a diversidade
sociocultural latente nos dias atuais, ou seja, a presenca do surdo na conjuntura social
¢é irreversivel, fazendo-se necessarias iniciativas que o incluam a sociedade majoritaria
com suas respectivas limitagdes auditivas. Essas agendas positivas acabam gerando e
alimentando conceitos oriundos de diferentes fontes de abordagens, tais como a clinica,
que a encara fisiolégica e funcionalmente, a religiosa, que a considera destino da pessoa
surda na obra divina, e a antropologica, que a vé pelo processo da alteridade, pois o surdo é
ser social com suas particularidades merecendo, portanto, atencéo de estudo e de andlise
como participante e sujeito de grupo social diferente por praticar como primeira lingua um
sistema que é agrafo e peculiar a sua deficiéncia fisiologica.

A seguir apresentamos trés diferentes concepcdes de surdez colhidas de
depoimentos de professores e de alunos ouvintes e de surdos acerca da surdez como
instrumento de analise com prop0sitos de situar o leitor a respeito de constru¢des conceituais
sobre o substantivo que conota deficiéncia e limitacdo ao ser surdo na educacgéo escolar
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inclusiva.

Concepcao de surdez na perspectiva clinica

Como ja citada acima, a OMS considera a surdez a auséncia total da audicéo e
deficiéncia auditiva quando a audicéo é parcialmente comprometida. Aqui o termo clinica
tem conotagéo associada a fisiologia, pois ambas conotam analise e diagndstico fisico do
corpo animal, de um ser vivo.

Essa conotacgéao clinica (fisiolégica) € a mais frequente nas falas dos entrevistados
por ser a mais palpavel e por fazer parte do cotidiano das pessoas ao conviver ou deparar-
se com alguém que apresenta dificuldades para ouvir ou ndo ouve absolutamente nada,
isto €, € plenamente perceptivel que a pessoa ndo ouve, portanto, atribui-se a ela o adjetivo
de surda, uma vez que ndo tem sua fung¢ao auditiva plenamente funcionando no paradigma
de normalidade na sociedade ocidental.

Porobstruirapercepcao erecepcaoacustica, asurdezcompromete odesenvolvimento
do aparelho fonador, causando, assim, a dificuldade para o surdo se expressar oralmente.
Esse aspecto fisiologico é extremamente importante para enfatizar a relagcdo audicédo e
producao fonética que, por sua vez, ndo esta vinculada ao intelecto, ou seja, a falta da
audicdo compromete o desenvolvimento do aparelho fonador e ndo esta necessariamente
vinculada a capacidade intelectual do surdo, logo, o surdo é intelectualmente tdo capaz
quanto o ouvinte e sua dificuldade para se comunicar esta centrada unicamente na perda
parcial ou total da audigéo tal como declararam os alunos ouvintes do 2* ano do Ensino
Médio, quando Ihes foi perguntado o que eles acham dos alunos surdos: “Eles séo capazes
de aprender tanto quanto a gente”, “Eles tem a mesma capacidade dos ouvintes, entéo,
acho incrivelmente normal estudarmos juntos”.

Concepcao de Surdez na perspectiva religiosa

No momento de realizacdo da pesquisa de campo, aplicamos um questionario
composto de sete questdes aos alunos surdos e ouvintes e aos professores. Na questao
n° 06 perguntamos: “O que vocé acha da surdez, € uma deficiéncia?”. Dos sete alunos
ouvintes, seis responderam que € uma deficiéncia fisiol6gica e um disse que “A surdez foi
algo que Deus criou, sim”.

A resposta de que a surdez tenha sido criagdo humana possibilita duas versoes.
Uma de que tudo que existe é criagdo divina e, nesse caso, tanto coisas boas como as mas.
Ela também pode ser interpretada como castigo na mentalidade crista, em sociedades
ndo ocidentais como a yanomami e ainda como expiagao no espiritismo kardecista, ou
mesmo demonstragdo da diversidade da obra divina, tal como opina uma aluna do 2% ano
do Ensino Médio que diz: “A surdez é somente uma pequena maneira que Deus enviou
para que a sociedade se habitue com a diferenca dessa cultura”.

Ela ndo se refere a uma limitagdo, a uma patologia, a uma deficiéncia que conote
inferioridade da pessoa surda, mas se refere a uma cultura diferente assim como se
comunica e se convive com o outro culturalmente diferente sendo normal, descartando
qualquer empecilho de ordem preconceituosa ou outra acdo que sugira conotacédo
pejorativa ao surdo.
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A medicina atribui a surdez fatores fisiologicos, enquanto as religides a a¢ao divina
com sentido de castigo. Essas diferentes acepcgdes e interpretagcdes acerca da surdez
trazem em comum a nogédo de deficiéncia, de limitagdo, porém, na conjuntura sociocultural
(ideologica) dos dias atuais, ha adjetivos agregados ao sujeito surdo como ‘“iguais”,
“capazes” por conta da diversidade cultural que, dada as convivéncias entre diferentes
géneros, etnias, ragas etc., traz a discusséo a diferencga cultural dos surdos, além do clinico
e do religioso ja exposto acima.

Concepcao de surdez na perspectiva antropolégica

A concepgdo antropolégica do surdo se faz pela diferenca e pela postulagéo
de que grupos humanos surdos constroem e convivem em culturas especificas com
suas potencialidades de desprovimento da audicdo, ou seja, a luz de Skliar (1998), as
caracteristicas e limitagdes fisiologicas dos surdos Ihes impdem condi¢des de criarem e de
construirem suas respectivas culturas pela perspectiva antropolédgica que considera cultura
como sistema simbdlico que regula e formata comportamentos individuais e coletivos.

Em falas coletadas em nossa pesquisa de campo, percebemos énfases de que
a surdez causa limitacGes para escutar e falar, mas que os surdos sdo normais e séo
contemplados com direitos iguais aos dos ouvintes, ou melhor, por se comunicarem por
linguagem agrafa visogestual néo significa que os surdos estejam aquém dos ouvintes,
sendo pertinente, portanto, a evocagdo da categoria da alteridade como subsidio
antropolégico para analisarmos formagdes discursivas advindas de diferentes segmentos
e estratos sociais dando sentido a discursos de que o surdo apresenta limitages na
audicdo, mas nem por isso ele se torna incapaz de fazer parte ativamente da sociedade
majoritariamente ouvinte.

Nessa conjuntura, as formacdes discursivas se dao lastreadas por ideologias e
por culturas diferentes enfatizando e deflagrando as diferencas entre surdos e ouvintes,
como destaca o aluno do 2° ano do Ensino Médio em relagdo a convivéncia no ambiente
escolar: “Existe uma diferenca entre surdos e ouvintes, eles parecem mais inteligentes e
nds parecemos bebés ainda aprendendo as coisas, ainda no basico. Em sala de aula nédo
somos iguais” (Aluna, 1° Ano EM).

No sentido antropolégico, historicamente a ideologia majoritaria se sobrepbe a
minoria a exemplo dos processos de colonizacdo nas Américas, na Asia, na Africa e na
Oceania. Essailustracéo é evocada para situar o leitor no sentido da alteridade entre surdos
e ouvintes, ja que, em suas respostas, os surdos se referem como minoria e subpostos com
relacdo aos ouvintes enquanto estes sempre se colocam com respeito e solidarios aos
primeiros no sentido de que eles (os surdos) sdo minorias, mas nao sao inferiores e, pelo
contrario, na interacdo com ouvintes e em suas posturas discursivas se constroem e se
constituem ontologicamente sujeitos da conjuntura escolar.

Geertz (1989) conceitua cultura como sistema simboélico e a Analise do discurso
diz que o sentido da palavra € construido por sujeitos ideoldgicos externos a lingua que
Ihe proporcionam sentidos e significado. Assim, quando surdos e ouvintes compdem um
mesmo espago social, ha a alteridade como processo de percepcéo de identidade por
meio do outro culturalmente diferente, fazendo com que o0s sujeitos se construam dentro
do seu respectivo espaco simbdlico, que é a cultura, como se manifesta o aluno do 2°
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ano do Ensino Médio: “Na minha opinido, surdos e ouvintes precisam estabelecer uma
comunicacdo e que a falta de comunicacédo ndo seria uma barreira para interagédo entre
surdos e ouvintes, por isso a Libras é necessario”.

As culturas sdo sistemas simboélicos e, ao se agruparem por necessidade de
comunicacdo especifica, os surdos constroem e se comportam de acordo com seus
simbolos em busca de significados na conjuntura social.

O conceito de cultura que eu defendo (...) & essencialmente semidtico.
Acreditando (...) que o homem é um animal amarrado a teias de significados
que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
analise; portanto, ndo como ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado (GEERTZ, 1989, p. 15).

Nessa perspectiva antropolédgica, situada na ideologia das agendas positivas
contemporaneas nas e pelas quais convivéncias de diferencas devem e podem ser politica
e eticamente aceitaveis, as manifestagbes de ouvintes e surdos a respeito da diferenca
trazem conotacdes de normalidade, ou seja, ambos a consideram normal e propiciadora de
oportunidades de experiéncias e de aprendizados, pois quando lhes foi perguntado “Vocé
acha bom a turma ser composta por alunos surdos e ouvintes? Por qué? ”, obtivemos as
seguintes respostas dos alunos do 1° ano do Ensino Médio: “Sim, porque desenvolve a
democracia entre os humanos”, “Sim, porque diminui a discriminagédo”.

A cultura é composta e construida em paradigmas de identidades. Essa premissa
nos faz remetermo-nos aideia de Sa (2002, p. 15) de que a lingua nao é o Unico instrumento
de identidade dos grupos sociais, mas é a partir dela que as construgdes simbolicas séo
construidas.

DISCURSOS SOBRE O SURDO NAS FALAS DE PROFESSORES E ALUNOS
OUVINTES E SURDOS

O surdo é conceituado como diferente e evita-se a conotagao de deficiente, coitado,
anormal e outras atribuicbes que o definam como pessoa incapaz. Essa postura conceitual
de professores e de alunos ouvintes € contemporanea, da mentalidade atual, que fomenta
agendas positivas de tolerancia quanto a diversidade de diferentes ordens: étnica, de
género, racial, religiosa, fisiologica etc.

Os alunos ouvintes veem os surdos como fonte e oportunidade para ampliar
conhecimentos por meio da lingua de sinais, pois estudar com surdo “E normal e eu
aprendo outra lingua”, “Eles séo tdo capazes quanto nés ouvintes e eu aprendo com eles”,
“E uma oportunidade de interagir e aprender com eles”, de acordo com as opinides de
alunos e alunas do 2° ano do Ensino Médio.

Os professores de diferentes disciplinas escolares também conceituam os surdos
como diferentes e intelectualmente capazes tanto quanto os ouvintes, a exemplo do que diz
um dos entrevistados se referindo a elaboragé@o de provas iguais para surdos e ouvintes:
“Elaboro uma s6 avaliagdo para todos os alunos. Acredito que todos sdo capazes de
realiza-la. Ilgualdade de aprendizagem”.
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A diferenca fisiol6gica causa construgdes conceituais divergentes e, em algumas
delas, sdo perceptiveis concepgdes de inferioridade ao surdo, tal como fala um aluno do
1° ano do Ensino Médio: “Normal. Porque o fato de ser surdo ndo impede de estudar e é
encorajador porque eu sendo normal tenho que ser melhor porque ndo tenho dificuldade”.

Nesse caso, como bem frisa Orlandi (2012), “a ideologia se concretiza por meio da
palavra” e, na fala do aluno, a ideologia ocidental judaico-cristd de normalidade € justaposta
diante da auséncia de audicdo do colega que, por esse fator, pode apresentar dificuldades
para aprender diferentemente dele que ouve. Aideologia ocidental da perfeicao simbolizada
por categorias como amor, deus, alma, auséncia de pecado, entre outros grupos, se faz
presente nessa sentenca, pois o surdo ndo € plenamente normal como diz a natureza que
0 animal possui cinco sentidos, sendo um deles a audicéo.

Ja os alunos surdos se consideram capazes de aprender e de conviver com 0s
ouvintes, destacando que a barreira na comunicagéo poder ser minimizada por meio da
aquisicdo da Lingua de sinais, pois “(...) surdos e ouvintes precisam estabelecer uma
comunicacao e (...) a falta de comunicacdo néo seria uma barreira para interagdo entre
surdos e ouvintes, por isso a Libras é necessario”.

Ou seja, aqui nos deparamos com a subjacéncia que estrutura a linguagem cultural
postulando que a linguagem néo se limita e nem € praticada somente por meio de sistemas
linguisticos orais e graficos, mas a exemplo da visogestual lingua de sinais utilizada pelos
surdos, os ouvintes também fazem parte do contexto sociocultural e a eles cabe a iniciativa
de se inserirem no espaco sociocultural dos surdos adquirindo a lingua de sinais, isto €,
h& mutua inclusdo pela qual surdos se inserem a cultura de ouvintes e estes se inserem a
dos surdos.

Ressaltamos que as inclusdes mutuas (de duas méos) se dao por meio da ideologia
de agendas positivas aplicadas nas ultimas décadas no Brasil, que, por sua vez, é
respaldada por teorias antropoldgicas como a do relativismo cultural que contradiz, de certa
forma, o evolucionismo positivista aplicado em nosso pais desde seus primeiros momentos
de existéncia no mundo ocidental.

Dizendo de outra maneira, ao visualizarmos as diferentes concepgdes construidas
a respeito do surdo ao longo da Historia ocidental, percebemos que as concepcoes
mencionadas acima de jovens e professores acerca do mesmo sujeito (o surdo) séo
contemporaneas a mentalidade fomentada por ideologias que enfatizam a democracia, a
tolerancia, a diversidade cultural e étnica em convivéncia, dentre outras realidades préprias
dos dias atuais.

Mais uma vez, constatamos que a palavra € o instrumento da efetivagao ideolégica
marcada em época e em espacgos socioculturais que sdo construidos, mantidos ou
modificados de acordo com o pensamento ideoldégico hegeménico de seus respectivos
atores em épocas diferentes na Historia. Essa constatacéo é importante para a presente
andlise porque, ao construirmos narragdes e descricdes do surdo em diferentes etapas
da Historia no primeiro capitulo desta dissertacdo, verificamos o quanto os discursos e
conceitos sobre o surdo foram modificados e aprimorados ao longo da Histéria.

Os discursos de professores e de alunos surdos e ouvintes se divergem em estilo,
mas se convergem sob a perspectiva da ideologia do politicamente correto.
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DISCURSOS SOBRE A LINGUA DE SINAIS

Alingua de sinais coexiste com as linguas fonolégicas com grafia, mas pouco se tem
conhecimento dela e acerca de sua importancia na formacao cidada, escolar e universitaria
de surdos e de deficientes auditivos.

Fazemos a observacdo de que os professores entrevistados nesta pesquisa
foram formados antes da implantacéo da lingua brasileira de sinais/Libras em 2002 como
disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura, portanto, eles manifestaram dificuldades
para ensinar alunos surdos e suas respectivas dependéncias ao tradutor/intérprete de
libras na sala de aula.

Para os surdos, a lingua de sinais é instrumento de comunicagéo tanto com surdos
como com ouvintes diferentemente dos ouvintes que podem adquirir grafia de linguas
fonolégicas e, também, a propria lingua de sinais para se comunicarem exclusivamente
com surdos.

Na categoria de inclusdo escolar, os discursos sdo produzidos circunscritos na
funcionalidade da lingua de sinais na comunicacgéo, o que pode facilitar entendimentos no
cotidiano entre surdos e entre estes e ouvintes, sejam professores, sejam alunos. Quando
perguntados se eles se sentem preparados para darem aula a surdos, dos sete professores
indagados, somente um respondeu que sim, ressaltando que prepara suas aulas com
videos legendados para facilitar o acesso dos surdos.

As respostas negativas quanto a preparagao para conviver com alunos surdos estéo
relacionadas a barreiras impostas pela falta de conhecimento da lingua de sinais, ou seja,
embora tenha consciéncia politica da necessidade da tolerancia e dos direitos dos alunos
surdos a aulas diferenciadas com tradutores/intérpretes, funcionalmente a lingua de sinais
desvela a limitagdo de comunicagéo entre alunos surdos e professores ouvintes.

Os professores néo sabem a lingua brasileira de sinais e estdo dependentes dos
intérpretes/tradutores. O Entrevistado 2 diz que tem interesse em se comunicar em libras,
porém, em seguida responde que tem pouquissimo conhecimento da lingua de sinais, o
que conota um interesse obsoleto, desprovido de acéo.

Ja os alunos ouvintes demonstram experimentar dificuldades para se comunicarem
com seus colegas surdos, mas se dedicam a adquirir no¢cdes elementares e suficientes
para se entenderem com os surdos.

No sentido inverso do desinteresse dos professores entrevistados por nés acerca
da lingua brasileira de sinais, do total de alunos participantes, somente dois disseram
que ndo conseguem se comunicar com seus colegas surdos. Proporcionalmente € uma
representacdo expressivamente significativa, além dos detalhes de como eles adquiriram
conhecimentos elementares da lingua brasileira de sinais destacando as circunstancias
na convivéncia com surdos na sala de aula, nos momentos de recreio e por interesses
préprios, como forma de ampliar seus leques de convivéncias sociais e, curiosamente, por
postura politica de solidariedade aos colegas surdos, revelando, nesse caso, processos
de inclusao diferentes do planejado e convencional, nos quais 0 surdo ndo € inserido a
sociedade envolvente de ouvintes, mas, pelo contrario, de insercédo de ouvintes ao espacgo
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social de surdos por meio da aquisicdo da lingua brasileira de sinais, ou seja, alunos
ouvintes se interessam por aprender a Libras como via sine quo non de se comunicar e
ajudar seus colegas surdos.

Essa diferenca de postura entre professores e alunos ouvintes pode ser fomentada
pela posicdo social e funcional diferente entre eles, pois os professores se valem de
intérpretes, enquanto os alunos convivem mais e diretamente com os surdos, pois realizam
atividades escolares, discutem duvidas sobre conteldos de diferentes disciplinas e,
fomentados por solidariedade, tentam se ajudar.

Quando perguntados se sabem o que significa Libras, os alunos do 3° ano do
Ensino Médio responderam em unanimidade que sabem e que aprenderam seu significado
por meio de professores, da internet e da convivéncia com colegas surdos, ou seja, 0s
discursos se formaram na prética e na funcionalidade dos sujeitos.

DISCURSOS SOBRE INTERLOCUGCOES ENTRE SURDOS E OUVINTES

Como ja abordada em itens acima, a comunicagéo é entrave entre surdos e ouvintes,
e suas comunicagbes sdo viabilizadas por conta de construgcdes racionais e espirituosas
que amenizam e, até, eliminam essa barreira. Porém, a comunicagao entre sujeitos surdos
e ouvintes é como a que se d& entre falantes de linguas diferentes.

Na pergunta sobre a comunicacgao dos alunos ouvintes com os surdos, as respostas
foram positivas, enaltecendo a novidade de aprenderem a lingua de sinais, tais como “legal
e interessante”, “Superpratica e facil de aprender”, porém, uma resposta é emblematica,
em que o aluno diz: “Eles s&o tdo espertos e comunicativos e fazem de tudo para nos
ensinar a entendé-los”, coadunando com falas de alunos surdos que, no processo de
alteridade no qual a lingua é a barreira que dificulta a comunicagéo entre ouvintes e surdos,
estes como minoria tomam a iniciativa de ensinar a lingua de sinais aos ouvintes: “Minha
relacdo de comunicagdo com os ouvintes é complicada, eu sei a lingua de sinais e eles
sabem a lingua oral, ou seja, cada um sabia a sua lingua e néo a do outro, isso € uma
barreira”, “A comunica¢do com os colegas é através da escrita dos surdos e através do
ABC, depois comeco a ensinar os sinais, aconselho os ouvintes a treinar a lingua de sinais
em casa. Eles acham dificil!”,” “Na minha opinido, surdos e ouvintes precisam estabelecer
uma comunicacgdo e que a falta de comunicagéo ndo seria uma barreira para interacdo
entre surdos e ouvintes, por isso a libras é necessario”.

A comunicacao se da imperiosamente por meio da lingua visogestual pela falta de
percepcéo auditiva, porém, na subjacéncia hé iniciativas de interacdo gerada e fomentada
pela ideologia da convivéncia entre diferentes.

DISCURSOS SOBRE A INCLUSAO EDUCACIONAL DE SURDOS

A inclusdo educacional de surdos é uma categoria politica no sistema educacional
brasileira para formar politica e profissionalmente o surdo, isto é, um instrumento de
agenda positiva implantado no Brasil nos Ultimos anos como forma de eliminar ou amenizar
a alienacao de minorias étnicas, fisiologicas, culturais, raciais e de géneros.
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No caso dos surdos, a educacgéo inclusiva € tema de discursos provenientes de
diferentes categorias profissionais, tais como dos proprios tradutores/intérpretes que atuam
nas salas de aula traduzindo os contetidos das aulas da lingua portuguesa oral para a de
sinal/Libras, de pedagogos engajados na discussao acerca da escola como instrumento de
incluséo, de linguistas e dos préoprios alunos surdos e ouvintes.

A incluséo nao diz respeito somente ao espaco social onde os surdos e ouvintes
se comunicam, mas, sobretudo, na construgdo ontoldgica do surdo ao ser visto pelo
ouvinte como diferente, mas néo inferior e incapaz, tornando o espago social dinamico e
substancializado por alternativas que déao sentido as interacdes entre surdos e ouvintes,
criando vias de comunicacéo.

Para mim, a comunicacdo € normal porque quando n&o entendo escrevo e
entrego ao ouvinte e ele me responde. N&o tenho dificuldades. Eu ensino o
alfabeto e quando preciso fago a datilologia e eles entendem, aos poucos
vamos crescendo nossa comunicagao. As vezes utilizo o celular para me
comunicar com 0s ouvintes através de mensagens, fotos etc. (Aluno do 1° ano
do Ensino Médio)

Como se pode ver, a comunicagdo como barreira ndo significa mais obstaculo
porque a incluséo se da de forma mutua entre surdos e ouvintes. A escola proporciona essa
inclusé@o pela propria natureza politica de sua funcionalidade e por disponibilizar espacgo
para formagoes discursivas advindas (produzidas) de diferentes estratos sociais e culturas.

As relaces discursivas entre as categorias de analises desta pesquisa, efetivamente
nas falas e declaragbes de professores e de alunos ouvintes e surdos, compuseram o
corpus substancial deste capitulo em que foram analisadas as construgdes discursivas
dos agentes de salas de aulas, compostas por alunos ouvintes e surdos juntamente com
professores, que sdo obrigados a conviver com essa realidade diversificada de alunos
surdos e ouvintes.

N&o se trata, portanto, de uma sala de aula trivial na nomenclatura tradicional em
que o professor apresenta, explana e explica os conteudos se submetendo, grosso modo,
a questdes e interferéncias de alunos. Essas salas de aulas também constam de uma
minoria de alunos surdos suficiente para impactar e para requisitar novas e/ou diferentes
abordagens e metodologias, a fim de que os agentes surdos (que também sdo alunos) ndo
tenham seus rendimentos qualitativos comprometidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Realizar esta pesquisa na area de linguistica circunscrita na Analise do Discurso
francesa foi proveitoso na dimenséo profissional por ter estudado uma area de conhecimento
que pode subsidiar analises socioculturais e metodolégicas com propésitos de melhorias
no ensino de surdos na educagao formal.

Fez-nos perceber que os fendbmenos socioculturais estdo na subjacéncia dos
atos positivos, ou seja, no caso da lingua as produgdes fonéticas e fonolbégicas séo
ferramentas para expressoes e concretiza¢des de ideologias que comandam nossas agbes
socioculturais, pois todo ato linguistico socialmente posto € causa e resultado ideoldgico.

As categorias da Analise de Discurso ideologia, formacao discursiva, enunciado,
sujeito s&o concretas e perceptiveis no cotidiano social e profissional fazendo-nos melhorar
a partir de percepcdes advindas de compreensdes dessas categorias aplicadas na sala de
aula, por exemplo, onde alunos surdos e ouvintes se veem em barreiras pelos obstaculos
impostos na assimetria de comunicagcdo, no entanto, a fim de se interagirem criam
alternativas apelando para a escrita e para o visual.

Percebemos, também, o quanto a ideologia é viva e pratica nas constru¢des de
nossas vidas sociais. No caso dos alunos surdos, por serem minorias, ouvimos que na
hora do lanche se reinem entre eles, ou seja, por conta da limitagéo fisiolégica da audicao
e por se comunicarem por meio de lingua gestovisual a tendéncia é a de que se agrupem
formando, assim, grupos dentro da sociedade majoritaria de ouvintes.

Esses agrupamentos causam identidades que sé@o construidas por meio de alteridade
que, por sua vez, sao efetivadas via formacgdes discursivas em contexto pluricultural e, no
caso da escola, praticam-se ideologias do Estado, de diferentes culturas populares e dos
surdos que se incluem (ou séo incluidos) na conjuntura social.

Pelo fato de trabalharmos como docente na area de Lingua Brasileira de Sinais, a
pesquisa foi importante (e continua sendo) porque nos agregou categorias teéricas que
podem nos auxiliar para compreendermos situagdes cotidianas tanto na escola como na
universidade e na convivéncia social em geral. Fez-nos ver que a didatica e a metodologia
nas aulas em que ha alunos surdos devem ser preparadas com especificidade no sentido
de contemplar tanto os alunos ouvintes como os surdos, pois ouvimos de professores que
ndo dao atencdo a esse pormenor que, do ponto de vista pedagbgico, é de fundamental
importancia.

Os tradutores e intérpretes séo preparados e treinados e, até certo ponto, podem ser
considerados eficazes, porém, ha situagcdes em que a polivaléncia exigida ndo corresponde
as necessidades dos alunos surdos a exemplo de assuntos nas diferentes disciplinas
escolares nos quais ndo apresentam nenhum dominio e nem elementar conhecimento e
a traducao em si ndo é suficiente para transmitir qualitativamente o contetdo aos alunos
surdos.

E o caso, por exemplo, das respostas a questdo nimero cinco na qual perguntamos
de os alunos surdos entendem as aulas dos professores e por unanimidade os alunos
surdos responderam que nao aprendem e experimentam dificuldades para entender o que
os professores pretendem transmitir. E um dado importante com conotagéo de gravidade
porque os professores continuam dando suas aulas sem se preocuparem com a qualidade
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da aprendizagem dos alunos colocando em duvida, inclusive, as avaliagbes que segundo
nos informaram sdo elaboradas indiferentemente para alunos surdos e para alunos ouvintes.

Além da importancia pessoal e profissional, também foi importante no sentido politico
tanto na funcdo da pesquisa como na de seu conteldo a respeito de uma minoria étnica e
cultural que é a dos surdos na escola como inclusdo na educagéo formal. Essa importancia
nao se restringe aos surdos, pois na atual agenda de politicas positivas no Brasil existem
acoes voltadas a outras minorias ou de questdes diferenciadas, tais como a questdo de
género, a de cor da pele no caso de afrodescendentes, de indios, da mulher.

Percebemos que essas politicas positivas séo providenciais no sentido de incluir
pessoas ditas (consideradas) de minorias étnicas a sociedade envolvente por meio de
instrucdes educacionais formais evitando, assim, o assistencialismo. Agdes governamentais
e de organizagbes particulares que tomam a minoria étnica e cultural como diferente
tratando-as com equidade.

Nao é o caso, portanto, de igualdade sociocultural, econdmica e nem étnica, mas
trata-se de equidade em direitos civis correspondendo, inclusive, a tratados e a convencgbes
internacionais dos quais o Brasil € signatario no sentido de cumprir com normas institucionais
centradas no respeito e na aplicacao dos direitos humanos que possuem os diferentes e
minoritarios.

Os resultados obtidos por meio de questionarios aplicados aos alunos surdos
e ouvintes e aos professores foram surpreendentes e, dai estd outra importancia desta
pesquisa por ter revelado o quanto jovens estudantes ouvintes se interessam por adquirir
conhecimentos bésicos e até avangados da lingua brasileira de sinais acenando certa sorte
de prética politica e de solidariedade a seus colegas e contemporéneos de escola que
ndo contam com a audi¢éo, ou seja, criam alternativas para amenizar as dificuldades de
comunicacao impostas pela falta da audicéo.

Nas respostas as seis questdes aplicadas a alunos surdos, ouvintes e a professores
percebemos que a dificuldade de comunicagdo nao significa essencialmente obstaculo
para convivéncia entre surdos e ouvintes, ou seja, ambos se propdem a conviver embora
com dificuldades de comunicagédo tendo certa nogéo ideolégica da diferenca de género.

Nesse sentido, essas disposicoes eliminam possibilidades de fronteiras étnicas
porque, ao se esforcarem para viabilizarem suas convivéncias os préprios alunos
desafazem as diferencas sociais e culturais limitando-as, assim, as fisiologias biologicas
que efetivamente significam limitagdes de audigéo.

Quanto a convivéncia e aproveitamentos qualitativos das aulas, alunos surdos
tendem a expressar afinidades com disciplinas da area de exatas. Esse dado nos fez ventilar
a possibilidade de que as dindmicas de calculos podem ser mais visuais do que sonoras
diferentemente das disciplinas de humanas que s@o expressas em aulas discursivas e
argumentativas. Porém, vale dizer que essa possibilidade néo é totalmente valida porque
ha alunos surdos que ndo possuem qualquer afinidade com artes plastica e preferem as
aulas de geografia e de Histéria. Outros de afinam com a Gramatica da lingua portuguesa,
etc.

Essa diversidade quanto a afinidade ou preferéncia dos alunos surdos por disciplinas
escolares nas trés areas de conhecimento endossam a tese de que a limitagdo auditiva
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nao interfere no desenvolvimento da dinadmica intelectual dos alunos surdos sendo, por
conseguinte, pertinente a educacéo formal de inclusdo deles a sociedade envolvente
porque essas instrugdes escolares, burocraticas e oficiais sdo estendidas a fase adulta
dessas criangas e adolescentes no segmento da profissionalizagéo e do trabalho formal,
pois como ja dito, sdo pessoas que constituem familias, tém vidas sociais normais e
possuem potenciais de producéo.

Ha nesse contexto sociocultural as relagdes politicas e étnicas proprias de dindmicas
sociais, tais como relagbes de género nas quais as diferencgas se friccionam e se moldam
na medida de suas necessidades e desejos politicos no contexto onde convivem. Porém,
essas diferencas impostas pela surdez e audi¢do criam outra forma e via de comunicacao
entre surdos e ouvintes meio que eliminando as dificuldades de comunicacgéo, ou seja, as
diferencas entre surdos e ouvintes passam a ser consideradas normais e a convivéncia
passa a ser construida a partir desse paradigma da diferenca.

Nesse aspecto, a politica de inclusdo de alunos surdos a salas de alunos ouvintes
acena com resultados positivos porque elimina a diferenga como obstaculo de convivéncia
tornando-a normal. Esse € um dado muito importante por ser ingrediente nas praticas de
discriminagdes positivas pelas quais se reconhece a diferenca de feno6tipo, de género,
de cor da pele, de estrato e de classe sociais, de categorias profissionais em conjuntura
multicultural e étnica.

Na convivéncia de alunos surdos e ouvintes, percebemos que ambos se esforcam
para tornarem a convivéncia qualitativamente produtiva na qual tanto surdo como ouvinte
se perceba bem. Ja na convivéncia de professores com alunos surdos, percebemos que
os adolescentes se sentem indiferenciados pelos docentes numa aluséo de que, por serem
surdos e necessitarem de atencéo diferenciada, os professores deveriam ter uma atencéao
diferente a eles.

Essa impresséo tida por noés a partir de dados coletados junto aos alunos surdos
foi confirmada por meio de respostas fornecidas pelos professores que disseram adotar
tratamentos iguais aos alunos surdos e de que, quando sentem e necessitam conversar
com algum aluno surdo, usam o tradutor/intérprete como intermediador.

Obviamente que o professor é sujeito na sociedade que depende de outros fatores,
tais como formacédo adequada para dar aula a turmas mescladas por alunos surdos e
ouvintes. Essa é uma lacuna que ocorre e diz respeito a pedagogia para contornar
metodolbgicas e didaticas no sentido de oferecer formacdes polivalentes e multidisciplinares
a fim de atender as necessidades praticas nas salas de aula.

Ha lacuna de compreenséo na ordem conceitual porque os professores nos disseram
considerar os alunos surdos normais numa alusao a legislagéo e aos principios étnicos e
legais da nao discriminagéo de qualquer pessoa por razdes de fenotipos, de cor da pele ou
por algum detalhe fisico.

Porém, a confusdo é a de que os alunos surdos nédo sdo iguais aos que ouvem e
devem ser tratados como diferentes com discriminagdes positivas, ou seja, sem preconceito
e nenhum tipo de discriminacdo negativa: ofensas, diminuicdo de potencial intelectual,
xingamentos. Essa € a fronteira ou ponto crucial na relagdo entre os diferentes em uma
sociedade pluricultural como a brasileira.
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N&o ha como se tratar diferentes como iguais a guisa de pressupostos legais que na
pratica nao funcionam. S&o diferentes e por serem diferentes devem ser tratados como tais
eliminando, assim, a hipocrisia e constru¢des conceituais que na préatica ndo se confirmam
como a categoria de democracia racial.

Talvez seja o caso de se incluir categorias linguisticas e antropolégicas em aulas de
ética profissional, alids, nas aulas de ética se trabalha o ideal nas relagdes de professores e
alunos enquanto nessas categorias das supracitadas disciplinas académicas se trabalha as
relagbes sociais na pratica, nas realidades em que elas sdo construidas, portanto, aprece
ser mais eficaz analisar as situagdes escolares baseando-nos em realidades efetivas do
que nas ideias.

Igualdade e equidade, portanto, a sociedade € composta e constituida por diferentes
etnias, culturas, géneros, classes e estratos sociais, religides, mitos, dentre outras
diferencas. Nessa conjuntura, ndo ha como haver a ideal e idealista pretenséo ideologica
do Estado de considerar todos iguais em direito, mas na realidade as diferencas valendo
evocar a diferenca entre diversidade cultural e diferenca cultural cunhada por Bhabha
(2001, p. 63) na qual a primeira é uma potencialidade epistemolégica enquanto a segunda
€ a constatacdo de que a sociedade é composta por grupos de diferentes culturais e
ideologias que pensam e se organizam de acordo com parametros proprios se adequando
a modelos mais extensos, como 0s de uma sociedade demograficamente densa e extensa
como a brasileira.

Portanto, trabalhar categorias conceituais da linguistica e da antropologia parece
ser uma eficiente via para amenizarmos mal-entendidos e incompreensdes a respeito de
varias realidades nas quais vivemos e com as quais lidamos em nossos cotidianos de
trabalho. Ideologia e formacgéo discursiva sao duas elementares dessas categorias que nos
fazem entendermos certas dindmicas sociais e culturais nas construcdes da lingua como
causa e efeito ideolégicos e culturais.

No caso dos surdos, Moura apud Santana (2007, p. 33) ressalta que eles (0s surdos)
inauguram nova forma e conteltdo de relagdo sociocultural porque praticam diferencas
linguisticas que configuram novas formas de grupos sociais que, por serem sociais,
implicam relagdes de poder e de inserc¢ao social. Ou seja, 0s surdos ndo sdo mais minoria
a margem da sociedade fadada a ociosidade sociocultural, pois com politica positivas, eles
se manifestam e se posicionam na conjuntura social.

Ainda no caso da relagéo entre professores ouvintes e alunos surdos deflagram-se
relagbes de poder porque os surdos sao sujeitos de uma linguagem especifica e portadores
de direitos a equidade, por conseguinte, devem ser atendidos em suas necessidades
basicas e secundarias a exemplo de terem professores poliglotas atuantes da lingua
brasileira de sinais.

Nesse caso, ndo se trata de desinteresse ou negligéncia dos professores,
pois configura a relacdo de poder que € construida desde a ideologia do Estado ndo
disponibilizando condicbes e nem oportunidades para o profissional se preparar para
dar aulas a alunos surdos em uma sala mesclada por alunos surdos e ouvintes. E uma
questao de cunho ideol6gico que se evidencia na pratica tratando uma minoria como se
fosse igual a maioria de alunos ouvintes. Nao & assim que se trata e nem se constr6i o
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que denominamos de democracia, pois respeito a diferenca € um dos pilares das praticas
democraticas, portanto, faz-se necessaria atencdo as termologias que ndo sdo somente
nomenclaturas de palavras, mas sdo conceitos e categorias sociais praticas construidas
nas trivialidades sociais das pessoas.

Trata-se, portanto, de perceber a ideologia na préatica cotidiana nas rela¢des de
poder aluno surdo x professores x Estado na conjuntura social sendo construidos nas
formacdes discursivas fomentadas pelos diferentes sujeitos dessa conjuntura. Esse é
o tom necessario e, talvez, eficaz para se construir consecug¢des razoaveis na inclusao
educacional formal praticada nos dias atuais.

Para finalizar, dizemos que a pesquisa teve importancia pessoal, profissional e social
e atingimos os objetivos propostos porque por meio da formacgéo discursiva conseguimos
visualizar aspectos da educacdo escolar inclusiva de surdos, tais como pronunciamos
e praticas dos sujeitos dessa modalidade educacional a respeito de suas respectivas
convivéncias e suas consecugdes e eficacias na incluséo de surdos a sociedade envolvente
de ouvintes por meio de praticas escolares mescladas, alunos surdos e alunos ouvintes
numa mesma sala de aula.
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ANEXOS

ANEXO |
Questionarios
Questionario dos alunos ouvintes

. Qual o seu nome?

. Em que série vocé esta?

. Quantos anos vocé tem?

. Ha quantos anos estuda nesta escola?

. Por que vocé veio estudar nesta escola?

. Vocé sabia que esta escola recebe alunos surdos?

. Como foi seu primeiro dia de aula junto com os alunos surdos?

. O que vocé acha de estudar junto com alunos surdos na mesma sala de aula?

0 N O 0o~ WD =

9. O que vocé acha da comunicacao dos surdos?
10. Vocé consegue se comunicar com seus colegas surdos? Como vocés fazem?

11. Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo é s6 de ouvintes ou € de ouvintes e
surdos?

12. Na hora do intervalo, com qual colega da sua sala vocé mais fica junto? Alguém &
surdo?

13. Vocé sabe o que significa LIBRAS? Quem te ensinou?
14. Vocé tem vontade de aprender (mais) a LIBRAS? Por qué?

15. Vocé acha bom ter uma sala de aula em que alunos surdos e ouvintes estejam juntos?
Por qué?

16. O que vocé acha da surdez? * € uma deficiéncia?

Questionario dos alunos surdos

. Qual o seu nome?

. Em que série vocé esta?

. Quantos anos vocé tem?

. Ha quantos anos estuda nesta escola?

. Por que vocé veio estudar nesta escola?

. Vocé ja repetiu alguma série nesta escola?

. Como foi seu primeiro dia de aula aqui na escola, junto com os alunos ouvintes?
. O que vocé acha de estudar junto com alunos ouvintes na mesma sala de aula?

0 N O oA~ W NN =

9. Quando vocé quer se comunicar com 0s colegas ouvintes, como vocés fazem?

10. Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo é s6 de surdos ou é de surdos e
ouvintes?

11. Na hora do intervalo, com qual colega da sua sala vocé mais fica junto? Algum é
ouvinte? Por qué?

12. Vocé gosta de estudar nesta escola?

13. Vocé gosta de estudar?

14. Qual profissao vocé gostaria de seguir? Por qué?
15. Sua familia sabe a lingua de sinais?

16. Vocé aprendeu a lingua de sinais quando e onde?




17. Vocé consegue entender as aulas dos professores?
18. Qual sua matéria preferida?

19. Qual a matéria que vocé ndo gosta?

20. Vocé gosta de estudar aqui?

21. Vocé acha essa escola boa para vocé?

Questionario dos professores
. Qual o0 seu nome?

. Quantos anos vocé tem?

. Ha quantos anos trabalha nesta escola?

. Para qual série vocé ministra aulas neste ano?

. Por que vocé veio trabalhar nesta escola?

. Vocé sabia que aqui eram recebidos alunos surdos?

. Vocé se lembra como foram seus primeiros dias de aula aqui na escola?
. Vocé se sentiu preparado para dar aulas para surdos?

0o N O 0o~ WD =

9. E hoje vocé se sente preparado?
10. Vocé gosta da ideia de uma sala de aula mista, de alunos surdos e ouvintes?

11. Vocé elabora avaliagbes diferenciadas para surdos e ouvintes ou é uma sé avaliagéo
para todos? Por qué?

12. Quando vocé quer conversar em particular com um aluno surdo, como vocé faz? Pede
ajuda a um interprete?

13. Vocé sabe a LIBRAS? Muito ou pouco?
14. Tem vontade de aprender mais?
15. O que vocé acha da surdez?




ANEXO Il

COM ALUNOS SURDOS

PERGUNTA 1: O que vocé acha de estudar junto com alunos ouvintes na mesma sala de
aula?

ENTREVISTADO 01 — Bem, surdos e ouvintes se comunicam com dificuldades. H4 momento que
nés pedimos, “por favor, me ajuda, escreve para mim”. Quando eles ndo entendem no tentamos
escrever, ainda com muita dificuldade. Enfim, a comunicagéo € mais ou menos.

ENTREVISTADO 02 — Entre nés, surdos e ouvintes existe a barreira da comunicagdo, mesmo que
tentemos nos comunicar através de celular e mensagens é muito complicado.

ENTREVISTADO 03 — E dificil essa relagéo entre surdos e ouvinte, ndo temos uma comunicagéo,
nés tentamos ajudar ensinando o ABC, mas mesmo assim fica dificil se comunicar, assim como eu
também n&o entendo a lingua portuguesa, parece que as palavras estao trocadas, ndo entendo.

ENTREVISTADO 04 — Existe uma diferenca entre surdos e ouvintes, eles parecem mais inteligentes
e nos parecemos bebes ainda aprendendo a coisa, ainda no basico. Em sala de aula ndo somos
iguais.

ENTREVISTADO 05 — A comunicag@o com os colegas e através da escrita dos surdos e através do
ABC, depois comeco a ensinar os sinais, aconselho os ouvintes a treinar a lingua de sinais em casa.
Eles acham dificil!

ENTREVISTADO 06 — Na minha opinido, surdos e ouvintes precisam estabelecer uma comunicagao
e que a falta de comunicagao nao seria uma barreira para interacdo entre surdos e ouvintes, por
isso a libras é necessario.

ENTREVISTADO 07 — Minha relagcdo de comunicagdo com os ouvintes é complicada, eu sei a
lingua de sinais e eles sabem a lingua oral, ou seja, cada um sabia a sua lingua e néao a do outro,
isso é uma barreira.

PERGUNTA 2: Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo € de surdos ou ouvintes e surdos?

ENTREVISTADO 01 — Quando os trabalhos sdo em grupos, depende, as vezes somente com
surdos ou com ouvintes, misto.

ENTREVISTADO 02 — Nas atividades em grupo temos os grupos de surdos e grupo de ouvintes.
Mas quando temos ouvinte em grupos de surdos as dificuldades sao muitas. Por isso, temos
preferimos apenas grupos de surdos.

ENTREVISTADO 03 — Nas atividades em grupo é complicado, porque o ouvinte tem seu grupo

e os surdos tem seu grupo. Quando algum surdo fica no grupo dos ouvintes, apenas copiamos
porque nos entregam. Mas, nas atividades em grupo onde temos que apresentar em sala, os surdos
apresentam normalmente, através da lingua de sinais.

ENTREVISTADO 04 — Surdos e ouvintes sempre estiveram em grupos septados, ndo é costume
ficarmos juntos.

ENTREVISTADO 05 — Nas atividades as pontuacdes dos surdos séo sempre menores do que as
dos ouvintes, por conta da escrita, o professor ndo entende que o surdo tem uma forma de escrever
e quando as atividades sdo como ouvinte e surdos juntos é muito dificil, copiamos.

ENTREVISTADO 06 — Os grupos de surdos e ouvinte nunca ficam juntos, eles fazem questdo de
ficar somente ouvinte.

ENTREVISTADO 07 — Nas atividades em grupo o professor pede para que cada grupo de ouvintes
tenha um surdo. Nas atividades em grupos sinto dificuldades por néo estabelecer a comunicacao.
Acabo copiando tudo.

PERGUNTA 3: Vocé consegue se comunicar com seus colegas ouvinte? Como vocés fazem?




ENTREVISTADO 01 — Eu tento me comunicar, pegou o celular e escrevo. Assim, conversamos.
Através de mensagens. Mas nesse momento ensino a eles o alfabeto, sinais basicos e peco que
procurem na internet algumas palavras. Percebo que temos que ter paciéncia com os ouvintes.
Futuramente eles aprenderéo a lingua de sinais.

ENTREVISTADO 02 — Eu ensino coisas basicas como o abc, ai quando o tradutor interprete falta eu
escrevo e o ouvinte tenta explicar de algumas forma, as vezes utilizando o alfabeto isso faz com que
o ouvinte pergunte qual sinal corresponde a palavra em portugués / tem ouvintes que ndo sabem
nada de lingua de sinais, eu pergunto! Vocé quer aprender? Ensino primeiro o ABC pesquiso na
internet tiro cdpia ou salvo alguns arquivos e entrego a ele para estudar (treinar) coisas bem simples
e basicas, como os numerais.

ENTREVISTADO 03 — A comunicagéo entre surdos e ouvintes no existe. E facil a lingua de sinais
alguns ouvintes aprendem outros tem muitas davidas nos ensinamos os sinais, mas nao eles nao
tém muito interesse em aprender. Depende, tem ouvinte fazem a troca de sinais entre o portugués

e a lingua de sinais néao percebe que a lingua de sinais facilita a comunicacdo. Bem, surdos e
ouvintes se comunicam com dificuldades, os professores falam e nés ndo entendemos. H4 momento
que nos pedimos, “por favor, me ajuda, escreve para mim”. Quando eles ndo entendem no tentamos
escrever, ainda com muita dificuldade. Enfim, a comunicagao é mais ou menos.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Por mais que eu ndo sabia me comunicar com eles pela lingua de sinais
eles entendem e leem os labios, é assim que eu costumo entender o que eles me falam quando eu
nao entendo.

ENTRAVISTADO 05 — Para mim a comunicagao € normal porque quando ndo entendo escrevo

e entrego ao ouvinte e ele me responde. Nao tenho dificuldades. Eu ensino o alfabeto e quando
preciso faco a datilologia e eles entendem, aos poucos vamos crescendo nossa comunicagao. As
vezes utilizo o celular para me comunicar com os ouvintes através de mensagens, fotos, etc.

ENTREVISTADO 06 — Entre nos, surdos e ouvintes existe a barreira da comunicagdo, mesmo que
tentemos nos comunicar através de celular e mensagens é muito complicado.

ENTREVISTADO 07 — E dificil essa relagéo entre surdos e ouvinte, ndo temos uma comunicacéo,
nés tentamos ajudar ensinando o ABC, mas mesmo assim fica dificil se comunicar, assim como eu
também nao entendo a lingua portuguesa, parece que as palavras estao trocadas, nao entendo. O
ouvinte precisa aprender a lingua de sinais para temos uma comunicagéo mais fluente, o pouco que
ele aprende ainda nao é bastante para termos uma comunicacgao.

PERGUNTA 4: sua familia sabe a lingua de sinais? Onde vocé aprendeu libras?

ENTREVISTADO 01 — Minha familia sabe a lingua de sinais, por exemplo meu pai trabalha muito
nao tem tempo para aprender os sinais, mas ele me entende somente através das expressoes.
Ja minha mée sabe bem a lingua de sinais. Tenho dois irmaos, uma sabe a datilologia, faz uma
mistura de sinais e expressoes o0 outro sabe bem a lingua de sinais. Com um a comunicagao flui a
outra fico sem me comunicar. Aprendi a lingua de sinais a muito tempo atrds em uma escola que
nem existe mais (escola da prefeitura Jose Salomao Schuatzmann).

ENTREVISTADO 02 — Minha familia ndo sabe libras a comunicagéo é muito ruim. Tenho outro irmao
surdo e conversamos perfeitamente através da lingua de sinais. Mas na familia tenho problemas
para me comunicar. Aprendi a lingua de sinais no centro de atendimento ao surdo — CAS. L&
aprendi a libras tirei minhas duvidas e aprendi, depois estudei no Augusto carneiro e la consegui
fluéncia na libras.

ENTREVISTADO 03 — Minha familia tem problemas para a comunicagdo em libras, mas minha mae
sabe a lingua de sinais. Aprendi a lingua de sinais no centro de atendimento ao surdo que fica no
centro da cidade.

ENTREVISTADO 04 — Na minha familia, meu tio sabe a lingua de sinais, meu sobrinho sabe bem
pouco e minha tia ndo sabe nada. Nao existe um local especifico onde eu aprendi a libras, sé
lembro que foi no Para.

ENTREVISTADO 05 — Meu pai e minha mae ndo sabem a lingua de sinais. As vezes inventam
alguma forma de comunicag¢@o, mas eu ndo entendo. Aprendi a libras através de cursos e acho
muito importante para mim sabem a minha lingua. A escola augusto carneiro me ajudou muito, pois
foi la que eu entrei em contato com outros surdos e desenvolvi uma comunicacgéao através dos sinais.




ENTREVISTADO 06 — Minhas familias sabem bem pouco a libras, eu ensino todos os dias varios
sinais e cobro uma comunicac¢éo em sinais. Assim como os surdos deve aprender o portugués, o
ouvinte deve aprender 0s sinais, por uma questao de inclusao.

ENTREVISTADO 07 —Meu pai e minha mae ndo sabem a lingua de sinais. As vezes inventam
alguma forma de comunicac¢é@o, mas eu ndo entendo. Aprendi a libras através de cursos e acho
muito importante para mim sabem a minha lingua. A escola augusto carneiro me ajudou muito, pois
foi l& que eu entrei em contato com outros surdos e desenvolvi uma comunicacgao através dos sinais.

PERGUNTA 5: Vocé consegue entender as aulas dos professores?

ENTREVISTADO 02 - Dificil estudar com professor ouvinte eu ndo entendo nada.

ENTREVISTADO 03 — N&o consigo entende o que a professora fala.

ENTREVISTADO 04 — Eu ndo entendo o professor, ele fala muito e eu sou surdo, s6 escreve,
escreve e eu ndo entendo, tenho muitas duvidas, entendo pouco quando tem o intérprete.

ENTREVISTADO 05 — Eu ndo entendo nada o que o professor fala em sala de aula ele so fala e
escreve e nao explica, falta o interprete para me ajudar na compreenséo.

ENTREVISTADO 06 — O interprete explica mais tenho dividas.

ENTREVISTADO 07 — E dificil entender o que os professores ensinam, eu copio, mas depois tento
saber com a ajuda do interprete.

PERGUNTA 6: vocé gosta de estudar nesta escola?

ENTREVISTADO 01 - Eu gosto de estudar nesta escola, aqui € bom muito bom. Se tiver o tradutor
interprete &€ maravilhoso e néao tenho problemas. Aqui todo € bom, temos acessibilidade por causa
do tradutor interprete, na outra sala os surdos tém dificuldade por nao ter o tradutor interprete.

ENTREVISTADO 02 - Sim, gosto de estudar, aqui vocé aprende, conversa com outros surdos, faz
discussdes, aqui € muito bom. Apesar de todas as dificuldades, eu gosto de estudar aqui por cauda
da acessibilidade.

ENTREVISTADO 03 — Gosto muito da escola porque aqui me sinto feliz com amigos surdos e
ouvinte.

ENTREVISTADO 04 — Eu gosto da escola, porque nos surdos aprendemos junto com os ouvintes,
eu tenho amigos e estudo muito, nos reunimos em grupos e aproveitamos para ensinar a lingua de
sinais.

ENTREVISTADO 05 — Mesmo com tantas dificuldades na comunicagéo, gosto da escola. Porque
aqui tenho os surdos e quero estudar para que no futuro possa cursar uma faculdade.

ENTREVISTADO 06 — Gosto desta escola pois ela proporciona lazer, e alguns ouvintes estao
aprendendo a lingua de sinais, futuramente todos estaréo se comunicando normalmente.

ENTREVISTADO 07 — Eu gosto de estudar aqui porque tenho outros amigos surdos e a experiéncia
de inclusao é importante.

PERGUNTA 6: Como foi seu primeiro dia de aula aqui na escola, junto com os alunos
ouvintes?

ENTREVISTADO 01 — No primeiro dia aqui achei estranho, as pessoas perguntavam se eu nao
ouvia e eu respondia que sim, que era surdo. Eles apertavam minha méo e a comunicacao era
diferente, gestos. Aqui tenho muitos amigos, surdos e ouvintes.

ENTREVISTADO 02 — Meu primeiro dia aqui foi muito estranho, nao conhecia ninguém, nem os

interpretes, mais depois fui me acostumando e assim com a maioria dos surdos me comunicava

através da escrita, entregava os papeis para os colegas, fiz amizades pelo whatssap e facebook,
mas hoje ainda sofro por cauda da comunica¢éo com os ouvintes.




ENTREVISTADO 03 — Quando eu cheguei aqui na escola, na primeira semana ninguém percebeu
que eu era surdo. No decorrer da semana os outros alunos me viram conversando com outros
surdos e ai descobriram que eu era surdo. Mesmo assim os ouvintes me convivam para conversar e
Sermos amigos.

ENTREVISTADO 04 — Quando cheguei aqui na escola me perguntaram se eu era surdo e eu disse
que sim. Na sala néo tinha interprete, fui até a direcdo da escola reclamei e no outro dia o interprete
chegou. Em sala de aula sentava proximo aos ouvintes e eles falavam comigo sem saber que eu
era surdo, quando perceberam minha surdez tentaram uma comunicagéo que ndo era a lingua de
sinais. Eles pediam para eu fala e eu respondia que ndo sabia. Entdo minha primeira experiéncia
em comunicagao, na escola, com os ouvintes foi através da escrita em uma folha de papel.

ENTREVISTADO 05 — Meu primeiro dia de aula achei muito estranho, porque era tudo novo, era
somente quatro surdos na sala de aula. Os ouvintes acharam estranho, os professores, mas os
interpretes nos ajudavam muito. Eu nunca tinha estudado com alunos ouvintes e com tradutores
interpretes. Eu estava rodeado de ouvintes, mas este era um local estratégico onde eu poderia
ter atencao no tradutor interprete. As vezes eles me tocavam para conversar e eu apontava para
o ouvido indicando minha surdez. A comunicacgao era através de troca de mensagens escritas
no papel. Estranhei muito porque era um ambiente totalmente de comunicacéo através da voz.
Eu estava acostumado com um espaco visual da minha antiga escola. Cheguei até a duvidar se
aquele seria um espaco adequado para minha educagéo, se seria 0 meu direito estar ali. Sem
comunicagao.

ENTREVISTADO 06 — No meu primeiro dia de aula fiquei apreensivo fiquei sentado e quieto
somente observando as pessoas ao meu redor na primeira semana fiquei sem interprete tive que
esperar e perguntavam, vocé nao fala? E eu respondia! Nao. Fiquei muito apreensivo, pois estava
perdendo as aulas.

ENTREVISTADO 07 — Fiquei com muita vergonha, pois quando cheguei na sala so tinham dois
surdos e aquele monte de ouvintes me olhando, néo tinha interprete, esperei um més e somente no
més de abril chegou o interprete, mas antes ndo entendia nada, copiava tudo.




ANEXO Il

ENTREVISTA DOS PROFESSORES

PERGUNTA 1: Vocé elabora avaliac6es diferenciadas para surdos e ouvintes ou é uma
avaliacao para todos? Por qué?

ENTREVISTADO 01 — Elaboro uma s6 avaliagao para todos os alunos. Acredito que todos s&o
capazes de realiza-la.

ENTREVISTADO 02 — E uma avaliagdo para todos. Porque & dessa maneira que tenho que medir a
aprendizagem, para fazer uma verdadeira analise e atingir os resultados esperados.

ENTREVISTADO 03 — E 0 mesmo modelo avaliativo, pois o aluo faz parte do mesmo contexto.

ENTREVISTADO 04 — Uma s6. N&o fui treinado para surdos.

ENTREVISTADO 05 — Uma s6. Para nao se sentir excluido do processo educativo. Contudo, eu
avalio de forma diferenciada. Avalio pelo desenvolvimento do aluno.

ENTREVISTADO 06 — Unica avaliagdo com numerais grandes e se possivel graficos e fotos.

ENTREVISTADO 07 — Uma unica avaliagao. Minha disciplina tem muitos textos e gravuras. Percebo
que eles nao tém dificuldades.

PERGUNTA 2: Quando vocé quer conversar com o aluno surdo em particular, como vocé faz?
Pede ajuda ao interprete?

ENTREVISTADO 01 — Sempre peco ajuda aos interpretes.

ENTREVISTADO 02 — Sim. Tenho interesse em comunicar em LIBRAS.

ENTREVISTADO 03 — Algumas coisas posso falar pessoalmente. Mas, a maioria dos assuntos,
preciso da ajuda da intérprete por falta de conhecimento da linguagem.

ENTREVISTADO 04 — Peco ajuda dos interpretes.

ENTREVISTADO 05 — chama e pede ajuda do intérprete,

ENTREVISTADO 06 — Dependo exclusivamente dos interpretes.

ENTREVISTADO 07 — Bem. Uso as diversas formas de comunicagéo. Alguns deles sabem ler meus
labios e ou escrevo. Eles me entendem pelo formato do rosto. Quando nada da certo, peco ajuda ao
interprete.

PERGUNTA 3: Vocé sabe LIBRAS?

ENTREVISTADO 01 — Pouco.

ENTREVISTADO 02 — Pouquissimo.

ENTREVISTADO 03 — Muito pouco. As aulas da minha formacao foram rapidas.

ENTREVISTADO 04 — N&o sei nada.

ENTREVISTADO 05 — Somente alguns sinais, como: entendeu, obrigado, bom dia, calma e
trabalho.

ENTREVISTADO 06 - Nao conheco.

ENTREVISTADO 07 — N&o sei nada.

PERGUNTA 4: O que vocé achada surdez?




ENTREVISTADO 01 — E uma limitagéo fisica comum, que deve ser respeitada por todos
principalmente pela escola. Infelizmente a escola recebe os alunos com se fosse uma oportunidade
para eles, ao contréario, a inclusdo social € uma oportunidade de conviver com as diferencas,
oportunidade que se estende aos alunos ouvintes, surdos, familia e sociedade de modo geral.

ENTREVISTADO 02 — Por ser auséncia, perda ou diminuicdo consideravel do sentido da audi¢éo
o individuo portador desta sente a necessidade de se comunicar com outros. Portanto, outros que
ndo sdo portadoras destas devem ter o conhecimento basico de LIBRAS. Como os surdos estdo
inseridos na sociedade, as escolas, instituicoes publicas ou privadas e espagos publicos devem
usar a LIBRAS. Por exemplo, aeroportos, rodoviarias, portos, ruas, avenidas, shoppings, pracas,
deveriam usar LIBRAS. Néo tenho conhecimentos de escolas particulares que trabalham com
surdos, isso é triste, em uma era de inclus&o social.

ENTREVISTADO 03 — E um problema muito comum na maioria das familias. Porem, falta muita
compreensdo das familias e de toda a sociedade. Precisamos de muito conhecimento sobre os
surdos e mudos, pois, estes sofrem muito, para relacionarem com a sociedade. Existem pais que
querem que os filhos falem a forca. E escolas que maltratam surdos e mudos, dizendo que estao

ENTREVISTADO 04 — Apenas uma incapacidade fisica.

ENTREVISTADO 05 — Além de um problema fisico. Os alunos e familias ndo procuram estudar os
simbolos. Sendo um problema familiar atribuindo a responsabilidade para a escola e depois para
o professor. Acho que deveria ter uma disciplina sobre a surdez, assim como existem as linguas
estrangeiras e o surdo nao estaria isolado.

ENTREVISTADO 06 — Para esta deficiéncia, requer paciéncia com seus portadores. Para o
deficiente auditivo existe um bloqueio na comunicacao, acarretando na nao aprendizagem.

ENTREVISTADO 07 — A limitagdo deles esta na comunicagdo. Penso que a surdez deve ser esse
blogueio que impede a aprendizagem e memorizagéo do contetdo.

PERGUNTA 5: Para qual serie (s) vocé ministras suas aulas?

ENTREVISTADO 01 - 1°, 2° e 3° EM.

ENTREVISTADO 02 - 3° EM.

ENTREVISTADO 03 - 1°, 2° e 3° EM.

ENTREVISTADO 04 - 1°, 2° e 3° EM.

ENTREVISTADO 05 - 1°, 2° e 3° EM.

ENTREVISTADO 06 —1°, 2° e 3° EM.

ENTREVISTADO 07 - 1°, 2° e 3° EM.

PERGUNTA 6: Vocé se sente preparado para dar aulas para surdos?

ENTREVISTADO 01 — N&o estou preparada.

ENTREVISTADO 02 — Sim. Atualmente preparo videos legendados os quais ndo me preocupava
antes.

ENTREVISTADO 03 — Ndo me sinto preparado. Porem nesta escola existem interpretes com muita
experiéncia nas salas. Dessa forma, € muito gratificante.

ENTREVISTADO 04 — N&o.

ENTREVISTADO 05 — N&o.

ENTREVISTADO 06 - Minha formacéao foi para ministrar aulas independente se o aluno é surdo,
mudo, cego e outros.

ENTREVISTADO 07 — Fiz um curso, mas néo treino a muito tempo




ANEXO IV

Entrevistas com alunos ouvintes

ENTREVISTA 1° ANO MEDIO

PERGUNTA 1: O que vocé acha de estudar junto com alunos surdos na mesma sala de aula?

ENTREVISTADO 01 — Normal. Porque o fato de ser surdo ndo impede de estudar e é encorajador
porque eu sendo normal tenho que ser melhor porque néo tenho dificuldade.

ENTREVISTADO 02 - E legal eles séo incriveis e sdo muito esforcados e também vocé aprende
uma outra lingua que € a Libras.

ENTREVISTADO 03 — Eu acho isso muito bom porque a gente aprende as disciplinas e mais a
Libras e € muito bom poder dialogar com eles.

ENTREVISTADO 04 — Acho super legal, pois estudando com eles podemos aprender a lingua de
sinais que possibilita nos comunicar com eles com mais facilidade.

ENTREVISTADO 05 — Muito interessante, pois terei a oportunidade de aprender com eles.

ENTREVISTADO 06 — E bem legal, tenho uma amizade muito boa com eles

ENTREVISTADO 07 — Porque através deles aprendemos a nos comunicar com outras pessoas
surdas.

PERGUNTA 2: Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo é sé de ouvintes ou é de
ouvintes e surdos?

ENTREVISTADO 01 — N&o tenho colegas surdos, mas se tivesse néo teria diferenga um surdo
participar das atividades em grupo.

ENTREVISTADO 02 - E variado as vezes so de ouvinte e as vezes com surdos. N&o tenho
problemas quando os trabalhos séo com os surdos.

ENTREVISTADO 03 — Sempre fago com os ouvintes e os surdos. Me sinto mais a vontade para
fazer trabalhos com eles.

ENTREVISTADO 04 — Somente com ouvintes, pois eu escuto muito bem, mas seria um problema
para mim, se um surdo participasse de meus trabalhos.

ENTREVISTADO 05 — Surdo e ouvinte. Acho necessario interagir com eles.

ENTREVISTADO 06 — Estudo com os ouvintes. Os surdos sé copiam e eu ndo entendo eles.

ENTREVISTADO 07 — Ouvintes. Eu ndo gosto de fazer grupos com pessoas surdas.

PERGUNTA 3: Vocé consegue se comunicar com seus colegas surdos? Como vocés fazem?

ENTREVISTADO 01 — Consigo através de mimica

ENTREVISTADO 02 — Sim. A gente pergunta deles qual é os sinais das coisas e vamos aprendendo
ou pesquisamos para aprender.

ENTREVISTADO 03 — Sim. Tem algumas coisas em libras que eu consigo fazer, senédo eu escrever
no caderno.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Por mais que eu ndo sabia me comunicar com eles pela lingua de sinais
eles entendem e leem os labios, € assim que eu costumo entender o que eles me falam quando eu
nao entendo.

ENTRAVISTADO 05 — Sim. Consigo me comunicar. Eu tive o interesse de aprender LIBRAS

ENTREVISTADO 06 — N&o. Mas gostaria! Nao sei muito como me comunicar com eles

ENTREVISTADO 07 — Através de Libras e gestos




PERGUNTA 4: Vocé sabe o que significa LIBRAS? Quem te ensinou?

ENTREVISTADO 01 — N&o sei nada sobre a Libras. Ninguém me ensinou.

ENTREVISTADO 02 — eu nao sei o que significa LIBRAS, mas a partir de hoje vou procurar saber.
Vou perguntar da interprete que ela € legal e ajuda muito os ouvintes na Llibras.

ENTREVISTADO 03 — Libras é um tipo de idioma em sinais

ENTREVISTADO 04 — E a lingua brasileira de sinais que permite que o surdo consiga se comunicar.

ENTREVISTADO 05 — Sei sim. Aprendi com meus amigos surdos na sala de aula.

ENTREVISTADO 06 — Lingua brasileira de sinais e quem me ensinou foi minha professora de outra
escola.

ENTREVISTADO 07 — Na minha opini&o significa gestos

PERGUNTA 5: Vocé acha bom ter uma sala de aula em que alunos surdos e ouvintes estejam
juntos? Por qué?

ENTREVISTADO 01 — Sim. Porque desenvolve a democracia e a igualdade entre todos os
humanos.

ENTREVISTADO 02 — Sim. Para dialogar com eles aprender a comunicagao com eles. Assim como
eles aprendem algumas coisas com os ouvintes.

ENTREVISTADO 03 — Sim. Porque assim nao tem discriminagdo, nem exclui nenhum aluno, ele
sendo surdo ou n&o.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Poderemos aprender com eles e tirar a divida que temos na palavras
em Libras.

ENTREVISTADO 05 — Acho bom. Porque é diferente vocé passar a ter interesse em aprender para
ensinar ao surdo.

ENTREVISTADO 06 — Sim. Acho bom porque podemos aprender a nos comunicar um com o outro

ENTREVISTADO 07 — Porque eles séo deficientes e especiais

PERGUNTA 6: O que vocé acha da surdez? * é uma deficiéncia?

ENTREVISTADO 01 - E uma dificuldade. Sim

ENTREVISTADO 02 — Um problema genético. Nao

ENTREVISTADO 03 — Eu acho que sim e ndo. Nao sei explicar

ENTREVISTADO 04 — E uma deficiéncia. Mais quando acontecem as coisas desse tipo, os outros
sentidos acabam melhorando. Seria um problema no desenvolvimento do corpo.

ENTREVISTADO 05 — E uma deficiéncia de fato mais néo vejo meus amigos assim como deficiente
para mim todos s&o iguais a mim. Temos a mesma capacidade.

ENTREVISTADO 06 — A surdez foi algo que Deus criou. Sim

ENTREVISTADO 07 — E uma deficiéncia que as pessoas nao escutam nada.

PERGUNTA 7: O que vocé acha da comunicacao dos surdos?

ENTREVISTADO 01 — Legal e interessante

ENTREVISTADO 02 — Super pratica e facil de aprender

ENTREVISTADO 03 — Eles séo tao espetos e comunicativos e fazem de tudo para nos ensinar a
entendé-los

ENTREVISTADO 04 — Muito interessante. Acho uma forma rapida de conversagéo




ENTTREVISTADO 05 — Acho bem legal e interessante. Tenho vontade de aprender mais e mais.

ENTREVISTADO 06 — Acho legal porque fico querendo entender com eles se entendem com os
outros

ENTREVISTADO 07 — E muito dificil e complicado

ENTREVISTA 2° ANO MEDIO

PERGUNTA 1: O que vocé acha de estudar junto com alunos surdos na mesma sala de aula?

ENTREVISTADO 01 — Motivado. Eles sao inteligentes e séo capazes de aprender mais rapidos que
os alunos ouvintes. Se com essa deficiéncia eles conseguem eu consigo também.

ENTREVISTADO 02 — Acho legal, pois somos todos iguais e melhor ainda interagir com eles

ENTREVISTADO 03 — Uma forma de aprendizagem dupla. As aulas costumam ser bem dinamicas
eu realmente gosto.

ENTREVISTADO 04 — Acho bom porque eles estao tendo uma oportunidade de estudar com os
ouvintes.

ENTREVISTADO 05 — Eles tém a mesma capacidade que os ouvintes, entdo acho incrivelmente
normal.

ENTREVISTADO 06 — Acho bem legal e bom. E uma forma de interagir com os alunos surdos

ENTREVISTADO 07 — E uma experiéncia incrivel que todos os alunos deveriam passar.

PERGUNTA 2: Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo é sé de ouvintes ou é de
ouvintes e surdos?

ENTREVISTADO 01 — Depende de como o trabalho vai ser feito, mais as vezes & com surdos. Eles
escrevem e nos apresentamos.

ENTREVISTADO 02 — Quando facgo trabalho em grupo a maioria das vezes € com um ou dois
surdos no grupo. Nao trabalhamos s6 com ouvintes, eu procuro incluir os surdos também.

ENTREVISTADO 03 — Tanto ouvintes quanto surdos. Entregamos o tema para eles pesquisarem na
internet.

ENTREVISTADO 04 — QOuvintes e surdos.

ENTREVISTADO 05 — Dependendo do trabalho, mas sempre com a mistura de ouvintes e surdos.

ENTREVISTADO 06 — Fagco com surdos e ouvintes. Acho normal a interagdo com eles.

ENTREVISTADO 07 — Meu grupo sempre tem dois surdos, pois gosto deles, pois aprendo a lingua
de sinais.

PERGUNTA 3: Vocé consegue se comunicar com seus colegas surdos? Como vocés fazem?

ENTREVISTADO 01 — Sim. Sei a linguagem de sinais, pois tenho muito contato com eles.

ENTREVISTADO 02 — No momento néo, pois nunca tinha estudado com pessoas surdas, mais aos
poucos com a ajuda de colegas vou conseguir me comunicar.

ENTREVISTADO 03 — Sim. Eu me dediquei a aprender libras e quando néo sei pergunto a eles. A
convivéncia ajuda bastante.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Eu fico fazendo gestos ja que eu ndo domino a Libras

ENTRAVISTADO 05 — Sim. Usamos a Libras

ENTREVISTADO 06 - Sim. Consigo. Quando ndo entendo algum sinal eles soletram em Libras para
mim.

ENTREVISTADO 07 — Sim. Mesmo ndo entendo muitas coisas nos sempre damos um jeito de nos
comunicar.




PERGUNTA 4: vocé sabe o que significa LIBRAS? Quem te ensinou?

ENTREVISTADO 01 — Linguagem brasileira de sinais. Tive ajuda de surdos e um amigo interprete e
meu namorado surdo.

ENTREVISTADO 02 — Sei o significado. Minha companheira sabe a libras e as vezes me ensina
alguns sinais.

ENTREVISTADO 03 - Lingua brasileira de sinais. Quem me ensinou foi a interprete de libras

ENTREVISTADO 04 — Sim. E a forma de como eles se comunicam. Um professor da escola em
ensinou algumas palavras.

ENTREVISTADO 05 — Uma maneira de se comunicar com as pessoas que nao tem a capacidade
de ouvir ou falar no decorrer do meu ano letivo aprendi com os interpretes e sozinho

ENTREVISTADO 06 — No meu entender Libras significa uma lingua de sinais

ENTREVISTADO 07 — A lingua de sinais dos surdos e mudo.

PERGUNTA 5: vocé acha bom ter uma sala de aula em que alunos surdos e ouvintes estejam
juntos? Por qué?

ENTREVISTADO 01 — Sim. Todos s&@o capazes de estar no mesmo nivel de aprendizado. Todos
aprendem da mesma forma.

ENTREVISTADO 02 — Sim. Porque nédo tem diferenca em minha opinido. Somos todos iguais e com
direitos iguais com mais aprendizado conseguiremos nos comunicar juntos sem nenhum problema.

ENTREVISTADO 03 — Sim. Porque nos aprendemos e eles também. Ha uma interagéo muito boa.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Por causa da comunicac¢ao dos ouvintes e dos surdos. Porque ele nao
tem como se comunicar.

ENTREVISTADO 05 — Sim. Porque a mesma capacidade que a gente tem, eles também tém.
Digamos que é uma aprendizagem que me orgulha.

ENTREVISTADO 06 — Sim. Acho bom ter essa incluséo. Tratar eles com igualdade e néao os
desprezando, sé porque eles nasceram com uma deficiéncia.

ENTREVISTADO 07 — Sim. E importante para aprendermos mais e compreendé-los.

PERGUNTA 6: O que vocé acha da surdez? * é uma deficiéncia?

ENTREVISTADO 01 — A surdez é somente uma pequena maneira que Deus enviou para que a
sociedade se habitue com a diferenca dessa cultura.

ENTREVISTADO 02 — Sim. Acho que é uma deficiéncia, pois ndo séo todos que tem isso. Acho que
nao € nada grave apesar de tudo sdo pessoas normais e bastante inteligentes.

ENTREVISTADO 03 — E uma consequéncia. Para mim ndo é uma deficiéncia eles sdo pessoas
normais s6 sem audicao eles querem ser tratados como normais.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Acho um problema muito sério que afeta algumas pessoas e as
prejudica de se comunicar com o0s ouvintes.

ENTREVISTADO 05 — Surdez é a capacidade de qualquer pessoa que tem esse problema ao ouvir
0 que o mundo exterior tras. Sim é uma deficiéncia.

ENTREVISTADO 06 — Para mim é uma deficiéncia auditiva.

ENTREVISTADO 07 — Acho uma coisa normal, somos todos iguais sem discriminagao

PERGUNTA 7: O que vocé acha da comunicagao dos surdos?




ENTREVISTADO 01 — A Libras € linda de se aprender. Vou levar para minha vida esse contato com
0s surdos.

ENTREVISTADO 02 — E uma comunicagéo boa. Eles sdo muito inteligentes

ENTREVISTADO 03 — E uma comunicagéo (nica, porém possui falha que as vezes atrapalha eles.
O certo é dizer que essa comunicacdo é maravilhosa e cheia de suas peculiaridades.

ENTREVISTADO 04 — Acho que nao é dificil de aprender, mas vou aprendendo aos poucos.

ENTREVISTADO 05 — Acho interessante e muito dificil

ENTREVISTADO 06 — Interessante. Devo aprender a me comunicar

ENTREVISTADO 07 — Mesmo que eu ndo entenda alguns sinais em libras eu consigo me
comunicar com todos os alunos surdos e acho essa forma de se comunicar tdo simples quanto a
fala da lingua portuguesa.

ENTREVISTA 3° ANO MEDIO

PERGUNTA 1: O que vocé acha de estudar junto com alunos surdos na mesma sala de aula?

ENTREVISTADO 01 — E uma boa relagdo entre amigos todos somos iguais, aprendi uma nova
lingua brasileira.

ENTREVISTADO 02 — Normal. Sdo pessoas normais. Apenas tem problemas na audicao.

ENTREVISTADO 03 — N&o cheguei a estudar com alunos surdos, mas adoro a lingua de sinais.

ENTREVISTADO 04 — Eu acho muito bom, porque eu aprendo a lingua de sinais para me
comunicar com 0s surdos.

ENTREVISTADO 05 — Interessante, porque vocé aprende cursos novos com eles e € bom que vocé
aprender algo diferente.

ENTREVISTADO 06 — Acho legal, pois para mim € uma nova experiéncia com gestos

ENTREVISTADO 07 — acho que deveria ser mais comum em outras escolas. Em minhas escolas
anteriores nao tinhamos surdos nas salas.

PERGUNTA 2: Quando vocé faz trabalho em grupo, o seu grupo é sé de ouvintes ou é de
ouvintes e surdos?

ENTREVISTADO 01 — Tento passa o Maximo de informagdes para os ouvintes e surdos.

ENTREVISTADO 02 — Quando fago trabalho em grupo séo ouvintes e quando tem um interprete ao
lado.

ENTREVISTADO 03 — Organizo meus trabalhos somente com pessoas que ouvem.

ENTREVISTADO 04 — Néo teria problema em incluir um surdo em meus grupos de trabalho ou
apresentacoes.

ENTREVISTADO 05 — Ouvintes e surdos. Porque néo gosto de fazer somente com ouvintes. Tenho
pena deles.

ENTREVISTADO 06 — Somente ouvintes. Prefiro meus colegas.

ENTREVISTADO 07 — Quando estudei com surdos havia em meu grupo a inclusao de surdos no
grupo de atividades.

PERGUNTA 3: Vocé consegue se comunicar com seus colegas surdos? Como vocés fazem?

ENTREVISTADO 01 — Sim. Através da lingua de sinais e gestos.

ENTREVISTADO 02 — Nos comunicamos através da lingua de sinais




ENTREVISTADO 03 — Eu ndo conheco a lingua de sinais, mas acho que ela favorece a
comunicagdo com eles.

ENTREVISTADO 04 — Eu consigo um pouco, pois conhego o alfabeto e isso facilita a comunicagdo.

ENTREVISTADO 05 — Sim. Falo em libras com eles mais quando nao sabia escrevia em um papel

ENTREVISTADO 06 — Sim. Pouco. Mais consigo em sinais

ENTREVISTADO 07 — Sim. Eu j& sabia alguns sinais em libras, mas os que eu ndo sabiam escrevia
em um papel.

PERGUNTA 4: Vocé sabe o que significa LIBRAS? Quem te ensinou?

ENTREVISTADO 01 — Linguagem brasileira de sinais. Um amigo interprete e um amigo surdo me
ensinou.

ENTREVISTADO 02 — Pelo meu conhecimento LIBRAS é uma lingua portuguesa dos surdos.

ENTREVISTADO 03 — Significa Lingua Brasileira de sinais. Aprendi por interesse proprio.

ENTREVISTADO 04 — Lingua Brasileira de Sinais. Os professores me ensinaram

ENTREVISTADO 05 - Lingua Brasileira de sinais. Pesquisei seu significado na internet

ENTREVISTADO 06 — Sei que ¢ a lingua dos surdos

ENTREVISTADO 07 —Lingua Brasileira de sinais. Minha mae sabe a lingua de Sinais, mas ndo é
surda.

PERGUNTA 5: Vocé acha bom ter uma sala de aula em que alunos surdos e ouvintes estejam
juntos? Por qué?

ENTREVISTADO 01 — Sim. Porque outros colegas compartilham seus conhecimentos

ENTREVISTADO 02 - Sim.

ENTREVISTADO 03 — Sim. Porque se tivesse aluno surdo a escola com certeza providenciaria
modos para a aprendizagem de ambos.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Porque traz humanidade para aqueles que ndo a possuem e também
faz com que tenhamos outra visao de mundo.

ENTREVISTADO 05 — Sim. Porque os surdos néo ficam excluidos e se enturmam com todos os

ENTREVISTADO 06 — Sim. E bom. Até uma forma de aprendermos com eles e eles conosco

ENTREVISTADO 07 — Sim. Para aprendermos a conviver com a diversidade

PERGUNTA 6: O que vocé acha da surdez? * é uma deficiéncia?

ENTREVISTADO 01 — Acho uma oportunidade para outras coisas. Surdez nao ¢ deficiéncia, apenas
as cordas vocais ndo se desenvolvem quando crianga.

ENTREVISTADO 02 — N&o acho que a surdez seja uma deficiéncia. Apenas é um problema.
Deficiéncia para mim é quando a pessoa é impossibilitada de andar.

ENTREVISTADO 03 — Acredito que seja uma deficiéncia.

ENTREVISTADO 04 — Sim. Acho que é deficiéncia, pois dificulta algumas pessoas de se integrarem,
mas com o0 avango da libras pode tirar esse contexto deficiéncia como um obstaculo que pode ser
vencido.

ENTREVISTADO 05 — N&o saberia opinar sobre este assunto

ENTREVISTADO 06 — Nao acho que é deficiéncia, pois eles tém uma vida normal a qualquer
pessoa. Na minha opinido nao € deficiéncia




ENTREVISTADO 07 — Acho que é uma deficiéncia da comunicagdo com a voz

PERGUNTA 7: O que vocé acha da comunicacao dos surdos?

ENTREVISTADO 01 — Muito boa.

ENTREVISTADO 02 — Uma comunicacgéo interessante, pois as maos fazem os gestos que tem um
significado.

ENTREVISTADO 03 — Eu gosto muito, quando tenho tempo procuro saber um pouco dessa
comunicagéo.

ENTREVISTADO 04 — Acho esse meio de comunicagéo que faz com que ele se integre em nosso
meio que nao se sinta excluido, mas se incluido conosco trazendo ao nosso conhecimento essa
lingua criada para melhorar o acesso a comunicagao.

ENTREVISTADO 05 — Muito legal porque eles falam coisas que se vocé néo souber, eles explicam
bem.

ENTREVISTADO 06 — Bem interessante. N6s aprendemos juntos com eles e vice-versa

ENTREVISTADO 07 — Acho interessante pois € uma forma de se comunicar diferente
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