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APRESENTACAO

Neste momento contemporaneo e avassalador, que minimiza nossa poténcia de
agir, esse livro é um “respirar leve”, e traz consigo outras possibilidades de pensar, fazer e
viver a educacéao neste contexto que inclui e reverbera liberdades e multiplicidades do agir
democratico, fora dos padrdes colonizados em nossas mentes por séculos.

Inspirados em nossos estudos, temos a urgéncia em entender como que uma
sociedade inteira néo se reduz a vigilancia e propde micro-liberdades individuais e coletivas.
Junto a Certeau(1994) , problematizamos neste espaco: “que procedimentos populares
(também minusculos e cotidianos) jogam com 0s mecanismos da disciplina e néo ser para
altera-los? Que taticas e artes de fazer engendram nas tramas da vida que formam uma
contrapartida, do lado dos consumidores (ou “dominados”), dos processos silenciados que
organizam as micropoliticas e formam as subjetividades diversas?

Eis, portanto, nossa grande missdo neste livro: propiciar momentos, debates,
criticas e litigiar com poderes que permeiam o campo educacional tornando-o tradicional,
excludente e retrogrado. A educacgéo do presente ndo pode e ndo deve ser desconectada
da realidade social, da diversidade étnica, de género, religiosa e de crenca que a sociedade
vive. Talvez, essa seja a hora de derrubar os muros que ergueram em volta das escolas
para que este lugar seja de todos e todas.

Pensar raca, género, sexualidade, exclusdo, inclusdo, feminismo, machismo e
interseccionalidade no contexto escolar é obrigagcdo de educadores e educadoras neste
momento histérico no qual as bases democraticas estdo constante tensdo. Nao cabe a
escola e aos professores o papel de agente passivo, mas a¢des veementes e fortes a favor
da luta pela igualdade, equidade e qualidade educacional para todas as criancas de todas
as crengas.

Em um pais onde as Casas de Leis perdem tempo propondo projetos para inibir
e coibir o fazer docente, por exemplo, projeto de Lei 4893/20 que busca criminalizar
professores que debatem assuntos ligados a género e sexualidade, a balanga do poder
deve agir criando reacdes de contrapoder: ao siléncio o barulho, a ordem a desordem, a
punicao a revolta. Nunca cabe a um docente o papel de submisséao, mas acgao, a criticidade.

Esperamos que o leitor, ou a leitora, faca producbes fecundas e inventivas a
partir desta proposicdo de textos que apresentam uma subversdo no espaco educativo
nos multiplos modos de aprendizagens. Desejamos que as apostas sejam a captura do
que escapa dos modos imperativos de educacao, e que as possibilidades de invencéo e
criacdo reverberem na pratica docente por uma educagéo mais condizente com o que a
humanidade vem liberando como demandas sociais.

Desejamos uma excelente aventura literaria e formativa!

Marcia Moreira de Araujo
Carlos Jordan Lapa Alves
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RESUMO: A participacdo em atividades
desenvolvida com o uso da metodologia do
ensino hibrido é fortemente recomendada
para potencializar os resultados dos alunos
da educacdo basica. Para otimizagdo do
rendimento, em avalia¢des externas, deve haver,
concomitantemente, uma aderéncia ao trabalho
que visa o protagonismo do educando. O
objetivo & estimular os estudantes e proporcionar
condi¢des de serem protagonistas na construcao
de seu conhecimento na disciplina de Fisica para
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Foi
explorado pelos alunos da escola Coronel Gomes
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de Oliveira, mapas mentais, competéncias e habilidades do Enem na producgéo de podcast,
com utilizagdo de computadores; internet, livros didaticos, dispositivos moveis dos alunos,
questoes do Enem e Programa Sedu Digit@I. A producéo obtida gerou mais de 300 podcasts,
90% realizados corretamente, outros 10% reconheceram ter falhado em partes da atividade.
Portanto, a metodologia ativa adotada alternou momentos de aprendizagem individual
sem abandonar as aulas expositivas, foi executada com sucesso pelos alunos alcangando
resultados satisfatérios. A utilizacdo do podcast, com transmissdo de arquivos multimidia,
como recurso mediador coaduna com a escola do século XXI, melhor aprendizagem, criando
a cultura de autoria estudantil, explorando suas potencialidades na educacdo basica da
instituicdo de ensino.

PALAVRAS - CHAVE: Enem; fisica; ensino hibrido; podcast.

ABSTRACT: The participation in activities developed using the methodology of hybrid
education is strongly recommended to enhance the results of students of basic education. For
performance optimization, in external evaluations, it might have, concomitantly, an adherence
to the work that aims the protagonism of the student. The goal is to stimulate students and
provide conditions to be protagonists in building their knowledge in the Physics subject for
the National High School Exam (Enem). It was explored by the students from Coronel Gomes
de Oliveira school, mind maps, skills and abilities of Enem in the podcast production, using
computers; Internet, didact books, student mobile devices, Enem questions ande the Sedu
Digit@I| Program. The production obtained generated over 300 podcasts, 90% performed
correctly, another 10% acknowledged having failed in parts of the activity. Therefore, the
active methodology adopted alternated moments of individual learning without leaving the
lectures, was successfully performed by students achieving satisfactory results. The use of
podcast, with transmission of multimedia files, as a mediator resource in line with the 21
st century school, better learning, creating the culture of student authorship, exploring their
potentialities in the basic education of the educational institution.

KEYWORDS: Enem; physics; hybrid education; podcast.

INTRODUCAO

Neste século XXI percebemos a presenca cada vez maior de portais educacionais no
ciberespaco voltados para a melhoria do ensino que valoriza a inclusdo de tecnologias para
alavancar o aprendizado dos alunos, sua motivagcdo, engajamento e maior participacdo
no processo da sua aprendizagem. Levy (1999) sintetiza que o ciberespaco € “como o
espaco de comunicacdo aberto pela interconexdao mundial dos computadores e das
memoérias dos computadores”. E tradicdo na escola solicitar seminarios aos alunos para
prepara-los para o0 Enem, mas a pratica apresenta resultados insatisfatérios. Moran (2004)
mostra que “a escola pode ser um espacgo de inovagao, de experimentacao saudavel de
novos caminhos”. Entretanto, urge a necessidade de direcionar os alunos num patamar
de melhor aproveitamento para avaliagbes como a do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). O uso de podcast é recorrente nos grandes jornais de circulagdo nacional, fazem
uso como recurso multimidia para transmissdo de arquivos na Internet, sendo possivel ao
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ler um jornal vocé optar em ouvir ao invés de ler a matéria. Entretanto, & uma opgéo sua
adogcdo em ambiente escolar.

A escola publica da rede Coronel Gomes de Oliveira € a Unica de ensino médio do
municipio de Anchieta, Estado do Espirito Santo, Brasil, possui clientela com caracteristica
muito diversificadas quanto aos aspectos: social-econémico, cultural e religioso, sendo
em sua maioria filhos de pescadores, comerciantes, agricultores e funcionarios publicos.
Acreditamos da necessidade de despertar o alunado para o seu projeto de vida, ou seja,
seu futuro. O cenario € propicio, mas, carente de mudancas, o desempenho dos alunos no
Enem, na area de Ciéncia da Natureza, composta pelas disciplinas de Biologia, Fisica e
Quimica, é abaixo de 50%, ilustrado na tabela 1, sendo nosso maior problema. A proposta
de incluir o ensino hibrido, por meio do recurso podcast na escola, tem como proposito
buscar caminhos para os alunos adquirirem o conhecimento. Moran e Bacich (2015, p.
22) pontuam que “hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagao sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou véarios espacos, tempos, atividades, metodologias,
publicos”.

Edicdes do Enem Ciéncias da Coronel Gomes de
Natureza Oliveira
2009 1000 pontos 482
2010 1000 pontos 475
2011 1000 pontos 457
2012 1000 pontos 466
2013 1000 pontos 481
2014 1000 pontos 491
2015 1000 pontos 475
2016 1000 pontos 482
2017 1000 pontos 496

Tabela 1: Desempenho dos alunos da escola no Enem, periodo 2009 a 2017

Fonte: http://educacaoemfoco.sedu.es.gov.br (adaptacéo dos autores, 2018)

Entretanto, com a iniciativa de implementar o ensino hibrido, com a proposicao
de podcasts, aponta-se um caminho que pode direcionar ao sucesso, carimbando vaga
em instituicbes de ensino superior publicas ou privadas. De acordo com Bottentuit Junior
(2013):

O podcast € um arquivo em audio (em alguns casos, também pode combinar
0 uso de video) que pode ser gravado tanto pelo professor como pelo aluno,
possui pequenas dimensodes e as tematicas sao variadas, desde um conceito
até mesmo um feedback sobre um trabalho realizado. (BOTTENTUIT JUNIOR,
2013)
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A nova metodologia ajuda na reorganizagao do tempo e do espacgo da aula. Além dos
papéis de aluno e educador, que se concretizam nas diferentes composi¢des de trabalho
com bom entrelacamento que amplia a aprendizagem dos alunos.

Portanto, como levar os estudantes a serem protagonistas na constru¢do do
conhecimento, por meio de uma ciéncia transformadora? Como inovar em sala de aula
no século XXI utilizando tecnologias? S&o questionamentos frequentes em nossa pratica
pedagogica. Diante das inovagbes procuramos enxergar as oportunidades afim de buscar
melhores resultados junto aos alunos. A proposta do trabalho com podcast é no intuito
de levar o educando para o centro da proposta educacional com abordagem em seu
protagonismo, e ndo no professor como estrela do processo educativo.

Nosso objetivo de implementar o uso do podcast € dar a escola possibilidade de
impactar nos resultados dos alunos, no que tange as avaliagdes do Enem, permitindo a
construgdo de uma conexdo mais intima do conhecimento adquirido com aplicacdo as
necessidades prementes da comunidade local. Haja vista que a problematica &€ o baixo
desempenho no Enem. Assim, nosso objetivo geral € estimular o aluno do ensino médio a se
preparar para o Enem através do ensino hibrido. Para respondé-lo propomos dois objetivos
especificos, proporcionar o educando condicdes de serem protagonistas na construgéo
de seu conhecimento de Fisica a partir da sua propria acdo utilizando instrumentos e
informacgdes proporcionados pela tecnologia e, explorar a constru¢do de mapas mentais,
as competéncias e habilidades exigidas pelo Enem.

Portanto, na busca para responder a problematica, e, também os objetivos,
acreditamos que o podcast pode ser o diferencial na disciplina de Fisica de preparacéo
para o Enem, ao utilizarem os audios para comunicarem ideias, que pode ser ouvido em
qualquer momento. Para Pisa (2012, p. 72) citado por Bottentuit Junior (2013): “o podcast
é uma evolugéo tecnoldgica que pode servir para alavancar e apoiar as antigas e/ou
tradicionais formas de educacdo, mas também, a ela, esta reservada a possibilidade de
transformacéo da aprendizagem”. A inser¢do do podcast na escola, por via de regra, cria a
cultura de autoria entre os estudantes do ensino médio.

METODOS

A presente investigacdo apresenta os procedimentos com o objetivo de buscar
evidéncias e subsidios para responder as questdes do trabalho: como levar os estudantes
a serem protagonistas na construcdo do conhecimento, por meio de uma ciéncia
transformadora? Como inovar em sala de aula no século XXI utilizando tecnologias? na
Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Coronel Gomes de Oliveira, localizada no
Municipio de Anchieta, Estado do Espirito Santo, Brasil. O podcasté apresentado como um
recurso que pode ser utilizado pelos alunos para melhor preparacao para as provas do Enem.
Em 2018, foi realizada uma avaliagao diagnostica dialégica para checar os conhecimentos
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prévios dos alunos das trés séries do ensino médio objetivando auxiliar aluno e professor
no processo ensino-aprendizagem no decorrer do processo. O mapeamento dos pontos
fracos e a visualizacdo da necessidade de intervencdo relacionada aos contetdos de
Fisica e habilidades requeridas no Enem, ilustrado na Figura 1, foi posta em pratica com o
projeto de produgao de podcast como elemento de ancoragem do conhecimento. Campoy
(2016, p.36) mostram que uma “investigacdo cumpre com determinados requisitos, isto
é, é estruturado, que utiliza uma metodologia para resolver problemas e gerar novos

conhecimentos de natureza geral”.

CONTEUDOS MAIS COBRADOS NO ENEM
PORNUMERO DE QUESTOES

55 S EMERGIA
) s TERMODINAMICA
45 mmm ELETRICIDADE
i6 @ ONDULATORIA
27 I CINEMATICA
26 1 OPTICA
23 DINAMICA
S 20 INTRODUCAD A Flsica :
E 15 HIDROSTATICA & 1
E ELETROMAGNETISMO H20 HO1 HZ1 HZ3 HOS H17 H1E HO6 HO3 HOE H22 HOT

CONFIRA A LISTA DE HABILIDADES

Figura 1: Conteldos de Fisica cobrados nas provas do Enem e as habilidades mais exigidas

Fonte: Plataforma AppProva

O trabalho se sustentara no Paradigma Interpretativo, pois o objeto da problematica
€ conhecer uma situacao e compreendé-la através da visdo dos sujeitos, os dados para
a investigacéo surgirdo através de questionario com quatro questdes e analise dos slides
coletados. Conforme Erikson (1986, p.127), “o objeto da investigagé@o social interpretativa
€ a agdo e nao o comportamento”, demonstrado pela estreita relacdo entre o podcast
e 0s slides de Fisica, conforme metodologia utilizada pelos alunos. A investigacdo é do
tipo descritiva, Gil (2008, p. 28) mostra que “as pesquisas deste tipo tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacédo ou fenémeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis”. A atividade envolveu uma populacéo de 300
alunos das trés séries do ensino médio.

Na 12 fase do projeto (pesquisa) os alunos dos primeiros anos realizaram a tarefa
com questdes que abordavam conteudos de cinematica: movimento uniforme; movimento
uniformemente variado, lancamento vertical, queda livre. Para os alunos dos segundos
anos foi dado como tarefa fazer abordagem de contetdos além dos citados anteriormente,
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acrescentamos outros como: leis de Newton, estatica, gravitagdo universal, energia
mecénica e suas modalidades, hidrostéatica e respectivos teoremas, termometria, dilatacao
térmica, calorimetria e mudanca de fase. Atendendo aos alunos dos terceiros anos foi
solicitado que considerassem todos os contetdos dos primeiros e segundos anos, incluindo
os tépicos, transmissao de calor, gases e termodinamica. Assim, cada aluno respondeu sua
questao de acordo com seu conhecimento prévio e de seu grau de escolaridade.

Em sala de aula ao realizar as oficinas pedagogicas foram utilizados computador,
data show, caixa de som, fone de ouvido com microfone. Os passos a passo sédo simples
ao utilizar os recursos proporcionados pelo PowerPoint encontrados no computador.
Primeiramente ir a todos os “Meus programas”, clicar em Microsoft Office e depois em
Microsoft Office PowerPoint. Com antecedéncia fora preparado slides para exemplificar
e ganhar tempo. Para gravar o audio € so clicar em apresentacao de Slides, ao abrir a
janela basta clicar “gravar narragé@o” e depois clique em “ok”, a pagina do Slide se expande
ocupando toda a tela do computador. Assim que aparecer os conteudos comece a falar/
explicar o trabalho. Para terminar basta clicar na tecla “Esc” do teclado do computador
e depois salvar o documento. Na parte inferior de cada pagina do Slide fica registrado
o simbolo do alto falante, assim mostra que tem audio. Para ouvir basta colocar para
apresentacéo. Posteriormente, os alunos se organizaram para fazer seus podcasts com
uso de varios recursos, tais como, Programa Sedu Digit@I, dispositivos méveis, microfone,
notebook, livros de Fisica e as questdes do enem de avaliagdes anteriores.

A 2% fase do projeto (producéo de podcast). Foi solicitado um mapa mental/conceitual
contendo o percurso seguido até obter o produto final, que foi a produg¢éo do podcast. O
propoésito do mapa foi mostrar que faz parte de uma estratégia de estudo, uma viséo do
todo. Aléem do mapa mental/conceitual os alunos deveriam deixar registrado no podcast
a competéncia e habilidade relacionada a sua questdo do Enem, pois é a forma de como
sera avaliado quando vier fazer a prova. Assim, como a sintese dos contetdos de Fisica
presente na questdo do Enem. Para finalizar o trabalho o educando coloca a questédo
do Enem e sua respectiva resolucdo, para ser explicada em audio. A adeséo ao ensino
hibrido que mescla aulas tradicionais e uso de tecnologias, direcionando os educandos a
personalizacéo do ensino, tdo importante hoje em dia, teve boa compreensao dos alunos.

Ao final do projeto os alunos tiveram que responder um questionario com quatro
questoes:

+ Indique dois pontos que vocé gostaria de destacar para os alunos em sua apre-
sentacgdo. Justifique.

+ Indique dois pontos que vocé supde que 0s alunos mais irdo te questionar com
perguntas e o porqué o faréo.

* Indique um ponto que vocé supde mais chamar a atengéo dos alunos, isto &,
surpreendé-los-a. Justifique.
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+ Faga uma breve avaliagcdo com a devida justificativa e posteriormente d4 uma
nota entre 1,0 e 10,0 para o podcast. Vocé deve abordar cada pagina do slide.
Irei também avaliar, somarei com a sua nota que vocé deu e ap6s a média te-
remos a nota do seu produto.
Sampieri, Collado, & Lucio (2006, p.310), assinalam que “o questionario, talvez seja,
o instrumento de pesquisa mais utilizado para coletar os dados, representando um conjunto
de perguntas para uma ou mais variaveis a serem medidas” (Tradug¢é@o nossa). Em paralelo,
os alunos tiveram a oportunidade de fazer outra atividade, o mural com as informagdes do
Enem, conforma Figura 2.

Figura 2: Mural confeccionado pelos alunos.

Fonte: Propria dos autores, 2018

O mural foi organizado para sensibilizar os estudantes com reportagem dos assuntos
do Enem, questdes, simulados, charges, tabelas com dados das provas anteriores, graficos
com desempenhos dos alunos de anos anteriores, dicas de redagéo, entre outros dados. A
seguir sao apresentados os resultados obtidos com a implementagéo das atividades.

RESULTADOS

A atividade proposta aos alunos exigiu primeiramente a confec¢éo de slides onde
deveriam ser colocados dados da escola, nome do aluno, turma e série. Na sequéncia o
mapa mental/conceitual, a sintese do contetdo de Fisica relacionado a questao do Enem.
As questdes do Enem sorteadas entre os alunos foram respectivamente colocadas no slide
com a resolugao. Apds todo o procedimento realizado fruto do empenho e de sua pesquisa,
realizaram a gravacdo com o0s recursos do PowerPoint, que gerou o produto, podcast,
avaliado pelo professor, apés os alunos ter respondido quatro questdes relacionada ao
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trabalho.

Com relagéo ao primeiro slide da atividade, os alunos fizeram conforme combinado
em sala, realizaram o preenchimento de forma correta. Durante a construcao dos slides
feitos em partes no laborat6rio de informatica da escola, foram dados feedbacks aos alunos.
O segundo slide continha o mapa mental/conceitual, partes dos alunos ainda foram além ao
construirem o mapa mental/conceitual da atividade proposta. Esta proposta do mapa serviu
para que eles visualizassem o todo da atividade de preparagéo para o Enem. Foi necessario
adotar esta préatica pedagogica na Fisica, apds a percepcao de varios alunos brilhantes que
passaram pela escola como estudante e ndo obtiveram sucesso como deveria, devido a
falta de estratégias de estudo. O mapa mental/conceitual, ilustrado na Figura 3, ajuda o
educando a conectar as variaveis necessarias para potencializar o caminho do sucesso em
avaliagcbes em grande escala como a do Enem.

Mapa Conceitual

Internet

Objetivo: Estudar para o
ENEM com uma
metodologia
diferenciada,
aprendendo e
[FIna Wikifisica rele.mbra"do matfl i
utilizando questdes
anteriores do Enem.

Aluna:
Yasmim
Mattos

Enem 2015
Questdo 52
Prova Amarela

Dominio [ NEENTEY Estratégia
Habilidade 2
PodCast
Ferramentas
Computador
Estudando para

o Enem de
Forma invertida

Acessérios

Microfone 7
Point

Figura 3: Mapa conceitual do aluno citando o percurso de preparacao do podcast

Fonte: Propria dos autores, 2018

O terceiro slide foi destinado para colocarem os resumos de Fisica que fossem

necessarios e suficientes para a resolugdo da questao do Enem, ilustrado na Figura 4.

Educacao: Minorias, Praticas e Incluséo 2



Trabalho Mecanico

» NaPFisica, o frabalho mecénico é definido como a relagéo entre a forca (F) aplicada sobre um corpo e o
deslocamento (d) sofrido por ele

»  Aunidade de Trabalho no Sl é o Joule (J)

» O Trabalho mecéanico € a energia transferida para um sistema pela aplicacéo de uma forca ou momento de
forca sabre o sistema ao longo de determinado percurso ou movimento de rotacéo.

»  No movimento retilineo, o trabalho é simplesmente calculado pelo produto da forca resultante pelo
deslocamento

Teorema da Energia Cinética

» O Teorema da Energia Cinética (TEC) diz que:

"0 trabalho total das forcas atuantes numa particula € igual & variacéo da energia cinética dessa particula.

OBS: Energia Cinética é a energia ligada ao movimento dos corpos. Resulta da transferéncia de energia do )
sistema que pde o corpo em movimento.

Figura 4: Resumo de Fisica para a resolugao da questdo 52 da prova de 2015 do Enem

Fonte: Propria dos autores, 2018

Sintetizar € um procedimento de fazer analise da parte da Fisica que seja mais
relevante. Funciona para a maioria de nossos alunos para assimilar, compreender e
aprender os contetdos da disciplina de Fisica, que deverdo estar em suas mentes. No
quarto slide foi colocada a questéao, apds sorteio em sala, sugestdo dada pelos alunos,
pois ha questdes com niveis de dificuldades que vao de dificil, média e facil. Requer mais
trabalho por parte dos alunos, mesmo dando suporte com a disponibilizacao do site www.
wikifisica.com, administrado pelo professor de Fisica. O ultimo slide, a resolugéo da questéao
do Enem relacionado aos assuntos discriminados na metodologia deste artigo. Parcela dos
alunos preferiram colocar mais do que quatro slides para realizar a atividade, tiveram a
liberdade e por fim fizeram a gravagéo.

As questdes foram respondidas individualmente por cada aluno e obtemos respostas
de modo geral semelhantes. Ap6s um recorte, a primeira questéo solicitava ao educando
a indicacdo de dois pontos a serem destacados na sua apresentacdo. A resposta dada
por uma aluna do terceiro ano foi, “0 mapa conceitual, pois em minha apresentagdo esse
slide ficou bem explicado e organizado, a resolugdo de questdo, pois consegui explicar
de forma clara e objetiva, com facil entendimento”. A aluna gostou de ter adotado a mapa
conceitual e os recursos do PowerPoint para explicar a sua questao. A segunda questao
solicita dois pontos que irdo te questionar e o porqué, a resposta obtida também dada por
um aluno do terceiro ano, “o primeiro ponto sera das competéncias e habilidades, pois a
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maioria dos alunos desconhecem esse ponto importante para o Enem. O segundo ponto
sera o mapa conceitual, pois ndo é uma ferramenta que utilizamos frequentemente e ndo
estamos familiarizados com isso ”. O aluno foi assertivo ao pontuar as competéncias e
habilidades cobradas na prova do Enem, ha 21 anos que este tipo de prova € aplicada no
Brasil e na escola publica, os alunos ainda desconhecem como serédo avaliados, descobrem
tardiamente, somente nos dias da aplicacao da avaliagdo. Trazer para o chdo da sala de
aula as competéncias e habilidades do Enem para as trés séries do ensino médio se torna
necessario.

A terceira questdo pede ao aluno que indique um ponto que supde mais chamar a
atencé@o dos demais alunos, isto €, surpreendé-los-4, com a justificativa. A resposta dada
por um aluno do primeiro ano, “o ponto que chama mais atencdo sera a explicacdo da
questao, por conta de ser uma questao facil e que a maioria das pessoas pensam ser
dificil pelo fato de ser uma questdo do Enem’. Para obter bom desempenho no Enem é
necessario conhecer o perfil da prova, seu grau de dificuldade, o nimero de questdes,
assim o educando podera ter mais sucesso na prova, que é bem elaborada, ainda tem
como critérios de correcdo a Teoria de Reposta ao ltem (TRI), ramo da Teoria da Medida. A
Ultima questéo solicitava a cada aluno que avaliasse seus slides, o podcast em geral, que
seria considerada com a nota do professor, apés uma média. Uma aluna do segundo ano
considerou seu trabalho excelente, descrito da seguinte forma, “a capa do meu podcast
ficou no padréo exigido pelo professor, pois contiveram todos os requisitos pedidos. Em
seguida, o slide de competéncia e habilidade, busquei demonstrar de uma forma diferente
através de uma tabela. O meu mapa conceitual busquei demonstrar ele da melhor forma
possivel, dentro da proposta. Na pagina da explicagdo da matéria, transmiti o assunto
mais simplificado, de forma, que todos a entendesse. E por fim os dois ultimos slides
que foi, respectivamente, a questdo e resolugcdo, que provei, em fim, que a questao é de
facil entendimento, por esses motivos que daria uma nota 10”. No proximo tépico é feita
discussao dos resultados obtidos.

DISCUSSAO

O processo de avaliacdo ocorreu em dois momentos. No primeiro foram utilizados
alguns critérios como: a participagdo dos alunos, a objetividade no direcionamento do
trabalho, a participacdo dos envolvidos, a apresentacao, a parte tecnolégica utilizada na
montagem dos podcasts e a criatividade dos alunos. No segundo momento, foram avaliadas
as competéncias e habilidades da questdao do Enem, o mapa mental/conceitual, partindo
dos conceitos de Fisica trabalhados, além de responder quatro questoes.

As perguntas levantadas foram como levar os estudantes a serem protagonistas
na construgdo do conhecimento? Como inovar em sala de aula no século XXI utilizando
tecnologias? As respostas obtidas foram satisfatorias nas atividades propostas aos alunos
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da escola Coronel Gomes de Oliveira. Pois, o desafio imposto na educacao basica é atrelar
o método de ensino-aprendizagem com a tecnologia educacional disponivel. Portanto,
cabe ao docente o desafio de adequar a atividade pedagodgica junto a tecnologia. Assim,
as aulas ficaram mais dindmicas com bons resultados de aprendizagem dos contetudos por
parte dos alunos. A aula presencial foi o inicio da caminhada, pois nem sempre se encerra
um conteudo em 55 minutos. Os estudantes, por sua vez, puderam dar continuidade
em casa desenvolvendo sua autonomia em busca do conhecimento com a mediacdo
das tecnologias tdo presentes no cotidiano. O professor deixando em parte a forma
tradicional de ensinar, como ator principal em sala de aula, ainda assim, acreditamos na
melhoria da aprendizagem do educando. Elliott, 2007, p. 180) ao abordar sobre atividades
propostas aos discentes, entende que € “atividade intencional dirigida a gerar resultados
de aprendizagem dos alunos”. O novo formato é considerado uma grande inovacdo no
processo de aprendizagem, pois garante ao educando acesso aos conteudos de forma
bem pratica.

O projeto partiu da ideia de que é possivel desenvolver uma atividade englobadora
para o processo de aprendizagem dos alunos. Atingiu o objetivo geral que era estimular
o aluno do ensino médio a se preparar para o Enem através do ensino hibrido. Ao inovar
a préatica pedagogica, através da tematica podcast foi possivel desenvolver habilidades e
ampliar a capacidade através da elaboragéo de diversas formas de linguagens expressas
nesse tipo de apresentacdo. Pimenta et al. (2013), pontuam que na pratica pedagdgica
docente:

Estdo contidos elementos extremamente importantes, tais como a
problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, o alargamento
de visdo, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situagcdes de
ensino complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas
de uma didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente.
(PIMENTA et al., 2013, p. 147)

Quanto ao primeiro objetivo especifico, proporcionar o educando condigbes de serem
protagonistas na construcdo de seu conhecimento de Fisica a partir da sua propria agédo
utilizando instrumentos e informagdes proporcionados pela tecnologia, foi contemplado
dentro da atividade. A relagdo que se faz dos contetdos de Fisica mencionados nos
podcasts sdo essenciais para o ensino, pois, o trabalho do professor pode fazer a diferenca
trazendo beneficios para a construgdo do conhecimento, em conformidade com Bottentuit
Junior (2013):

De uma maneira mais ativa onde os professores selecionam conteudos
disponibilizam para os alunos estudarem e pedem aos mesmos que gravem
podcasts como resultado da aprendizagem, desta forma eles terdo que ler,
resumir, esquematizar seu conteudo e gravar, além do mais, através dos
arquivos gravados eles podem contribuir com a formagédo dos seus colegas
de classe. (BOTTENTUIT JUNIOR, 2013)
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O segundo objetivo especifico, explorar a constru¢cao de mapas mentais/conceituais,
as competéncias e habilidades exigidas pelo Enem, foram atendidas no produto final, que
passaram por critérios de avaliagdo, como, acerto na competéncia do Enem e respectivas
habilidades envolvidas na questdo do Enem escolhida; o mapa mental/conceitual
elaborado pelos alunos situando o percurso realizado. A observagédo feita durante o
processo possibilitou conhecer melhor os alunos, analisar seu desempenho nas atividades
propostas em sala de aula e compreender os avancos e dificuldades. O trabalho realizado
€ pertinente em relagédo a outras experiéncias ja realizadas com podcasts na educacéao
ao facilitar a aprendizagem de contetdo. Conforme Pisa (2012, p. 72) ao refletir sobre o
recurso podcast, aponta que € uma tecnologia “que pode servir para alavancar e apoiar
as antigas e/ou tradicionais formas de educacéo, mas também, a ela, esta reservada a
possibilidade de transformacao da aprendizagem”.

A utilizagé@o de podcast foi com o intuito de mediar a consolidacao da aprendizagem
dos contetdos de Fisica da questédo escolhida. Foi positivo ao realizar mudangas para
aprofundar a maturidade dos estudantes ao trabalhar as questdes do Enem. Assim, a
pratica pedagobgica adotada com os educandos deixa-os com uma preparagdo para o
Enem mais so6lida. Portanto, conseguimos com a tarefa praticar o ensino hibrido na escola,
pois ao avaliarmos todo o trabalho percebemos que houve engajamento dos alunos no
aprendizado, assim como, ao vivenciarem a experiéncia de autonomia/autoria.

O resultado obtido com os podcasts possibilita nova forma de trabalhar na instituicéao,
pois além dainformag&o textual, infundimos a sonoridade dos audios, de acordo com Vanassi
(2007, p.37) citado por Bottentuit Junior (2013, pp. 17-33) “o som faz parte de nossas vidas,
crescemos acostumados com ele e através dele podemos nos comunicar, recebendo e
transmitindo informacgéao”. Um dos objetivos da escola, enquanto instituicdo é estabelecer
uma relagéo prazerosa entre o conhecimento: saber pensar e saber fazer, desenvolvendo a
comunicagao e 0 pensamento critico de seus alunos num processo dinamico de construcao
do seu conhecimento. A producdo obtida gerou mais de 300 podcasts, 90% realizados
corretamente, outros 10% reconheceram ter falhado em partes da atividade, ou seja, nao
conseguiram fazer as atividades solicitadas em sua plenitude. Os produtos dos alunos
podem ser vistos no site www.wikifisica.com disponivel no link www.wikifisica.com/hibrido/.

Com a infusdo do ensino hibrido foi possivel entender o perfil dos estudantes
em fazer diferente, estabelecendo analises como, por exemplo, sensibilizar sobre a
importancia da busca de melhor prepara¢cdo em processos seletivos em curso como o
Enem. O professor tem a missao de identificar as necessidades dos alunos e mostrar-lhes
caminhos que possam melhorar o desempenho. Tardif e Lessard (2005, p. 23) sugerem a
necessidade de compreensdo das praticas de ensino quando inseridas na escola, ainda
mostram que o processo de escolarizacao se efetiva quando sdo estabelecidas interagdes
entre professores e alunos na dindmica escolar. Portanto, o projeto com podcasts mostrou-
se pertinente dentro da nossa realidade escolar. A nossa perspectiva futura perpassa
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pela inclusdo das competéncias gerais e especificas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aprovada em 2019, por apresentar novos caminhos para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos da educacgéo basica. Para Moran e Bacich (2015, pp.1-3) “a
educacao hibrida precisa ser pensada no dmbito de modelos curriculares que propdem
mudancas, privilegiando a aprendizagem ativa dos alunos — individualmente e em grupo”.
Destacamos que o ensino hibrido tende a ganhar mais espacos nas escolas exigindo mais

discussodes acerca desta tematica.
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RESUMO: A avaliagdo da aprendizagem de
alunos surdos em escolas comuns, para muitos
professores, tem se apresentado como um hiato,
pois 0 modelo avaliativo adotado pelo sistema
educacional, muitas vezes, é pensado apenas
para os alunos ouvintes. A partir desse contexto,
o presente artigo tem como objetivo geral:
analisar as praticas e os instrumentos avaliativos
utilizados no processo de aprendizagem
do aluno surdo em escolas regulares. Para
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tanto, apresenta as concepg¢des, modelos e
instrumentos avaliativos utilizados no ensino
regular, durante o processo de aprendizagem de
alunos ouvintes e surdos. Esse trabalho, pautado
numa abordagem qualitativa, baseou-se em uma
pesquisa do tipo bibliografica e documental,
que utilizou como instrumentos de coleta de
dados o levantamento bibliogréafico da literatura
existente sobre avaliagdo de surdos - Luckesi
(2011), Méndez (2002), Thoma e Klein (2009) —
e a anadlise documental dos dispositivos legais
que garantem o direito a pessoa com surdez a
uma avaliagéo inclusiva. Com a investigacdo
concluiu-se que alunos surdos possuem formas
diferenciadas de perceber o mundo e se situar na
escola e que a avaliagdo escolar para esses, por
sua vez, tem se apresentado como um desafio
para muitos professores.

PALAVRAS - CHAVE: Avaliagdo. Surdos. Escola
Comum. Incluséo.

THE ASSESSMENT OF DEAF STUDENTS
IN COMMON SCHOOLS: AN ANALYSIS
OF EVALUATION PRACTICES AND
INSTRUMENTS IN THE LEARNING
PROCESS

ABSTRACT: The learning assessment of deaf
students in common schools, for many teachers,
has been presented as a hiatus, because the
assessment model adopted by the educational
system is often thought only for hearing students.
From this context, this article has as a general
objective: to analyze the assessment practices
and tools used in the learning process of deaf
students in regular schools. To this end, it
presents the conceptions, models and evaluation
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tools used in regular education, during the learning process of hearing and deaf students.
This work, based on a qualitative approach, was based on a bibliographic and documentary
research, which used as data collection tools the bibliographic survey of existing literature
on deaf assessment - Luckesi (2011), Méndez (2002), Thoma and Klein (2009) - and the
documentary analysis of the legal provisions that guarantee the right of the deaf person to
an inclusive assessment. The research concluded that deaf students have different ways of
perceiving the world and situate themselves in school and that school assessment for them,
in turn, has presented itself as a challenge for many teachers.

KEYWORDS: Evaluation. Deaf. Common School. Inclusion.

11 INTRODUGAO

A avalicdo da aprendizagem é um processo complexo, dindmico e continuo. Por
isso, ha muito tempo essa avaliagdo tem passado por mudancas, influenciando assim, a
vida escolar dos alunos, sejam eles ouvintes ou surdos. Tais transformacdes também tém
modificado as concepcodes dos professores, tanto em suas praticas pedagogicas quanto
em suas praticas avaliativas.

Diante de tantas mudancas, avaliar alunos surdos apresenta-se como uma
incognita, no sentido de que esses apresentam especificidades, como: diferencas
culturais, experiéncias linguisticas-comunicativas particulares, distingbes no processo
de aprendizagem etc. Como é sabido, na maioria dos casos, as aulas sdo pensadas
e desenvolvidas somente para o aprendizado de alunos ouvintes, o que dificulta o
desenvolvimento cognitivo dos alunos surdos no mesmo nivel dos demais.

Entendendo que né&o existe avaliagdo se ndao houver aprendizagem, esse trabalho
questiona como as praticas e os instrumentos avaliativos devem ser utilizados no processo
de avaliacdo da aprendizagem do aluno surdo? Sabe-se que esses alunos séo inseridos
em um contexto escolar voltado para o estudante ouvinte, mesmo apresentando uma
cultura diferenciada dos demais.

Pretende-se, entdo, como objetivo central dessa pesquisa, analisar as praticas e
os instrumentos avaliativos utilizados no processo de aprendizagem do aluno surdo em
escolas regulares, identificando os avancos e desafios na avaliagéo de surdos. Para tanto,
esse artigo apresenta as concepcdes, modelos e instrumentos avaliativos utilizados no
ensino regular, durante o processo de aprendizagem de alunos ouvintes e surdos.

A investigacéo, pautada numa abordagem qualitativa, baseou-se em uma pesquisa
do tipo bibliografica e documental, que utilizou como instrumentos de coleta de dados
o levantamento bibliografico da literatura existente sobre avaliacdo de surdos, como os
autores: Luckesi (2011), Méndez (2002), Thoma e Klein (2009) e a analise documental
dos dispositivos legais, como a Lei n°9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), a Lei n°10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a lei anteriormente citada. Tais
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dispositivos s&o essenciais para conhecer e compreender a garantia ao direito da pessoa

com surdez & uma avaliagdo inclusiva.

21 A AVALIGAO DA APRENDIZAGEM NOS DISPOSITIVOS LEGAIS

No Brasil, a valorizagéo da avaliagéo da aprendizagem escolar inicia-se no final dos
anos de 1960 e 1970, do século XX, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDBEN), aprovada com a Lei n°® 4.024 de 1961, que continha um capitulo inteiro
falando sobre os “exames escolares” (BRASIL, 1961).

Em 1971, com a Lei n° 5.692, considerada a segunda LDBEN, o termo “exames
escolares” é substituido por “afericdo do aproveitamento escolar” (BRASIL, 1971). Somente
na atual LDBEN, a Lei n° 9.394/96, a avaliacdo escolar passa a ser denominada pela
expressao “avaliagédo da aprendizagem” (BRASIL, 1996). Segundo Luckesi,

No caso, nossa atual legislacdo educacional conseguiu assimilar as novas
proposicoes, porém nossa pratica escolar, ainda esta bastante longe de
consegui-la. Em nossas escolas, publicas e particulares, assim como nos
nossos diversos niveis de ensino, praticamos muito mais exames escolares
do que a avaliacédo da aprendizagem escolar (LUCKESI, 2011, p. 29).

Para o autor, a avaliagdo da aprendizagem ainda esta longe da articulagédo de teoria
e pratica (LUCKESI, 2011). Dessa forma, a LDBEN/1996, apresenta em seu artigo 24,
inciso V, que a avaliagcdo deve observar critérios como, “avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provais finais” (BRASIL, 1996,
ndo paginado, grifos dos autores).

E evidente nessa legislagdo a compreenséo da prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre o0s quantitativos, no processo de avaliagdo escolar, possibilitando a valorizacao
de aspectos diversos, no que se refere a habilidades e competéncias esperadas para a
idade-série, ou permitindo uma avaliagcdo individualizada com base nas necessidades e
particularidades de cada aluno. Nesse mesmo sentido, Vasconcellos (2007), defende uma
avaliagdo baseada na concepcgéo dialética-libertadora do processo de aprendizagem.

A avaliagdo deve ser continua para que possa cumprir sua funcéo de auxilio
ao processo de ensino-aprendizagem. A avaliacdo que importa é aquela
que é feita no processo, quando o professor pode estar acompanhando a
construgcédo do conhecimento pelo educando; avaliar na hora que precisa ser
avaliado, para ajudar o aluno a construir o seu conhecimento, verificando
0s varios estagios do desenvolvimento dos alunos e néo julgando-os apenas
num determinado momento. Avaliar o processo e ndo apenas o produto, ou
melhor, avaliar o produto no processo (VASCONCELLQOS, 2007, p. 71, grifos
dos autores).
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Avaliar os alunos apenas nos intervalos da aprendizagem, nas pausas do processo
de ensino é muito comum em muitas escolas do pais. Isso ajuda a desenvolver a avaliacéo
como um momento doloroso para todo o sistema escolar, os professores, os alunos, os
gestores, secretérios escolares e pais dentre outros. O que deveria ser o contrario, o
momento da avaliacdo deveria ser uma pausa para ressignificar o processo, contribuindo
para a melhoria do ensino e, consequentemente, da aprendizagem.

Assim como Vasconcellos (2007) muitos autores da avaliagdo a veem como uma
importante peca social para se trazer contribui¢cdes significativas no processo de empatia
e mudanca social, visto que ela pode contribuir com a efetivacdo da solidariedade nos
ambientes da comunidade em que a escola esta inserida, também auxiliando de forma
positiva no processo de incluséo.

No que diz respeito a educacao e ao processo avaliativo dos alunos surdos, nota-
se que, nos ultimos anos a comunidade surda do Brasil tém lutado para a conquistar os
diversos espacgos sociais, pois segundo Fernandes (1999, p. 62), “Como grupo minoritério,
os surdos buscam na escolariza¢do a expectativa de incorporacéo social e a conseqliente
conquista de direitos basicos de sua cidadania”. Nesse sentido, a escola é percebida
por esse grupo como um espaco para efetivacdo desses avancgos. O resultado dessas
manifestacdes foi a criacdo de inumeros dispositivos legais que subsidiam, atualmente,
a criacao e oferta de escolas regulares inclusivas para alunos com deficiéncia, como os
surdos.

Nesse contexto, no ano de 2002, foi aprovada a Lei n° 10.436, que oficializou a
Lingua Brasileira de Sinais como a segunda lingua oficial do Brasil (BRASIL, 2002). Em
2005, a aprovacdo do Decreto n° 5.626, regulamentou a lei supracitada, apresentando e
aprofundando os quesitos para a avaliagéo de surdos, conforme artigo 14, inciso VI, “adotar
mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcéo
das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade
linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005, nédo
paginado).

A avaliacdo escolar, segundo esse decreto, valoriza os aspectos semanticos da
singularidade da Lingua Portuguesa, porém, essa deve ser vista como segunda lingua
na educacado de surdos. Para tanto, os meios de registro dessa avaliacdo e a forma de
levantamento de dados podem ocorrer de formas diferentes aos alunos ouvintes, como:
registro em videos, provas orais (com a presenca de interpretacéo oral dos conhecimentos
expressas pelos surdos com a presenca do intérprete de Libras), provas com o uso de mais
visualidade, textos coerentes e precisos e sem ambiguidades, sempre levando o aluno
surdo a desenvolver os seus préoprios sentidos no processo de aprendizagem (BRASIL,
2005).

Em 2008, € aprovada a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva, apresentando diretrizes para o funcionamento da Educacao Especial
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no pais. O documento preconiza uma avaliacao processual e formativa, ou seja, define que:

A avaliacdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acao pedagoégica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relacéo ao seu
progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que
indiquem as intervencdes pedagdgicas do professor (BRASIL, 2008, p. 13).

No que diz respeito ao processo de avaliagdo da aprendizagem do aluno surdo,
a politica afirma que “No processo de avaliagcdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a
realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais [...]” (BRASIL, 2008, p. 14). Como
se percebe, 0 documento prevé a possibilidade de estratégias avaliativas diversas, bem
como a ampliagéo do tempo para realizagéo dessas e reforga o direito ao uso da Libras em
qualquer tipo de avaliagdo a ser desenvolvida.

Contudo, é sabido que a criagdo e aprovagédo de dispositivos que garantam e
regulamentem processos inclusivos, a operacionalizagdo dos mesmos perpassa por
inUmeros fatores que envolvem sujeitos diversos. Por isso, somente a garantia legal de uma
avaliag@o adaptada e personalizada para alunos surdos néo é o suficiente para que essa se
concretize no espaco escolar. E necessario, além da divulgacéo do direito conquistado, a
criacéo de estratégias e de condi¢des para a concretizacao de um ensino inclusivo.

31 CONCEPG()ES E PRATICAS AVALIATIVAS: PRATICAS E INSTRUMENTOS
AVALIATIVOS UTILIZADOS COM ALUNOS SURDOS

A aprendizagem escolar parte do principio de que ndo pode haver novos
comportamentos se ndo houver novas aprendizagens teérico-praticas. Luckesi (2011) e
Méndez (2002) estabelecem a diferenga entre exames escolares e avaliagao escolar. O
primeiro preocupa-se na classificacdo e selecado dos alunos, enquanto o segundo foca no
diagnoéstico dos problemas dos alunos e na sua incluséo.

A partir de 1930, Ralph Tyler, inquieto com as reprovacdes de criancas - de cem
alunos apenas trinta eram aprovados - prop0s que se pensassem em praticas avaliativas e
pedagogicas que fossem eficientes para estimular maiores aprovacgdes dentro do ambiente
escolar (LUCKESI, 2011). Portanto, visando essa eficiéncia, é criado o “ensino por
objetivos” dividido em trés ou quatro etapas sendo respectivamente: ensinar alguma coisa,
diagnosticar sua consecugao, se houvesse respostas satisfatorias, continuar, se fossem
insuficientes, proceder a reorientagéo.

Para Luckesi (2011) o sistema de exames envolve diversos elementos como os
sociais, politicos e econdmicos. Em sua visdo quando uma escola age conforme esse
sistema a mesma se encontra na margem da normalidade e, portanto, os beneficios e
atencdo sao efetivadas para ela. Quando ocorre o contrario observa-se que o controle
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automatico é acionado: “os pais reclamam da escola; verbas que ndo chegam; inquéritos
administrativos etc.” (LUCKESI, 2011, p. 38). Sobre as discussdes sobre os conceitos de

avaliar e de verificar encontramos que,

A avaliagao, diferentemente da verificagéo, envolve um ato que ultrapassa a
obtengéo da configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou
com ele. A verificagdo é uma agéo que “congela” o objeto; a avaliagado, por
sua vez, direciona o objeto numa trilha dinamica de acéo (LUCKESI, 2011, p.
53).

Para o autor a avaliagdo € um processo dindmico enquanto a verificacdo é um
processo estatico e ndo subsidia para a real obtencdo da aprendizagem dos alunos
constituindo-se pela “observagéo, obtencao, analise e sintese dos dados ou informacdes”
(LUCKESI, 2011). A avaliagéo, por sua vez, implica em coleta, analise e sintese dos dados
referentes ao objeto de avaliacdo, sendo complementada com uma atribuicao de um valor
ou qualidade, ou seja, € elaborada a partir das determinacdes de condutas em oferecer um
valor ou qualidade a algo no desenrolar de um processo.

Ja na concepcao de Depresbiteris (1989, p. 47), a avaliagcao consiste em “verificar
se 0 que se pretendeu foi alcangado, com fins de melhoria das ac¢des do professor e
dos desempenhos dos alunos”. A mesma autora ainda pontua a avaliagdo em diferentes
curriculos e sintetiza que:

A avaliacdo em sala de aula, no curriculo académico, apresenta meios
variados de acordo com os objetivos das diferentes disciplinas. Nas
humanidades, prefere-se provas dissertativas (ensaios) a teste de mudltipla
escolha, e resposta que reflita a légica, coeréncia e abrangéncia, a simples
escolha do tipo certo/errado. Nas artes, a expressao € julgada pela fidelidade a
subjetividade pessoal e aos padrdes de beleza e gosto, tais como adeséo aos
principios de unidade e de contraste equilibrado. Nas ciéncias, empregam-
Se numerosos critérios. Valorizam-se 0 uso que o aluno faz de determinados
processos e métodos de pensamento, bem como o conhecimento de fatos e
temas. O rigor légico e a adequagéo experimental sdo altamente valorizados
(DEPRESBITERIS, 1989, p. 43).

Nesse sentido, a avaliacdo pode ser vista em diferentes angulos dependendo do
curriculo adotado. Os principais tipos de avaliagdo predominante em sala de aula segundo
a autora é o diagnostico, o formativo e o somativo. Esses tipos de avaliacao permeiam as
praticas do dia a dia de inUmeras salas de aulas no Brasil.

Nas palavras de Vianna (1989, p. 20) “avaliar é, assim, emitir um julgamento de
valor sobre caracteristicas focalizada, podendo esse valor basear-se, parcial, mas nao
exclusivamente, em dados quantitativos”. Para esse autor a avaliacdo pode ser analisada
como um julgamento da aprendizagem baseados em critérios bem definidos previamente
determinando o valor de alguma coisa para um determinado fim.

O autor ainda infere que a avaliagao procura julgar o valor ou a utilizagdo de um
fendmeno, a fim de tomar decisbes a respeito, equalizando esse julgamento das qualidades
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de uma relagdo em determinadas relacdes entre variaveis ndo se preocupando com a
possibilidade de generalizar os resultados para outras situagcdes sendo centralizada no
processo de tomada de decis6es (VIANNA, 1989).

Em uma visdo emancipatéria e de transformacgéo de préaxis pedagoégica Vasconcellos
(2003, p.144) define avaliacdo da aprendizagem nos dizendo que “no uso mais corrente
que se tem, entende se a avaliacdo que o professor faz a fim de saber ‘a quantas anda
o aluno’; no sentido menos lembrado, é a andlise que o aluno faz para saber como esta”.
Coloca-se em énfase o que o aluno pode fazer com 0S seus escores em Seu processo
de ensino-aprendizagem. Umas das principais avaliagdes nesse processo de ensino €
justamente a auto avaliacdo. Nela o aluno conseguira observar onde ele esta e o que
precisa melhorar dentro de uma visdo emancipatoria de preocupacao néo com a nota e sim
com a aprendizagem.

Aavaliacao do ensino € entendida, por esse autor, como a reflexao que os professores
tém sobre suas proprias praticas visando a confirmacao ou alteracédo de rumos, assim como
a reflexdo que os alunos tém sobre as praticas dos seus professores. Muitos docentes e
discentes tém questionado a fungdo da avaliagdo na escola, alguns tentando refutar e
outros valorizando unicamente essa pratica como apropriada (VASCONCELLOS, 20083).

Para que a avaliagéo educacional escolar se torne uma prética efetiva na escola é
necessario, entdo, a compreenséao de trés atos nesse processo: planejar, executar e por
fim avaliar. O planejamento “é o ato pelo qual decidimos o que construir’” entendendo que
0 mesmo é uma deciséo filosofica-politica, mas ndo exclusivamente isso. Por isso, num
primeiro momento do processo avaliativo escolar, € necessario a analise de quais praticas,
ideologias, filosofia e politica constituirdo o planejamento escolar. Esses principios bem
definidos marcardo presenca em todo o restante do processo de maneira significativa e
principalmente no préximo passo que é a execucao do planejado.

A execucgao é o passo que da movimento ao planejamento através de resolucdes
coerentes e coesas dos principios filoséficos-politicos para a assimilacdo dos contelddos
escolares e significacdo dos mesmos para os educandos. Os alunos necessitam de
experiéncias culturais, sociais/coletivas, para formar a sua experiéncia individual e assimilar
esses contetudos como significativo.

Destaca-se que o planejamento deve, também, ser coletivo e ndo apenas individual,
possibilitando que o aluno saia da variabilidade de perspectivas formativas e avaliativas de
cada professor, fazendo que a aprendizagem néo se torne desestruturada. Para tanto, no
caso da avaliagdo de alunos surdos, torna-se mais urgente ainda o trabalho em equipe para
dar novos significados as dificuldades dos alunos, incluindo assim, o Tradutor/Intérprete de
Libras nesse processo.

A principal forma de contribuir para uma avaliacao significativa &€ torna-la em um
processo diagnéstico, continuo e formativo, onde o professor, Tradutor/Intérprete de Libras

e aluno participam, compreendendo aonde querem chegar e o que precisam melhorar. E
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urgente que a avaliagdo se torne democratica, atendendo aos contetdos relevantes da
realidade a partir de uma qualidade de ensino e percepcéo das dificuldades inerentes ao
ensino do aluno surdo.

Destarte, cabe destacar que, a avaliagdo escolar através de testes ou exames néo
necessariamente devem ser deixados de lado. Porém, o que nédo se deve fazer & dar
énfase unicamente aos testes e exames voltados as habilidades inerentes a ele, mas sim
valorizar o conhecimento e o aprendizado, para que 0s exames sejam utilizados somente

em momentos propicios.

3.1 Desafios da avaliacado do aluno surdo: praticas e instrumentos

O aluno surdo, presente em uma sala de aula regular, apresenta-se com diversas
fragmentacdes no ensino. Entre elas pode-se destacar: o contato tardio com a lingua de
sinais, a falta de interesse de inclusao familiar desse aluno surdo pelos seus responsaveis,
a caréncia de escolas especializadas para atendo das necessidades educacionais
especificas desse educando - quer seja na educacgao infantil ou anos iniciais do Ensino
Fundamental (como as Escolas Bilingues, Classes Bilingues ou Salas Inclusivas) - os
estimulos para o préprio aprendizado pelas referéncias sociais que esses alunos tém e
a falta de comunicacdo como um aspecto geral da sociedade, bem como o incentivo de
supera-las.

Quando esse aluno chega nos anos finais do Ensino Fundamental se depara com
o Tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (TILS), constituindo um ambiente
diferente das escolas em que estudou. Esse profissional devera mediar a comunicagéo
dele com o professor e com os outros envolvidos no ambiente escolar. Com essa parceria,
o profissional TILS ira se familiarizar com suas dificuldades e limites presentes no cotidiano
da sala de aula, sendo um profissional essencial para subsidiar a pratica de ensino dos
professores ouvintes voltadas para o aluno surdo e a classe que o recebe.

A respeito da educacéo de surdos, em especial, do aluno surdo incluso na sala
regular, observa-se que os conteldos estudados partem de uma construgdo histérico-
social, em sua maioria as escolhas dos contetidos s&o destinadas aos alunos ouvintes. E

necessario compreender, ainda, que:

Incorporar-se a escola da maioria significa, entretanto, abrir méo de certos
aspectos de sua identidade, assimilando formas da cultura dominante como
€ o caso de sua lingua, por exemplo. Apesar de pensarem e expressarem-
se, nao tém seu conhecimento reconhecido porque o fazem de um modo
diferente da maioria de seus pares ouvintes alfabetizados, que vivem
em uma cultura que valoriza o oral, que conhecem e usam a escrita de
maneira natural (FERNANDES, 1999, p.62, grifos dos autores).

Por isso, a inclusédo social, no meio que os cercam, se torna imprescindivel, ndo
apenas para a assimilagdo dos contetdos, como também para o seu desenvolvimento
individual e para concretizar o respeito as suas necessidades educacionais individuais,
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suas particularidades de aprendizagem e sua diversidade cultural.

Do mesmo modo, para avaliacdo escolar de alunos surdos, a atencéo por parte
dos profissionais envolvidos, e, principalmente, do professor, é imprescindivel, pois esses
alunos possuem dificuldades diferentes aos alunos ouvintes, como compreenséo da escrita,
a propria escrita, a exposi¢ao do que foi aprendido etc. Ja4 que, muitas vezes, em sala de
aula muitos professores praticam uma avaliacdo que subsidia a perpetuacao do sistema
classificatério, por vezes, excludente.

Quando se fala de alunos surdos € comum muitos professores néo se preocuparem
com as especificidades de sua cultura visual e trazem elementos ouvintistas para a
propria avaliacdo escolar. Isso demonstra os resquicios de uma formacao pedagoégica que
desconheca os principios de uma educacao inclusiva ou a reproducdo de uma concepgao
de que a incluséo escolar de alunos surdos € secundaria ou utopica. Portanto, a situacéo
avaliativa do aluno surdo, incluso em ambientes escolares regulares, pode demonstrar que
a:

Inclusdo pode representar exclusdao sempre que a avaliacao for para
classificar e ndo para promover, sempre que as decisoes levarem em conta
parametros comparativos, e nao as condicoes proprias de cada aluno
e o principio de favorecer-lhe oportunidade maxima de aprendizagem,
de insercao na sociedade, em igualdade de condicoes educativas. Essa
igualdade nada tem a ver com a visdo padronizada da avaliacdo, como uma
exigéncia de igualar-se aos colegas, de corresponder as exigéncias de um
curriculo fixo, ou de um professor. Tem a ver com a exigéncia de delinear-
se concepgdes de aprendizagens e formar-se profissionais habilitados que
promovam condi¢cdes de escolaridade e educacdo a todas as criancas e
jovens brasileiros em suas diversidades (HOFFMANN, 2001, p. 34, grifos dos
autores).

Desse modo, uma avaliagdo inclusiva perpassa por um planejamento coletivo, pela
consideracdo da diversidade existente em sala de aula, assim como das particularidades
dos alunos com deficiéncia, sejam elas a surdez ou outras. Para discutir os instrumentos
de avaliagdo na educacgéo de alunos inclusos em escolas regulares € mister a percepcao
de que a avaliagdo de surdos deve ser observada a partir dos modos de ser surdo, tendo o
surdo como diferenga na escola e, em especial, na sala de aula, mas procurando meios que
para fazer desse processo comum a todos. E preciso compreender o aluno surdo através
de suas multiplas identidades e como essas afetam, positiva e negativamente, os modos de
pensar e agir do professor para construgdo de seus instrumentos avaliativos.

Os problemas e dificuldades na avaliagdo desses alunos e, consequentemente,
na constru¢do dos instrumentos de avaliacdo estédo relacionados, em muitos momentos,
a questdo do “uso das linguas”, pois os professores sentem essa disparidade a partir
do momento em que os alunos surdos conseguem desenvolver poucas palavras e até
frases, porém no momento de entender os sentidos do que é pedido em um enunciado

de uma prova, por exemplo, a dificuldade transborda como algo irredutivel (THOMA e
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KLEIN, 2009, p. 57). Dessa forma, esses instrumentos devem ser claros e objetivos, nao
trazendo questdes de ambiguidade para o momento de avaliar e compreendendo também
que o profissional tradutor/intérprete de libras deve mediar a compreensao e analise dos
enunciados.

As autoras Thoma e Klein (2009) apresentam sobre a alteridade que o surdo
representa na escola regular, em especial, por sempre ser comparado ao aluno ouvinte nos

processos de avaliagdo da aprendizagem. Para as autoras,

Ha uma recorréncia de enunciados que mostram que as dificuldades de
avaliacéo estao associados ao desconhecimento de aspectos linguisticos
e culturais dos surdos, a falta de preparo dos professores para trabalhar
a lingua portuguesa como segunda lingua e a quase inexisténcia de uma
comunicagao efetiva e eficaz que permita ao professor fazer uma avaliagao
mais justa do aluno surdo, que acaba sendo responsabilizado e penalizado
pelas dificuldades que nem sempre séo suas, mas do contexto e de seus
avaliadores (THOMA e KLEIN, 2009, p. 64).

A angustia de muitos professores em saber como avaliar os alunos surdos de
forma mais igualitarias, sem prejudicar esse momento do ensino-aprendizagem, € real.
As diferencas culturais sempre estiveram presentes na escola e para isso 0s professores
necessitam mediar as dificuldades resultantes dessas no cotidiano da sala de aula, entender
néo apenas as necessidades linguisticas, mas a diversidade cultural como um todo, nesse
sentido, torna-se fundamental nesse processo.

No caso de escolas regulares que recebem alunos surdos, o professor ndo deve
“tomar para si” a responsabilidade de aprender a Libras, para ensinar utilizando-se dela
e da Lingua Portuguesa, pois seria um trabalho bastante exaustivo, acarretando na dupla
funcdo. Porém, ao professor, cabe conhecer a forma como um aluno surdo aprende para
ser capaz de identificar, planejar e criar instrumentos acessiveis a serem utilizados no
processo de ensino-aprendizagem e de avaliagdo. Entretanto, um aspecto importante a ser
ressaltado é que:

Recomenda-se que a educacdo dos surdos seja efetivada em lingua de
sinais, independente dos espacos em que 0 processo se desenvolva. Assim,
paralelamente as disciplinas curriculares, faz-se necessario o ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua, com a utilizagdo de materiais e
métodos especificos no atendimento as necessidades educacionais do surdo
(SALLES, 2007, p. 47).

Além do uso, em sala de aula, da Libras como primeira lingua, valoriza-se o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Dai a importancia do Tradutor/Intérprete de
Libras auxiliando aluno e professor no processo de ensino-aprendizagem na escola. Para
tanto, podem ser utilizadas estratégias variadas como: leitura e interpretacdo de textos,
producao de textos de géneros variados e com formatos variados, estudo de vocabulario,

gramatica da Lingua Portuguesa e suas relagdes com a Libras.
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Tais exigéncias visam facilitar a assimilagéo, por parte dos alunos, e garantir todas
as condicoes de acessibilidade, compreensao e resolugéo desses, permitindo que possam
também usufruir e se apropriarem do conhecimento socializado em sala de aula. Pois,

Para o aluno surdo, por exemplo, é preciso entender que as experiéncias
da diferenca surda e oferecer estratégias, métodos, recursos e praticas que
contemplem a lingua de sinais e sua forma de expressdo nos instrumentos e
espacos avaliativos, por meio de professores surdos ou intérpretes de lingua
de sinais que déem condicdes de 0s alunos surdos experienciarem e viverem
a diferenca lingufstica e cultural (THOMA; KLEIN, 2009, p. 81).

A avaliagcdo dos surdos conforme descrito acima, deve ser realizada a partir de
métodos e estratégias que especifiguem a lingua de sinais como lingua de expresséo e
comunicacao, tendo essas estratégias a partir da visualidade, dando condi¢des para que
esse desenvolva experiéncias académicas e escolares como qualquer outro aluno inserido
na sala de aula.

Os instrumentos avaliativos também sao diversos e devem valorizar os aspectos
visuais e as traducbes para a Libras, sejam em forma de video ou através do Tradutor/
Intérprete de Libras. Os professores podem criar, em parceria com o TILs, atividades
objetivas e adaptadas, naquilo que for necessario para compreensao e maior autonomia do
aluno durante a resolucdo dessa etc.

As autoras apresentam, ainda, sugestdes para modificar o contexto avaliativo
de alunos surdos, perpassando pela organizagdo do espaco comunicativo - lembrando
que a lingua de sinais é um aspecto desse contexto, mas ndo o unico - a andlise do que
esse aluno surdo conhece - para o professor conseguir trabalhar a partir dessa linha de
pensamento - valorizar suas potencialidades para nao simplificar contetudos, e proceder
sempre com cuidado diante daquilo que se diz ou faz, evitando os obstaculos no processo
da avaliagéo escolar.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A construcéo desse trabalho permite concluir que a avaliagdo néo deve ser vista
como um Unico momento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, sejam eles
ouvintes ou surdos. E, portanto, uma agao processual, continua, dindmica e que exige do
professor estar sempre atento ao contexto que envolve o processo de avaliacdo escolar.

Nota-se que os dispositivos legais que garantem a inclusao, contemplam e valorizam
uma avaliagcéo qualitativa do aluno, buscando um ensino inclusivo para todos, em especial,
para os alunos com deficiéncia. No caso dos alunos surdos, destaca-se que estes tém
a Lingua Brasileira de Sinais oficialmente reconhecida como sua lingua primeira, sendo
ainda a segunda lingua oficial do pais. Esse fato garante ao aluno surdo que seu processo
de ensino e, consequentemente, sua avaliacdo sejam desenvolvidos tendo a Libras como
suporte principal.
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Observou-se, ainda, que a avaliacdo escolar para alunos surdos, deve utilizar
recursos visuais, que possam dar suporte durante processo de ensino e, consequentemente,
de avaliagdo. Entender que esses alunos sé&o extremamente visuais e estdo inseridos em
ambientes escolares/curriculares destinados a alunos ouvintes, auxilia na compreensao
das dificuldades enfrentadas por eles.

A avaliagdo escolar para com alunos surdos, por sua vez, tem se apresentado como
um hiato para muitos professores, tornando necessario que os profissionais da educacao
trabalhem em conjunto, em especial, professores e tradutores/intérpretes de Libras, para
que os alunos surdos sejam atendidos com qualidade em sua aprendizagem.

Por fim, constatou-se que as pessoas surdas possuem formas diferenciadas de
perceber o mundo e se situar na escola, porém esses aspectos devem ser observados
para que se tenha uma avaliagdo mais justa e igualitaria dentro do sistema educacional,
tornando-o verdadeiramente inclusivo.
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RESUMO: Educar se mostra como o processo
de incluir individuos em um modo de ser ja
determinado pela historicidade, que por sua vez,
faz com que os fendmenos se déem a partir de
um mundo compartilhado. Ora, partilhar mundo
com os outros € vivenciar efetivamente processos
educativos por meio dos contrapontos e desafios
impostos pela relacdo com o diferente . A
educacao, como relacéo, quando nao libertadora,
demonstra estar permeada por inUmeros ideais
moralizantes, que tendem a determinar maneiras
de agir téo estritamente adequadas a normativa
que enclausuram a liberdade para o fazer-se
pessoa. Nessa direcdo, da mesma maneira que
a histéria compde possibilidades de contetdos
educativos, constitui-se também um entendimento
do ato educativo — ndo inclusivo — como uma
transgresséo dos limites que garantem o poder
construir-se pessoa a partir de seus afetos mais
individuais. Assim, propde-se neste trabalho um
estudo que delineara, dentro dos seus limites,
possibilidades de atuacdo que tornem as idéias
da inclusdo concretas na vivéncia de uma
instituicdo de ensino superior; este estudo se da
em uma Faculdade de Tecnologia, tendo como
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EDUCACAO INCLUSIVA

foco um aluno de 18 anos que é portador de
esquizofrenia. Entendeu-se que incluir constréi
uma compreensdo de mundo que possibilita
visualizar os espacos como casa coletiva, como
morada de todos, considerando o movimento
de constituicdo subjetivo; também que criticar e
desconstruir o enclausuramento dos diferentes
deve ser um esforco de todo aquele que presa
a inclusdo e vé nela melhores caminhos para
a humanidade. O ato inclusivo expandiu suas
fronteiras para o ensino superior, lugar muitas
vezes destinado aos que se modelam no padréo
capitalista, possuindo capacidade produtiva
adequada ao ritmo contemporaneo; entendeu-
se 0 ensino superior também educando para
as relagdes, assim sendo, incluir mostra-se
como um ato que transcende transmissao de
conteudos cognitivos, culminando também em
uma educacgao para a vida.

PALAVRAS - CHAVE: educacgéo;
esquizofrenia; psicologia educacional.

incluséo;

DIFFERENCE AS A FUNDAMENTAL
CHARACTERISTICS: AN INCLUSIVE
EDUCATION EXPERIENCE

ABSTRACT: Educating is shown as the process
of including individuals in a way of being already
determined by historicity, which, in turn, causes
the phenomena to occur from a shared world.
Now, sharing the world with others is effectively
experiencing educational processes through the
counterpoints and challenges imposed by the
relationship with the different. Education, as a
relationship, when not liberating, proves to be
permeated by innumerable moralizing ideals,
which tend to determine ways of acting so strictly
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adequate to the norms that they enclose the freedom to become a person. In this direction, in
the same way that history composes possibilities for educational content, an understanding
of the educational act - non-inclusive - is also constituted as a transgression of the limits
that guarantee the power to build a person from his most individual affections. Thus, this
study proposes a study that will outline, within its limits, possibilities of action that make the
ideas of inclusion concrete in the experience of a higher education institution; this study takes
place at a Faculty of Technology, focusing on an 18-year-old student with schizophrenia. It
was understood that including builds an understanding of the world that makes it possible
to view spaces as a collective house, as everyone’s home, considering the movement of
subjective constitution; also that criticizing and deconstructing the confinement of the different
must be an effort of everyone who takes inclusion and sees in it better paths for humanity. The
inclusive act expanded its borders to higher education, a place often destined for those who
model themselves in the capitalist pattern, possessing productive capacity adequate to the
contemporary rhythm; higher education was also understood as educating for relationships,
therefore, inclusion is shown as an act that transcends transmission of cognitive content, also
culminating in an education for life.

KEYWORDS: education; inclusion; schizophrenia; educational psychology.

11 INTRODUGAO

Mamaéae vi um filhote de furacdo, mas tao filhotinho ainda, tdo pequeno ainda,
que so6 fazia mesmo era rodar bem de leve trés folhinhas na esquina...

Clarice Lispector

Esse pequeno escrito de Clarice, denominado “Futuro de uma delicadeza”, nos
faz pensar no quanto gestos, que de imediato pequenos, podem se tornar devastadores
como um furacéo, avassaladores de maneira estrutural na vivéncia de cada um. E possivel
pensar que a exclusdo se dé assim, em pequenos gestos, na falta de olhares, no fingir que
nédo ouve aquele que diz, na invisibilidade, na violéncia velada, no riso de canto de boca,
no balancar de cabeca reprovador... Nado é preciso um gesto forte para ferir, pequenas
delicadezas tem futuros potentes nos afetos dos que néo podem ser parte de um mundo
compartilhado, do mesmo modo, o contrario, atos inclusivos, podem também carregar
grande forga constitutiva dos sujeitos.

“O mundo é sempre projegdo do humano, existe, conforma-se e limita-se pelo
horizonte da existéncia humana” (BARIANI, 2018, p.34). Sendo assim, perceber que o
mundo, na maioria das vezes, ndo € um espaco que possibilite a participagéo igualitaria, e
em liberdade, de todos, nos remete a pensar que o humano ainda ndo conseguiu perceber
que a diversidade humana é uma realidade, e construir mundo apenas para alguns
potencializa a marginalizacao, fator que gesta violéncias e sujeitos adoecidos. Estar junto,
viver em comunidade — ou melhor, comum unidade — nos torna mais humanos, nos torna
parte.
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“O mundo recebe seu sentido, ndo apenas a partir das constituicdes de um sujeito
solitario, mas do intercambio entre a pluralidade de constituicbes dos varios sujeitos
existentes no mundo, realizando através do encontro que se estabelece entre eles”
(FORGHIERI, 2012, p.19). Participam, pois, da constru¢édo do mundo também aqueles que
sdo invisiveis? Podem eles também exercer suas exigéncias na modelagcao dos espacos
de vivéncia comum?

A ciéncia também, por sua vez, procura uniformizar as coisas, pessoas, fendmenos,
eventos, concepcdes, tempo, espaco, e tudo mais na tentativa de gerar igualdade nos
desiguais, ela classifica os eventos e busca gerar nogbes l6gico-causais do que se da.
(BARIANI, 2018) Assim, parece que experimentamos um mundo das uniformidades,
e espacos que tendem a discriminar sujeitos a partir das tendéncias uniformes. Para
tanto, incluir pode ser ja entendido como transgredir. O que sera transcrito aqui é uma
transgressdo, um corroer das estruturas base da normatividade que se dara por meio do
relato de caso que, em seu fechamento, recebera contribui¢cdes teéricas de pensadores

que amarram a atuacéo descrita.

21 A EXPERIENCIA EM RELATOS

A experiéncia que da conteudo a esse relato teve inicio no segundo semestre
de 2018 na Faculdade de Tecnologia de Catanduva (Fatec Catanduva). O aluno a ser
acompanhado, bem como a instituicdo, receberam os servicos de um profissional de
psicologia para potencializar seu processo de inclusao.

O aluno, que chamaremos de Eder, logo apés o término do ensino médio foi aprovado
no vestibular da faculdade em questao para cursar Gestao da Tecnologia da Informagéo no
periodo noturno. Eder é diagnosticado com esquizofrenia desde o periodo em que estava
no ensino médio. A fim de prover clareza, o fazer deste trabalho sera descrito em eixos
tematicos, questdes que foram surgindo durante o fazer e de acordo com as pesquisas
bibliograficas, que sempre foram presentes.

2.1 A quem se destina o espaco educacional publico?

A familia procurou a dire¢éo da instituicdo no inicio do ano letivo a fim de expor suas
insegurangas em decorréncia da chegada de Eder a faculdade, foram acolhidos, ouvidos
e tiveram suas preocupagdes validadas. Um novo processo tinha inicio aqui, para todos.

N&o € comum que se ouga sobre a participagdo da familia no processo de adaptacao
do aluno ja no ensino superior, €, para nossa no¢éo de mundo sedimentada, tido inclusive
como sinal de imaturidade e incapacidade do aluno caso 0 mesmo néo possa lidar sozinho
com as demandas apresentadas. Surge aqui o questionamento: pode a familia estar
presente no processo de adaptacdo do estudante? De maneira ampla, os alunos chegam
a universidade em sua maioridade legal, ou muito préximos a ela, cabe entdo a equipe
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docente e aos auxiliares contarem com alguma rede familiar de apoio para compor um
processo de adaptacao satisfatério?

A familia entdo relata parte das dificuldades de Eder. Nesse primeiro momento
ainda esta se dando a busca por um tratamento adequado, a busca por um médico que
possa dar um suporte satisfatorio ao caso. Em nosso meio social ainda existe uma grande
desinformacéo referente a satde mental, e em muito isso dificulta o cuidado aos que
sofrem.

Ora, se a incluséo diz respeito ao fato de poder permitir que todos participem do
espaco comum, aqui, a familia consegue ganhar, diante da instituicdo de ensino, o seu
lugar de participag@o na adaptacao do filho que acabara de iniciar um novo ciclo em sua
vida. Insegurancas podem se mostrar, assim como conflitos e dificuldades de adaptacéao
perante a mudanca de cultura, ideias e condutas que o ensino superior apresenta diante do
que ja era rotina do aluno dentro do ensino médio. Me parece que a nogédo de maturidade
que destinamos ao aluno ingressando no ensino superior nos impede de conceber a
participacdo familiar em processos quaisquer que sejam; assim, partindo de uma postura
critica, damos inicio ao nosso trabalho inclusivo quebrando qualquer paradigma que possa
nos impor a impossibilidade de construir com a familia um acordo de trabalho para Eder.

Uma das ideias defendidas pela direcdo da instituicdo é de que locais publicos
devem ser abertos ao publico, ndo devemos restringir os corredores da faculdade aos que
tenham o interesse de nela estar, a comunidade deve ter acesso ao espaco educacional
publico, destinado a todos. A familia de Eder ganhar espago em um local que também pode
ser dela, ndo na sala de aula, mas em locais apropriados a sua presenca e participacao.

2.2 A importancia da suspensao de preconceitos

Pela contribuicdo da fenomenologia hermenéutica, a primeira postura frente a
proposta de trabalho foi a de suspender qualquer pré-concepgéo referente ao transtorno
psiquiatrico carregado por Eder como um rétulo intransferivel e permanente. E importante
saber em que consiste a esquizofrenia, porém, essa visdo nunca deve nos engessar na
ideia de que suas condutas frente a esse novo ciclo sempre serdo encapsuladas nesse
padrédo. Buscamos a liberdade, a individualidade frente ao todo determinado.

Quando Eder chega inUmeras indagag¢des nos surgiam: como ele ira se relacionar
com os outros? Ele conseguira participar das aulas? Ele precisa de um cuidado constante
ou é possivel que quem o acompanha esteja disponivel para ele fora da sala de aula? Essas
questdes todas nos mostram que a paciéncia é fundamental em qualquer trabalho que se
faca relacionado ao humano, nao deve existir pressa para fazer o fenébmeno que o outro
€ se mostrar, devemos dar espaco e lugar para o outro ser, e a partir de seus movimentos
construirmos o caminho que seja o dele, as intervencdes que sejam importantes a ele. Nao
ha uma pratica pronta, o fazer se faz no processo de “fazecao”.

Eder nos surpreende quando no primeiro semestre, por conta prépria, ingressa
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em um grupo para a apresentacdo de um trabalho e o faz junto com os seus. Havia a
preocupacdo de que isso ndo acontecesse. Essa preocupacado e a consequente surpresa,
demonstra que nosso esforgo para o ndo determinismo do outro a partir de seu diagnéstico
deve ser constante, o nome rotulado delimita caminhos quase sempre e enquanto
estivermos apegados ao diagndstico ndo conseguiremos incluir com satisfatorio sucesso.
Deve-se construir um olhar que priorize a no¢ao do vir-a-ser, do devir, deve-se entender
que a existéncia de cada sujeito humano é um surpreender-se, um deparar-se com novos
caminhos de acédo em cada encontro humano.

2.3 O medo de ser incomum: a diferenca ainda é um problema

O trabalho inicial foi construir com a familia um vinculo, assim, varios encontros
foram acontecendo no decorrer no semestre letivo entre mim e os pais do aluno.

No inicio de meu trabalho Eder ndo sabia que eu estava dentro da instituicdo para
auxilia-lo diretamente em suas dificuldades, ele nem mesmo sabia de seu diagnostico’, sua
médica havia barrado a familia de contar a ele contra o que vinham lutando. Assim sendo,
pouquissimas vezes eu estive com ele nesse periodo inicial.

Um dos medos mais exposto pela familia relacionava-se ao fato de outras pessoas
— alunos, sobretudo - terem acesso ao diagnostico de Eder e assim passarem a agir de
maneira hostil com o mesmo, além também de nutrir medo pelo fato de ter ao lado um
esquizofrénico; existe em nossa cultura ocidental e em nossa sociedade contemporanea,
ainda, uma visao pejorativa em relacdo ao doente mental. Durante meu trabalho ouvi de
varias pessoas, e também de professores, o questionamento sobre a possibilidade de
violéncia por parte de Eder, fato que em momento algum havia se mostrado dentro de sala
de aula, essas questdes portanto surgem de sedimentacbes das visbes substacializadas
da doenca mental.

A familia temia a disseminagéo do diagnéstico, e ndo para menos, para eles ainda
era algo dificil de aceitar.

2.4 Com quem trabalha o profissional que busca incluir?

Como o diagnéstico ainda era algo nao tematizado com o aluno, como também a
familia temia que meu contato o fizesse sentir-se diminuido ou incapaz, respeitei os limites
colocados e segui atuando da maneira que me era possivel. Durante o primeiro semestre
estive junto da familia, trabalhando acolhimento, tentando desmistificar preconceitos com a
esquizofrenia (psicoeducacao) e a partir disso construir um lago de confiancga.

Eder, desde o primeiro surto, se tornou o foco de cuidado de sua familia, e estava
nitido para mim que sem o aval familiar ndo conseguiriamos levar o aluno a uma vivéncia
livre e autbnoma dentro da faculdade. Nesse inicio ja haviamos conseguido estabelecer o
foco, qualquer atuagéo teria como base fundamental a autonomia, queriamos possibilitar

1 Essa tematica poderia nos abrir outro ambito de discussdo que, infelizmente, ndo caberia nesse espaco. Porém, se
faz importante pensarmos o quanto de prejuizo pode existir no fato do paciente, o sujeito principal da histéria, ter a
autonomia de poder participar dos encaminhamentos de seu tratamento.
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que Eder pudesse vivé-la, experimenta-la. Durante um longo tempo estive somente com
a familia, eu os recebia dentro da faculdade em uma sala preparada para nossa conversa
particular e sigilosa, eu os permitia fazer parte, opinar, fazer presengca, e aos poucos
fui introduzindo a tematica da liberdade e da autonomia para Eder, inUmeras foram as
resisténcias que encontramos, e ainda hoje existem, porém, foi esse trabalho de cuidado
com as demandas familiares que nos possibilitou que o aluno continuasse a frequentar a
faculdade, pois a familia sentia seguranca no que estavamos fazendo ali, sentia confianca
no cuidado que dispensavamos a Eder.

Durante meses precisei alimentar minha paciéncia, por vezes fiquei impedido de
estar mais proximo do aluno, mas estive a todo momento envolvido em seu processo
educacional e até mesmo em sua rotina de vida. Intervir no contexto de relagao familiar de
Eder construiu-se, para esse trabalho, um foco fundamental de atuagéo para seu processo

de inclusao.

2.5 A atuacao interdisciplinar e a importancia da colaboracao institucional

Como nunca fui terapeuta do aluno — pois sempre atuei com suas demandas de
incluséo — a todo momento tive a preocupacdo de me manter em contato direto com sua
terapeuta, essa troca enriqueceu nosso trabalho, que passou a se dar de maneira conjunta,
a ser planejado e orientado pelo nosso olhar compartilhado.

Também busquei contato com a psiquiatra de Eder, principalmente durante um
periodo em que seus surtos tornaram-se mais recorrentes e o aumento da medicagéo
gerou uma lentidao tremenda, caracteristica do uso de anti-psicéticos. Esse contato nao foi
frutifero, encontrei certa indiferenca por parte da médica diante de meu pedido por algum
outro manejo que ndo prejudicasse tanto a interagdo e a autonomia do aluno.

E ressalto aqui um dos fatores mais importantes para meu trabalho, encontrei junto
a instituicdo em questdo uma equipe de coordenacao e diregdo 2 inteiramente engajada e
preocupada com o trabalho a ser realizado com Eder, sempre muito solicitos e totalmente
abertos aos meus apontamentos, fizeram com que muitas das dificuldades se tornassem
pequenos obstaculos a serem ultrapassados. A intervencao junto aos professores também
foi extremamente facilitada diante da abertura antes instalada pela coordenacao do curso
no qual Eder estava inserido. Quando a instituicdo ndo se engaja as agdes tornam-se
tensdes, guerras, comparacao de poder; apenas uma pessoa tem tudo a perder com isso:
o(s) aluno(s).

2 Nao posso deixar de destacar os nomes de Rosimar de Fatima Schinelo e Marco Anténio De Grande, profissionais de
extremo respeito que prontamente se dispuseram a construir caminhos de trabalho junto a mim. Sem eles, nada teria
conseguido se dar de maneira téo pontual e efetiva.
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2.6 A importancia de ser comum

Discutindo as demandas do caso em questéo, decidimos que eu estaria dentro da
faculdade, mas néo estaria em sala de aula com o aluno, sempre buscamos construir um
espaco comum de relacdo, sempre trabalhamos para que Eder fosse “apenas mais um
aluno” diante do vasto niUmero de alunos dentro da instituicdo. A experiéncia da liberdade,
de poder esperar sozinho que seus pais viessem busca-lo, de poder escolher o lugar que
ficaria durante o tempo que estivesse na faculdade, trabalhamos para que isso pudesse
acontecer - embora constantemente a familia exercesse influéncia sobre a forma que Eder
construia sua rotina. Ao passo que permitiamos que a familia participasse do espaco,
buscavamos proteger o espaco de Eder para que ndo houvesse invaséo e rompimento do
poder-fazer livre de imposicoes.

Eder ndo era esquizofrénico, ndo era doente, era um aluno que por vezes
demandava um cuidado individual mais delicado, fato que inclusive ndo o diferencia dos
demais. Durante muito trabalhei para que os professores pudessem compreender que nao
deveriam ter uma maneira infantilizada de falar com Eder, que n&o deveria usar de vias
mais simples subestimando sua capacidade cognitiva, sempre foi possivel perceber sua
possibilidade de compreenséao, portanto, trabalhei junto com a coordenacédo para que em
momento algum ele fosse tido como incapaz, mas sim como um aluno comum que, em
alguns momentos, demandava de intervengbes pedagogicas particulares. Ora, isso ja ndo
€ feito em sala de aula em seu ritmo comum?

O mundo é um lugar de diferengas comuns, ndo de normalidades.

2.7 As aberturas construidas por esse trabalho

Muitas de minhas interveng¢des com a familia — em sintonia com a terapeuta — tinham
focos que transcendiam as paredes da faculdade, iam muito além disso. A¢gdes como ir ao
mercado, poder caminhar na rua sozinho, pegar 6nibus, etc. ainda eram atividades dificeis
de aceitar por parte dos pais pelo fato de sua inseguranca e medo da fragilidade e da
incapacidade de Eder por conta da vivéncia da esquizofrenia. Por seu sobrepeso inUmeros
problemas apareceram, por isso, em varias situagdes intensifiquei a poténcia de minhas
intervencdes diante da organizacdo de uma rotina que permitisse a Eder movimentar-se
pelo mundo e ndo apenas permanecer em casa, muitos foram os impedimentos da familia
mas, com o tempo, pai e filho ingressaram em atividades dentro do SESC para criar uma
melhor rotina de saude.

O CAPS Il também foi uma das minhas prescri¢cdes para a familia, eles prontamente
rejeitaram pois entendiam que Eder n&o poderia conviver com pessoas comprometidas
pela doenca mental pois assim ele iria piorar seu quadro. Eu havia encaminhado para
potencializar sua interagdo social e possibilitar formas do mundo solicita-lo a se mover
e a criar vinculos diversos. Meses depois, também por prescricdo da psiquiatra, Eder
passou a frequentar o CAPS Il e participar das oficinas que aconteciam la. As atividades
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foram temporariamente suspensas por conta da pandemia, mas ja € algo presente no
planejamento terapéutico frente a questéo.

ApOs ingressar na faculdade, e antes de uma mudancga brusca - que coincidiu com a
troca de medicacgao - Eder havia , segundo relatos da familia, se tornado mais comunicativo
dentro de casa.

Existem inUmeros detalhes que poderiam compor esse relato também, porém avalio
inviavel a descricao pormenorizada de cada evento. O que descrevi aqui foi o que intui ser
0 mais importante e fundamental para a compreensao do processo ao qual estive exposto,
e poderia dizer “estivemos” por considerar um nimero grande de pessoas que colaboraram
com a construcao desta minha experiéncia.

31 PEQUENAS ARTICULACOES TEORICAS

3.1 Educacao: historicidade e relagcdes humanas

Entender como o humano se constitui humano é fundamental para compreender
processos educativos em geral. Dentre as varias concepgdes da formagdo humana,
de sua forma de estar no mundo, neste estudo buscamos compreender a construcéo
dos modos de ser a partir dos atravessamentos histéricos que perfazem os modos de
comportamento e, sobretudo, os modos de percep¢do de mundo de cada sujeito. Pensar
um humano encapsulado no seu presente apenas nega sua performance temporal que
unifica, historicamente, suas vivéncias passadas e suas proje¢des de futuro nas acbes do
agora. (FEIJOO, 2011)

O humano vai se dando pela absor¢cdo em um horizonte histérico ja constituido,
criando espago para que cada individuo vé& estruturando sua subjetividade em uma relagéo
com essa historia da qual ele mesmo passa a fazer parte. Afirma-se, com base nisso, que
ser sujeito é, inevitavelmente, ser historico.

O grande pensador brasileiro, Paulo Freire (1997) coloca como uma das tematicas
de seu pensar o carater inconcluso da condicdo humana, considera cada existéncia como
um projeto em construgdo. Dialogando com a psicologia existencialista, interseccoes
entre modos de pensar aparecem na possibilidade de compreender o “ser” , o humano, a
subjetividade, como um processo de vir-a-ser que nao se vé, nunca, acabado em sua forma
performatica de constituicdo. (CABRAL, 2018; FEIJOO, 2011; FORGHIERI, 2012)

Ora, somos projeto, temos esse carater inconcluso e, portanto, caracterizamo-
nos como entes que constituem existéncia como um vir-a-ser pela inevitavel condi¢cdo
ontologica de liberdade e indeterminacdo. Somos indeterminados, e por sermos assim
aderimos as determinacdes historicamente dadas no seio de cada encontro humano, cada
relacéo intersubjetiva. Partindo daqui, nos chama a aten¢éo a nogéo de Paulo Freire (1977)
de que educar é dar humanidade ao humano, é assim a unica forma de nos construirmos
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como existentes, é a partir dos processos formativos que vivenciamos por meio de nossas
relagbes no interior de um mundo que é, sempre, historico e relacional.

Nesse entendimento, ndo é possivel uma formagéo que nao seja também uma forma
de humanizacéo (PENA; NUNES; KRAMER, 2018), educar é produzir saber para viver
em um mundo humano. Para Paulo Freire (1977, p.81) “s6 existe saber na invencgéo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros.” Educar é fazer crescer a busca pelo mundo, é reinventar
as vivéncias e as relacoes.

A humanizacgéo se da pelo processo educativo, e busca-se entender aqui educacao
ndo somente como a agéo que se da dentro dos muros ou dos prédios escolares e/ou
académicos, pois a construgcdo de conhecimento se da através da interacdo do sujeito
historicamente situado com o ambiente sociocultural onde vive. Assim, educar seria o ato
que implica um constante desvelamento do mundo para aquele que aprende. (FREIRE,
1977)

Em Vygotsky entendemos que “construir conhecimento decorre de uma acéo
partilhada, que implica num processo de mediacao entre sujeitos. Nessa perspectiva, a
interacdo social é condicao indispensavel para a aprendizagem” (MARQUES; MARQUES,
20086, p.4), assim sendo, ndo ha como fazer educagao, como construir processos formativos,
fora da relacdo intersubjetiva (PENA; NUNES; KRAMER, 2018). Portanto, a educagéo que
defende-se aqui vai implicar na negagéo do entendimento do sujeito sendo um ser abstrato,
isolado, solto, que nédo se liga ao mundo em que vive, assim como também vai negar o
entendimento do mundo sendo um espaco isolado dos sujeitos (FREIRE, 1977). Traca-se
o entendimento do processo educativo, do aprender, da humanizagdo do humano se dando
pela relagdo com o mundo em que se vive, ou seja, com o outro, com o diferente. Educar,
dessa forma, implica em estar inserido em um espaco social especifico que estabelece
compreensdes especificas de mundo, seja esse espaco a escola ou qualquer outro campo
social. Assim, fica claro que, “enquanto veiculador da cultura o meio se constitui como fonte
de conhecimento.” (MARQUES; MARQUES, p.3)

O processo educativo, que preza pela autonomia e liberdade do educando, vai
levar o educador a produzir uma contraposi¢ao de ideias frente a vivéncia deste aprendiz.
Entende-se, nesse sentido, que posicionamentos diferentes produzem busca por novas
criagbes de mundo e de entendimento, novas formas de ver uma mesma situagdo. A
educacdo, de maneira auténtica, vai propor uma reflexdo sobre os homens e suas relagbes
com o mundo (FREIRE, 1977, p.98), afinal, 0o homem nao pode existir sem mundo, ele nado
existe separado do mundo (POMPEIA, 2011).

Educar transcende o ensinamento de matérias restritas aos céalculos ou a linguagem,
educar, portanto, &, também, incentivar a busca por novas maneiras de vivenciar o mundo
compartilhado, incentivo alicercado na relagéo interpessoal, no contato com o diferente.
Dialogar com o oposto € educativo, e por esse fato aqui defendido é que, além do processo
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de aprender a grade curricular, trabalhamos para que Eder pudesse estar inserido em meios
comuns, para que a partir disso ele pudesse encontrar ali novos horizontes para seu modo
de lidar com o0 mundo ao seu redor. Deve-se valorizar uma visdo transversal, que busca a
negacgéo das exclusividades de olhares lineares, definidos. (STRIEDER; NOGARO, 2016)

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ora, por fim, delinear visbes sobre qualquer processo educativo que se diga
inclusivo nos obriga a pensar a diferenga como a Unica caracteristica humana, detalhe
fundamental para o profissional que se lanca nessa empreitada. Estamos tratando de um
humano complexo, envolto por inUmeras variaveis que interferem diretamente em seu
caminho de constituicdo como pessoa. No decorrer do processo histérico desenvolve-
se inUmeras terminologias, significados, que enquadram determinados sujeitos dentro
de papéis especificos de invalidez, a partir de suas caracteristicas distintas da normativa
padréo estrutura-se um fortalecimento da discriminagdo e do preconceito. A construcao,
portanto, de espagos que sejam minimamente, de inicio, inclusivos, requer a negacéao de
maneira veemente dessas determinagbes normativas como uma verdade absoluta em
relagdo ao humano.

Aideia de um padréo, de uma norma especifica ao corpo, esta diretamente vinculado
ao poder que as determinagdes cientificas vém tendo sobre nossas concepgdes do ideal
dos modos-de-ser. Pensar, portanto, em um processo educacional que inclua a todos
requer pensar em espagos que nao sejam construidos apenas para sujeitos normalizados
pela tradicdo moralizante da subjetividade e do corpo.

“Mais profundamente, s@o as representacoes, variaveis segundo as sociedades e as
épocas, que constroem as realidades e que, de certa maneira, fazem a deficiéncia. Nesse
sentido, as palavras fazem as coisas” (PLAISANCE, 2010, p.24). A constru¢ao de espacos
que incluam os que sejam diferentes da normativa estabelecida pelos discursos moralmente
tidos como adequados, requer inevitavelmente que se estabeleca uma nova linguagem,
uma nova percepc¢éao dos sujeitos, um novo significado aqueles que, por serem humanos,
fazem uso irrestrito de seu carater de ser Unico, que se expressa pelo corpo, pelos afetos,
pelas palavras ou por qualquer outro meio possivel de expressao. Nao queremos apenas
a modificacdo dos espacos, queremos pOr em crise os modos de significacao, e, portanto,
de adequacgao daqueles que sdo determinados diferentes a normativa.

Ressalta-se que ndo se trata apenas de incluir sujeitos que tenham alguma
deficiéncia motora, por exemplo, mas defende-se que a inclusao se dé a todo individuo que
apresente qualquer caracteristica pessoal; como todo sujeito é Unico, tem sua subjetividade
estruturada pela sua vivéncia histérica pessoal, busca-se significagcbes que considerem tais
particularidades.

Busca-se a mudanca deste discurso constituido pela norma pelo fato deste
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potencializar a inferiorizagéo dos excluidos, daqueles colocados a margem. As identidades
negativas séo reflexo do preconceito que existe em nossas relagdes sociais, por fim, as
vitimas acabam por comportarem-se da maneira como essa imagem constituida determina,
o que reforca a exclusao e o refor¢o desta linguagem preconceituosa. Em outras palavras,
se nossos modos de ser sdo possibilitados pelas articulagdes historicas e pelos discursos
que nos apresentam um mundo especifico, os diferentes vivenciam suas relagdes a partir
de uma nogéo que os substancializa como ndo merecedores de espacos comuns visto sua
diferenca da norma.

“O reconhecimento e o respeito pela diversidade é mais do que um simples ato
de tolerancia, é a afirmacéo de que a vida se amplia e se enriquece pela pluralidade”
(MARQUES; MARQUES, 2006, p.12). Devemos trazer ao convivio comum aqueles que
encontram-se isolados das relacdbes humanas em seu formato mais plural e coletivo;
reinsercao social é enriquecimento do processo educativo, sujeitos excluidos tornam-se
pedagogicamente mais empobrecidos em seu repertdrio de conhecimento de mundo e,
além disso, vivem em um anonimato social. Trabalhar nogbes de inclusdo potencializa os
modelos de compreensao de mundo, além de dar aos sujeitos, antes isolados, campo para
relacdo comum dentro dos espacgos sociais pluralizados pelas subjetividades.

Ora, vai se tornando cada vez mais evidente o carater estético da segregacao bem
como a funcionalidade adequada aos padrdes de produ¢do modernos, que se estabelecem
no cerne das relagdes nos mais diversos espagos sociais. Se nossas relagcdes sao
constitutivas de nossos modos de ser; se nossas possibilidades de vida orientam nossa
liberdade e autonomia; como se da a subjetividade de sujeitos isolados da possibilidade de
uma partilha de espagos comuns de mundo com outros sujeitos? O isolamento enclausura,
solidifica a solidao, e, além disso, integrar apenas para compor o espaco aparentemente
coletivo torna mais ténue a linha que delimita lugares de valor e desvalor; devemos pér em
crise esse modelo sedimentado de padronizagdo do humano, s6 assim poderemos, em
passos pequenos, construir uma sociedade que néo se espante com a partilha dos espacos
coletivos com aqueles que ndo cedem ao padrdo ortopédico® de conserto das existéncias,
dos corpos, dos afetos, do estético. Ainda somos uma sociedade substancializada pelo
medo de acolher a diferenca e entender que, embora espante de inicio, a vida ndo é em si
determinada por aspectos construidos por uma elite burguesa e branca convencida de sua
for¢ca normatizadora sobre a sociedade plural que temos e somos.

E preciso uma ética para a liberdade. Etica, em Heidegger, diz respeito a casa,
morada, seguranca (POMPEIA, 2011); precisamos de uma ética da organizagéo dos
espacos comuns que seja fiel a sua etimologia do ethos, ou seja, o lugar onde se habita.
Precisamos que todos possam habitar de maneira a sentir que 0 mundo é sua casa, a

habitacdo que o recebe independente de sua nédo-padronizagdo. O que se quer dizer: se

3 Conceito usado por Cabral (2018) para designar a maneira como existéncias tendem a ser consertadas, reafirmadas
em seu lugar de determinacé@o sempre que tendem a extrapolar os limites ja estabelecidos, limitando as fronteiras para
0s modos de ser.
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espacos educativos educam para o mundo, muda-los deve estar diretamente ligado ao fato
de prover mudancas nas relagdes que se dao no mundo, na escola, em casa, nas ruas, no
trabalho... Escola é mundo, sala de aula é vida.
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RESUMO: Este estudo tem por objetivo mostrar
como o Estado brasileiro ofertou e oferta a
educacédo basica para seus cidaddos ao longo
dos ultimos sessenta anos. Ao longo dos anos
as politicas de educacdo sofreram diversas
alteracdes até se chegar ao arcabouco legal da
atualidade. A pesquisa pauta-se basicamente em
trés legislacdes educacionais sendo a primeira
a Lei 4024/1961 a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional; a segunda é
a Lei 5692/1971 que promoveu uma grande
reforma no ensino de 1° e 2° graus e por ultimo
a Lei 9394/1996 e suas respectivas emendas
que redefiniram toda a educagéo nacional até
os dias de hoje. Vale ressaltar que as duas
primeiras legislacbes sdo fortemente marcadas
pelo periodo da Ditadura Militar e isso se reflete
no carater impositivo dos textos enquanto que a
atual lei traz a educagéo bésica na perspectiva
do direito social, elemento de cidadania. A
metodologia empregada é o estudo comparativo
entre as legislagbes, bem como suporte teorico
da area de educacdo e o resultado alcangado
€ um panorama que permite visualizar como a
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LDBENS BRASILEIRAS

educacéo basica deixa de ser uma benesse para
minorias e passa a figurar como direito social de
um grande contingente populacional.
PALAVRAS - CHAVE: Cidadania. Direito social.
Educacéo Basica. Estado. LDBEN.

BASIC EDUCATION AS SOCIAL LAW:
A HISTORICAL OVERVIEW FROM
BRAZILIAN LDBENS

ABSTRACT: This study aims to show how the
Brazilian State has offered and offers basic
education to its citizens over the past sixty
years. Over the years, education policies have
undergone several changes until reaching the
current legal framework. The research is basically
based on three educational legislation, the first
being Law 4024/1961 and the first National
Education Guidelines and Bases Law; the second
is Law 5692/1971 that promoted a major reform in
the education of 1st and 2nd degrees and finally
Law 9394/1996 and its respective amendments
that redefined all national education until today. It
is worth mentioning that the first two legislations
are strongly marked by the period of the Military
Dictatorship and this is reflected in the mandatory
nature of the texts, while the current law brings
basic education from the perspective of social
law, an element of citizenship. The methodology
used is the comparative study between the laws,
as well as theoretical support in the area of
education and the result achieved is a panorama
that allows us to see how basic education is no
longer a benefit for minorities and starts to figure
as a social right of a great population contingent.
KEYWORDS: Citizenship. Social law. Basic
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11 INTRODUGAO

Em meio a pandemia do novo Coronavirus — COVID-19 que assola o Brasil e o
mundo e que a esta altura parece estar distante de ser vencida; o ano de 2021 marca os
60 anos da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDBEN, a Lei N°
4024/1961.

Evidentemente que a legislacdo educacional brasileira nao teve inicio como
a primeira LDBEN. Ainda no periodo do Brasil Colénia as normativas implantadas pelo
Marqués de Pombal ja estabeleciam parametros educacionais, assim como no periodo do
Império onde sobretudo D. Pedro Il deliberou sobre a organizagdo da educagéo na corte
imperial e nas provincias. Sobre as reformas pombalinas e a introducéo das aulas régias
destacamos:

No contexto colonial, as aulas régias eram atividades de ensino das disciplinas
de humanidades financiadas diretamente pelo erario do Estado monarquico
portugués. Em épocas anteriores, encontramos experiéncias semelhantes as
aulas régias instituidas pelas reformas pombalinas, por exemplo: quando o
imperador Vespaziano instituiu, durante o século | d.C., os salarios dos mestres
das cétedras de retérica ou as aulas doutas de artes liberais ministradas,
a partir do século XIl, pelos mestres livres (vagantes ou goliardos). Essas
aulas, que estéo associadas ao aparecimento das universidades medievais,
também contaram com subvencdes pecuniarias papal e imperial (Ferreira Jr.,
2010, p.30).

Também na Republica Velha importantes medidas foram tomadas como a criagéo
das Escolas de Aprendizes e Artifices, em 1909, no governo do presidente Nilo Pecanha,
embrides dos atuais Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia. Ressaltamos
ainda que nos anos 1920 se instituiram as primeiras Faculdades de Estudos Superiores.
Nos anos finais do dominio dos coronéis e bardes do café paulista e do leite mineiro a
populacé@o de operarios imigrantes ja atingia um contingente consideravel, principalmente
em S&o Paulo e no Rio de Janeiro. E as pressdes populares por uma educacao mais
universalista cresciam.

As mudancas que lentamente introduziam as rela¢des capitalistas de produc¢éo
no Brasil também se fizeram sentir no &mbito da educacéo. No inicio do século
XX, os grandes centros urbanos tinham recebido um grande contingente
de imigrantes europeus, principalmente aqueles que haviam se livrado das
relacdes de trabalho assumidas nas fazendas de café. Foram esses colonos
estrangeiros que formaram a maior parte do nascente operariado brasileiro.
Nas cidades, além das lutas politicas e sindicais de influéncia anarquista e
comunista que protagonizaram, passaram também a reivindicar escolas para
as suas proles. Essas transformagdes socioeconémicas no mundo urbano de
entédo se refletiram no ambito da educacgéo. Assim, a partir da década de
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1920, varias unidades federadas implementaram politicas educacionais no
sentido de ampliar a universalizacdo da escola publica (Ferreira Jr., 2010, p.
58).

Nos anos 1940 durante a ditadura do Estado Novo o presidente Getulio Vargas
implantou dezenas de escolas industriais, comerciais e agricolas criando os Servigos
Nacionais de Aprendizagem Industrial e Comercial — SENAI/SENAC. Isto se deu por meio
da reforma educacional tocada por seu Ministro da Educagédo Gustavo Capanema com a

leis orgénicas conforme conferimos no quadro:

DATAS DECRETOS

22/01/1942 Decreto-lei no 4.048: Criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial

30/01/1942 Decreto-lei no 4.073: Lei Organica do Ensino Industrial

09/04/1942 Decreto-lei no 4.244: Lei Organica do Ensino Secundario

28/12/1943 Decreto-lei no 6.141: Lei Orgéanica do Ensino Comercial

02/01/1946 Decreto-lei no 8.529: Lei Organica do Ensino Primario

02/01/1946 Decreto-lei no 8.530: Lei Organica do Ensino Normal

10/01/1946 Decreto-lei no 8.621: Criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial

20/08/1946 Decreto-lei no 9.613: Lei Organica do Ensino Agricola

Quadro 1 — As Leis Organicas do Ensino
Adaptado de (Ferreira Jr., 2010 apud Oliveira, 1960)

Podemos verificar até aqui que embora a legislagdo educacional apontasse para
regulamentos e até mesmo reformas, o pais chegava a segunda metade do século XX
sem uma lei geral, que estabelecesse os sistemas de ensino, os niveis e modalidades
de maneira ampla, com visao nacional. Assim em 1948 durante o governo do presidente
Eurico Gaspar Dutra inicia-se a disputa ideolégica que culminaria com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao treze anos depois.

21 CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DO BRASIL PRE LDBEN DE 1961

O mundo vivia desde o fim da segunda guerra um periodo de otimismo. A fundacao
da Organizagéo das Nacgbes Unidas — ONU e a declaragéo dos Direitos Universais do
Homem em 1948 davam o tom das relagbes socioeconémicas e culturais neste periodo que
ficou conhecido como as trés décadas gloriosas ou os anos dourados.

A guerra fria entre o bloco capitalista liderada pelos Estados Unidos e o bloco
socialista liderado pela Unido Soviética impulsionava a classe trabalhadora mundial
organizada em sindicatos e organizagdes sociais a lutar por direitos fundamentais, mesmo
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que sob a esfinge capitalista. Desta forma alguns paises experimentaram desde o pods-
guerra até a crise do petréleo de 1973 um modelo de organizagdo denominado Welfare
State, como podemos verificar:

A definicdo de Welfare State pode ser compreendida como um conjunto de
servigos e beneficios sociais de alcance universal promovidos pelo Estado
com a finalidade de garantir uma certa “harmonia” entre o avanco das forgas
de mercado e uma relativa estabilidade social, suprindo a sociedade de
beneficios sociais que significam seguranca aos individuos para manterem
um minimo de base material e niveis de padrao de vida, que possam enfrentar
os efeitos deletérios de uma estrutura de produgéo capitalista desenvolvida e
excludente (Gomes, 2006, p.203).

No caso brasileiro, o periodo pré-LDBEN foi marcado pelo governo democratico de
Getulio Vargas que voltou ao poder pelas urnas em 1951. No entanto seu suicidio em 1954
trouxe grande incerteza so arrefecida com a subida ao poder de Juscelino Kubitschek — JK
que governou o pais de 1956 a 1961 e teve como caracteristica principal a industrializacéo
e a abertura econémica ao capital externo. O presidente prometia crescimento de 50 anos
em 5 e pregava o otimismo e desenvolvimento.

A menina dos olhos de JK foi Brasilia capital do pais construida durante seu
mandato e inaugurada em 1960. Brasilia simbolizava a pujanca de seu governo de carater

desenvolvimentista, conforme vemos em seu Plano de Metas:

O desenvolvimentismo econémico que o Brasil viveu durante o mandato de
JK priorizou o investimento nos setores de transportes e energia, na industria
de base (bens de consumos duréaveis e ndo duraveis), na substituicao de
importacdes, destacando a ascens&o da industria automobilistica, e na
Educacéo. Para JK e seu governo, o Brasil iria diminuir a desigualdade social
gerando riquezas e desenvolvendo a industrializacdo e consequentemente
fortalecendo a economia. Sendo assim, estava langado seu Plano de Metas:
“o Brasil iria desenvolver 50 anos em 5” (Netto, 2011, p.78).

No campo da educacdo o Brasil investiu na educagado profissionalizante onde
formava méao de obra voltada a industria e sem tempo a perder j4 que o avan¢o ndo podia
esperar formar individuos pensantes e criticos, pois o lema era agora! Ja! e assim formou
pessoas para trabalhar nas industrias estrangeiras que chegavam no Brasil a maioria delas
automobilisticas. Essa corrida pela industrializagé@o trouxe com ela um crescimento urbano
desordenado no Sudeste do pais e o agravamento da questéo social, pois milhares de
migrantes em maioria nordestinos e mineiros além de estrangeiros chegavam em busca
melhoria de vida e encontravam condi¢bes precarias de subsisténcia.

O governo de Janio Quadros (1961) foi marcado pelas criticas ao governo anterior
o de JK, seu discurso politico era baseado na promessa de combater a inflagcdo e o alto
custo de vida. Sua administracé@o era baseada na austeridade e moralismo, e seu governo
extremamente contraditério o que causou rapida perda de forga politica; isso levou a

rendncia poucos meses apoés ter assumido o mandato.
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Joédo Goulart, popularmente chamado de Jango, pregava uma politica independente
e propunha as reformas de base no proposito de diminuir as desigualdades sociais e
que o Brasil voltasse a crescer. Seus objetivos eram de combater a inflagéo, iniciar um
processo de reforma agréria, renegociacao da divida externa e incentivo a industrializacdo
dando continuidade do desenvolvimento econémico. Ao contrario de JK, Jango procurou
diminuir a participacdo das empresas estrangeiras na economia do pais. Mas tanto suas
propostas ndo agradaram os setores conservadores e as elites e seu poder foi dissipado
com a implantagé@o do parlamentarismo em 1961 e mesmo com a volta do presidencialismo
em 1963 apos plebiscito, as forcas conservadoras dominaram a cena politica nacional
culminando poucos meses depois com a instauracao da ditadura militar em margo de 1964.

Nessa efervescéncia social e politica é que foi aprovada a primeira LDBEN em 1961
e que passamos a analisar na sequéncia.

31 ASPECTOS CENTRAIS DA LEI 4024/1961 — PRIMEIRA LDBEN

Ha muito tempo se buscava através de lutas uma educagéo de acesso a todos,
gratuita, que atingisse interesses diversos e que formasse uma sociedade preparada para
a realidade. Mas isso por muito tempo foi barrado e interrompido diversas vezes, uma vez
que o Brasil em cada um de seus anos buscava por seus governantes atender interesses
de poucos onde a elite se destacava no que diz acesso a educagéo. Mas este anseio nao
foi solucionado com a LDBEN N° 4024/1961.

O que mostra essa desigualdade de acesso é o fato de que pregava se uma educagao
como direito de todos, mas esta ndo alcancava o que propunha, tendo que muitas vezes
estudantes ficarem a espera de vagas para cursar o ginasio ou colegial. No trecho da LDB
onde diz que a familia cabe escolher o género de educagéo que deve dar a seus filhos esta
claro a divisao de interesses onde ha pessoas em extremamente interessadas em aprender
para entrar no mercado de trabalho e outras querendo uma proposta de educacéo para
formacéo de cidadaos “pensantes” e sem pressa de resultados.

A educagéo pré-priméria era destinada a criancas menores de sete anos, se acaso
uma mae tivesse um filho menor de sete anos e trabalhasse em uma empresa, esta teria
que se organizar sozinha ou com ajuda dos poderes publicos para manter instituicbes de
educacao pré-primaria.

O ensino primario obrigatério a partir dos sete anos teria duragéo de quatro anos e
ainda poderia se estenter por mais dois anos este tempo seria para a pratica de atividades
difenciadas para meninos e meninas. Ressalta-se que se distinguia os sexos de uma
forma que as meninas aprenderiam por exemplo, artes da culinaria enquanto os meninos
tinham reforcados seu conhecimento de matematica e economia. “Os sistemas de ensino
poderéo estender a sua duragao até seis anos, ampliando [...] os conhecimentos do aluno
e iniciando-o0 em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” (LDBEN
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4024/1961) [grifo nosso].

Uma determinag¢@o que marcou o ensino primario foi a questao da obrigatoriedade
de matricula nos quatro anos do ensino primario, vetando de alguns direitos o pai que
deixasse de efetuar a matricula de seu filho previsto no artigo 30.

Art. 30. Nao podera exercer fungdo publica, nem ocupar emprégo em
sociedade de economia mista ou emprésa concessionaria de servi¢co publico
o pai de familia ou responsavel por crianga em idade escolar sem fazer prova
de matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que Ihe esta sendo
ministrada educacgéo no lar (LDBEN 4024/1961).

Neste contexto o governo ofertava como sua obrigacdo vagas para os quatro
primeiros anos do ensino primario ndo se comprometendo com a oferta de vagas para o
ginasial (4 anos) e colegial (3 anos) compreendidos como ensino médio na época.

Esta lei previa dois tipos de formacgéo para professores: formagéo do professor para
lecionar no ensino médio realizada pelas universidades e institutos superiores; e formacao
do professor para atuar no ensino primario realizada no curso de ensino normal de grau
ginasial ou colegial, uma grande oportunidade para o professor uma vez que néo tinham
vagas suficientes na universidade para todos, o que se torna uma realidade adversa até
hoje, pois a demanda de pessoas buscando a universidade continua muito maior que as
vagas ofertadas.

E importante resaltar que a realidade vivida nesta LDBEN a respeito de formacéo
de professores € muito diferente da que vivemos uma vez que agora nao é permitido que
um professor lecione sem ter uma licenciatura salvo casos especiais quando ndo se tem
pessoal especializado na regido para ministrar as aulas em que se permite a formacgéo
pedagogica para nao licenciados.

Ja o ensino no sentido de financiamento da educagdo para manutencéo e
desenvolvimento e formagéo dos professores era realizado de forma anual pela Unido com
12% no minimo da sua receita de impostos e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
20% no minimo.

Nossa analise aponta ainda que embora a Lei 4024/1961 tenha sido aprovada antes
do regime militar de 1964 seus preceitos ja atendiam tais interesses e por isso apenas dez
anos depois de sua implantacdo foi modificada. O governo militar alterou apenas a parte
relacionada ao ensino superior sancionando a Lei 5540/1968 e por sua especificidade foi
denominada lei da reforma universitaria.

41 LEI5692/1971 E MUDANCAS NO ENSINO DE 1° E 2° GRAUS: UMA NOVA
LDBEN?

Podemos dizer que a Lei 5692/1971 embora nao tenha abrangido toda a educacéo
teve sim o peso de uma nova LDBEN, pois ela reestabeleceu a estrutura do ensino basico,
da formacédo de professores, dos sistemas de ensino e do financiamento da educagéo,

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 4 “



deixando de fora o ensino superior porque este ja havia sido objeto da Lei 5540/1968.

O contexto de Brasil onde foi implantada a Lei 5692/1971 tinha como cenario o
regime militar, que ditava regras de conduta aos brasileiros, este foi o periodo onde o pais
ficou marcado pela repressao e desrespeito as liberdades individuais de cada cidaddo. Em
relacdo ao setor educacional este foi 0 que mais sofreu com o regime militar, os estudantes
do ensino superior foram alvos visados tendo disciplinas retiradas de seus curriculos
modificando a estrutura do ensino deste nivel.

Neste periodo de repressdao com crescimento econdmico o maior interesse do
governo militar era a educacao profissional, pois estava em curso um processo de
industrializacdo e urbanizacdo e a estratégia era formar em curto prazo mao de obra
especializada para promover os avangos no pais Ferreira Jr., 2010 explica a l6gica por tras
da preferéncia pelo ensino técnico:

Os governos militares adotaram um movimento politico de duplo sentido: ao
mesmo tempo em que suprimiam as liberdades democraticas e instituiam
instrumentos juridicos de carater autoritario e repressivo, levavam a pratica
0s mecanismos de modernizacdo do Estado nacional no sentido de acelerar
0 processo de desenvolvimento do capitalismo brasileiro. Em sintese:
propugnavam a criagdo de uma sociedade urbano-industrial na periferia do
sistema capitalista mundial pautada pela racionalidade técnica. No lugar dos
politicos, os tecnocratas [...] (Ferreira Jr., 2010, p.96).

Tendo em vista estes acontecimentos a Lei 5692/71 fez toda uma mudanga na
estrutura educacional passando a se chamar ensino de 1° e 2° graus sendo que nesta
nova lei entende-se por ensino primério a educacgéo correspondente ao ensino de primeiro
grau e por ensino médio, o de segundo grau. Em comparacédo com a Lei 4024/61 que
regulamentava de forma diversa.

O objetivo geral naquela época era a qualificagcao para o trabalho por isso o ensino
de segundo grau era bastante abrangente no sentido da educacgéo profissional podendo
o estudante decidir entre cursar o segundo grau apenas ou integrar aos estudos a parte
profissionalizante com mais um ano.

Além deste perfil que passou a ter o segundo grau também foi obrigatéria a
inclusdo de outras disciplinas no curriculo do educando, uma vez que visava fortalecer as

concepcdes daquele regime dentro das escolas.

Art. 7° Ser& obrigatéria a inclusdo de Educacao Moral e Civica, Educacéo
Fisica, Educacgéo Artistica e Programa de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto
no Decreto-lei no 869, de 12 de setembro de 1969. Paragrafo unico. O ensino
religioso, de matricula facultativas constituira disciplina dos horarios normais
dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus (Lei N° 5692/1971).

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 4 “



O governo passa a exercer maior controle da educacgéao estabelecendo “uma ligacao
organica entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a moderniza¢do autoritaria
das relacgdes capitalistas de produgéao” (Ferreira Jr., 2010, p.98). H4 uma cobertura maior
por parte do Estado com a educacéo passando ser obrigatoria, dos sete aos quatorze
anos, compreendendo todo primeiro grau de oito anos. Esse foi um avanco em relacéo a
Lei N° 4024/1961 que estabelecia obrigatoriedade do ensino publico apenas nos 4 anos
do primario.

Aformacéao dos professores era realizada de uma forma que levava em consideragéo
as dificuldades regionais de formacéo de cada regido do pais, se adequando de maneira
que a formagdo minima para o exercicio de magistério seria: para atuar no ensino de
1° grau, de 1% a 42 série o professor deveria ter habilitagdo especifica de 2° grau; para
atuar no ensino de 1° grau, de 1% a 8% série este deveria ter habilitacdo especifica de
grau superior ao nivel de graduagao representada por licenciatura de 1° grau conhecida
como licenciatura curta e para ser professor e atuar em todo o ensino de 1° e 2° graus,
a habilitacdo especifica seria um curso de nivel superior correspondente a licenciatura
plena, (Lei 5692/71). A formacado de profissionais de gestdo escolar (administradores,
planejadores, orientadores, supervisores, inspetores dentre outros também deveria ser
feita em curso superior de duracdo plena.

E de importante colocacdo comentar que a formacéo rapida de professores foi de
grande valia e atendeu as diversas necessidades da época, mas néo por muito tempo porque
surgiu uma grande preocupacao pedagogica fazendo com que estes professores formados
retornassem a sala de aula para complementar seus estudos. Com isso a licenciatura de 1°
grau (curta) foi ao longo do tempo sendo substituida pela licenciatura plena.

O financiamento da educacao previa uma participagdo dos municipios devendo
investir 20% do seu orcamento neste fim, fazendo valer o ensino de 1° grau obrigatério, uma
vez que a Unido e os Estados também tinham sua cota de participagdo com a educacao.

51 LEI 9394/1996: EDUCAGCAO COMO DIREITO SOCIAL INALIENAVEL

A Lei 9394/1996, atual LDBEN, traz diversas mudancas significativas em relagéo as
outras leis — 4024/1961 e 569219/71 — que regulamentaram a educacgéo, e prega a gestao
democratica do ensino publico tornando a comunidade escolar mais participativa além de
prever outro perfil na formacéo do professor, na divisédo de responsabilidades do governo,
na estrutura curricular e traz na concepgéao de indissociabilidade entre niveis, etapas e
modalidades educacionais.

A atual LDBEN discute uma proposta de educacéo libertadora e para a vida, ndo
sendo apenas voltada a formagdo para o mercado de trabalho, propde um curriculo
mais abrangente e multivariado, além de enfocar areas especificas como a educacéo de

jovens e adultos com mais detalhamento, passando a ter uma preocupag¢do maior com o
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individuo, ja que se clamava no decorrer dos anos por uma educagao menos técnica e mais
humanizada. Nesta perspectiva afirma Lima, 2001:

Numa sociedade democrética, o papel de uma politica educacional deveria
ser o de estimulo a emancipacéo das consciéncias individuais, de busca da
unificagédo entre teoria e pratica de construgdo coletiva da autonomia, de
busca da reflexao critica, enfim, da construcao do pensamento democratico
no individuo, para que este buscasse a democratizagao da sociedade em seu
sentido amplo, econémico, politico e social (LIMA 2004, p.36).
Essa concepcéo de educacdo aponta para uma visdo ampla e diversificada dos
povos e regides e das variadas situagdes onde vivem prevendo a cada um destes uma

modalidade de ensino que contemple suas necessidades.

A adogdo de uma concepcdo de ser humano como sujeito histérico exige
que se considere o fato de que as relagdes entre cidadania, democracia e
educacéo se dao em tal reciprocidade e imbricagcao que cada um dos termos
contém necessariamente os demais. (PARO 2001, p. 09).

Do ponto de vista da estrutura a Lei 9394/1996 traz a conquista da inclusdo da
educacao infantil enquanto primeira etapa da educacéo basica, que passa a compreender
também o ensino fundamental e 0 ensino médio.

Neste sentido a educacdo vem assegurar principios que garante ao cidaddao o
cumprimento dos seus direitos, quando trata da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura e, o pensamento, a arte e o saber. A nova lei regulamenta todas
as modalidades de ensino buscando o alcance do maximo de estudantes possivel que
estejam enquadrados nas mais variadas situacbes que estao dispostas em cada etapa e
modalidade.

Na LDBEN ficam assegurados a oferta publica, gratuita e obrigatéria da educacao
infantil e do ensino fundamental e mais tarde é garantida a inclusdo do ensino médio gratuito
com a Lei 12061/2009, abrangendo toda a educagdo basica. Com a universalizagdo do
acesso a educacéo basica e o respeito a pluralidade de ideias, a gestdo democratica e a
liberdade de aprender e ensinar, a educagéo alcanga o status de direito social inalienavel,
construindo um dever do Estado como preconiza a Constituicdo da Republica de 1988.

A partir das observacoes de (Rezende, 2006, p.76) podemos interpretar porém, que
a garantia de acesso ao ensino médio publico afirmada no texto legal, ainda esta longe
de se tornar realidade, pois a taxa liquida de atendimento esta em 33% dos jovens de 15
a 17 anos que estariam na idade correta para esta etapa da Educagao Basica. E preciso
ressaltar que isto se deve também a repeténcia durante todo o ensino fundamental que
retarda a chegada do educando ao ensino médio, mas mesmo quando analisamos a taxa
bruta de atendimento, que nédo leva em consideragao a faixa etaria, ndo passamos de 77%.

Nesta atual LDBEN a modalidade de ensino Educacédo de Jovens e Adultos — EJA
representa um avango com relag@o ao antigo supletivo, que vem oportunizar aqueles que
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nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria. Esta modalidade leva em consideracéo a experiéncia de vida do educando, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho por isso a carga horaria desta modalidade é
menor do que o ensino regular.

Um dos pontos relevantes neste sentido na atual LDBEN é a questado da oferta do
ensino noturno regular dando oportunidade aos estudantes que trabalham durante o dia
concluir seus estudos e a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio outra modalidade
presente na legislagéo atual, vem com perfil mais humanizado com uma proposta de
preparar nao s6 para qualificar para o trabalho, mas sim para o mundo do trabalho.

A atual LDB também trata da organizagéo da educacao bésica de forma detalhada
atribuindo o que cabe a Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Estes devem
trabalhar em regime de colaboracao de forma que sera obrigacéo dos Municipios atender a
educacao infantil em creches e pré-escolas e com prioridade oferecer o ensino fundamental
Nnos seus anos iniciais; aos Estados sera atribuido assegurar o ensino fundamental e
oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem e a Uniédo ficara
responsavel por prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o atendimento
prioritario a escolaridade obrigatoria, exercendo sua funcao redistributiva e supletiva, entre
outras atribuicoes, (Lei N° 9394/1996).

Apesar de que a educacdo superior ainda nédo seja tratada como obrigagdo do
Estado, pois ndo universalizamos este nivel de ensino, quando existir a oferta publica esta
sera feita, prioritariamente, pela Unido, podendo estados e municipios ofertar de forma
complementar.

Em relagcédo a atual LDBEN, a Lei N° 5692/1971 mostra as mudangas que foram
implantadas com a carga horaria anual passando de 180 dias para 200 dias letivos e de
720 horas para 800 horas anuais. Mudou também a forma de visdo sobre as pessoas
envolvidas no processo educacional passando a ser denominados profissionais da
educacao englobando todos participantes da educagéo sendo eles professores, secretario
escolar, merendeira, porteiro entre outros. Essa mudancga buscou romper com a dicotomia
entre professores, especialistas e demais fungdes existentes no interior da escola.

No atual contexto houve uma mudanca de foco das preocupacdes em relagdo ao
ensino, privilegiando ndo mais o tempo de formagédo (aligeiramento) e sim a qualidade,
pois com a experiéncia das medidas anteriores percebeu-se uma grande necessidade de
avaliacdo na qualidade de aprendizagem dos alunos da escola, sendo assim a formagéo
dos professores passou a ser:
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Art. 62 — A formacéao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades
e institutos superiores de educacéo, admitida, como formagao minima para o
exercicio do magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal, (LDB
9394/96).

Com relagéo ao financiamento da educagéo o percentual da Unido passou de 12%
para 18% na atual LDBEN; aos Estados e Municipios era atribuido repasse de 20% no
minimo de sua receita de impostos e agora néo pode ser menos que 25%, 0 que € um
avango embora ainda insuficiente.

Aimplantacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF e sua posterior ampliacdo para Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educagédo — FUNDEB pode ser citado como uma conquista dos movimentos sociais da

educacao no enfrentamento para efetivag@o de politicas publicas setoriais.

Aspectos
comparados

Lei N° 4024/1961

Lei N° 5692/1971

Lei N° 9394/1996

Organizacao da
educacao

Primério,
Secundario (ginasial e
colegial,
Superior.

1° grau,
2° grau,
Superior foi tratado pela Lei
N° 5440/1968

Educacao
Basica (infantil,
fundamental e

médio).
Educacéao Superior
(graduagéao e pos-
graduagéo).

Formacgéo em licenciatura

= . de 1° grau; =
= Formacéao de nivel = D Formacao em
::::‘::;?g::igz a ginasial e colegial; Formagéo ﬂ:}él;f:enaatura licenciatura
P educacao Formagdo de nivel Formagéopem éraduagéo em nivel de
superior em graduacao. (especialistas da graduagao.
educacao)
. . Unigo: 12% Unigo: 12%; Unido: 18%;
Fma:g:je:ge;;o da Estados e municipios: Estados e municipios: Estados e
¢ 20%. 20%. municipios: 25%.
Obrigatoriedade NP ° Abrangendo a
de oferta publica e Somenteacri]cé;p)rlmano “4 Abrangen::og)1 grau (8 educacéo basica
gratuita ’ ’ (17 anos).

Quadro 2 — Comparagéo entre as trés LDBENs

Elaborado pelo autor.

61 A GUISA DE CONCLUSAO: EDUCACAO EM TEMPOS SOMBRIOS

Nestes 60 anos de promulgacéo da primeira LDBEN e 25 anos da atual, os desafios
continuam a ser imensos na luta pela manutencéo de direitos historicamente conquistados,
como a pluralidade de ideias, o financiamento, as modalidades diferenciadas e a valorizacéo
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dos profissionais da educacédo. O enfrentamento de legislacdes e debates como a escola
sem partido, a terceirizacdo das atividades finalisticas, a reforma do ensino médio e a
propria implantagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC da forma como foi
executada fazem parte do rol dos desafios atuais.

O Estado brasileiro continua aliado dos interesses do grande capital e isso se reflete
numa educacao mercantil, cujo principal objetivo € atender as demandas do mercado e os
indices impostos por organismos internacionais como o Fundo Monetério Internacional —
FMI, o Banco Mundial e a Organizagéo para Cooperagéo e Desenvolvimento Econdémico
— OCDE.

Ao Estado caberiafixar padrdes com objetivos claros e bem definidos, facilitar o
acesso aos chamados ‘insumos’ que influenciam o rendimento escolar, adotar
estratégias flexiveis para a aquisicdo destes insumos (através de parcerias
publico-privadas) e monitorar o desempenho escolar (através de avaliacbes
padronizadas) Seria o inicio da escola-padrédo, da escola de manuais, com
avaliacéo e curriculos padronizados, distante das discussoOes criticas e das
reflexdes mais aprofundadas. Seria a consolidagéo da educagao vista como
mercadoria (Soares, 2020, p.8 apud Altmann, 2002).

Sem a pretensdo de concluir o debate verificamos que nestes sessenta anos da
primeira lei geral, a educacgéo foi objeto de lutas e disputas por hegemonia, tendo que ser
adaptada diversas vezes para atender o interesse de um publico diferenciado no sentido
das classes sociais tendo o desafio de promové-la muitas vezes sem alterar o status quo.
Assim, estas adaptacdes serviram para atender interesses de poucos em especial os do
governo e da elite ali instalada e representada gerando com isso muitos desencontros na
educacgio.

A escola atual desenvolve um papel muito importante na vida do educando sendo
assim a sua segunda morada, uma vez que 0s alunos muitas vezes passam mais tempo na
escola do que na sua propria casa. A luta por uma educacéo inclusiva e emancipadora tem
impulsionado a participacéo de toda a comunidade escolar tendo em vista a construcéo de
uma educagao democratica e mais acessivel.

Em relagcdo a obrigatoriedade da oferta gratuita de todo o percurso da educacao
basica, esta foi uma das maiores conquistas da histéria, ocorrida p6s-LDBEN e incorporado
a lei atual. No entanto, o ensino superior ja universalizados em muitos paises ainda continua
a margem deste processo no pais, embora tenha experimentado expanséo na Ultima
década, esta se deu prioritariamente na rede privada e em instituicdbes néo universitarias
como faculdades isoladas.

Alguns entraves tém dificultado sobremaneira que a educagédo avance de forma
mais rapida no Brasil como a auséncia de um sistema nacional conforme opina Saviani,
2007:
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O primeiro desafio pode ser denominado globalmente de auséncia de um
sistema de educacdo. Nao conseguimos ainda implantar um sistema de
ensino em nivel nacional. [...] o Brasil foi postergando essa questao e até hoje
ndo conta com um sistema de ensino organizado em ambito nacional. Em
decorréncia, o déficit foi acumulando-se e neutralizando os esforgos parciais
que se fizeram ao longo dos ultimos cem anos (SAVIANI 2007, p.21-22).

De fato, a sobreposicdo dos sistemas de ensino federal, estaduais e municipais
numa loégica desarticulada cria diversos entraves para avangos que possam diminuir as
desigualdades, e isto acaba por gerar uma descontinuidade das acbes. Assim, como
pensar em uma politica de formacgdo continuada para os profissionais da educacgéo se as
acdes no campo das politicas publicas educacionais séo descontinuas e variam de acordo
com cada governo?

Os desafios sdo muitos ainda, por isso € necessario que cada um participe mais da
realidade da escola, pais, alunos e profissionais precisam contribuir para que as politicas
cheguem a todos e com a qualidade que se merece e isto sem esquecer a defesa da
educacgao publica, gratuita, plural e com qualidade referenciada socialmente, sobretudo

nestes tempos sombrios de autoritarismo e ataques a democracia em nosso pais.
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RESUMO: O preconceito instituido na sociedade
rotula a pessoa com deficiéncia como aquela
que € incapaz de realizar as atividades que
uma pessoa sem deficiéncia realiza. O Método
Fernanda Bianchini adaptou a técnica do ballet
classico permitindo que a pessoa com deficiéncia
consiga ultrapassar os obstaculos que possui
e possa dangar assim como as pessoas sem
deficiéncia. Fundamentado na teoria histérico-
cultural, baseada nos estudos do psicologo Lev
Vigotski, este capitulo retrata uma pesquisa de
campo, cujos participantes foram: pessoas com
deficiéncia visual que praticam ballet classico,
professores e familiares dos bailarinos. Além
das entrevistas semi dirigidas foram realizadas
também observagdes na Associacdo Fernanda
Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB], com o
objetivo de compreender como a danga pode
ser um instrumento de desenvolvimento para a
pessoa com deficiéncia. Dentre os resultados
destaca-se que a danca, em especial o ballet
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DEFICIENCIA

classico, evocou mudancas e desenvolvimento
das pessoas com deficiéncia, possibilitando que
experimentassem um novo mundo que a cultura
nao lhes permitia antes.

PALAVRAS - CHAVE: Psicologia, incluséao,
ballet, pessoa com deficiéncia, preconceito.

DANCE AS AN INSTRUMENT TO
DEVELOPMENT OF PEOPLE WITH
DISABILITIES

ABSTRACT: Prejudice instituted in society
labels a person with disability as one who is
unable to perform the activities that a person
without a disability performs. The Fernanda
Bianchini Method adapted the classical ballet
technique allowing the person with disabilities to
overcome the obstacles they have and can dance
as well as people without disabilities. Based on
the historical-cultural theory, based on studies
of the psychologist Lev Vigotski, this chapter
portrays a field research, whose participants
were: visually impaired people who practice
classical ballet, teachers and family members
of the dancers. In addition to semi-directed
interviews, observations were also made at the
Fernanda Bianchini Association - Cia Ballet de
Cegos [AFB], with the aim of understanding how
dance can be a producer of development for
people with disabilities. Among the results, it is
noteworthy that dance, especially classical ballet,
evoked changes and development of people with
disabilities, enabling them to experience a new
world that culture did not allow them before.
KEYWORDS: Psychology, inclusion, ballet,
disabled person, prejudice.
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11 INTRODUGAO

O desenvolvimento das fun¢cbes mentais superiores, segundo Vigotski, se da a partir
das experiéncias culturais que cada pessoa tem ao longo da vida. Entretanto, toda a cultura
“é calculada para a pessoa dotada de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas
funcoes cerebrais” (VIGOTSKI, 2001, p. 867). Sendo assim, o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia nao foi elaborado a partir dos padrdes culturais, ou seja, essa categoria de
pessoas €&, muitas vezes, excluida desse processo. A deficiéncia pode causar obstaculos
no desenvolvimento, mas esses obstaculos estimulam que sejam realizadas adaptacoes,
produzindo assim novas experiéncias de desenvolvimento, ampliando o desenvolvimento
cultural (VIGOTSKI, 2001). Desta forma, o processo de socializagdo € marcado por
preconceitos em relagdo a pessoa com deficiéncia, ja que em sua maioria a caracteriza
como aquela que é inferior e incapaz, independentemente das caracteristicas individuais
que ele possua (CROCHIK, 1995), e que, portanto, precisa adaptar-se a cultura ja existente
ou ficara excluida dela.

Em consequéncia disso, foram criadas diversas reivindicagées por inclusao social de
muitas frentes que conquistaram algumas agdes sociais, as quais tiveram maior adesao no
ambito da educagédo, sendo assim, mesmo que tardiamente, a orientagéo inclusiva passa
a ser efetiva dentro das escolas regulares (SILVA, 2006). Por muito tempo a educacgéo
de pessoas com deficiéncia caminhava separada da educacdo regular, a declaragédo
de Salamanca em 1994 foi o estopim para o pensamento diferenciado desta educacao
inclusiva, uma vez que assegura a educagdo para pessoas com deficiéncia como parte
integrante do sistema educacional (BRASIL, 1994). A partir disso, novas leis foram sendo
criadas para expandir este campo da inclusdo, e com isso foi instituida a lei N° 13.146,
de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Em seu artigo segundo, essa lei define a pessoa com deficiéncia
como aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas. Além
disso, no artigo vinte e sete afirma que € dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. Desta forma a lei mais
atualizada a respeito da incluséo das pessoas com deficiéncia nas escolas foi criada em
2015, porém ainda tém sido realizados inumeros esfor¢cos considerando-se que ndao ha um
padréo Unico a ser utilizado para a incluséao educacional. Sendo assim diferentes manejos
vem sendo testados. Uma das formas para incluir as pessoas com deficiéncia é por meio
da arte.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a Arte na escola é considerada
matéria obrigatoéria, assim como Educagéo Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica, Mundo
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Fisico e Realidade Social e Politica, enfatizando-se o conhecimento do Brasil. O ensino
de Arte necessariamente deve estar integrado a proposta pedagogica e com isso deve
promover um conhecimento do aluno nas diversas linguagens das artes (visual, cénica,
musica e danca), exigindo que se faga uma interface com todas as disciplinas do curriculo
escolar, ndo sendo apenas uma distracao ou recreacao para os alunos. Deste modo, PCNs
enfocam que o trabalho com as linguagens artisticas deve ser priorizado na educacéao
assim como as outras matérias, em todas as suas frentes.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educac¢ao Especial na Educacao
Bésica, os alunos com deficiéncia devem estar assegurados de ter uma educagédo de
qualidade, assim como os alunos regulares (BRASIL 2001), tornando assim a escola,
realmente um ambiente de inclusédo. Desta forma cabe ao professor integrar todos os alunos
utilizando também as linguagens artisticas no processo de ensino-aprendizagem, de modo
a potencializar o desenvolvimento de seus alunos. Vale lembrar que cada aluno é Unico
e que seus limites devem ser respeitados, principalmente quando falamos de pessoas
com deficiéncia, entretanto, diferentes manejos podem ser encontrados para inclui-los
neste processo, mesmo que possuam alguma restricdo. Um exemplo disso esta descrito
no texto de Ligia Assumpg¢é@o Amaral (2004), em que a autora relata como era sentir-se
excluida das atividades de educacgéo fisica, na escola, por ter restricbes fisicas e com
isso sempre recebia o titulo de “café com leite”. Entretanto, uma professora de ginastica
tomou a iniciativa de inseri-la nas atividades junto com as outras criancgas respeitando suas
restricOes, possibilitando que ela conseguisse participar das aulas e se desenvolver até
mesmo nas atividades que ela prépria ndo acreditava ser possivel.

Pode-se entender aimportancia do ensino da linguagem artistica através da proposta
de Vigotski (1999) sobre a Psicologia da arte. Para ele a arte € uma produ¢éao humana, ou
seja, ndo possui uma explicagdo mistica ou religiosa, uma vez que Vigotski acredita que a
producao de arte surge a partir da vida humana, com suas experiéncias e relagdes, e dessa
forma ela também é elaborada no homem. Sendo assim a arte ndo s6 contagia o homem,
ela também provoca alteragdes e potencialidades em seu desenvolvimento. Entretanto, “a
obra de arte ndo se constitui em copia fiel da realidade objetiva, mas em algo novo, fruto
de acéo criativa que se transforma em produto cultural” (BARROCO, S.M.S. & SUPERTI,
T., 2014, p. 23).

Desta forma, considerar a arte como prioridade da educacao, pode proporcionar aos
alunos novas relacdes e experiéncias, permitindo que possam refletir em relagéo a arte,
e que eles desenvolvam uma vivéncia com a arte mais elaborada do que o modo como é
vista pelo prisma do senso comum.

Baseado nas experiéncias de senso comum, quando se imagina um bailarino, logo se
projeta uma pessoa do sexo feminino, alta, esbelta, branca, alongada, leve e sem nenhuma
deficiéncia. Porém partindo do principio de que a arte € uma produgéo da vida humana,
tais esteredtipos criados no século XVI pela corte italiana caem por terra. A danga que vem
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sendo realizada hoje é adaptada a cultura atual. Desta forma, a dancga inclusiva vem sendo
valorizada desde a década de 80, uma vez que o privilégio ao corpo tido como perfeito, ou
seja, ndo deficiente, vem sendo desconstruido. A partir disso, a danca inclusiva comeca
a ser aceita como linguagem artistica e ndo mais como reabilitagdo para pessoas com
deficiéncia. Entretanto ndo é possivel cindir totalmente o conceito de arte do de reabilitacéo
neste caso, pois mesmo que o foco seja exclusivo na arte, os movimentos realizados
acabam indiretamente sendo uma forma de reabilitagc@o para as pessoas também (SOUZA,
2009).

Outro ponto a ser levantado € a diferenca entre a danca de reproducéo e a danca
autoral. Na danca de reproducgéo as pessoas com deficiéncia buscam reproduzir os mesmos
movimentos, na medida do possivel, que as pessoas sem deficiéncia realizam, assim como
no Ballet Classico de Repertdrio no qual existem o0s passos pré-estabelecidos para todas
as coreografias. Ja na danca autoral as pessoas sdo intérpretes-criadoras e o corpo que
danca néao precisa realizar uma cépia daquilo que o outro esta realizando, e sim encontrar
dentro de si diversas maneiras de dancar e explorar as partes do seu corpo seja ele com
ou sem deficiéncia. Em ambas as técnicas de dancga o corpo deficiente € desafiado, seja
para realizar uma reproducgéo ou para criar, e, assim o publico que assiste & mais desafiado
ainda por assistir uma danca fora dos estere6tipos culturalmente criados.

Assim, inclusdo social de pessoas com deficiéncia e os impactos da arte no
desenvolvimento psiquico revelam-se temas extremamente caros ao campo da Psicologia.

21 OBJETIVOS

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre a psicologia e a incluséo de pessoas
com deficiéncia, buscando compreender como a arte pode ser facilitadora deste processo.
Foi elaborada uma breve contextualizacdo dos processos historicos tanto da incluséo,
como da arte, a fim de estreitar as relacdes entre elas. A danca, em especial, vem sendo
utilizada como ferramenta, uma vez que para dangar nao € preciso ter o corpo perfeito,
apenas perceber o corpo que estd em constante movimento, seja este externamente e
visivel, ou internamente e pouco aparente. Com isso, buscou-se investigar os efeitos e
beneficios da arte para as pessoas com deficiéncia.

Desta forma esta pesquisa qualitativa de cunho etnografico, teve como justificativa
social dar voz as pessoas com deficiéncia, permitindo que expressassem como a danga
influencia suas vidas, e como foi o processo de ensino-aprendizagem dessa arte. Além
disso, esta pesquisa buscou também fortalecer o campo de estudo, dada a escassez de
trabalhos sobre a interseccao entre psicologia, deficiéncia e danca.
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31 METODO

O interesse pela escolha desse tema ocorreu em decorréncia das experiéncias
anteriores com danga e com pessoas com deficiéncia, porém separadamente. Para
investigar a relacdo existente entre danca e deficiéncia é fundamental uma vivéncia do
(a) pesquisador(a), para que ele (a) possa entender compreender o funcionamento do
processo e também ser afetado por ele. Deste modo, o estudo desta tematica possibilitou,
para além da aproximagdo com as vozes das pessoas com deficiéncia, a produgdo de
conhecimento a partir da realidade no campo de estudo (MINAYO, 1994).

Desta forma foi realizada uma pesquisa qualitativa de cunho etnografica, ou seja,
houve uma interacdo com a situacédo estudada, a partir de relatos de bailarinos com
deficiéncia visual, participantes da Associa¢do Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos'
[AFB], tornando possivel uma comunicacdo sensivel entre pesquisa, pesquisadora e
pesquisados. Deste modo, as entrevistas e os documentos tiveram o carater de aprofundar
e contextualizar essa partilha sensivel de experiéncias, caracteristica fundamental da
pesquisa qualitativa de cunho etnografico. (ANDRE, 2009)

Foi realizado um trabalho de campo, no qual a pesquisadora conviveu com o publico
estudado. Os participantes foram: pessoas com deficiéncia visual que praticam ballet classico
€ as pessoas que possuem vinculo com eles, como por exemplo, professores e familiares
dos bailarinos, permitindo que a pesquisa tivesse uma maior abrangéncia (MINAYO, 1994).
Foram realizadas inicialmente algumas observacgbes do trabalho elaborado na Associacao
Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB], que foram registradas pela pesquisadora
em um diario de campo, posteriormente, para complementar, foram realizadas entrevistas
semidirigidas com os participantes voluntarios. A entrevista semidirigida foi escolhida,
pois permite que as mesmas informacgdes sejam coletadas e desta forma podem ser
comparadas. Além disso, como ndo sdo perguntas objetivas, as respostas, mesmo que
semelhantes, contém a singularidade de cada participante. Essas entrevistas semidirigidas
foram gravadas e transcritas pela pesquisadora e antes da finalizagdo da pesquisa, os
participantes receberam as transcricdes para avaliarem se permitiam a publicagcéo de seus
relatos, ficando a vontade para fazerem modificagdes, insergbes ou exclusdes nos registros.
Esta iniciativa teve como objetivo respeitar a opinidao dos participantes e possibilitar
que houvesse menos rigidez durante a entrevista, o que favoreceu a interacao entre a
pesquisadora, os participantes que puderam contar sua histéria com termos pessoais e
liberdade. (BOGDAN e BIKLEN, 2010)

O primeiro contato com o campo de estudo foi realizado por meio de uma conversa
com a coordenadora da Associagdo Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB],
uma vez que a instituicdo ministra aula de ballet para pessoas com deficiéncia. Nesta

conversa foi transmitido o objetivo do trabalho, verificando-se a possibilidade de realizar as

1 https://www.associacaofernandabianchini.org/
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observacgdes e entrevista semi dirigidas com os alunos voluntarios. Com a autorizagdo da
coordenadora, foram feitas observagdes das aulas de ballet classico da Cia Ballet de Cegos
[AFB]; entrevistas com cinco bailarinas com deficiéncia, dentre elas deficiéncia visual, fisica
e intelectual; duas entrevistas com professores, bem como trés entrevistas com as maes
de algumas bailarinas. Para que as pessoas autorizassem a publicacdo dos seus relatos
foi entregue o termo de consentimento livre esclarecido, tendo-se todos os cuidados éticos
necessarios. Para os participantes cegos o termo foi lido pela pesquisadora, para que eles
compreendessem e retirassem suas duvidas.

Mesmo que a principio esta pesquisa tenha sido focada nos alunos de ballet da
Associacao Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB], seus professores, familiares e
alunos sem deficiéncia também foram considerados participantes. Os dados foram coletados
a partir das entrevistas e observacdes, e em seguida os discursos foram analisados e
comparados as informacdes obtidas nas observacdes. Na analise, os discursos foram
categorizados de acordo com as frequéncias de respostas das entrevistas, cada resposta
pertenceu a apenas uma categoria ndo podendo repetir-se, em seguida os discursos foram
comparados entre categorias e analisados com base na reviséo bibliogréafica levantada
(MINAYO, 1994). O diario de campo permitiu que a pesquisadora inserisse também suas
impressoes e experiéncias vividas nesta relacdo. Desta forma o trabalho foi uma construcao
conjunta entre participantes e pesquisadora.

A pesquisa teve enfoque nos processos e nao no resultado final, pois se tratando de
inclusdo ndo existe um produto a ser entregue, e sim uma cultura que estara em constante
construgao, e como a cultura é transmitida, fazé-la de forma diferente para que o preconceito
ndo seja perpetuado (CROCHIK, 1995), é fundamental. A transcricdo dos relatos, tal qual
foram ditos, permitindo que o participante avaliasse o que seria publicado, favoreceu essa
construgdo da cultura, uma vez que esse trabalho foi produzido coletivamente, e nao
apenas focado na pesquisadora ou no pesquisado.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

O ballet classico desde a sua origem € uma danca excludente, uma vez que é
uma dancga secular, com uma técnica especifica, criado para exibir para a corte e paises
estrangeiros o poder econdmico da Franga. Nessa técnica se esperava que a bailarina
tivesse como caracteristicas a verticalidade corporal mantida pela nogéo de eixo alinhado
a colina vertebral e por um corpo magro e leve, além de todos os adornos que constituia a
coreografia (ANJOS; OLIVEIRA; VELARDI, 2015). Entretanto com a populariza¢ao do ballet,
ele foi sendo “permitido” para outros publicos e foi sofrendo algumas transformacdes em
sua metodologia. Entretanto a pessoa com deficiéncia ainda enfrenta algumas dificuldades
para ser aceita em certas academias, como relatado pela bailarina G:
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“Eu comecei o ballet depois de adulta. Infelizmente na minha época, que eu ndo
sou tdo novinha, tinha muito preconceito em relagéo ao deficiente visual na danga e
muitas escolas me negaram a possibilidade de fazer aula.” (sic).

O método de ballet para cegos, desenvolvido por Fernanda Bianchini, surgiu a
partir de uma necessidade de ministrar aulas de ballet para criancas cegas, tendo sido
necessaria a criacdo de adaptacbes especificas para essas pessoas. Esse método é
pautado na imitacdo dos movimentos através da propriocepcao tatil, ou seja, o aluno toca
no corpo do professor para entender o movimento, desde a dire¢éo, for¢ca e suavidade
deste. Além disso, os movimentos sdo ensinados de forma ludica e concreta para que os
alunos possam assimilar melhor (BIANCHINI, 2005). De acordo com a necessidade, esse
método foi expandido para o ensino de pessoas com qualquer deficiéncia, para além da
deficiéncia visual.

A definicdo da pessoa com deficiéncia proposta pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia indica que barreiras podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015). Entretanto, neste
estudo, a partir dos relatos de pais, professores e das observagcdes em campo néo havia
distingcdo entre bailarinas cegas e videntes no palco, ou seja, verificou-se uma igualdade
entre elas, mesmo em relacdo a esta grande barreira de apresentar-se no palco, espaco
com dimensodes definidas.

Permitir que a pessoa com deficiéncia seja aplaudida de pé por pessoas sem
deficiéncia, ap6s uma apresentacdo de ballet, € uma experiéncia que transcende o
preconceito velado existente em nossa sociedade, pois frente a uma pessoa com deficiéncia,
como retratado em muitos relatos, a sociedade julga que sdo coitadas e incapazes
e, a depender a deficiéncias, chegam a serem repudiadas por ndo seguirem o padrao
estético de uma pessoa sem deficiéncia. Embora a inclusdo de pessoas com deficiéncia
em diversos campos esteja ganhando espago, quando uma pessoa sem deficiéncia se
depara como uma pessoa que perdeu a visdo apds o uso de uma medicagéo para dor, por
exemplo, o0 medo de passar pela mesma situagéo a paralisa, e muitas vezes instala-se ai
o afastamento e preconceito. Além disso, tratar a pessoa com deficiéncia com quem tem
super poderes, por haver superado as expectativas nele depositadas, também pode ser
uma forma de menospreza-la e fortalecer preconceitos (CROCHIK, 1995).

Sendo assim, quando a Cia Ballet de Cegos [AFB] se apresenta, e ndo distingue
pessoas com ou sem deficiéncia durante a coreografia, permite que o publico reflita sobre
essa cultura preconceituosa que lhe foi transmitida, ou seja, a arte realiza modificacdes na
sociedade, como aponta a bailarina F.:

“tem gente que ndo acredita que a gente pode dancar, e quando elas saem do
espetaculo, saem com outro tipo de pensamento” (sic).

Outro grande beneficio obtido nessa Companhia € um programa denominado

inclusdo as avessas, no qual pessoas que nao tem deficiéncia e também n&o possuem
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condicao financeira para custear um curso de ballet classico, mas desejam dancar, tem
oportunidade de dancar junto com as pessoas com deficiéncia, para que possam realizar
seus sonhos e também se permitirem superar preconceitos e estigmas.

A arte é uma producdo humana construida a partir das experiéncias que a pessoa
vai adquirindo ao longo da vida, (VIGOTSKI, 1999) e possibilita a supera¢ao proposta por
Vigotski, uma vez que a pessoa com deficiéncia precisa desenvolver rotas alternativas
criativas para superacéo das barreiras e promocéo de seu desenvolvimento. Durante as
entrevistas realizadas, comentarios como “quando eu dango, eu nem lembro que tenho
deficiéncia” (sic) (bailarina G.), e “ndo existe eu ndo consigo (para mim)” (bailarina F.) (sic),
demonstram como é possivel realizar essas adaptacdes e fazer com que a pessoa com
deficiéncia mostre o seu potencial de criacao na arte, concebendo novas experiéncias para
ela e para o publico que a assiste.

O ballet foi utilizado como ferramenta de transformagdo frente aos desafios
encontrados pelas pessoas com deficiéncia que participaram da pesquisa. Relatos
compartilhados nos revelaram pessoas que tinham medo de sair de casa, se achavam
feias, incapazes de realizar alguma atividade sozinha, antes de dancarem, mas com a
pratica da danga, mesmo que ainda tivessem barreiras e dificuldades, passaram a se
aceitar mais e se encorajarem e fortalecerem para o enfrentamento de outras barreiras.
Para isso, ndo s6 a técnica de aprendizado de ballet através do toque é um diferencial, mas
também a maneira como os professores demonstram que acreditam no potencial delas,
possibilita que se permitam acreditar que quando estdo dancando “elas sdo as estrelas”
(sic) (Professora F.).

Existem algumas deficiéncias que ndo sdo tdo perceptiveis, como por exemplo,
pessoas com visdo subnormal ou baixa visdo, que por serem pouco evidentes, acabam
sendo “escondidas” pelas pessoas com deficiéncia visual, para que ndo sofram preconceito.
J., cuja capacidade visual € de 15% ela relata que apés sofrer bullying na escola, nao
revelou a mais nenhuma pessoa que é deficiente visual: “eu procurava ndo mostrar que
eu tinha um problema de vista, eu procurava ser o mais discreta possivel” (sic). Essa
reacao de omitir sua deficiéncia se faz presente porque a pessoa ndo quer receber o rétulo
de deficiente visual, e ser esquecida como pessoa (CROCHIK, 1995). Em contra partida,
dentro da cultura do cego ‘isso é um maximo” (sic), uma vez que conseguem enxergar,
mesmo que pouco, e dessa forma quando dancam juntas, “a gente se sente um pouco
responsavel por elas” (sic). Ou seja, na sociedade a baixa visdo é desvalorizada, mas
diante da comunidade cega, passa a ser vista como recurso de apoio aos pares cegos.

Foi interessante observar também que além de uma metodologia tatil, em que
0s movimentos sdo ensinados por meio do toque nos corpos de professores e alunos,
os professores também criaram novas adaptacdes para que pudessem favorecer a
aprendizagem, explorando outras possibilidades. Para localizar as pessoas no palco, os
professores ficam nas cochias e se comunicam verbalmente com as(os)bailarinas(os).

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 5 “



Além disso, estralam o dedo para que os alunos consigam se localizar em relagdo a
lateralidade, ja que ndo conseguem enxergar para onde devem virar seus corpos. Outra
adaptacdo que elaboraram foi de utilizarem tambor para que a musicalidade ficasse bem
marcada e elas ndo se perdessem na métrica musical. Os professores conseguiram
elaborar essas novas estratégias, a partir do momento que se aprofundaram na cultura
da pessoa com deficiéncia, pois com essas barreiras que eles superaram sé foi possivel
devido as experiéncias (VIGOTSKI, 1999). Sendo assim n&o s6 os alunos aprenderam com
os professores, mas também os professores tiveram novas experiéncias educacionais,
nuca vividas antes.

Vivemos em uma sociedade individualista e segregada, na qual cada pessoa fica
focada apenas em si, e aprende a ter medo de que outras pessoas a toquem. Sendo
assim, o toque fisico, muitas vezes, nao é bem aceito, menos ainda oferecer o seu corpo
para que o outro possa se orientar no espago e também em relagdo aos movimentos. Com
isso, o Método Fernanda Bianchini desafia aqueles que dangam a se permitirem tocar e
também serem tocados, para que possam se autorizar a realizar experiéncias diferentes
das estabelecidas pela cultura do preconceito, ja que “o preconceito diz mais da pessoa
que o exerce do que daquela sobre a qual é exercido” (CROCHIK, 1995). Ou seja, o
vidente por ndo estar acostumado a ser tocado, muitas vezes, também nao se deixa criar
novas experiéncias e transmite a cultura do preconceito, mas quando se permite, como
corroborado no relato de N. (professor vidente), acaba se acostumando e valorizando o
toque: “algumas coisas eu prefiro tocar para entender” (sic).

A danca inclusiva muitas vezes se confunde com reabilitagcdo (SOUZA, 2009), mas
mesmo que as bailarinas, principalmente as que possuem deficiéncia fisica, relatem que
dancar provoca alteragdes em seu corpo, como postura e musculatura mais relaxada, a
danca inclusiva é mais do que reabilitagéo, caracteriza-se por uma producgéo artistica. Além
das aulas de ballet, na Associacdo Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB], a
(o) bailarina (o) é visto como um todo, sendo assim, ndo sé as pessoas com deficiéncia
fazem aulas de pilates e secdes de fisioterapia, possibilitando avancgos, de acordo com as
limitagdes do corpo de cada um.

Desta forma, a arte dentro da proposta pedagogica das escolas também pode ser
utilizada como uma maneira de inclusédo, pois proporcionara experiéncias tanto para os
alunos com deficiéncia, quanto para os alunos sem deficiéncia, permitindo que essa relagéo
auxilie no desenvolvimento de ambos. Durante o relato de C., mde de uma das alunas da
Associacao Fernanda Bianchini - Cia Ballet de Cegos [AFB], ela cita que o incentivo que a
escola proporciona em relagdo a arte provocou grande melhora na autoestima de sua filha.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdao das pessoas com deficiéncia é um processo que esta ainda em
andamento, uma vez que a concepgao preconceituosa de que a pessoa com deficiéncia
nao é capaz de realizar atividades como as demais foi transmitida ao longo de geracodes,
e transforma-la implicara em persisténcia e certo tempo. Avangamos muito em relacéo a
incluséo de pessoas com deficiéncia, mas ainda ha muito a se conquistar para que, de fato,
haja incluséo de todas e todos em nossa sociedade.

A necessidade de instituir o ensino de arte como matéria obrigatoria na proposta
pedagogica das escolas brasileiras, proporciona que todos os alunos possam ter
experiéncias diferentes, pois apropriando-nos da teoria de Vigotski para quem que a arte
€ uma producdo humana, cada um sera impactado de uma maneira singular e subjetiva.

Fazer da arte uma forma de inclusdo das pessoas com deficiéncia é quebrar os
estereotipos tanto a respeito da pessoa com deficiéncia, quanto em relagéo a arte, pois
em ambos o0s casos a cultura instituiu padrdes, que ndo necessariamente sado verdadeiros.

A Psicologia pode trazer grandes contribuigbes a luta pela inclusdo, considerando-
se que Educacéo, Psicologia e Arte tém em comum o desenvolvimento humano, como bem
expressam Barroco e Superti (2014):

Podemos entender que a natureza social da arte traz em si a relagdo com
a psicologia uma vez que a sociedade e toda a realidade humana é forjada
pelos homens na relacédo social, por meio do trabalho, e, nesse mesmo
movimento, as fungdes psicolégicas superiores sédo elaboradas e objetivas,
isso €, deixam de ser fungcbes meramente biolégicas. Assim, ao se produzir
arte e ao dela se apropriar, funcbes psicologicas dos sujeitos também sao
desenvolvidas. p. 23-24.

O Método Fernanda Bianchini pode proporcionar que as pessoas com deficiéncia
se adaptem as barreiras e se desenvolvam na danga e na vida. A partir dos relatos obtidos
nessa pesquisa foi possivel compreender que a dancga, em especial o ballet classico,
evocou mudancas e desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, possibilitando que
elas experimentassem um novo mundo que a cultura n&o lhes permitia antes.

Finalizamos com o agradecimento a coordenadora da Cia Ballet de Cegos, Fernanda
Bianchini, seus alunos, pais e professores que partiiharam tdo generosamente suas
experiéncias e permitiram a pesquisadora e aos leitores do artigo resultante da pesquisa, a
compreensao de algumas experiéncias do mundo das pessoas com deficiéncia e a certeza
de que a arte pode ser um excelente caminho para a promoc¢édo de desenvolvimento

humano a todas as pessoas e em especial as pessoas com deficiéncia visual.
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RESUMO: O intuito desta pesquisa € investigar a
relacdo existente entre a educacéo recebida pelos
orfaos pertencentes ao termo de Mariana-MG e
a categoria sexo dos tutores e dos tutelados. O
objetivo é analisar para quais praticas educativas
os(as) tutores(as) direcionavam meninas e
meninos 6rfdos no periodo colonial. Para a
realizacdo dessa anadlise, foram selecionadas
27 contas de tutela referentes as despesas
dos tutores com a educacédo de seus tutelados
no periodo que vai de 1790 até 1822. Apds
ampla pesquisa documental, constatei que as
condicdes econdmicas e o sexo dos 6rfaos eram
fatores que determinavam significativamente a
educacéo na regido das minas.

PALAVRAS - CHAVE: Orfaos; Tutor/tutela;
Educacéao colonial; Género/sexo.
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EDUCATION FOR ORPHANS

IN COLONIAL MINAS GERAIS:

EDUCATIONAL STRATEGIES

ACCORDING TO THE GUARDIANS AND
WARDS’ GENDER

ABSTRACT: The purpose of this research is to
investigate the relationship between the education
received by orphans belonging to the term of
Mariana, Minas Gerais, and the gender category
of guardians and their wards. The objective is to
analyze towards which educational practices did
guardians direct orphaned girls and boys within
the colonial period. As for the analysis, twenty
seven tutelage accounts were selected regarding
the guardians’ expenses for the education of their
wards between 1790 and 1822. After extensive
documentary research, | found that the economic
conditions and the orphans’ gender were factors
that significantly defined education in the mines
region.
KEYWORDS: Orphans; Tutor/tutelage; Colonial
education; Gender.

INTRODUCAO

No periodo colonial, no instante em que
se configurava a auséncia da figura paterna em
um nucleo familiar, as Ordenacdes Filipinas,
codigo de leis aplicado tanto em Portugal quanto
em suas colbnias, determinavam a escolha de
tutores para serem responsaveis pela educagéao
e pelos cuidados com os 6rfédos. Era funcéo
dos tutores fazer o inventario de todos os
bens do falecido, prestar cuidados relativos a
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alimentagéo, saude e vestuario e oferecer algum tipo de educacgéo a seus tutelados. Em
relacéo aos cuidados com os 6rfaos estes eram fortemente determinados por questdes de
género, grupo social e idade. Com base na legislagéo, um filho de lavrador, por exemplo,
deveria preferencialmente ficar aos cuidados de um tutor que também fosse lavrador e o
colocasse para aprender e exercer essa ocupac¢do. Em relagéo ao aprendizado das letras,
as Ordenacdes Filipinas nao deixavam explicitamente definidos os 6rfaos que deveriam
receber esse tipo de educacédo. Questdes relacionadas ao pertencimento a um grupo social
ou questdes de habilidades pessoais eram elementos que determinavam as escolhas feitas
pelos tutores. O intuito desta pesquisa € investigar a relag@o existente entre a educacéo
recebida pelos 6rfaos pertencentes ao termo de Mariana-MG e a categoria sexo dos tutores
e dos tutelados. O objetivo é analisar para quais praticas educativas os(as) tutores(as)
direcionavam meninas e meninos érfaos no periodo colonial.

A educacéao conforme o sexo dos tutelados:

Para a realizagdo dessa andlise, foi imprescindivel a criacdo de critérios para
classificar os sujeitos desta pesquisa. Foram selecionadas 25 familias cujo os o6rféos
receberam de seus tutores o aprendizado das letras ou de algum oficio entre 1790-1822. A
busca por estas familias foi realizada no Arquivo Histérico da Casa Setecentista de Mariana
em MG e resultou na identificacdo de 27 tutores distintos, ver quadro a seguir:

Nome do pai dos orfaos Nome do tutor

Jodo Caetano Ribeiro

Ana Maria da Silva'

Antonio da Silveira Gomes

Antonio Leme da Silva Pontes

Jodo Alves Torres

Joaquina Rosa da Santa Helena

José Martins Vieira

Francisco Ferreira Fialho

José Martins Vieira

Serafim Gongalves Vieira

Miguel Antonio Gongalves Leal

Francisco Teixeira de Siqueira

Ana Maria do Nascimento

Bréas Francisco da Cunha Osorio

Manoel Caetano

Eugénio da Cunha Osoério

Joao Lopes da Costa

Caetana Ferreira da Silva

Manoel Gomes Lima

Manoel Gomes Lima

Simao da Costa Monteiro

Manoel da Costa Monteiro

José Dias de Carvalho

Matheus Homem da Costa

1 Ana Maria da Silva assumiu a tutela de seus filhos e contou com a assisténcia de seu segundo marido, José Machado

de Toledo.
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Francisco Xavier José Antdnio de Barros
Manoel Alves da Cruz Luiz Rodrigues Duarte
Manoel Anténio Nogueira Joaquim Nunes das Neves

José Leme da Silva Pontes Clara Lima dos Santos
José de Aquino e Souza Thomaz Duarte Rodrigues
Domingos Soares Valente Domingo Ferreira Marques
Manoel Gomes Chavez Joaquina da Cunha
Manoel Pereira Ruligo Francisca de Souza Roiz
Joaquim José Moreira Maria Vieira Leal
Manoel Pereira Crispim Ana Maria de Carvalho
Maria de Souza Braga? José de Souza Braga
Sebastido Barbosa Coura Eufrasia Maria Pereira de Jesus
Jodo Ferreira do Valle Joéo Ferreira da Silva
Manoel José Gomes de Couto Antonio Pereira Vitarains

Quadro 1: Nomes dos pais dos 6rfaos e dos respectivos tutores de seus filhos®

Fonte: Banco de dados desta pesquisa. Documentos do Arquivo Histérico da Casa Setecentista de
Mariana

Recorri aos testamentos, inventarios e outros documentos* pertencentes aos
tutores e aos familiares com o objetivo de cruzar informacdes referentes as condicbes
socioeconOmicas dos sujeitos investigados e resquicios sobre as praticas educativas as
quais os orfaos foram encaminhados.

No periodo colonial, a educacgéo recebida pelos érfaos estava significativamente
entrelacada aos condicionantes culturais, aos valores e aos costumes da época. As
diferencas fisicas e culturais existentes entre o sexo masculino e o feminino eram um fator
determinante no momento de o tutor encaminhar seus tutelados a algum aprendizado.
Refletindo sobre esse cenario, quais seriam as diferengcas mais marcantes entre a
educacao de meninos e meninas no termo de Mariana no final do século XVIII e inicio do
XIX? Analisando a documentacao notarial referente as contas de tutelas® investigadas por

este trabalho, elaborei 0 seguinte quadro para elucidar essas principais diferencas.

2 Maria de Souza Braga era uma mulher solteira e a responsavel pelos seus filhos.

3 No quadro apresentado, foram identificados apenas os tutores que direcionaram os seus tutelados a educagéo, no
entanto a troca de tutores era algo frequente.

4 Refiro-me as Contas de tutela, A¢des Civeis, Notificagdes, Justificacdes etc. Toda documentagdo consultada é refe-
rente ao Arquivo da Casa Setecentista de Mariana.

5 Foram investigadas 27 contas de tutela nesta pesquisa.
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Nome do tutor

Educacao recebida
pelos 6rfaos do sexo

Educacao recebida
pelas orfas do sexo

Educacao
ofertada sem
especificacao do

. inin
masculino feminino saxo
. . Ensin rimeir P
Ana Maria da Silva® sino das primeiras N&o indicada _
letras
Ensin rimeir -
sino das primeiras Nao indicada

Antonio Leme da Silva Pontes

letras e ensino de
gramética

Joaquina Rosa da Santa Helena

Ensino das primeiras

Ensino das primeiras

letras letras -
. . - R U Despesa com um
José Martins Vieira Nao indicada Nao indicada dicionario
Ensino das

Miguel Antonio Gongalvez Leal

Nao indicada

N&ao indicada

primeiras letras

Ana Maria do Nascimento

Ensino de gramética

Nao indicada

Eugénio da Cunha Osorio

Ensino de graméatica

Nao possui orfas do
sexo feminino

Caetana Ferreira da Silva

Ensino das primeiras
letras

Nao indicada

Bras Francisco da Cunha Oso6rio

Ensino das primeiras
letras

Ensino de um oficio”

Manoel Gomes Lima Ensino das primeiras N&o indicada _
letras
. Ensino das primeiras
Manoel da Costa Monteiro letras e 0 aprendizado de N&o indicada
oficios mecanicos -
Matheus Homem da Costa Aprendizado de oficios® Nao indicada _
) - N&o possui 6rfaos do Aprendizado de
José Antonio de Barros sexo masculino oficios® -
Luiz Rodrigues Duarte Ensino das primeiras N&o indicada _
letras
Joaquim Nunes das Neves Ensino das primeiras N&o indicada _
letras
Clara Lima dos Santos N&o indicada N&o indicada Ensino das

primeiras letras

6 Assumiu a tutela com assisténcia de seu segundo marido, José Machado de Toledo
7 O tutor declarou ter tido despesa com o ensino de oficios “tipicos das mulheres”

8 Os oficios nao foram especificados.

9 Os oficios ndo foram especificados
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Thomaz Duarte
Rodrigues

Ensino das primeiras
letras

N&o possui 6rfas do
sexo feminino

Domingos Ferreira Marques

Ensino das primeiras
letras

Ensino das primeiras
letras

Joaquina da Cunha

Ensino das primeiras
letras e
ensino de oficio

Nao indicada

Francisca Souza

Ensino das primeiras
letras

N&ao indicada

Maria Vieira Leal

Ensino das primeiras
letras

Nao indicada

José de Souza Braga

Ensino das primeiras
letras

N&o possui orféos do
sexo feminino

Eufrasia Maria Pereira de Jesus

Ensino das primeiras

Nao indicada

letras -
Joao Ferreira Valle Ensino™ N&o indicada Ensino™
Antonio Pereira Vitarains Ensino das primeiras N&o indicada _
letras
Francisco Ferreira Fialho N&ao indicada N&ao indicada Ensing _de
Gramatica
Mestre de

Ana Maria de Carvalho

N&o indicada

N&o indicada

primeiras letras

Quadro 2) Educacao recebida pelos 6rfaos do sexo masculino e feminino no termo de Mariana

(1790-1822)

Fonte: Banco de dados desta pesquisa. Documentos do Arquivo Historico da Casa Setecentista de

Mariana

Uma constatac@o que obtive foi a predominancia de érfaos do sexo masculino no

aprendizado das letras. Sera que a educacéo recebida por esses individuos era determinada
exclusivamente pelo seu sexo e pelas suas riquezas? Ou sera que é possivel identificar a
presenca ou intervengéo dos tutores na educacéo de seus tutelados?

Com base nos dados levantados até o momento e observando os casos analisados
neste trabalho, € possivel identificar e corroborar os estudos historiograficos que defendem
o predominio do sexo masculino no aprendizado das letras. A educacéo diferenciada e
determinada pelo sexo dos tutelados pode ser observada com o caso dos filhos o6rfaos
de Manoel Pereira Crispim, que ficaram sob os cuidados da méae e tutora Ana Maria
de Carvalho, uma mulher considerada rustica pelos seus contemporaneos e de idade
avancgada que prestou contas das despesas que teve com os 6rfaos no periodo de 1811

até 1819. A tutora por vontade propria ndo descreveu detalhadamente todos os seus gastos

10 O ensino nao foi especificado
11 O ensino ndo foi especificado
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relacionados ao vestuario nem com a educacgao dos 6rfaos. No entanto, deixou indicios
de que apenas o seu filho (do sexo masculino) teve contato com um mestre de primeiras
letras. As 6rfas do sexo feminino, por sua vez, s6 tiveram despesas materiais com vestuario

e casamento.

Herdeira Maria que depois se casou com Jo&o Teixeira: ndo faz a mesma
tutora mencéo do vestuario desta herdeira em [...] para o casamento dela
com o que despendeu grande forma, como é bem constante ao marido Jodo
Teixeira além da despesa dos papéis da habilitagcdo do casamento.

Herdeiro Manoel: Declara a tutora que de livre vontade ndo contempla aqui
o vestuario deste herdeiro, nem o pagamento do mestre das primeiras letras.

Herdeira Rita: Em obséquio desta herdeira cede a tutora de toda a despesa
de vestuario prestado a mesma decurso dos nove anos que tem decorrido
desde a morte do pai até a presente época.

Herdeira Francisca: Igualmente a favor desta herdeira lhe nédo [...] a mae
tutora a despesa do vestuario prestado nos longos dos anos.

Cidade de Mariana 1819."?

Em relacdo a tutela dessa mae, poucas informagdes foram localizadas. No entanto,
analisando as contas prestadas por essa mulher é visivel a distingdo existente entre os
cuidados destinados ao herdeiro Manoel e os direcionados as suas irmas, distingdo esta
que se deu devido ao sexo dos tutelados. Uma hipétese para explicar a auséncia de gastos
relacionados a educagéo das 6Orfas, embora nédo tenha identificado registros que possa
corrobora-la, & a de que as meninas receberam ensinamentos domésticos de sua “rustica”
mae e assim se prepararam para seus casamentos. Nao & possivel saber ao certo até
quando Ana Maria de Carvalho exerceu os cuidados com os seus filhos, mas no dia 22
de fevereiro do ano de 1823 o capitdo-mor José Coelho de Oliveira Duarte, juiz de fora e
o6rfaos de Mariana, citou José Moreira Pacheco como o novo tutor dos filhos de Manoel
Pereira Crispim, que encerrava o periodo da tutela exercido pela mae dos 6rfaos.

Em relacdo a educacao feminina no termo de Mariana, dos 25 casos analisados,
22 possuiam meninas 6rfas. No entanto, em apenas quatro deles apareceram referéncias
a educacao destinada a elas. Quais seriam os motivos de a educacéao de 6rfas ser menos
presente nas contas de tutela do que a educacéo de 6rfaos do sexo masculino? E possivel
pensarmos que as despesas relacionadas a educagdo eram majoritariamente reservadas
aos homens ou, entéo, que a educacgéao recebida pelas érfas, durante o periodo da tutela,
muitas vezes nao era registrada nem gerava gastos, ja que acontecia principalmente no
ambito doméstico, contando com os ensinamentos das proprias maes?

12 Codice 236, Auto 4365, ano de 1819, Primeiro Oficio, p. 8-9, Arquivo Histérico da Casa Setecentista de Mariana.
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Desses quatro casos identificados, na metade deles é possivel encontrar orfas
que foram enviadas para aprender algum oficio, enquanto na outra metade elas foram
encaminhadas para o aprendizado das letras. Os dados também apontam o aprendizado
das letras apenas para algumas 0Orfas pertencentes as camadas abastadas e ao grupo
socioeconOmico intermediario da sociedade. Ja o aprendizado de oficios, foi oferecido tanto
as orfas desse ultimo grupo quanto as mais pobres.™ Dessa forma, observa-se quanto a
educacéao direcionada as 6rfés estava fortemente enraizada a qualidade de suas pessoas
e fazendas, ou seja, analisando os dados obtidos, é possivel constatar uma significativa
relacdo existente entre as 6rfas pertencentes as camadas mais pobres investigadas e o
aprendizado de oficios e, por outro lado, verificar que o0 ensino das letras era mais frequente
para as mulheres dos grupos das fortunas intermediarias' e dos mais abastados'. No
entanto, néo se tratava de uma regra; conforme mencionado anteriormente, a educagéo no
periodo colonial ndo se limitava as questdes socioeconémicas nem era determinada apenas
pelo sexo dos 6rfaos. Havia uma variedade de combinacdes e estratégias educativas em
torno do exercicio da tutela.

Neste momento, torna-se importante passarmos ao estudo do sexo dos tutores
que se responsabilizaram pela educagéo de 6rfas do sexo feminino, com o intuito de
conhecermos quem eram esses individuos e identificarmos as suas possiveis estratégias

ou influéncias. Essa analise € realizada pela interpretacé@o do grafico a seguir:

Grafico 1: Sexo dos tutores que direcionaram
suas tuteladas para alguma educacdo no termo
de Mariana (1790-1822)

1(25%)

W Homens

B Mulheres

3 (75%)

Fonte: Banco de dados desta pesquisa. Documentos do Arquivo Historico da Casa Setecentista de
Mariana

13 Em sua tese de doutorado, Paula (2016) analisa as fortunas da populagdo de Mariana no final do século XVIII e
inicio do XIX e constata que as grandes fortunas eram superiores a 2.840$475 (dois contos, oitocentos e quarenta mil e
quatrocentos e setenta e cinco réis). Por sua vez, a populagdo mais pobres possuia um monte-mor inferior a 408$110
(quatrocentos e oito mil e cento e dez réis). Todos os outros inventariados com fortunas que possuiam valores entre o
limite que classificava as maiores fortunas e o limite que determinava os sujeitos com menores fortunas foram classifi-
cados como grupo das fortunas intermediarias em sua tese.

14 Fortunas superiores a 408$110 (quatrocentos e oito mil e cento e dez réis) e inferiores a 2.840$475(dois contos,
oitocentos e quarenta mil e quatrocentos e setenta e cinco réis)

15 Fortunas superiores a 2.840%$475 (dois contos, oitocentos e quarenta mil e quatrocentos e setenta e cinco réis).
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Os tutores incumbidos da educacé@o de meninas 6rfés eram principalmente do sexo
masculino. Dos quatro casos analisados, um refere-se a uma tutora que encaminhou sua
filha para aprender as letras; e outro, a um tutor que conduziu suas tuteladas a aprenderem
a ler e escrever. Na outra metade dos casos, o aprendizado de um oficio foi a educacéo
recebida pelas 6rfas. Chamou-me atencéo, justamente, o caso em que a educagao recebida
pela 6rfa foi uma preocupacgao da figura materna. Quais seriam 0s motivos ou estratégias
em torno dessa educacdo voltada para as letras? A tutora era detentora de alguma
instrucdo? Exerceu alguma influéncia? Refiro-me a tutela exercida por dona Joaquina Rosa
de Santa Helena, uma tutora que foi nomeada em testamento pelo seu marido e possibilitou
0 aprendizado das letras a sua filha 6rfa Ana Humberlina.

Viiva de Joado Alves Torres, Joaquina Rosa de Santa Helena compareceu a
residéncia de Anténio José Duarte de Araujo Gandim, no ano de 1812, para assumir a tutela
e declarar que cuidaria e educaria seus filhos conforme suas qualidades e rendimentos.
Jodo Alves Torres, ao falecer em 1812, deixou nove herdeiros legitimos sob o cuidado de
sua mulher: Antonio, de 20 anos, casado com mulher chamada Thereza Maria; Joaquim,
de 18 anos; Joao, de 16; José, de 14; Maria, de 12; Manoel, de 10; Francisco, de 9; Ana,
de 7; e Caetano, de apenas 4 anos. Além destes, havia também um filho natural, anterior
ao matriménio, chamado Floriano, de 22 anos, casado com Maria.

Dona Joaquina exerceu oito anos de tutela, até que, no ano de 1820, o juiz de fora
e dos o6rfaos Anténio José Duarte de Araljo Gandim convocou-a para prestar as contas de
tutela referentes aos seus filhos. Joaquina declarou que os rendimentos obtidos do ano de
1812 a 1819 eram oriundos de servicos realizados nos quartéis de cana e no engenho de
bois. Ja em relagdo as despesas com os 6rfaos, ela declarou ter possibilitado que os seus
filhos Manoel, Francisco, Ana e Caetano aprendessem a ler.

Recibo numero 4 f 17 [sic] Recebi da Senhora Dona Joaquina Rosa de Santa
Helena depois do falecimento de seu marido vinte e quatro oitavas procedidas
de dois anos que estive em sua casa ensinando seus filhos Manoel, Francisco,
Ana e Caetano a ler, e por verdade do referido passo a presente. Cérrego de
Santo Anténio vinte e seis de abril de mil oitocentos e quinze anos. Thimoteo
Francisco de Carvalho pagou vinte réis de selo o escrivdo Valaddo Costa.'®

O mestre Thimoteo Francisco de Carvalho ensinou durante dois anos os 6rfaos
Manoel e outros irmdos a ler. Além disso, foi constatado que Manoel Alves recebeu uma
educacdo que iria além do aprendizado das primeiras letras. A tutora permitiu a este
aprender gramatica com o reverendo, mais tarde cénego, Antdnio Joaquim da Cunha e
Castro, conforme mostra os documentos a seguir:

ltem pelo que despendeu a mesma ao reverendo Anténio Joaquim da Cunha

e Castro hoje conego [ilegivel] de ensinar Gramatica como consta a conta
ndmero quinto, corroborada com a Carta do mesmo numero sexto a conta

16 Codice 442, Auto 9553, Primeiro Oficio, p. 16 (verso), Arquivo Histérico da Casa Setecentista de Mariana.
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quarenta e cinco mil quatrocentos e oitenta réis."”

R° N 5° f 18 [sic] Estudou o senhor Manoel Alves nos dois anos Quinhentos e
setenta e dois dias a cento e trés réis por dia de sustento, e ensino. Cinquenta
e oito mil, novecentos e dezesseis réis Lavagem de dois anos. Trés mil cento
e cinguenta réis soma sessenta e dois mil e sessenta e seis réis. Recebi para
a conta quarenta e cinco mil, cento e oitenta réis dita salvo o erro. Dezesseis
mil, quinhentos e oitenta e seis réis. Pagou quarenta réis de selo o escrivao
Valadao Costa.

R® N 6° f 19: [sic] Senhora Dona Joaquina Rosa de Santa Anna. Recebi de
Vossa Mercé que estimei pela certeza da uma boa saude. Eu Senhora nada
posso dizer a Vossa Mercé sobre a continuacéo de ensinar ao senhor Manoel
Alves porque nao sei ainda, quando irei e quando entrarei na residéncia a
mas, qual sendo na Quaresma e traba Missa, [sic], e as seis meses sem falhas,
somente de tarde e de noite poderei fazer alguma instru¢ao, e quando possa
ser nada quererei dar satisfagdo quando vier o senhor Capitdo e estando em
uma cidade dar instrugdes aos meninos e tenho pesar de que experimente
Mestres atroados, Vossa mercé nao diga a pessoa alguma que lhe dou
esperancas. Recebi as dezesseis oitavas e um cruzado e trinta réis. Eu sou
de Vossa Mercé Venerador Alberto Antonio Joaquim. Doze de Dezembro de
mil oitocentos e dezoito. Pagou vinte réis de selo o Escrivéo Valaddo Costa.'®

Observa-se que apenas um dos 6rfdos do sexo masculino, o Manoel Alves, foi
instruido em gramatica. Chamou-me atencdo a preocupagdo do mestre de gramatica
em alertar a tutora para o perigo da escolha de um substituto para ele. Ao afirmar que
néo poderia continuar suas aulas, o Conego declara: “tenho pesar de que experimente
Mestres atroados”. Portanto, além de permitir que o filho aprendesse gramatica, a tutora
possivelmente se preocupou em garantir-lhe uma boa instrucdo pela escolha de bons
mestres.

Além das letras e de gramatica, a tutora teve despesas com desobrigas'® pagas ao
padre Bernardino José da Silva, na quantia de mil quinhentos e setenta e cinco réis.?° Além
de Manoel, tudo indica que outros dos seus irmaos 6rfaos também tiveram despesas com

desobrigas, como demonstra o recibo a seguir:

R° N° 3 f 16: [sic] O Padre Bernardino José da Silva, Capeldo cura de Paulo
Moreira recebi da Dona Joaquina Rosa de Santa Helena a quantia de sete
oitavas e quatro vinténs, produto das desobrigas, dos seus filhos menores do
ano de mil oitocentos e doze de mil oitocentos e dezenove [...] Outubro quatro
de mil oitocentos e dezenove anos. O padre Bernardino José da Silva. Pagou
dez réis de selo Escrivdo Valaddo Costa.?!

17 Codice 442, Auto 9553, Primeiro Oficio, p. 29, Arquivo Historico da Casa Setecentista de Mariana.

18 Codice 442, Auto 9553, Primeiro Oficio, p. 16, Arquivo Histérico da Casa Setecentista de Mariana.

19 Desobriga é o cumprimento do preceito da confissdo e comunhao pascal.

20 Codice 442, Auto 9553, Primeiro Oficio, Arquivo Historico da Casa Setecentista de Mariana.

21 Recibo 3, Cédice 442, Auto 9553, Primeiro Oficio, p. 16, Arquivo Histérico da Casa Setecentista de Mariana.
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As despesas relacionadas as desobrigas mostram o cumprimento da legislagéo por
parte da tutora em inserir seus filhos em uma educagcéo moral e religiosa. Um fato que
chama a atencéo é que a tutora permitiu que a filha Ana Humberlina aprendesse a ler junto
com os irmaos. Quais seriam as intencdes dela ao possibilitar esse tipo de aprendizado a
filha? Recorrendo a perspectiva de Bourdieu, Maria Alice Nogueira (2009) defende que os
individuos que se envolvem com bens culturais ganham prestigio e distingao em relacao
aos grupos inferiorizados. Sendo assim, quais os possiveis usos que essa 6rfa teria feito de
seu aprendizado? Sera que o aprendizado da leitura veio acompanhado da escrita? A estas
e outras perguntas talvez néao seja possivel responder nesta investigacao.

Poucas informagdes temos sobre a vida desses 6rfaos e de dona Joaquina apés
o término da tutela. Sobre a 6rfa Ana Humberlina, por exemplo, sabe-se apenas que se
casou com José Teixeira Cotta e com ele teve varios filhos: Antonio, José, Joao, Manoel,
Joaquina, Maria, Tereza, Ritta, Ana e Angélica. Ja o 6rfao Francisco Alves Torres casou-se
com uma filha do guarda-mor Jo&o Pedro Cotta e residiu anos de sua vida na Freguesia
do Inficcionado. Manoel Alves Torres, por sua vez, ap0s a sua emancipagdo residiu no
distrito de Paulo Moreira, casou-se com dona Francisca Carolina de Jesus e dessa relacéo
teve varios filhos: Fortunato Alvez Torres, Maria Carolina de Jesus, Juvenato Alvez Torres,
Ana Emilia de Jesus e Antonio Theodoro Alvez Torres. Manoel possuia diversos bens
em sociedade com seu irm&o Jodo Alves Torres, homem casado com Josefa Leonor da
Encarnacgéo e pai de diversos filhos oriundos de seus dois matriménios. Entre os bens que
esses dois irmaos possuiam em sociedade, podem-se destacar algumas casas, 21 escravos
avaliados em 9.900$000 e muitos animais, como bois, novilhos, cavalos, galinhas e leitdes.
Entre os servicos realizados pelos irmaos em parceria, estavam a producéo de derivados
da cana, como garapa e aguardente, o trabalho em terras de cultura, em feijoal e em roca
de milho produzindo gréos e farinha. O monte-mor da sociedade que Manoel tinha com seu
irmao Jodo era avaliado na quantia de 26.781$965. Além disso, possuia nove escravos
fora da sociedade (valor de 3.750$000), além de outros bens. A tutora Joaquina Rosa de
Santa Helena faleceu em 1847 na Freguesia de Paulo Moreira e teve como inventariante
seu filho Caetano. Antes de sua morte, ela ja havia perdido seus filhos Antonio Alves, Ana
Humberlina, Joaquim Alves Torres e logo apés o seu falecimento, ou seja, no mesmo ano
de 1847, o seu outro filho Manoel Alves Torres foi assassinado. Jodo Alves Torres faleceu
no ano de 1854, sete anos ap6s a morte de sua méae. Aos seus herdeiros Joaquina deixou
para ser partilhado o monte-mor no valor de 13.207$973.

Outro caso a ser investigado € o da tutela dos 6rfaos de Domingos Soares Valente,
morador da cidade de Mariana, um dos homens mais abastados de sua época e possuidor
de muitos escravos que se ocupavam em lavorar milho, feijéo, arroz, fumo e mamona. Esse
sujeito era casado com Ana Lina Dias, com quem teve trés filhos. No dia 15 de novembro
de 1801, Domingos faleceu e deixou 6rféaos seus filhos: Francisco, de 5 anos; Maria, de

3; e Luiz, que possuia apenas 2 anos de idade. Conforme a lei exigia, foi necesséria a
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escolha de um tutor para administrar e cuidar dos bens desses 6rfaos. A escolha do tutor
foi feita em favor do alferes Domingo Ferreira Marques, que deu inicio a tutela no dia 9
de agosto de 1802. Entre 1806 e 1814, o tutor teve despesa com a 6rfa Maria Baldina
Soares, comprando papel e pagando uma mestra para ensinar-lhe a ler e escrever. O
mesmo ocorreu com o 6rfao Francisco, que recebeu papel e o aprendizado da leitura e da
escrita com o padre Bento Leitdo de Almeida.

Diferentemente das 6rfas que receberam o aprendizado das primeiras letras, como
€ 0 caso da 6rfa sobre a qual acabo de tratar, Maria Baldina, as meninas que ficaram sob
a tutela de José Antonio de Barros e do tutor Bras Francisco da Cunha Osorio receberam o
aprendizado de um oficio, 0 que possivelmente estava relacionado a prover estas um meio
de obter sustento pelo proprio trabalho ou, entdo, uma educacéo que as preparasse para
a vida apés o casamento.

O encaminhamento de 6rfaos para o aprendizado de oficios mecanicos e manuais
€ algo que merece destaque e maiores estudos, por ser uma escolha de educacgéao
extremamente vinculada ao sexo dos 6rféos. Claudia Fernanda de Oliveira (2008) aponta
em sua pesquisa o fato de a educacao destinada as mulheres na Comarca do Rio das
Velhas ter sido recorrentemente constituida pelo aprendizado de trabalhos manuais, como
a costura, o bordado e a tecelagem. Oliveira constatou que o aprendizado de trabalhos
manuais era oferecido a 6rfas detentoras ou ndo de posses e, muitas vezes, transmitido
no ambiente doméstico, mediante os ensinamentos das proprias mulheres da familia
ou por mestras. Entre os principais objetivos dessa educacéo, estava o aprendizado de
atividades uteis para a vida das mulheres ap6s o casamento e a possibilidade de as 6rfas
trabalharem para se sustentar por conta propria. Durante este meu trabalho, identifiquei
algumas mulheres que receberam agulhas durante o periodo da tutela — indicio de que
desenvolviam atividades de costura — e eram encaminhadas para o aprendizado de oficios
considerados tipicos?? das mulheres daquela época. Exemplo disso foi o caso ja citado da
orfa Inés, filha de Francisco Xavier e Maria Francisca, que foi enviada para o aprendizado
“daqueles oficios que sao proprios das mulheres e para isto fez despesas”. Por outro lado,
identifiquei 6rfaos do sexo masculino que foram encaminhados para o oficio da carpintaria
ou se tornaram caixeiro ou soldado, ocupacdes que culturalmente faziam parte do universo
masculino da América portuguesa.

Ap6s acompanhar as tendéncias relacionadas a educacao de 6rfaos conforme a
qualidade de suas pessoas e fazendas, constatei que as condicbes econdmicas e 0 sexo
dos 6rfaos eram fatores que determinavam significativamente a educacéo recebida pelos
tutelados durante todo o periodo colonial. Além disso, observei que essas duas variaveis se
fizeram presentes nas escolhas dos tutores analisadas por esta pesquisa.

22 Para maiores estudos referentes a educacdo de mulheres no periodo colonial, sugiro a leitura do trabalho de Oliveira
(2008).
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RESUMO: Durante todo o processo de formacéao
académica é possivel perceber que néo ha tanta
relevancia no que concerne a inclusédo social,
especialmente se tratando do autismo. Além
disso, nota-se que quando os docentes chegam
a sala de aula e sédo postos de frente com os
desafios da mesma, muitos acabam se vendo
despreparados para lidar com os conflitos do
dia a dia. Haja vista que o tema inclusdo social
vem ganhando foco com o passar dos anos, este
artigo traz uma nova viséo sobre a importancia
dainsercdo de alunos com TEA no ensino regular
da educacgéo brasileira. Para tanto, apresenta-
se também o papel fundamental da formagéo
continuada e suas implicacbes positivas no
cotidiano.

PALAVRAS - CHAVE: autismo, incluséo social,
educacao.
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ENSINO REGULAR

THE IMPORTANCE OF INCLUSION OF
STUDENTS WITH AUTISTIC SPECTRUM
DISORDER IN REGULAR EDUCATION

ABSTRACT: Throughout the  academic
education process, it is possible to notice that
there is not as much relevance as for social
inclusion, especially in autism. In addition, it is
noted that when teachers arrive at the classroom
and are faced with its challenges, many end
up finding themselves unprepared to deal with
day-to-day conflicts. Considering that the theme
of social inclusion has been gaining focus over
the years, this article brings a new vision about
the importance of inserting students with ASD
in regular education in Brazilian education.
Therefore, the fundamental role of continuing
education and its positive implications in daily life
are also presented.

KEYWORD: autism, social inclusion, education.

RESUMEN: A lo largo del proceso de formacion
académica, es posible notar que no hay tanta
relevancia cuando se trata de la inclusion social,
especialmente en lo que refiere al autismo.
Ademas, se observa que cuando los docentes
llegan en la escuela y se encuentran con
sus desafios, muchos terminan por no estar
preparados para lidiar con los conflictos del dia
a dia. Considerando que el tema de la inclusion
social sigue ganando protagonismo a lo largo de
los afios, este articulo trae una nueva vision sobre
la importancia de la insercidn de los estudiantes
con TEA en la educacion regular en la educacion
brasilena. Por lo tanto, también se presenta el
papel fundamental de la educacion continua y
sus implicaciones positivas en la vida diaria.
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11 INTRODUGAO

De acordo com Nunes, Azevedo e Schmidt (2013), “o Transtorno Autista € uma
condicéo classificada no DSM-5 como pertencente a categoria denominada Transtornos
de Neurodesenvolvimento, recebendo o nome de Transtornos do Espectro Autista (TEA)”,
logo, “é caracterizado por problemas na comunicacgéo, na socializagéo e no comportamento,
geralmente diagnosticado entre 2 e 3 anos de idade.” (Paula e Peixoto, 2019).

Podendo ser chamado apenas de Autismo, € um distlrbio comportamental que, para
Mello (2007) se divide em 3 principais dificuldades, sendo elas: dificuldade de comunicacéo,
de sociabilizagao e no uso da imaginagéo. Portanto, a crianga portadora da sindrome sofre
de alteragdes cognitivas além de apresentar comportamentos repetitivos (estere6tipos). Os
movimentos tidos como estereotipados podem ser encontrados, segundo Sanini, Sifuentes
e Bosa (2013) “na fala, que pode ser ecolalica e no desenvolvimento motor, caracterizado
por repeticdes involuntarias e sem aparente funcao (ex: rituais e maneirismos)”.

Segundo a Associagéo Psiquiatrica Americana (APA 2002) “as manifestagdes dessas
dificuldades poderéo variar de acordo com o nivel desenvolvimental e a idade cronolégica
da criancga, entre outros fatores”. Isso significa que o autismo néo é um transtorno facil de
se diagnosticar, pois cada crianga é um individuo Unico e pode apresentar niveis diferentes
de alteragdes neurocognitivas. Para Surian,

o autismo € um disturbio do desenvolvimento neuropsicolégico que se
manifesta através de dificuldades marcantes e persistentes na interacdo
social, na comunicacéo e no repertério de interesses e de atividades. [...]
As deficiéncias nas capacidades sociais impedem o desenvolvimento de
amizades intimas, mas ndo impedem a formagao de relacionamentos duraveis
e intensas relagdes de apego com algumas pessoas, como por exemplo os
pais. (SURIAN, 2010 p. 10)

Muito embora a legislacdo brasileira garanta a incluséo de alunos com transtorno
do Espectro Autista (TEA) na educacgéo bésica, a disponibilidade das escolas em oferecer
formas adequadas de englobar esses alunos ainda carece de um aperfeicoamento. Segundo
o Ministério da Educacéo (2004) “os sistemas de ensino devem se transformar para realizar
uma educacao inclusiva, que responda a diversidade dos alunos sem discriminagao”. Isso
quer dizer que a escola precisa se moldar para receber todo tipo de discente atipico, desde
rampas de acesso para aqueles que possuem dificuldades motoras até monitores nas
salas de aula para acompanhar alunos com disturbios neuronais.

Conforme mencionado anteriormente, o aluno autista pode apresentar
comportamentos diferentes na sua interacdo com as pessoas, linguagem e aprendizado.
Por isso se faz necessario que ele receba apoio pedagogico efetivo para que o processo
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de ensino-aprendizagem seja bem estabelecido. Segundo Carneiro (2012) apud Paula e
Peixoto (2019), “a condi¢gdo do aluno com autismo ainda é muito discriminada no ambiente
escolar. A escola tem a responsabilidade de incluir e oferece igual oportunidade aos
seus alunos.” Por tanto, isso “requer que a instituicdo possua elementos estruturais e
pedagogicos diferenciados objetivando na incluséo eficaz”. (Ibidem 2019).

Para Héher Camargo e Bosa (2012) apud Lemos, Saloméo e Agripino-Ramos
(2014), “o contexto escolar oportuniza contatos sociais, favorecendo o desenvolvimento
da crianca autista, assim como o das demais criangas, na medida em que convivem e
aprendem com as diferencas.” J& Fiaes e Bichara (2009) apontam a “escola regular como
um contexto no qual a crian¢ca com dificuldades encontra modelos mais avancados de
comportamentos para seguir.”

Dentro da escola, € o professor que tem o papel de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem além de permitir que o aluno atipico desenvolva suas capacidades e
autonomia. Nunes, Azevedo e Schimidt (2013) contribuem afirmando que “a escola se
constitui como um recurso fundamental para enriquecer as experiéncias sociais das criancas
com TEA, oportunizando a interacao entre pares e contribuindo para o desenvolvimento de
novas aprendizagens e comportamentos.”

Mediante tais explanagdes, o presente artigo visa refletir sobre as perspectivas
encontradas ao longo da pesquisa além de apontar os principais aspectos que permeiam
a educacao inclusiva no Brasil. Ndo obstante, ao longo do artigo também seré explanado
como a formagdo continuada para professores e mediadores pedagodgicos pode ser
importante para a inclusédo de autistas na educacgéo basica.

21 O AUTISMO NA HISTORIA

Ao longo dos tempos, diversos pesquisadores descreveram as diferencas entre
autistas e neurotipicos’. Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner publicou a obra “Distarbios
Autisticos do Contato Afetivo”, onde segundo Marinho e Merkle (2009) “ele descreveu os
casos de onze criangas que tinham em comum um isolamento extremo desde o inicio da vida
e um anseio obsessivo pela preservagéo da rotina, denominando-as de ‘autistas’.” Kanner
usa o termo “autismo infantil precoce” devido ao fato de os sintomas serem evidentes em
criancas de até 3 anos de idade. Dias (2013) afirma que “para ele, o autista néo estabelecia
contato com a realidade desde o inicio da vida e ndo apresentava pensamentos fantasiosos,
diferente da esquizofrenia infantil em que o rompimento com a realidade externa ocorreria
depois do terceiro ano de vida.”

No ano seguinte, em 1944, surge Hans Asperger descrevendo o autismo em seu
artigo ‘A psicopatia autista na infancia’ onde ele “as descreve como um tipo de crianca
peculiar e interessante que pode compensar suas deficiéncias por um alto nivel de

1 Termo dado & condi¢édo que foi estabelecida como “normalidade”.
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pensamento e experiéncia pessoal que podem leva-los a excepcionais éxitos na vida adulta
(DIAS 2013)”. Assim como Kanner, Asperger acreditava que “apesar de sua anormalidade
sdo capazes de desempenhar seu papel na sociedade se encontrarem uma resposta de
amor, compreensado e guia, enfatizando a relacdo entre psicologia e educacao” (DIAS
2013)".

Foi na década de 70 que Michael Rutter propés que o autismo possuia quatro
critérios diferentes: “1) atraso e desvio sociais ndo s6 como funcao de retardo mental; 2)
problemas de comunicagdo, novamente, ndo sbé em fung¢ao de retardo mental associado;
3) comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e 4)
inicio antes dos 30 meses de idade (Klin 2006).”

De acordo com Lima (2014), Rutter

realizou uma revisdo dos diversos modelos causais do autismo propostos
na literatura. Para ele e seus colaboradores, as hipdteses mais plausiveis
incluiam o autismo como anormalidade neurolégica ou sindrome de dano
cerebral, como disturbio do desenvolvimento e, principalmente, como
disturbio cognitivo ou da linguagem. (LIMA, 2014. p. 122)

Mais tarde, segundo Vila, Diogo e Sequeira (2009), “Lorna Wing (psiquiatra inglesa),
apos varios estudos, concluiu existir um trago distintivo do autismo, isto é, uma ‘Triade de
impedimento sociais que se caracteriza por déficits na interacdo social, na comunicacao e
na imaginacéo, que variam ao longo do tempo, tanto no seu grau de severidade quanto na
sua forma.”

Segundo Lima (2014) “Wing defendeu que a sindrome de Asperger compartilhava
com o autismo a mesma triade sintomatica: auséncia ou limita¢gdes na interacdo social
reciproca; auséncia ou limitagdes no uso da linguagem verbal e/ou nédo verbal; e auséncia
ou limitagbes das atividades imaginativas, que deixavam de ser flexiveis para se tornarem
estereotipadas e repetitivas.” Lorna Wing foi a primeira a introduzir o termo ‘Espectro
Autista’. “Além disso, tal quadro atraiu ainda mais o interesse dos psic6logos cognitivos,
que o consideraram mais Util que o autismo tipico na experimentacao de suas teorias,
na medida em que permitia a pesquisa em torno dos déficits especificos nas habilidades
sociais e imaginativas.” (Lima, 2014 p. 123.)

De acordo com Silva, Gaiato e Reveles (2012),

quando se ouve a palavra “autismo”, logo vem a mente a imagem de uma
crianga isolada em seu préprio mundo, contida numa bolha impenetravel, que
brinca de forma estranha, balanga o corpo para la e para c@, alheia a tudo e
a todos. Geralmente esta associada a alguém “diferente” de ndés, que vive a
margem da sociedade e tem uma vida extremamente limitada, em que nada
faz sentido. (p. 13)

Porém, hoje sabe-se que quanto mais estudos e observacdes séo feitos, mais é
possivel perceber que criangcas autistas tém uma capacidade enorme de aprendizado.
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Sendo assim, é fundamental que esses individuos tenham a possibilidade de ter contato com
criancas neurotipicas para que possam desenvolver suas habilidades cognitivas que séo
naturalmente prejudicadas. Nesse contexto, “a escola constitui um espaco essencialmente
interativo e reconhecidamente relevante para o desenvolvimento interpessoal e, por isso, €

um espaco natural para a relagédo entre pares (Sanini, Sifuentes e Bosa 2013).”

31 ESCOLAINCLUSIVA

O tema educacéo inclusiva surgiu a partir da década de 90 quando ocorreu a
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, onde em 1994 foi proclamada a Declaragéo de
Salamanca, passando a serem consideradas as necessidades de alunos especiais (Souto
2014). A ideia de incluséo social no Brasil € um fator que chama atencéo pois o pais se
mantém atrasado em relagdo aos outros paises. De acordo com Souto (2014) “apesar
das mudancgas de paradigmas educacionais ocorridas aos longos da histéria do Brasil, a
inclusé@o ainda é um desafio tanto para gestores publicos quanto para os demais atores do
processo do processo de escolarizagdo, nos dias atuais.”

Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) colaboram afirmando que

apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional propor que as
pessoas com deficiéncia deveriam ser inseridas, preferencialmente, no
ensino regular, foi apenas a partir da Constituicdo de 1988 e sob a influéncia
da Declaragao de Jomtien (1990) e da Declaragdo de Salamanca (1994), que,
em nosso pals, comecou a ser discutida a universalizagdo da Educacéo, e a
ser implementada nas escolas regulares uma politica de Educacéo Inclusiva,
culminando com a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008). (p.559)

Ao longo dos anos, mediante estudos, foi possivel chegar a conclusdes que trazem
luz as questdes do espectro autista. Hoje sabe-se que as “relagdes sociais possibilitam
significacbes que s&o apropriadas pelos sujeitos, promovendo o desenvolvimento de
formas de controle e organizacéo dos processos psicolégicos.” (Mattos e Nuernberg 2011).
Portanto, criangas portadoras da sindrome precisam de interagbes com 0 meio para ajudar
no seu desenvolvimento.

E importante destacar ainda que a inclusdo de pessoas com deficiéncias inseridas
no ensino regular & capaz de promover um ambiente rico “pela diversidade social e
facilitador do desenvolvimento de todas as criancas.” (Mattos e Nuernberg 2011). Por outro
lado, a inclusdo, dentro do contexto educacional, ndo pode ser feita de qualquer modo,
sendo necessaria uma “intervencao psicopedagodgica que enfatize a mediagcdo semiotica
na relagdo com o educando com deficiéncia (VYGOTSKI, 1997 apud. Mattos e Nuernberg
2011).

Nesse contexto, é possivel argumentar que o direito de adquirir conhecimento é
também o direito de se desenvolver e se adaptar a condi¢ces que favoregcam a participacéo
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ativa na sociedade de forma holistica desde a educacéo infantil.

Para que a sociedade possa se adequar atodas as pessoas, independentemente
de suas idiossincrasias, o trabalho interdisciplinar é indispensavel. Portanto,
uma possibilidade de parceria com a psicologia esta justamente no dialogo
entre a educagdo e a compreensdo do desenvolvimento do psiquismo,
possibilitando espacos reflexivos e viabilizando o entrelacamento entre as
areas, contribuindo para propostas educacionais. (MATTOS E NUERNBERG
2011 p. 130)

Vygotsky, em 1997, ja afirmava que existem inimeros beneficios de se incluir criangas
com deficiéncia intelectual em uma populacao homogénea, pois permite que as criangas se
tornem mais capazes de atuar como protagonistas no seu papel de aprendizagem.

Assim como Veiga Neto (2005), Pacheco apud. Brande e Zanfelice (2012)
acredita o trabalho nas salas de aula e o relacionamento social sdo fundamentais para
se criar um espago amplo de cooperacao entre alunos autistas e professores. Para ele
uma “aprendizagem cooperativa, refere-se a interagdo dos alunos nas situagbes de
aprendizagem, o que é propiciado pelo trabalho de coordenagéo.” Por isso o papel da
educacao inclusiva é, sobretudo, promover o bem estar, valorizar a diversidade e o respeito
pelo diferente (Brande e Zanfelice 2012).

Incluir alunos com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular € uma maneira
de promover a aprendizagem cooperativa supracitada, além de levar aos neurotipicos
uma nova possibilidade de aprender com o diferente. Williams e Wrigth (2008), afirmam
que individuos autismo tém “dificuldade em entender o ponto de vista ou as ideias ou
sentimentos alheios”, sendo assim, manté-los distante da realidade social s6 pioraria sua
condicéo.

Segundo Brande e Zanfelice (2012) “receber alunos com deficiéncia[...] € um desafio
que as escolas enfrentam diariamente, pois pressupde utilizar de adequagdes ambientais,
curriculares e metodoldgicas.” Embora apontadas no Plano Nacional de Educacéo (2014)
tais adequacgdes, ndo estdo bem estabelecidas pelas escolas, pois na pratica muitas se
deparam com a falta oferecimento de uma educacao de qualidade. Nao obstante, Veiga
Neto (2005) apud. Leonardo, Bray e Rossato (2009), afirmam que

ndo bastam competéncias técnicas para lidar com as questées impostas na
incluséo; estas sao condigdes necessarias, mas nao suficientes. [...] Qualquer
politica de inclusdo deve envolver questbes de ordem politica, econdmica,
social e cultural. Entao, a inclusdo por si sé ndo diminui os diferenciais de
poder, de segregacédo, autoritarismo e exploragdo que atravessam esta
sociedade. (p. 03)

O cenario educacional brasileiro, ainda hoje, “encontra-se muito precéario quanto
a uma educacéo de qualidade a ser oferecida aos alunos com necessidades educativas
especiais e, consequentemente, a sua integracéo.” (MIRANDA 2012) Como afirma Hoher
Camargo e Bosa (2009) “a possibilidade de incluséo de criangas deficientes lamentavelmente
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ainda esta associada aquelas que nao implicam uma forte reestruturagcédo e adaptagéo da
escola”, sendo assim, muitas criangas autistas perdem a chance de ter acesso ao ensino

regular por falta de manejo e infraestrutura escolar.

O fato de existirem poucos estudos sobre inclusdo de criangas autistas na
rede comum de ensino parece refletir esta realidade, isto €, a de que existem
poucas criangas incluidas, se comparadas aqguelas com outras deficiéncias.
A literatura tem demonstrado que isso se deve, em grande parte, a falta de
preparo de escolas e professores para atender a demanda da incluséo.
(HOHER CAMARGO E BOSA 2009 p. 4)

A escola que opta pela educacdo especial integrada deve ter a consciéncia de
que este modelo visa “que as minorias encontrem uma resposta as suas necessidades
especiais sem prejudicar os outros, e que todos os alunos dela se beneficiem [...].” Brande
e Zanfelice (2012).

Haja vista a importancia do professor no que se refere a educagéo inclusiva, é valido
refletir sobre seu papel na sala de aula enquanto mediador do conhecimento. Para Brande
e Zanfelice (2012), uma escola que almeja uma educacgéo inclusiva de qualidade “deve
mudar o estilo de trabalho dos professores que deverdo reconhecer que cada crianca é
diferente das outras, tem as suas proprias necessidades especificas e progride de acordo

com as suas possibilidades”

41 O PAPEL DA FORMAQI\O CONTINUADA NA INCLUSAO DO ALUNO COM
TEA

A formacgéo continuada de professores € entendida hoje como um processo de
aprendizagem constante. A medida que novas praticas escolares e pedagégicas vao
surgindo, o aperfeicoamento dos educadores se faz necessario. A formacao ou educacao
continuada se da a partir da formagéo inicial do educador e visa, principalmente, o
melhoramento do ensino. Para Chimentao (2008), “a escola continua tendo um papel
fundamental para o desenvolvimento humano.”

Segundo Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) existe uma grande necessidade de uma
adequada formacéo para os profissionais da educacéo. Para eles, “a falta de formacgéo
e a auséncia de supervisao podem fazer com que esse professor perca suas fungbes
educacionais, exercendo apenas o papel de cuidador” (Gomes 2010 apud. Nunes, Azevedo
e Schmidt 2013). Mileo e Kogut (2009) afirmam que,

Com a responsabilidade ampliada, a escola hoje deve dar conta de
proporcionar o conhecimento necessario para o aprendizado, mas também
deve contribuir na formacao do cidadao. Nessa perspectiva o papel do
professor que é o profissional que tem contato direto com o aluno foi ampliado.
Sua funcéo hoje é levar o educando a um entendimento da importancia do
que aprende, e estimular a busca constante pelo conhecimento (p. 4944).
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Mileo e Kogut (2009) seguem afirmando que “a formacao continuada do professor
vem a ser mais um suporte para que o docente consiga trabalhar e exercer a sua fungéo
diante da sociedade”. Portanto, “a escola passou de colaboradora para a responsavel em
muitos casos pela preparagéo do individuo para o cotidiano.” (ibidem 2009).

Em outra perspectiva, Chimentdo (2008) advoga que “mais do que nunca, O
educador deve estar sempre atualizado e bem informado, ndo apenas em relacdo aos
fatos e acontecimentos do mundo, mas, principalmente, em relagdo aos conhecimentos
curriculares e pedagdgicos e as novas tendéncias educacionais”. Entretanto, nota-se que
mesmo passando anos a educacao reprodutivista® segue presente. Alarcao (2001) apud.
Chimentéo (2008) deseja que

a escola mude, que rompa velhos paradigmas, que se enquadre na
atualidade. [...] O envolvimento de todos aqueles que fazem parte da escola
é imprescindivel, pois a escola se faz da interacéo entre alunos, professores,
equipe pedagogica, pais e colaboradores. Todos, sem excecao, precisam
reavaliar seus conceitos, suas crengas e sua pratica (incluindo seus sucessos
e fracassos) para irem em busca de renovacéao. (p. 2)

E possivel perceber que muitos professores deixam a desejar quando o assunto
é formagéo continuada, principalmente se tratando da incluséo de criangas autistas no
ensino regular. Para Schimidt et al. (2016), “a falta de conhecimento, resultante de lacunas
na formacdo inicial e continuada e, particularmente, percepcbes romantizadas do autista,
como um ser preso a um mundo proprio e inacessivel, parecem negativamente impactar
a pratica pedagogica dos docentes.” De acordo com Mizukami (2002) apud. Mileo e Kogut
(2009),

os profissionais da area da educacédo precisam de algumas bases de
conhecimentos, uma delas compreende o0s conhecimentos cientificos
dentro da area de atuagao, outra engloba os conhecimentos da profissao
relacionados a docéncia e os instrumentos para que ocorra a construcéo do
conhecimento, e a base de conhecimentos pela experiéncia onde o professor
passa a conhecer as maneiras adequadas para a sua atuacao dentro da sala
de aula. (p. 4946 — 4947).

Segundo Campos (2016) apud. Ferreira & Toman (2020), “a formacao de professores
aparece como um dos problemas da educacao contemporanea, se refletindo no cotidiano
escolar através da falta de preparo dos professores para lidar com as exigéncias da
sociedade atual.” Sendo assim, os autores apontam para a formagao continuada “como uma
alternativa para atender as necessidades coletivas da escola, promovendo um processo
de mobilizagdo que se desenvolve a partir das necessidades cotidianas identificadas no
trabalho pedagogico.” (FERREIRA E TOMAN 2020, P. 369)

Pode-se afirmar, portanto, que a formagao continuada promove um melhoramento

do desenvolvimento cognitivo dos docentes, o que é fundamental para destacar os

2 Aquela que tem a fungéo de apenas transmitir conhecimento
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processos de inclusdo de alunos autistas nas redes de ensino regular. Quanto mais os
educadores aprendem a lidar com alunos com TEA, maiores as chances desses alunos
encontrarem acolhimento na sala de aula, ja que, de acordo com Nunes, Azevedo e Schmidt
(2013) “os métodos de ensino utilizados pelos professores produzem limitado impacto na

aprendizagem dos educandos com autismo”.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi trazer uma nova perspectiva sobre a insercao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista do ensino regular. Ainda que atualmente pautas sobre
inclusdo social vém sendo amplamente abordadas por professores e pesquisadores, ainda
ha caréncia quando o assunto é integrar alunos com TEA na educacéo basica. E sabido
que criangas com esse transtorno carecem de um atendimento diferenciado no ambiente
escolar, pois duas esferas da vida desses individuos séo afetadas: a sociocomportamental
e a comunicativa.

Vale ressaltar ainda que criangas que possuem TEA precisam ser inseridas em um
ambiente onde possam interagir com o meio para ampliar seu desenvolvimento. Além disso,
promover ainclusao dessas pessoas pode proporcionar uma atmosfera repleta de estimulos.
Porém, a inclusdo social dentro da escola precisa estar atrelada a formag¢ao continuada
de professores para possibilitar mecanismos inclusivos de qualidade ja que, como afirma
Chimentao (2007), “os processos de formagéo continuada podem ser valiosissimos, se
conseguirem aproximar os pressupostos teoricos e a pratica pedagogica.” Ainda segundo a
autora, “a formacao continuada deve ser capaz de conscientizar o professor de que teoria
e pratica sédo “dois lados da mesma moeda”, que a teoria o ajuda a compreender melhor a
sua pratica e [...] a pratica proporciona melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a
necessidade de nela fundamentar-se”.

Dada a relevancia do tema proposto, o presente artigo acredita que a formacao
continuada é importante para que o processo de inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista seja mais brando e menos mecéanico. Somente através dela o professor
encontrard uma base teorica viavel que lhe dé todo o suporte necessério para tornar o

momento do aprendizado o mais prazeroso possivel.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo
analisar os aspectos e a importancia da
Linguagem Adaptativa, bem como os dilemas e
avancgos concernentes a realidade das pessoas
com deficiéncia na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Nesse processo comunicacional que
resulta na interacéo social e tem por finalidade
promover acessibilidade manifestada em
todas as areas do conhecimento, seja, formal
ou nao formal, verificou-se que utilizando se
das mais variadas formas adaptativas, esta
dinamicidade da linguagem multifacetada realiza
se principalmente por meio do Atendimento
Educacional Especializado, indissociavel da
Linguagem Adaptativa. O trabalho foi realizado
com base na abordagem qualitativa, relatos de
experiéncia de uma das autoras que é pessoa
com deficiéncia visual e por meio de pesquisa
bibliografica articulada entre as areas de
linguagem, legislacdo voltada as Pessoas com
Deficiéncia e Educacgdo Especial na perspectiva
inclusiva, pois especificamente sobre linguagem
adaptativa no ambito da inclusdo nao foram
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encontrados trabalhos cientificos. Os resultados
apontam que o sistema educacional ainda nao
proporciona um curriculo acessivel, adaptado e
flexivel. Fato que dificulta a plena participagcdo das
pessoas com deficiéncia em todos os ambientes
da sociedade e, consequentemente, escolar.
PALAVRAS - CHAVE: Linguagem Adaptativa;
acessibilidade; Atendimento Especializado.

ABSTRACT: This article aims to analyze
the aspects and the importance of Adaptive
Language, as well as the dilemmas and
advances concerning the reality of people with
disabilities from the perspective of Inclusive
Education. In this communicational process
that results in social interaction and aims to
promote accessibility manifested in all areas of
knowledge, whether formal or non-formal, it was
found that using the most varied adaptive forms,
this dynamism of the multifaceted language takes
place mainly by through Specialized Educational
Service, inseparable from Adaptive Language.
The work was carried out based on the qualitative
approach, experience reports of one of the
authors who is a person with visual impairment
and through bibliographic research articulated
between the areas of language, legislation aimed
at People with Disabilities and Special Education
in an inclusive perspective, as specifically about
adaptive language in the scope of inclusion, no
scientific papers were found. The results show
that the educational system does not yet provide
an accessible, adapted and flexible curriculum.
This fact hinders the full participation of people
with disabilities in all environments of society and,
consequently, at school.

Capitulo 8



KEYWORDS: Adaptive Language; accessibility; Specialized Service.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar os aspectos da linguagem adaptativa e sua
importancia para promover condicdes de acessibilidade ao curriculo escolar, no que tange
a comunicagao e aquisicao do conhecimento no processo de incluséo das pessoas com
deficiéncia /DV por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), considerando
0s avancos alcancados, bem como a inexequibilidade das politicas publicas afirmativas.

A escrita em tela foi realizada com base na abordagem qualitativa, relatos de
experiéncia de uma das autoras que é pessoa com deficiéncia visual e por meio de
pesquisa bibliografica articulada entre as areas de linguagem, legislagéo voltada as PcD, e
Educacéo Especial na perspectiva inclusiva. Valemo-nos do aporte teérico-legal com base
em Vygotsky (1988), Diniz (2007), Paulo Freire (2009), Sacristan (2010), Fiorin (2011),
legislacdo especificas sobre os direitos das pessoas com deficiéncia dentre outros.

Enfatiza o quanto a Linguagem apresenta condigcdes adaptativas que reduzem as
barreiras comunicacionais e informacionais. Contudo, questiona se por que a mediag¢do do
conhecimento para as pessoas com deficiéncia ainda é incipiente.

Devido a estrutura educacional ter sido pensada com viés de uma educacao
interessada, ou seja, intencional, ndo favorece os usuarios da Linguagem Adaptativa por
diversos fatores: econémicos, culturais, sociais, profissionais, tecnologicos e religiosos.

Por se tratar de uma teméatica pouco discutida no Brasil, a Linguagem Adaptativa
doravante L.A, necessita ocupar um lugar de destaque nos cernes da inclusdo das pessoas
com deficiéncia, visto que o ato de se comunicar ganha conota¢des conforme as exigéncias
dos usuarios da linguagem como um todo, contudo, nos casos das PcD adaptar a linguagem
€ imprescindivel por que muitas delas dependem destas adaptacdes comunicativas para
interagir com o mundo.

Assim, o conceito de linguagem adaptativa no &mbito da incluséo das pessoas com
deficiéncia neste artigo, & apresentado no decorrer do texto, pois decorre da articulagéo
entre linguagem, e atendimento educacional especializado, lan¢gando mao de outras formas
para comunicar, adentrando no campo das percepcdes coletivas e individuais mantendo
preservado objetivo fundante da linguagem que é promover interagéo social. Conforme
Fiorin (2011).

Linguagem adaptativa e o Atendimento Educacional Especializado: avancos
e dilemas

De acordo com Moreira (2009), a Teoria de Vygotsky, enfoca que o desenvolvimento
humano se realiza a partir da interacédo social entre duas ou mais pessoas com a troca
de ideias, experiéncias, construindo novas experiéncias e dando significado e, assim,

ressignificando o contexto no qual estdo envolvidas.
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Vygotsky afirma que a linguagem é toda forma de manifestagdo humana, quando diz
que ao balbuciar e chorar as criangas manifestam comunicacdo com o mundo e ainda que
0 pensamento verbal nos ajuda organizar a generalizacdo e abstracdo do conhecimento
através da linguagem.

Considerando a funcionalidade da linguagem infere-se que a mesma “ocupa” um
universo multiforme na direcdo de sua concretude e abstracdo, portanto € adaptavel, pois
tem sua génese em proporcionar condicdes comunicacionais e informacionais nas mais
variadas maneiras no sentido de atender as necessidades interacionais da humanidade.
Fiorin (2011).

Desta forma, acontece com as pessoas com deficiéncia principalmente por meio do
atendimento educacional especializado doravante (AEE), posto que através de recursos
e servigos estabelece adaptabilidades comunicativas que denota uma reconfiguragéo na
linguagem a qual se “movimenta” em direcéo as necessidades de significar e ressignificar
conceitos e praticas, sempre primando pela comunicagéo, ainda com base em Fiorin (2011).

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015).

Conforme o decreto 7611/2011, O AEE deve ser ofertado aos educandos Publico-
alvo da Educacgédo Especial em todos os niveis e modalidades de ensino, objetivando
promover igualdade de condicbes com as demais pessoas, tendo em vista os direitos
que a elas devem ser garantidos em consonancia com suas necessidades adaptativas

especificas. Assim, pontuamos algumas de suas finalidades:

Art. 3° Il. Promover condigbes de acesso participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes.

Ill. Garantir a transversalidade das acdes da Educagédo Especial no ensino
regular.

IIl. fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo e aprendizagem (BRASIL 2011).

A Educacgéo especial tem o viés de atender as pessoas com deficiéncia através do
AEE, e esté respaldada em leis como a Constituicdo Federal de 1988, arts: 5°, 205, 206,
208. Os quais abordam sobre direitos, garantias, deveres e normas concernentes a pessoa
humana. A lei n° 13.146/2015, (Estatuto da pessoa com deficiéncia; o Decreto n° 7.611 de
2011, dispde sobre a educacéao especial, o atendimento educacional especializado; A Lei
de Diretrizes e Bases da Educagé@o n° 9.394/96, nos art. 58 e 59, trata especificamente
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sobre a Educacéo Especial; PNE, plano Nacional de Educacéo, pois designa os novos
formatos da Educacéo Bésica no Brasil.

E importante enfatizar que o AEE, é transversal e que a gest&o politico-educacional
das esferas federal, estadual e municipal precisa trabalhar na perspectiva da educagéo
inclusiva, tendo por base as leis que garantem os direitos do publico alvo da Educacao
Especial

Para reforcar sobre o papel do AEE vejamos seu conceito:

O atendimento educacional especializado(AEE) é um servigco da educagao
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008).

Portanto, o atendimento educacional especializado, é toda flexibilizagao do curriculo,
toda acdo adaptativa, seja linguistica ou recursal para atender as especificidades do publico
alvo da Educacéo Especial,

Tomando por base o arcabouco de legislagdo sobre os direitos das PcD, podemos
dizer que as intervengdes do ponto de vista legal, vem avancgando significativamente no
Brasil, e muito contribui para que haja efetivagéo das politicas publicas afirmativas, como a
reserva de cotas nas Universidades garantidas pela lei 13409 /2016.

No Brasil, o AEE s¢ foi institucionalizado a partir da Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL 2008) quando ganhou espaco fisico nas escolas,
porém ja se fazia presente no ambito educacional ha muitos anos ainda que de forma
menos notavel. A exemplo disso, em 2002 quando a mencionada autora DV tinha suas
atividades copiadas no caderno para baixa viséo, pelos seus colegas de turma, ou ditadas
pelo professor, e ainda nas aulas de ciéncias recebia audio-descri¢cdo do espaco do jardim
da escola e das plantas e nogoes gerais a respeito dos temas trabalhados. O que reafirma
a importancia da flexibilidade da linguagem na construcéo interacional para promocéo de
acessibilidade comunicacional.

Ratificando a interface Linguagem Adaptativa e Atendimento Educacional
Especializado enfatizamos que o AEE pode ser trabalhado de forma diversificada por ser
multifacetado, pois a linguagem adaptativa possibilita as adequagbes necessarias para que
haja comunicacao em todas as &reas do conhecimento e na vida cotidiana, Tendo em vista
que as pessoas com deficiéncia podem acessar ao conhecimento igualmente as demais,
porém por vias diferentes segundo os ensinamento de Vygotsky (1988) e (BRASIL 2011).

Nessa perspectiva, depreende-se que o AEE é o “canal’ que materializa a
linguagem adaptativa frente ao processo de inclusdo tendo como ponto de chegada
usuarios potenciais na construgéo de seu aprendizado. Sendo agentes colaboradores na
sistematizagé@o dos recursos e servigcos de acessibilidade comunicacional como é o caso da
L.A Esta sistematizacéo pode ocorrer coletivamente ou individualizada.

Perceba que o Sistema Braille € um mecanismo de linguagem adaptativa do tipo
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coletivo, visto que é aprendivel da mesma forma quanto sua usualidade que é comunicagéo
por meio de leitura e escrita, ja se um professor definir junto a um estudante DV que néo
precisa ele escrever as atividades e avaliacbes em Braille por que raramente os docentes do
ensino comum dominam este sistema adaptativo e por ser muito cansativo as quais serao
discutidas oralmente, isto configura em flexibilizagdo comunicativa de carater individual,
cujo objetivo & garantir acessibilidade curricular com vistas a atendeas especificidades dos
educandos com deficiéncia. (BRASIL 2011).

Em se tratando do ensino/aprendizagem/letramento dos discentes com necessidades
educacionais especificas, ha uma infinidade de recursos e servigos de Tecnologia Assistiva
(T.A) como o Cdbdigo Braille, o Soroban, letras ampliadas, leitura labial, gestos, escrita,
dialogo, sons, imagens, audio-descricdo, materiais adaptados em alto relevo, formatos
e cores 0s quais podem subsidiar o ensino/aprendizagem tanto dos estudantes comuns
quanto dos alunos com necessidades adaptativas.

Estes métodos acessiveis sdo recursos e servicos do AEE que convertem-se em
L.A, tendo em vista que o processo comunicacional permite multiplas funcionalidades
a certos artefatos tecnoldgicos a profissionais especializados, etc, assumindo aspectos
multiformes na direcdo de sanar as “limitagbes interacionais € esta dinamica na busca
pelo significar e ressignificar coletiva ou individualmente que configura em L.A. da qual os
docentes podem apropriassem para melhor atender ndo s6 o publico alvo da Educacgéo
Especial, mas também toda turma. Galvéo Filho (2009), Fiorin (2011), Nascimento (2016).

As condicdes acessibilizadoras como a L.A, o AEE, estratégias, métodos, técnicas
acoOes praticas voluntarias que promovem acessibilidade curricular aos educandos PcD
também podem otimizar as praticas educativas a todos os estudantes, trabalhadas em
sala de aula numa perspectiva interativa, de colaboracdo e aprendizado interdisciplinar,
tendo em vista que podem ser explorados por diversas frentes como: ensino de linguagens,
educacao inclusiva, histéria, cultura e sociedade etc.

Cabe salientar que o espaco escolar favorece significativamente ao desenvolvimento
sécio interacional das pessoas em geral, e em se tratando das PcD ainda € mais intenso,
levando em conta que para muitas delas, a escola é o Unico lugar que proporciona em
certa medida relacdes sociais, mesmo que nem sempre agradaveis ou amigaveis,
ainda assim, condiciona convivio social, tensbes e contradicdes manifestadas em meio
a interculturalidade e multiculturalidade, fatores constitutivos da realidade educacional.
Sacristan (2010) e Camargo (2017)

Trazendo a baila que a escola é heterogénea, multicultural e dinamica, néo
deve resumir suas praticas educativas apenas numa base curricular formal, pois é
nas experiéncias diarias pautadas nas realidades vivenciadas e assistidas de perto
pelos educadores e educandos, que surgem acdes diversas recriando novos olhares e
proporcionando reconstrugdes didatico-pedagdgicas que conduzem o verdadeiro curriculo
escolar inclusivo, pois busca adaptacdes, adequagdes, centradas nos alunos respeitando
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suas especificidades. Freire (2009). E (BRASIL 2011)

A dinamicidade cotidiana nos ambientes educacionais, suscitam novos olhares,
saberes e praticas educativas frente a diversidade que compde as instituicbes de
ensino, sendo a linguagem verbal e ndo verbal flexiveis e adaptaveis, se ajustando e se
reconfigurando no sentido de viabilizar as inter-relagdes sociais, objetivando acessibilidade
curricular aos discentes com deficiéncia, valendo-se fortemente do atendimento educacional
especializado. Fiorin (2011) e Vygotsky (1988).

Vygotsky chama estas adequagdes no curriculo escolar, reestruturacdo na forma
de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia, de oferta de condig¢bes iguais,
por vias diferentes, assim, evidencia-se a relevancia de viabilizar a estas pessoas um
ensino acessivel sem prejuizo no acesso as informacgdes, no qual a comunicagéo seja
essencialmente alcangada de forma plena.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2018 Na educacéo infantil elege o eixo
brincar e interagir visando o desenvolvimento comunicacional e escrita das criangas, e
assim, no ensino fundamental e médio busca de forma gradativa preparar os individuos para
0 exercicio da plena cidadania, levando em conta uma escola democratica, participativa e
integrada. Sendo as competéncias: mobilizacdo do conhecimento, as habilidades, atitudes
e valores adquiridos no processo de aprendizagens. Isto, condicionam uma formacéao
cognitiva, emocional, critica, cientifica e humana. Possibilitando resolu¢des de problemas
reconstrucdes e transformagdes na vida cotidiana. Portanto, indissociaveis, pois a BNCC,
fundamenta--se nestes grandes pilares, tanto na educacdo béasica quanto na educagéo
profissional e tecnolégica. Consoante a CF/88 todos tem direito a Educacao em condi¢des
iguais ainda que por vias diferentes justifica dizer que mesmo a BNCC né&o dispondo de
diretrizes para o ensino do publico-alvo da Educagéao Especial, estas proposi¢cbes devem
inclui-lo.

Falar de benesses ou maleficios da escola comum para as pessoas com deficiéncia,
ndo se trata de difundir idearios politicos, e principalmente por meio da escrita, pois o0s
pesquisadores devem considerar o lugar de fala destas pessoas que vivenciam o processo
continuo de ser ou ndo serem aceitas. Por essa razdo, a autora um (1) deste artigo é
pessoa com deficiéncia visual a qual entrou para o ensino comum desde 2002 e ainda
segue atualmente no curso de mestrado em uma instituigdo federal.

Durante sua trajetoria educacional, vem constatando as interfaces da linguagem
adaptativa e o atendimento educacional especializado, cuja relacdo se completa nas PcD,
a mesma faz uso destes recurso de L.A manifestada pelo AEE/Tecnologia Assistiva, Braille,
Letras ampliadas, Leitores de textos e de fala, audio-descricdo, necessita do auxilio de
monitoria, etc.

Destaca que entre a necessidade de utilizagcdo destes recursos e servicos de
acessibilidade e o acesso, ha um “abismo irresoluto” € ai que surge as fragilidades das
politicas publicas afirmativas, os descasos institucionais, prejuizos aos discentes que séao
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elididos de seus direitos. A exemplo disso, a referida autora enfrenta estes obstaculos
durante todo seu percurso educacional, sempre precisou de servico de monitoria, nunca
recebeu, os recursos tecnolégicos como computador, celular, internet, somente a partir da
graduacao, isto por que pdde adquirir por recursos proprios.

Além disso, a oferta do AEE ocorre na maioria das escolas de forma superficial
acarretando ineficacia na capacitagdo ao uso da Tecnologia Assistiva, no dmbito digital,
isto se agrava bem mais, devido a precariedade dos sistemas educacionais e dificuldades
financeiras por que passam as PcD, De acordo com Gurgel (2015) a maioria das pessoas
com deficiéncia vivem em situacao de vulnerabilidade social. Uma realidade que precisa
ser mudada com acgdes inclusivas na escolarizagdo, preparo para o mundo do trabalho
e exercicio da cidadania afim de garantir dignidade, respeito e oportunizar ambientes
acessiveis CF/88 (BRASIIL 2020).

A LDB 9394/96, estabelece bases curriculares comum para os ensinos fundamental,
médio, e superior com vistas a uma educagéo vinculada com o mundo do trabalho na
perspectiva de formar cidaddos com qualificacéo para o trabalho e agentes sociais capazes
de viver em sociedade e proverem sua sobrevivéncia.

Um curriculo inclusivo deve abranger todos os estudantes, respeitando suas
especificidades, sejam de quaisquer natureza: biopsicossocial, culturais, econémicas,
histéricas e tecnologicas. O artigo 59 da LDB, garante que os sistemas de ensino
assegurarao atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais curriculos,
métodos técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica. LDB 9394/96 (BRASIL
1996), Diniz (2007) e Mantoan (2012).

Num cenario de sala de aula, comum, os estudantes sem deficiéncia corriqueiramente
utilizam o caderno e a caneta para transcrever um texto proposto pelo professor no quadro
de giz ou eletrdnico, uma pessoa cega ndo teria sucesso com 0s recursos supra descritos,
neste caso, necessita-se de intervencdo de acessibilidade curricular, langando mao
de outras formas para “dizer” através de adaptagées comunicativas como por exemplo
alguém normovisual ditando o texto para a DV escrever em Braille, gravar em artefatos
tecnologicos, digitar em computador, receber por e-mail para ouvi-lo no PC ou celular
com leitores de texto, etc. Isto, configura em adaptabilidades na linguagem objetivando
igualdade de condigbes as PcD.

A capacidade criativa da humanidade transcende o infinito se pensada e executada
em favor apenas do bem, seriamos infaliveis. Veja que o0 mesmo texto exemplificado acima
se reescrito por um aluno surdo, teria o caderno convencional e a caneta tal qual os demais
alunos porque ele consegue reproduzir copias perfeitas, ora, seu problema ndo é motor e
nem visual. Por outro lado, ao se discutir este texto, o discente surdo precisa do auxilio
do tradutor/intérprete de Libras (servico do AEE), pois a imensa maioria das pessoas com
surdez ndo dominam a lingua portuguesa na modalidade escrita. Fernandes (2003).

Os estudantes com deficiéncia necessitam ser avaliados de forma multidimensional,
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tendo em vista que precisa-se observar todo o contexto em que estdo inseridos, para
receberem adaptacbes personalizadas a atender suas especificidades com vistas ao
desenvolvimento efetivo em todos os niveis e modalidades de ensino. LBl (2015).

Moretti (2018) afirma que é de grande relevancia a implantacédo de Laboratorios de
tecnologias assistivas nas Universidades e que estes funcionem em parcerias com diversos
colaboradores que contribuam para prover acessibilidade as pessoas com deficiéncia,
inclusive no ambito da linguagem adaptativa para assim, romper as diversas barreiras
existentes na sociedade.

Freitas & Castro (2018), corrobora com Moretti ao afirmar que o Ensino Tecnolégico
para pessoas com deficiéncia vem contribuindo de modo significativo, pois proporciona
adaptabilidades, as suas diversas necessidades especificas. E chamam a atengéo para
os avancos das politicas de inclusdo, todavia muitas ainda necessitam ser postas em
pratica, haja vista que os meios tecnoldgicos como é o caso da maioria dos sites ainda néo
possuem nenhum tipo de acessibilidade.

O fato dos educandos com deficiéncia terem sido designados a estudarem na escola
comum, embora tardiamente, trata-se de um grande avanco politico-cultural e educacional.
Permitindo que estes sujeitos sociais, desenvolvam o senso critico—reflexivo ampliando
suas potencialidades e adquirindo habilidades, autonomia, emancipacao financeira etc.

Sabe-se que o ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia ainda € um
problema que tem ramificagdes em diversos fatores, o que culmina em barreiras, obstruindo
o desenvolvimento destes individuos na sociedade.

A educacdo no Brasil prioriza os interesses hegemonicos internacionais, logo,
com vieses interessados sustentados pelo poderio politico-econdmico. Assim sendo,
adquiriu caracteristicas seletivas que por sua vez, fortificam ainda mais a exclusao social.
As pessoas com deficiéncia sdo subjugadas pelas a¢des capacitistas orquestradas pelo
discurso da incapacidade produtiva, despesas excessivas, insucesso escolar dentre outros.
Com isso, tal discurso ganha caracter alienante (conformagao social) que segue oprimindo
estes individuos que nado atendem o padrdo de corponormatividade preestabelecido na
sociedade e Diniz (2007), Hypolito (2010).

Embora o processo de incluséo sinalize positivamente no sentido da emancipacao
das pessoas com deficiéncia, ha diversos percalgos a serem desconstruidos, as barreiras
atitudinais sdo os piores deles, posto que ddo origem aos demais € mesmo com 0S recursos
adaptativos como linguagem, AEE, emponderamentos destas pessoas ainda existe uma
longa e ardua luta para que os seus direitos sejam efetivados.

Barreiras atitudinais podem ser definidas como meios que dificultam o acesso
de pessoas com deficiéncias a diferentes locais. Porém, ndo de forma a nao
existir acesso fisico, mas sim, de existirem atitudes de preconceito ou de néo-
incluséo por parte das pessoas que frequentam os espacgos. Essas atitudes
podem ser conscientes ou n&o, derivadas de um preconceito explicito ou
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ndo. O termo se relaciona com o conceito de Capacitismo, uma forma de
preconceito contra as pessoas com deficiéncia em que se julgam incapazes
ou que tem a necessidade de serem tuteladas por uma incapacidade de
conviver ou realizar atividades. (NETTO 2017 p. 03).

Sendo as atitudes humanas o grande gargalo para o sucesso das praticas inclusivas,
€ viavel perceber que além das dificuldades impostas por varias implicagcdes devido
a deficiéncia a sociedade insiste em perpetuar a cultura de minoragéo destas pessoas
obstruindo seu desenvolvimento enquanto sujeitos sociais, segue negando-as e na maioria
das vezes desrespeitando as leis que tem por finalidade lhes garantir uma vida cidada.

CONSIDERACOES FINAIS

Consoante a diagnose da presente pesquisa, foi constatado que o sistema
educacional ainda n@o proporciona um curriculo acessivel, adaptado e flexivel. Fato que
dificulta a plena participacdo das pessoas com deficiéncia em todos os ambientes da
sociedade e, consequentemente, escolar.

Diante da analise bibliogréafica, percebeu-se que ao longo da historia, essas pessoas
sdo marcadas por preconceito, discriminacdo e exclusdo, contudo depois da criacao de
uma vasta legislacéo assegurando os seus direitos e criminalizando praticas agressivas e
discriminatérias, avangamos positivamente no sentido da incluséo, porém, aquelas agbes
que eram explicitas passaram a ser veladas e silenciosas, mas sentidas. Para eliminar
tais praticas faz se necessaria a intervengdo mutua: Estado por meio das escolas, familia
no acompanhamento diario e sociedade. E que as pessoas com deficiéncia mobilizem se
e permanecam lutando para que sejam efetivados seus direitos, com vistas a igualdade,
equidade e dignidade, autonomia e respeito as diferencgas.

Como fator preponderante dos avangos na direcdo de uma sociedade inclusiva,
€ perceptivel o papel significativo da Linguagem Adaptativa na transformacgéo social das
pessoas com deficiéncia, a qual se completa nos sujeitos sociais com necessidades
adaptativas tendo como objeto veiculador do processo comunicacional verbal e nao verbal,
o atendimento educacional especializado.

Embora o ensino /aprendizagem do publico alvo da Educagédo Especial esteja em
ascensao, os sistemas de ensino, educadores e sociedade precisam caminhar juntos
com o proposito de eliminar as barreiras, principalmente atitudinais, comunicacionais e
informacionais, assumindo uma recontextualizagcdo social que caminhe na dire¢do do
desenho universal e seja mais solidaria e humanizada.
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RESUMO: De acordo com as mudancas ocorridas
na organizacdao do trabalho pedago6gico no
interior da escola publica do Estado do Parana,
uma nova racionalidade técnica determina o(s)
sujeito(s) envolvido(s) nesse processo. Ele é
denominado como professor pedagogo e assume
0 papel antes assumido pelo especialista de
educacéo, quais sejam: o orientador educacional,
0 supervisor escolar e o administrador escolar.
Cada qual era responsavel por uma parte do
processo - o aluno (orientador educacional), o
professor (supervisor escolar), a administracao
da escola (administrador escolar). Este artigo
pretende analisar criticamente o trabalho deste
novo profissional, agora responsabilizado por
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toda articulacdo do trabalho pedagogico da
escola.

PALAVRAS - CHAVE: racionalidade técnica -
pedagogo - escola publica.

THE NEW WORK TECHNICAL
REASONING OF THE PEDAGOGUE IN
PUBLIC SCHOOL FROM THE STATE OF
PARANA: POSSIBILITIES AND LIMITS

ABSTRACT: In accordance with the occured
changes in the organization of the pedagogical
work in the interior of the State of the Parana, a
new rationality technique determines subject
citizens the involved ones in this process. It
is called as professor pedagogo and before
assumes the role assumed by the education
specialist, which is: the educational person who
orientates, the pertaining to school supervisor
and the pertaining to school administrator. Each
one responsible age for one party to suit the pupil
(orienting educational), the professor (pertaining
to school supervisor), the administration of the
school (pertaining to school administrator). This
article intends to critically analyse the work of this
new professional, now made responsible for all
joint of the pedagogical work of the school.
KEYWORDS: rationally techinique — pedagogo
-public school.

11 INTRODUGAO

O Estado do Parana, a partir de 2005,
implantou a fungdo do professor/pedagogo,
0 qual se responsabiliza pela organizagéo,
articulacdo e operacionalizagdo sobre os
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procedimentos didatico-pedagdgico, bem como do proprio projeto pedagégico da escola.
Entretanto, ao assumir essa fungdo como articulador desse processo, modificou sua
identidade funcional, direcionando sua atencdo ora para atividades de rotina, ora para
atividades de organizagéo e planejamento. Porém, sem entendimento sobre as atividades
de real importancia dentro do processo educacional.

Na década de 1970 a 1980, varios autores como: APARICIO (1972), ANDRADE
(1976), LENHARD (1973), PRZBYLSKI (1976), RANGEL (1979), SERGIOVANNI (1978) e
SILVA (1987) fizeram uma profunda reflexao sobre os profissionais que atuavam na escola
naquela época e que isso nos leva a repensar, neste momento, quando as mudancas
ocorridas na escola e no mundo atual indicam uma nova racionalidade técnica no trabalho
pedagogico, as quais buscam apenas atender os ditames econémicos de mercado. Com
isso, busca-se fazer um paralelo entre 0 modelo tecnicista / funcionalista do coordenador
pedagogico da década de 1970 a 1980 e o momento atual quando se enaltece o dominio
por parte de quem coordena o trabalho pedagdgico como aquele que detém pleno dominio
sob toda a organizacéo didatico-pedagogico.

21 ANTECEDENTES HISTORICOS E CONTEXTUAIS DA SUPERVISAO
ESCOLAR

De acordo com o artigo da professora Dra. Naura Syria Ferreira Corréa da Silva,
intitulado O papel do supervisor no atual contexto brasileiro, ja na década de 1980 verificava-
se a necessidade de se repensar e se redefinir o papel do educador. Segundo a autora, "as
contradicdes que esbogaram esses questionamentos onde é necessario democratizar a
educacao como ato politico, assumido e consciente, participativo e real [...]". (SILVA, 1983,
p. 6)

A necessidade hoje, ap6s uma redefinicao do papel daquele que esta designado
para responder pela articulagcao do todo processo pedagégico na escola, exige uma analise
ndo s6 de suas origens, mas também de suas rela¢des e contradicbes no seu processo

historico, social, politico e econdémico:

O histérico da Supervisdo no Brasil, desde a sua origem, como elemento
integrante do processo educacional, bem como a evolugcdo de suas
concepcbes e de seus conceitos, de acordo com as diferentes posturas
axiolégicas de diversos autores e instituicdes, ja foi realizado por muitos
profissionais e especialistas da area especifica ou, mais genericamente,
ligados a educacéao. (SILVA, 1987, p. 37)

De acordo com Luis Aparicio (1972), verificava-se a necessidade de professores,
administradores e supervisores participarem de um amplo processo de Educacgédo para
América Latina (CASEAL). Realizou-se, para tanto, um encontro patrocinado pela
Organizacéo dos Estados Americanos (O.E.A.) e pelo Instituto Nacional de Estudos

Pedagdgicos, que, dentre outros objetivos, visava:
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+ Estimular e complementar os esfor¢os nacionais e multinacionais no campo
da educacéo;

+ Impulsionar a cooperagao interamericana em matéria de educagéo, confor-
me as normas, e 0os mandatos relativos a educacao contidos na Declaragao
dos Presidentes da América, e.....

+ Promover a integracdo da América Latina por meio da educagéo, com o
proposito de elevar o nivel econémico e social da regido e como passo im-
portante para a integragcdo americana, respeitando a personalidade educa-
cional (Resolugéo CIC - 9/68 do Conselho Interamericano Cultural - O.E.A.).
(APARICIO, 1972, p. 5)

O encontro, que visou a promoc¢édo da melhoria sociocultural da América Latina
por meio da escola e da educacéo, concluiu que o analfabetismo, a subalimentagéo, o
subemprego, as enfermidades, a mortalidade e a pobreza poderiam ser dirimidos por meio
da educacao, bem como pela pessoa que fosse responsavel pela organizagéo do processo
didatico-pedagogico.

Nascia, naguele momento, a figura e a funcdo da Supervisdo da Educacgéo,
adotando-se os padrbes socio/culturais/econdmicos dos paises mais desenvolvidos.
Segundo o texto, onde havia exigéncias de mudancga era mais dindmica e autoritaria; onde
essas eram débeis, ocorria o fendmeno contrario. Para uma supervisao consciente de seu
papel, deve-se superar as limitagdes impostas pelo meio, em que os conceitos de homem,
de educacéo, de sociedade sao formados a partir de principios que o salvem da ignoréncia
e do atraso cultural frente aos paises mais avancados, cultural e politicamente.

Naquele momento, havia énfase para a acdo de uma supervisao democratica em
que se privilegiava o uso de métodos cientificos, a pratica e a convivéncia da liberdade,
a valorizacdo da dignidade humana, o respeito aos direitos dos outros; o estimulo a
criatividade, cooperagdo e trabalho em equipe, e avaliagdo continua do seu trabalho.
Segundo o proéprio texto, a supervisao da educacgéo nao é um fendmeno isolado do contexto
da propria sociedade, como a politica, a cultura, o comportamento, a ciéncia, a filosofia,
entre outros.

Os principios que a regiam buscavam despertar a sensibilidade para se atingir os
ideais como a cientificidade, a objetividade, a democracia, a totalidade, a flexibilidade, a
lideranca, a interacdo humana e, principalmente, a continuidade. Para isto, deveria ser
planejada, permitindo a organizacéo, sistematizacédo e consecugéo dos objetivos a que se
propunha; a economia do tempo; a cooperacao entre 0 supervisor e o professor; dentre
outras. Ha, segundo o proprio texto, a qualidade profissional do supervisor como pessoa e
como educador.

Diante disto, sdo esses os objetivos da superviséo:
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O proposito ultimo da supervisao € a promogédo do desenvolvimento o aluno
e, dai, consequentemente, o progresso da sociedade.

O propdésito imediato da supervisdo é cooperar no desenvolvimento favoravel
do processo ensino-aprendizagem. (BAAR, BURTON e BRUECKNER)

De acordo com o que se tem analisado e comentado até aqui, a supervisdo da
educacao € uma forgca que promove a mudanca em diversos sentidos, especialmente no
que se refere a maneira de pensar e de atuar das pessoas que trabalham neste campo,
para estimular mudancas nos professores e em toda a comunidade.

Se a supervisdo consegue modificar o conceito que as pessoas tém de si mesmas
e, particularmente, da fungcéo que o professor tem em suas maos, indiscutivelmente pode
estar em condigGes de mudar as praticas tradicionais e rotineiras do ensino.

Em dltima instancia, a promocado de mudancas para melhorar as instituicbes
educacionais € propicia para o melhoramento de fatores e atividades que promovam o
desenvolvimento integral do estudante como um meio seguro para acelerar o progresso da
sociedade. Sobre este particular, assim se expressa Alarcao (2001, p. 54)

A escola é uma inven¢do da sociedade para proteger e fazer progredir sua
cultura. Uma boa escola, em nossa sociedade, ajuda as pessoas jovens e
velhas a atender e a apreciar os ideais e valores da vida democratica. Ajuda-
as a assumir as responsabilidades da cidadania.

Como a sociedade na qual o homem vive exerce influéncia vigorosa sobre o tipo
de educacdo que deve ser-lhe dada, a qualidade das instituicbes em que se realiza a
educacao deve garantir sua eficacia para bem da sociedade a que serve.

O supervisor, dentro deste contexto, deve atualizar de forma permanente os
conhecimentos e experiéncia dos professores, renovando técnicas de ensino, conteddos
disciplinares, curriculos e formas adequadas de trabalho com seus alunos.

Os objetivos da supervisdo na empresa € a busca maxima da eficiéncia produtiva.
Na escola, € a eficacia dos seus procedimentos didatico-pedagodgicos, como: orientar,
estimular e cooperar na educacdo do aluno; assessorar professores para a correta
interpretacdo da politica educacional nacional; avaliar todo processo educacional a curto,
médio e longo prazo.

Quanto as fungbes classificadas em técnicas, administrativas e sociais, buscam
complementar atividades de carater extremamente funcionalista, tecnicista e burocratica,
nao fugindo a regra do momento tecnicista da educacgéao.

Autores como Andrade (1976), Lenhard (1973), Prybylski (1976), Rangel (1979)
Sergiovanni (1978) e Silva (1987) apontam a proposta de uma supervisdo moderna como
aquela que traz para o seu trabalho riqueza de conhecimentos acerca das criancas e do
curriculo, além de habilidades para se trabalhar de forma eficiente com as pessoas e para

que eles mesmos (os professores) resolvam seus problemas. Visa, também, a transformacgéo
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da escola como um todo organico e ndo como a soma de atividades paralelas, interligadas
apenas por estruturas administrativas exteriores ao contetdo educativo. A supervisdo
pedagogica € indispensavel a todas as escolas e a propria humanizagdo da educacéo,
preocupada com a autorrealizacdo dos alunos, professores e especialistas da educacéo.
Com isto, encerra-se a primeira parte deste artigo, fazendo-se uma contextualizacao
historica e conceitual da génese da superviséo escolar.

O pensamento que move a escola é tipicamente burgués, construido simultaneamente
ao aparecimento das bases ideoldgicas do capitalismo e do proprio pensamento cientifico.
Isto é, o desenvolvimento historico do capitalismo e do pensamento cientifico coincidem
com os ingredientes que compdem a razao da escola, a natureza dos processos cientificos
e o julgamento do certo e errado nos procedimentos pedagogicos.

Para Durkheim, a escola surgida na era da modernidade assume o papel na
construcao de uma racionalidade burguesa. Em sua obra Educacdo e Sociedade (1972),
salienta trés aspectos: a educagéo como acéo institucional para se garantir a continuidade
da vida material; o papel da educacéo para efetivagdo do consenso social e solidariedade
através do trabalho; o papel educativo de transmisséo da cultura.

Segundo Marx, ha uma desconfianga em relacdo ao papel social da educacao
por esta ser considerada um aparelho de perpetuacdo da ideologia dominante e que,
mesmo rompendo com o positivismo cléassico, ndo consegue distanciar-se do racionalismo
universal.

Ja para Paulo Freire, o rompimento com o positivismo classico se deu na medida
em que se questionou o saber dominante, colocando no mesmo patamar o sujeito aprendiz
€ 0 sujeito que ensina.

Ha uma mudanca radical em todos os segmentos da sociedade: a escola, o
conhecimento e o mundo do trabalho. Esta transicdo paradigmatica demonstra que a
exploracéo taylorista/fordista, vigente durante o século XX, esta esgotando-se em todos
os setores, da economia a tecnologia de produgéo continua. De acordo com esse modelo,
a escola atuava dentro de um nivel periférico e se detinha ao preparo do trabalhador para
uma determinada linha de produgéo, sem maiores conhecimentos especificos.

Hoje, diante do desenvolvimento de novas tecnologias, deu lugar as novas formas
de organizacao de trabalho e ao surgimento de um novo estilo de trabalhadores, munidos,
agora, de habilidades gerais de comunicacdo, abstracdo e integracdo. Considera-se,
também, a guerra capitalista por mercados, cuja nova arma é a competitividade, assegurada
pelo dominio de tecnologia sofisticada operada por um trabalhador mais instruido.

Como se vé, a evolugéo recente no mundo do trabalho deu margem as novas praticas
de gestao, inclusive a escolar, constituindo uma organizagéo do trabalho pedagoégico dentro
da escola.

A mudanc¢a do modelo taylorista para um modelo toyotista, baseado em principios
como a formagdo continua, sociedade aprendente e formacdo critico-reflexiva, é, na
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realidade, um processo permanente de desenvolvimento organizacional. A formacao
continua e pratico-reflexiva de professores e supervisores (estes, agora denominados
pedagogos) € responsavel pela articulacdo de todo processo pedagbgico da escola em
que é necessario:

»  Desmistificar a visao funcionalista, tanto de professores quanto de pedagogos,

valorizando a inovagao como um processo de desenvolvimento organizacional
e de aprendizagem permanente.

+  Destacar o papel decisivo que cabe a universidade e as agéncias formadoras
pela formacao inicial de professores e pedagogos. Ha4 uma estreita relagéo en-
tre ensino basico, secundério e superior, cuja formagdo pode ser sentida em
suas praticas docente, na gestéo do curriculo, nos métodos pedagogicos e na
relagdo com seus alunos.

+  Orientar professores e pedagogos nas buscas de sua formagéo continua em
que ndo se trata mais de primeiro formar professores, para que depois possam
aplicar o que aprenderam, mas integrar o “lugar de aprender” e o “lugar de
fazer”.

A partir da década de 1990, em ambitos federal, estadual e municipal, os novos
modelos de organizacdo do trabalho pedagégico ja estavam presentes no cenario
educacional brasileiro, cujo discurso neoliberal, de acordo com os ditames econémicos,
deu énfase ao modelo flexivel, a descentralizagao de recursos, a qualidade total e a propria
otimizagdo de recursos e servicos prestados pelo Estado. O carater economicista da
relacéo entre educacéo e desenvolvimento sempre esteve presente nos planos de governo
de diversos niveis, como também nos documentos produzidos pelos centros de elaboragéo
das politicas sociais.

A educagédo continua a ser invocada como "tabua de salvagdo" para o progresso
e equilibrio social, tal como ja acontecia na década de 1970, apontada como forma de

superar a miséria e a ignorancia.

31 ANOVA RACIONALIDADE TECNICA: POSSIBILIDADES E LIMITES

O surgimento do novo milénio deu lugar a um estado de caos. Novos conhecimentos
e descobertas sobre 0 homem e a sua vida no planeta possibilitaram que, simultaneamente,
surgissem aspectos positivos e negativos, tais como o aumento da média de vida, a cura
de algumas doencgas, a comunicacéo entre 0s povos, o trabalho em rede o conhecimento
simultdneo dos grandes acontecimentos; paralelo ao uso e generalizagdo das drogas, a
perda da identidade ética e moral, o desemprego e a pobreza.

Essa nova racionalidade técnica do trabalho do pedagogo busca uma nova
cientificidade, obtendo uma visdo mais ampla do contexto atual. A nova forma de
organizacao sugere o dominio de novas competéncias sobre o processo educacional,
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sobre o processo ensino-aprendizagem e sobre a organizacao do trabalho pedagoégico da
escola, dando-se énfase a figura do pedagogo como articulador e mediador. Entretanto, a
nova ética de organizacdo do trabalho ndo deve perder de vista a questao de identidade
desse profissional e do papel que cabe a escola, ao aluno, ao professor, como elementos
importantes para transformacao social.

Alarcdo (2001, p. 10-11) lembra que os educadores tém uma responsabilidade
acrescida na compreensao do presente e na preparacao para o futuro, j& que grande parte
do tempo das criangas e dos jovens € passada na escola. Esse novo paradigma civilizatério
manifesta-se no modo como os profissionais, inclusive os da educacéo, atuam em sua
profissdo. Ha o desejo de uma escola reflexiva, que continuadamente pense em sua
missao social e acredite que formar € organizar contextos de aprendizagem, em possibilitar
ambientes formativos e saudaveis, e que, para isso, utilize uma gestdo estratégica e
flexivelmente viva na acédo do professor com seus alunos. Ao sujeito articulador e mediador
de todo esse processo, cabe, neste cenario, ser 0 parceiro, respeitando a autonomia do
professor.

De acordo com a Secretaria de Estado da Educacgéao do Estado do Parana, a partir
de 2004/2005 ha um direcionamento das atividades do pedagogo por meio das propostas
de acdes coordenadas pelo setor de gestdo escolar, denominada C.G.E., e que estéao
disponibilizadas pelo portal da educagédo. Essas acbes compreendem: grupos de estudo,
encontros entre o ndcleo regional e a secretaria de educacédo, jornadas pedagodgicas,
cadernos pedagogicos, projetos diversos, como a TV Educativa de Paulo Freire, e estudos
sobre regimento escolar e demais setores da escola como conselho escolar, dentre outros.

A partir dessas agOes, a escola organiza o seu Projeto Politico Pedagogico, a
Proposta Pedagogica Curricular, o Plano de Acdo da Escola e o Plano de A¢do Docente,
com vistas a efetivagdo de uma gestdo democrética. Para essa discusséo, a Secretaria
de Estado da Educacgéo elaborou um documento base estabelecendo um paralelo entre
o papel da direcdo e da equipe pedagogica, atendendo ao proprio processo de gestédo
democratica.

Faz, ainda, ponderagbes sobre os aspectos legais respaldada pela Constituicdo
Federal de 1988, que em seus artigos 205 e 206, apresenta a educagdo como direito de
todos e dever do estado, com base em determinados principios como igualdade, liberdade,
pluralismo de ideias, gratuidade, valorizagéo dos profissionais de educagéo e padrao de
qualidade.

As teorias modernas de administragdo escolar, segundo Rosar (1999), vao além
do modelo de gestdo compartilhada, proprio do conceito de qualidade total, baseada
na produtividade e eficiéncia. Ainda segundo essa autora, o convencimento ideolégico
acionado pelo governo limita a pratica de diretores, pedagogos e professores e reproduzem
determinada terminologia, sem melhor entendimento sobre o que esta sendo veiculada.

A gestdo democréatica compreende no¢des de cidadania, da apropriacdo de bens
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culturais e do desenvolvimento de todas as potencialidades que, segundo Coutinho (2000),
sdo abertas pela vida social em cada contexto histérico determinado.

Ainda, de acordo com Ferreira (1999), a gestéo significa organizar, dirigir, tomar
decisdes, ter consciéncia coletiva e formar seres humanos por meio da educacgdo. Para
Gramsci, € possivel preparar a classe trabalhadora também para pertencer a classe
dirigente.

Neste aspecto, a escola, como instituicdo social, € também um espaco de mediacéo
entre sujeito e sociedade, entendendo-se como um processo de emancipagdo humana
e de transformacao social. Assim, o papel politico da escola esta atrelado ao seu papel
pedagdgico e garante que o processo de ensino/aprendizagem esteja a servico da mudanca
necessaria.

Para Saviani (2007), a sociedade brasileira vive sobre a influéncia do capital
monopolista internacional, resultado da reorganizagéo das classes trabalhadoras. Com isto,
justifica-se a adogéo da gestédo democratica pela escola publica, respeitando os principios
de organizacgdo, participacéo, planejamento e tomada de deciséo.

A seguir, as acdes do Nucleo Regional de Guarapuava em relagdo ao periodo de
2007/2010, descritas em grupos de estudo, encontros, jornadas pedagogicas, formagéo
continuada, cadernos e produgbes pedagégicas, analise de diversos documentos e
propostas de trabalho para a escola. Séo elas:

Acoes Coordenacao de gestao escolar-CGE - 2007/2010

- Elaboracéo de trés processos de capacitacao
- Selecao de textos para estudo
- Andlise dos textos e elaboracao dos roteiros de
estudo
- Envio do material ao NRE
- Total de participantes: 26.200

Grupos de Estudos: processo de formagao
continuada para pedagogos, conselheiros
escolares e funcionarios da SEED/NRE

-Elaboracéo de um processo de capacitacao
Encontro NRE-CGE- Formagao continuada junto aos NRE para -Selecao de textos para estudos
discutir, analisar e dimensionar o trabalho pedagégico dos NRE. -Contratacao de profissionais das IES
-Total de participantes: 200

Jornadas Pedagoégicas de Pedagogos- Formacéo continuada -Elaboracao de um processo de capacitacao

junto as Equipes Pedagégicas das escolas publicas estaduais -Selegédo de textos para estudo

para discutir, analisar e dimensionar as a¢des pedagogicas nas -Contratacéo de profissionais das IES
escolas -Total de participantes: 6.500

-Elaboracao de dois processos de capacitacao
- analise dos projetos Politico-Pedagogicos e planos
de Acéo da Escola do NRE a ser visitado
-Selecao de textos para estudo de acordo com as
necessidades apontadas.
-Visita aos NRE
Total de participantes: 8.150

CGE ltinerante- Formacéo continuada de pedagogos e diretores
das escolas de rede estadual para a discussao, analise e
propostas de agOes para intervencéo na pratica pedagogica das
escolas
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Cadernos Pedagdgicos- Elaboragdo e Implementagéo dos
Cadernos Pedagogicos para apoio as equipes Pedagogicas,
direcao, professores e alunos

Edital de Concurso para Pedagogos

Producées Pedagogicas

Projeto junto ao Portal Dia-a-dia Educacao

Projetos junto a TV Paulo Freire

Regimento Escolar

Conselho Escolar- redimensionar as a¢des do Conselho
Escolar, fortalecendo a pratica democratica e participativa

Projeto Politico-Pedagoégico- Orientagcdo para implementagéo
dos projetos.

Instancias Colegiadas- seu fortalecimento nas escolas

Planejamento Participativo e Plano de Acéo das Escolas

Eleicéo de Diretores

Assessoria pedagogica aos departamentos e programas das
SEED

Reunides técnicas com os NRE
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-Elaboragdo do manual de producéo dos Cadernos
Pedagbgicos
-Divulgacao do projeto
-Contratacao de professores das |IES para orientagao
e validagéo dos artigos
-Publicacao dos Cadernos Pedagogicos

- Elaboracéo do Edital para Concurso Publico de
Pedagogos

- Elaboracé@o do manual Producdes Pedagbégicas
-Divulgacao e orientacdo permanente do Projeto
-Validag@o permanente das producdes
-Publicacéo das Producdes Pedagbgicas online

-Elaboracéo e selecdo de materiais a serem
divulgados no Portal

Desenvolvimento de Projetos junto a TV Paulo
Freire Organizacao da Gestao Escolar e Politicas
Publicas na implementacao da formacgéo continuada
a distancia

-Construgéo do caderno de apoio para elaboragéo do
Regimento Escolar das escolas
-Construcéo do Regimento Escolar em todas as
escolas estaduais do estado

-Acompanhamento, junto aos NRE, da organizagéo e
acao dos Conselhos Escolares das escolas publicas
estaduais.

-Dimensionar as praticas pedagogicas das escolas
de acordo com os pressupostos dos Projetos
Politico-Pedagdgicos

-Acompanhamento, junto aos NRE, da organizacéo e
acao das Instancias Colegiadas das escolas publicas
estaduais

-Acompanhamento, junto aos NRE, elaboragao
e implementacao do Plano de Agéo das escolas
publicas estaduais

-Assessorar no processo de eleicdo de diretores
-Subsidiar a construcao do Plano de Ag¢éo do Diretor

-Assessoria pedagogicas a Equipe de Educacgao
Indigena, Educagao do Campo, SAREH, Programa
Superagéo e as demais

-Reunides técnicas com as Equipes de Ensino dos
NREs e Chefias, para assessorar, discutir, analisar e
dimensionar as acoes pedagogicas dos NREs
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Trabalho conjunto com as Secretarias do Estado da Saude e do  -Contato com as demais Secretarias/ Unidades/

Trabalho orgaos para integragdo com o processo educacional
Trabalho em conjunto com os demais departamentos e -Participacdo em cursos e reunides, planejamentos e
coordenagdes da SEED acdes que envolvam questdes pedagogicas

Participac@o em varias comissoes criadas pela

Membros em comissoe A
S ssoes SEED, que envolvem assuntos pedagogicos.

41 CONCLUSAO

Atitulo de concluséo provisoéria e diante de uma nova figura que se delineia no interior
da escola como aquele que se responsabiliza como articulador do processo pedagogico,
0 pedagogo é aquele que detém néo s6 essa responsabilidade, mas deve incorporar um
novo perfil como educador.

Diante das ponderacgdes feitas sobre a nova organizacdo do trabalho na escola, o
pedagogo assume um novo papel que vai além das praticas mecanicistas e funcionalistas.
Cabe perguntar se neste momento a sua formagdo o preparou para exercer com
competéncia o trabalho para o qual esta sendo designado e a pergunta esta relacionada a
nova organizacao do trabalho e do mundo em tempos atuais.

Para isso, € necessario que a dire¢do e a equipe pedagogica busquem um trabalho
coletivo, que deve ser explicitado no projeto politico pedagégico da escola. Deve, também,
superar conflitos e eliminar relagbes competitivas, corporativas e autoritarias e que séo
proprias de rotinas burocraticas do modelo anterior de administracéo escolar.

Nesse aspecto, o papel do diretor &, predominantemente, gestor e administrativo,
mas sempre com enfoque pedagodgico. Ao pedagogo, ndo cabe mais a defesa de uma
l6gica tecnicista e indiferente a realidade escolar, mas sim sua fungdo de mediador do
trabalho pedagobgico, mesmo nos espacos de contradicdo para a transformacédo da
realidade escolar.

O edital N. 10/2007 de selecdo para concurso publico para o preenchimento da
carreira do professor/pedagogo, prevé sua participagdo na gestéo escolar como:

+  Coordenar o projeto politico pedagdgico e o plano de acdo da escola;

«  Aprofundar temas que possibilitem a elaboragéo de propostas de intervencgéo;
+  Garantir o atendimento as necessidades do educando;

«  Elaborar projetos de formagéo continuada;

+  Observar a legislagéo vigente, como a L.D.B. e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente;
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»  Orientar a comunidade escolar em todas as acdes pedagogicas, desde o proje-
to pedagogico e a proposta pedagdgica curricular.

Com isso, pode-se perceber que o papel do pedagogo se legitima ndo somente
na mediacdo da gestdo escolar, mas, principalmente, no movimento de organizacédo do

curriculo pela via da gestéo.
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RESUMO: O trabalho objetiva apresentar
um panorama geral da educacdo do aluno
deficiente no ensino superior, com destaque
para o aluno surdo. Nesse sentido, perpassa
pelas especificidades linguisticas, educacionais
e culturais relativas ao aluno surdo, bem
como pelas politicas publicas voltadas para
a organizagdo da escolarizacdo dos surdos.
Cabe ressaltar ndo basta intensificar as politicas
publicas voltadas para a inclusdo dos surdos no
ensino superior sem investir em estratégias de
permanéncia. Acredita-se, portanto, que este
trabalho possibilitara subsidios para a ampliacao
das discussbes em relacdo a educacdo dos
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SUPERIOR

surdos e, sobretudo, as condi¢des de acesso e
de permanéncia ofertadas pelas instituicbes de
Ensino Superior.

PALAVRAS - CHAVE: Aluno surdo, Educacéo
bilingue, Ensino Superior

THE INCLUSION OF DEAF STUDENT IN
SUPERIOR EDUCATION

ABSTRACT: The work aims to present an
overview of the education of students with
disabilities in superior education, with emphasis
on the deaf student. In this way, it goes through
linguistic, educational and cultural specificities
related to deaf students, as well as public policies
aimed at organizing the schooling of deaf people.
It is worth mentioning that it is not enough to
intensify public policies aimed at including deaf
people in superior education without investing in
permanence strategies. It is believed, therefore,
that this work will allow subsidies to expand the
discussions in relation to the education of the
deaf and, above all, to the conditions of access
and permanence offered by Superior Education
institutions.

KEYWORDS: Deaf  Studente;
Education; Superior Education.

Bilingual

INTRODUCAO

Desde a segunda metade do século
passado, evidenciadas por movimentos sociais
e associadas a distintos grupos, as sociedades
vém tornando-se progressivamente inclusivas
(OMOTE, 2017). No entanto, ainda ha uma
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distancia significativa das condi¢des reais e das condicbes desejadas para a efetiva
participacdo dos alunos com deficiéncia na escola. Discutir tal prerrogativa no Ensino
Superior ndo é diferente. Sabe-se que a educacgéo do surdo no Brasil foi marcada por
discursos e préticas de ensino reguladas por uma cultura social que buscava a normatizacéo
e o controle de sua populacgéo. Isto levou a negacéo da existéncia da comunidade surda, da
lingua de sinais, além da identidade surda, como resultado de experiéncias visuais que 0s
determinavam como diferentes em relagéo aos ouvintes.

A educacao ofertada aos surdos em nosso contexto educacional ainda é pautada
por concepcdes que levam em conta o ensino de uma unica lingua, ou seja, da lingua
portuguesa como majoritaria, a partir do ensino da sua gramatica. A Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) é pouco valorizada nas escolas e em nossa sociedade, desfavorecendo
0 surdo em seu desenvolvimento social e desempenho académico. Atrelado a isso, a falta
de conhecimento e dominio de sua lingua dificulta a interagc@o nos mais variados contextos
sociais (SKLIAR, 2016). Deixar de considerar o surdo como deficiente implicara reconhecer
aimportancia da lingua de sinais para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e educacional
dos surdos. Por intermédio deste sistema linguistico, eles conseguirao alcangar niveis mais
elevados de ensino e de uso efetivo de sua lingua e da lingua portuguesa visto que a
quantidade de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior € considerada pequena no
Brasil.

Segundo as estatisticas da Educagdo Superior no pais em 2013, dos 29.034
alunos que declararam ter algum tipo de deficiéncia no ingresso a graduacao, 1.448 se
reconhecem como surdos e 7.037 com deficiéncia auditiva. Dos 420 alunos surdos que
frequentam instituicdes publicas de Ensino Superior, 336 estdo em faculdades federais, 34
em estaduais e 50 em faculdades municipais. Dos 1.538 com deficiéncia auditiva, 1.186
estdo nas instituicbes federais, 239 nas estaduais e 113 nas municipais. Em faculdades
privadas, frequentam 1.068 surdos e 5.499 com deficiéncia auditiva. Nota-se que ha maior
nimero de alunos que se declaram com deficiéncia auditiva em todas as instituices. E
importante ressaltar que, do total de alunos que se declaram com deficiéncia no Ensino
Superior, os surdos correspondem a 5,12% (INEP, 2014).

O acesso a universidade pode dar ao surdo uma visibilidade positiva em relagéo ao
seu potencial académico e, aliadas as possibilidades de concluir este nivel de ensino, tem
contribuido para desfazer estere6tipos da sociedade em geral sobre a falta de capacidade
para o exercicio de fungcbes laborais mais elevadas (PERLIN, 2016). No contexto
educacional, os principios filosoficos de educagédo de surdos revelam a importancia do
reconhecimento da lingua do surdo como sua marca constitutiva ao longo do tempo.

A partir destas constatagdes, situamos a educagéo bilingue como uma possibilidade
atualmente desejada pela comunidade surda. Nesta proposta, a lingua de sinais deve
ser usada nas escolas como primeira lingua (L') e a lingua portuguesa entendida como
a segunda lingua (L?) (LACERDA; LODI, 2016). As formas oficialmente reconhecidas
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de educacé@o de surdos, somadas ao resultado ineficiente do nivel de letramento dos
mesmos nas escolas, tém sido tema recorrente na pauta dos movimentos sociais da
comunidade surda e da academia brasileira. Desta forma, Capellini (2015) avaliou o
desempenho escolar de alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo 26
com deficiéncia auditiva. Seu estudo constatou o baixo nivel de desempenho académico
em alunos incluidos em classes comuns do Ensino Fundamental oferecendo indicativos
importantes para o redirecionamento do processo de inclusdo. O desempenho académico
dos surdos apresentado pelo estudo, aponta semelhancas com resultados de alunos com
deficiéncia intelectual. Este dado evidencia a importancia de se rever as bases legais para
a sistematizacdo da escola no atendimento deste alunado. As politicas voltadas para a
organizacao da escolarizacdo dos surdos buscam possibilitar seu funcionamento nos
diferentes niveis da educacédo basica. Referente a isto, encontramos no artigo 18 da Lei
10.098 (BRASIL, 2000), que trata da acessibilidade de pessoas com deficiéncia em geral,
a proposta de formagédo do intérprete em lingua de sinais. Contamos também com a Lei
10.436 (BRASIL, 2002) que reconhece a lingua brasileira de sinais, a Libras, como meio
legal de comunicacdo e expressao da comunidade surda no Brasil. No ano de 2005, foi
implementado o Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), regulamentando as duas leis citadas
anteriormente. Trata-se de um documento que aborda os diversos aspectos relacionados
a Libras, desde sua inclusdo como disciplina curricular até o papel do poder publico na
responsabilidade de difusdo desta lingua na formacdo de professores. Os termos dessa
lei relacionados a educacgéo bilingue foram utilizados na elaboracao do Plano Nacional de
Educacéo, reconhecida como Lei 13.005 (BRASIL, 2014). No mesmo ano, um grupo de
trabalho, designado pelas portarias n° 1.060 e n° 91 do Ministério da Educacgéo e Secretaria
de Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), produziu o
Relatério Sobre a Politica Linguistica de Educacgéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais
e lingua portuguesa. O documento indica a criacao de escolas regulares, tendo a Libras
como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
(BRASIL, 2014). Poucas séo as praticas que acabam servindo como meio de troca em uma
sociedade de classes que se mantém excludente (LIMA, 2016)- em especial, no que se
refere a presenca e participacdo desses estudantes neste nivel de formacgéo educacional.

A LINGUA COMO CONSTITUTIVA DO SUJEITO SURDO: CONTEXTO
EDUCACIONAL EM FOCO

O contexto educacional é local produtivo para investigagdes importantes relacionadas
a lingua, linguagem e cultura. Para Mikhail Bakhtin e Valentin Nikolaevich Voloshinov, a
lingua possui um sistema abstrato de regras, mas s6 pode ser considerada como tal em
seu uso. Ela so existe porque ha um grupo social que a utiliza (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2016). Consideramos, entdo, o estudante surdo como sujeito que possui lingua propria, a
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Libras, e compartilha do mesmo ambiente educacional com ouvintes, portanto, usuarios da
lingua portuguesa.

E necessario conhecer as especificidades linguisticas, educacionais e culturais
relativas ao surdo para poder contribuir com a sua formagéo académica, pois o preconceito
€ considerado a barreira mais dificil a ser enfrentada no processo de sua escolarizagéo.
Isto acontece na medida em que a sociedade ouvinte se mantém afastada e pouco se
esforca para se comunicar e estabelecer interacao social com o surdo (VALENTINI; BISOL,
2016).

Para entender as condicdes que envolvem este tema, é importante resgatar as
concepgdes sobre a educacao de surdos, destacando as posi¢cdes tanto do oralismo e
da comunicacéo total para chegarmos ao bilinguismo. Na abordagem oralista, o surdo
se apropria da lingua oral de forma exclusiva. Para isso, deve passar pelo trabalho de
habilitacdo auditiva e treinos fonoarticulatérios, ou seja, esforcar-se para se comunicar
como ouvinte, pois esse universo se constitui na maioria das pessoas. Os profissionais que
seguem a filosofia da comunicagéo total preocupam-se tanto com a comunicacéo entre
surdos como entre surdos e ouvintes. Desta forma, aceitam a comunicacao oral da mesma
forma que os recursos gestuais.

No que tange as discussbes sobre a educacdo e a forma de comunicagcédo das
pessoas surdas, nota-se um destaque em nossa sociedade nos Ultimos anos. No decorrer
deste processo, surgiram propostas filoséficas educacionais direcionadas a educacéao
de surdos com aspectos ligados as concepgdes de surdez. A escola, por ser um local
de imposicao de uso de uma unica lingua, ligou a questdo da educacdo de surdos as
questdes das linguas, lingua oral e lingua de sinais, se constituindo parte de oposigcbes
entre normalidade e anormalidade, saude e patologia, ouvinte e surdo, maioria e minoria,
oralidade e gestualidade. Desse modo, as mudangas nos conceitos sobre o sujeito surdo
e sobre sua lingua foram responsaveis por avangos significativos no plano educacional,
sobretudo pela divulgagdo da educagdo bilingue e dos principios teoricos, culturais e
sociais do surdo (SKLIAR, 2016).

Apesar disso, podemos contextualizar, na area da linguistica, os aspectos
envolvendo a aquisi¢cdo da lingua de sinais como natural do surdo e a aprendizagem da
lingua portuguesa como segunda lingua. Bakhtin e Volochinov (2016) apresentam como
um dos problemas desta area do conhecimento a valorizagdo da percepg¢do do signo
predominando o reconhecimento sobre a compreensdo. Segundo eles, cria-se um sistema
de aquisicdo da lingua decifrada e adaptada para a transmissdo escolar da palavra,
tornando a aprendizagem mecéanica e sem sentido, sem uso pratico. Assim como no ensino
da lingua, a educacao de surdos também passa pelo desafio de considerar a lingua como
algo vivo, capaz de evoluir historicamente na comunicacgéo verbal concreta, ndo no sistema
linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual de seus usuarios
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2016). E importante tratar das caracteristicas referentes as
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concepcdes de educacéo para surdos que permearam e ainda estéo vigentes em nosso
contexto educacional, bem como sua relacdo com a lingua de sinais e o ensino da lingua
portuguesa com importancia na comunicagao oral, simultdnea ou como segunda lingua. O
desafio torna-se maior ao constar a maneira negativa pela qual a sociedade via o surdo,
com compaixdo e piedade; desprovido de capacidades, eram abandonados e castigados.
Pelo menos até o século XVI, ndo se tem registro da existéncia de educadores de surdos
(GOLDFELD, 2016). Portanto, durante muito tempo, néo foi dada importancia para sua
lingua e sua educagéo. A lingua natural dos surdos, a Libras, se configura como um produto
cultural. Sua modalidade de recepcéo e produgao visuoespacial supde que ela foi criada
porque a falta de audi¢céo impede a oralidade. Na verdade, sua cria¢do, desenvolvimento e
transmissdo passaram de geracdo em geracao, sendo construida histérica e socialmente
pelas comunidades surdas (SKLIAR, 2016). Isso nos mostra que a lingua ndo é neutra;
carregada de ideologia, as transformacoes sociais acontecem por meio dela. A lingua existe
no uso, além das regras gramaticais e linguisticas. Sendo assim, o enunciado demonstra
a origem do enunciador, a cultura e as relacdes. Existem muitas linguagens sociais, e o
limite & dado pela lingua com significado formado por um determinado grupo dentro de um
contexto.

A histéria da educacao de surdos revela que a lingua oral ndo da conta de suprir
suas necessidades intelectuais, cognitivas, profissional e social. Ao se preocupar somente
com um tipo de comunicagéo, o conceito de lingua oral se iguala com o de linguagem,
prejudicando e desvalorizando aspectos importantes para o desenvolvimento infantil.
Surgiu entdo, em oposi¢ao ao oralismo, a filosofia da comunicagéo total com proposta de
valorizagdo da comunicagéo e da interagdo, e ndo apenas uso da lingua. Para os adeptos
desta abordagem, somente o aprendizado da lingua oral ndo garante o desenvolvimento,
permitindo o uso de quaisquer recursos linguisticos, orais, manuais e lingua de sinais para
facilitar a comunicacéo da pessoa surda. Porém, o aprendizado de uma lingua néo é o
objetivo maior da comunicacgéo total. No Brasil, sdo utilizados recursos como o alfabeto
manual (letras do alfabeto representadas pelas maos), sinais manuais que denotam os
sons da lingua portuguesa, sinais inventados que utilizam o Iéxico da lingua de sinais
com a estrutura sintatica da lingua portuguesa (portugués sinalizado) e a simplificacéo
da gramatica da lingua de sinais e da lingua portuguesa simultaneamente. Essa pratica,
denominada de bimodalismo, ndo é adequada, pois a Libras e a lingua portuguesa possuem
estruturas diferentes (GOLDFELD, 2016).

Conforme Lacerda e Lodi (2016), as dificuldades enfrentadas pelo surdo na
aquisicdo da lingua geralmente estéao relacionadas a impossibilidade de acesso a lingua
utilizada por seus pais ouvintes. Sem a apropriagdo de uma lingua, apresentam dificuldades
significativas na aprendizagem e no uso da lingua escrita. Por isso, as autoras defendem
que a educacéo para surdos seja oferecida por professores fluentes em Libras do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental. A partir do 6° ano, o aluno surdo podera ser acompanhado

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 10 m



por um intérprete de Libras com formagéo apropriada em salas regulares de ensino com
alunos ouvintes. Assim, dentro da proposta bilingue de educacédo para surdos, apds
desenvolver a lingua de sinais como primeira lingua com outros surdos que a utilizam ou
com adultos bilingues (Libras e lingua portuguesa), a crian¢a surda pode iniciar 0 processo
de ensino e aprendizagem escolar, tendo a lingua portuguesa em sua modalidade escrita
como segunda lingua. O desenvolvimento da linguagem para a crian¢a surda acontece
da mesma forma que para as criancas ouvintes. Em sua interagcéo social, na medida em
que domina o discurso exterior, inicia-se o desenvolvimento do pensamento, formando seu

discurso interior, criando conceitos e significados de mundo (LODI, 2016).

A EDUCAGCAO BILINGUE PARA SURDOS

Em todo processo de escolarizagdo, o surdo tem ficado em desvantagem com
relacdo ao ouvinte. Filosofias baseadas em concepgdes que privilegiam e impdem a lingua
oral e profissionais que se propdem a ensinar considerando as duas linguas acabam se
pautando pela gramética da lingua sem levarem em conta seu uso. Como consequéncia,
a maioria dos surdos nao se apropria satisfatoriamente da lingua portuguesa no periodo
referente a educacgéo basica. Quando entdo, encontra-se um estudante surdo no Ensino
Superior, a mesma realidade se evidencia com relacdo ao seu desempenho na utilizacdo
da lingua portuguesa.

Neste contexto, com a presenca do intérprete de Libras, o professor pressupde uma
homogeneidade, o que € visto como a solugéo para a inclusé@o do surdo. Contudo, inseridos
no contexto universitario, os surdos percebem os desniveis resultantes de suas experiéncias
educacionais quando se deparam com as exigéncias do Ensino Superior (HARRISON;
NAKASATO, 2015). E importante ressaltar que, antes do surgimento da proposta bilingue,
o0s surdos passaram por processos educacionais que resultaram nestes estigmas. De
acordo com Quadros (2017), o bilinguismo é um processo de transi¢do na educacao de
surdos. Antes disso, houve duas fases, a educacédo oralista, que ndo permite o uso da
lingua de sinais, priorizando a comunicagao oral, desconsiderando totalmente questdes
relacionadas a cultura e a sociedade surda. Esta concepgéo esta estritamente ligada ao
conceito clinico apresentado no inicio deste capitulo. A outra fase € da comunicacgéo total,
baseada no respeito as diferencas; no entanto, prioriza aspectos da sociedade majoritaria
ouvinte e permite o uso do portugués sinalizado como comunicagéo.

A EDUCAGCAO INCLUSIVA E A EDUCAGAO DE SURDOS

Atualmente, a sociedade de modo geral tem se voltado para a questédo da incluséo,
seja social ou educacional. Essa tendéncia pode ser o reflexo do crescimento da excluséo
social que, no ambito educacional, deve ser rejeitada como principio para se constituir
a educacao inclusiva (RODRIGUES, 2016). Na histéria da educagdo em nosso pais, a
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Educacgéao Especial por muito tempo foi oferecida de modo segregado, em escolas e classes
especiais. Em meados de 1960 e 1970, iniciou-se o0 processo de integracado, orientando a
matricula dos alunos com deficiéncia junto com os demais alunos em escolas regulares.
Porém, somente a partir de 1990, com a politica de Educagao Para Todos, iniciada com
a Declaragdo de Salamanca, em 1994, na Espanha, houve uma disseminacdo e um
fortalecimento da educagéo inclusiva visando educar todos no mesmo espaco, ou seja,
classe comum em escolas regulares (CAMPQOS, 20186).

Embora a ideia de inclusdo tenha surgido apés o movimento de integracédo de
alunos com deficiéncia no ensino regular, uma néo pode ser considerada a evolucdo da
outra (RODRIGUES, 2016). Para este autor, existem trés razdes para isso: a integracéo
ndo alterou os valores ndo inclusivos da escola criando espacos paralelos; sua viséo
de diferenca esta associada a deficiéncia; e a proposta de condicionamento do aluno
com deficiéncia, ou seja, ele pode estar no espago escolar, desde que mantenha um
comportamento desejavel. A integracdo e a inclusdo também sao consideradas como
processos interdependentes que, por meio das relacdes, permite aos alunos a participagédo
e a aceitacdo no ambito escolar. Desse ponto de vista, a importédncia dos aspectos
denotativos e conotativos dos vocabulos é colocada como condigéo para evitar equivocos
quanto as afirmagdes de incompatibilidade entre um termo e outro (CARVALHO, 2017).
O Brasil, buscando atender as demandas e as necessidades educacionais das pessoas
com deficiéncia que se apresentavam, participou da elaboracdo de varios documentos
importantes reafirmando compromissos internacionais para garantir os direitos e o bem-
estar das mesmas. Foi um dos primeiros paises da América Latina a produzir em sua
legislacdo os principios da educagéo para todos (ARANHA, 2017). A Constituicdo de 1988
passa a considerar a inclusédo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino,
conforme indica no artigo 208, inciso terceiro: “Ill - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).
Outros decretos e leis definem como o atendimento deve ser oferecido, entre elas, a lei N°
7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispbe sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncias e
sua integracao social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e sociais,
assim como o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990: “Art. 11 § 1°. A crianca e
o adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento especializado” (BRASIL,
1990). Conforme os principios constitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (LDBEN 9.394/96), a partir do artigo 58 (Capitulo V — Da Educacéao Especial),
defende que o atendimento a esses alunos devera acontecer preferencialmente em
classes regulares. Estes deverdo ser atendidos por servigos educacionais especializados,
tais como as salas de recursos, itinerancia e classes hospitalares. A inclusao escolar,
apesar de ter sido citada na Constituicdo Federal de 1988, foi disseminada a partir da
promulgacdo da LDBEN, ganhando notoriedade no contexto educacional. Assim como as
Diretrizes Nacionais para a Educag¢édo Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001), a
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LDBEN também caracteriza a Educagédo Especial como modalidade de ensino: Art. 58.
Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais (BRASIL, 1996a).

NORMATIVA§ QUE QRIENTAMP ACESSO E A PERMANENCIA DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA A EDUCACAO SUPERIOR

Recentemente, a discussdo sobre as condicbes de acesso e permanéncia da
pessoa com deficiéncia no Ensino Superior tem sido alargada pelos estudos que visam sua
compreensao. Albino e Silva (2016) analisaram os relatos de dois alunos de graduacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte- surdos oralizados que relataram obstéaculos
na compreensao da linguagem falada e na adaptagéo ao ambiente universitario. O estudo
demonstra que as a¢des da instituicdo pouco contribuem para impulsionar o desenvolvimento
académico destes alunos e que problemas de adaptagéo a rotina académica levam, muitas
vezes, ao abandono. Estes resultados podem ser reflexos do que Lima (2016) denomina
como politicas compensatérias de acesso a universidade em uma sociedade capitalista
que se diz democrética.

Para isso, s@o produzidas politicas de a¢des afirmativas para conter ou minimizar as
discussoes sociais em torno do assunto no sentido de corrigir dividas histéricas, porém seu
maior proposito & a promoc¢éo de mercados e de cidaddos consumidores. A universidade
no Brasil ndo foi delineada para todos; sendo assim, seu maior desafio “esta na atitude,
como instituicdo social, de despertar e fazer despertar uma consciéncia, nao num plano
utépico, mas da leitura de recorréncias sociais ndo excludentes, da vida para a vida” (LIMA,
2016). No que se refere ao amparo legal da incluséo de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, encontramos a circular 277, de 8 de maio de 1996. Neste documento, o entédo
ministro da educacao do Brasil transmite normas que buscam atender as necessidades
deste publico neste nivel de ensino (BRASIL, 1996b).

A respeito dos surdos, pede a colocacdo de intérprete de lingua de sinais no
processo de avaliacdo, a flexibilidade nos critérios de correcéo da redacdo e das provas
discursivas, atentando ao aspecto semantico da comunicagéo sobre o aspecto formal.
Ainda, dé& liberdade as instituicbes de Ensino Superior para adotarem outras estratégias
em substituicdo a prova de redagdo. A possibilidade de atingir niveis mais altos de
escolarizagéo é posto no inicio da circular, que orienta as formas de acesso das pessoas
com deficiéncia ao Ensino Superior: “A execugdo adequada de uma politica educacional
dirigida aos portadores de necessidades especiais possibilita que venham a alcancar niveis
cada vez mais elevados do seu desenvolvimento académico” (BRASIL, 1996a). Estas
adequacdes sdo necessarias para se garantir o que esta apresentado como as finalidades
do nivel superior de ensino no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(BRASIL, 1996a).
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|. estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

[I. formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insergdo em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

IIl. incentivar o trabalho de pesquisa e investigagcdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusédo da cultura
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV. promover a divulgagédo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacgao;

V. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional
e possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando os conhecimentos
que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geragao;

VI. estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
0S nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e
estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade;

VIl. promover a extensdo, aberta a participacdo da populagéo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacao cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao (BRASIL, 1996b).

No que diz respeito as politicas de apoio de acesso e permanéncia de pessoas com
deficiéncia a Educacao Superior, foi promulgada recentemente a Lei Brasileira de Incluséo
n°® 13.146 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em 6 de junho de 2015. No seu capitulo IV,
referente a educacéo, encontramos normas especificas a educagéo de surdos, observada
no artigo 28 incisos 1V, XI XII e XIll além dos incisos | e Il e artigo 30. Destacamos o inciso
XIll do artigo 28, que assegura o “acesso a educagéo superior profissional e tecnologica
em igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas” e o profissional
intérprete da Libras / lingua portuguesa para atuar neste nivel de ensino, exigindo maior
grau de formacao:

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacao e pods-graduacgao,
devem possuir nivel superior, com habilitac&o, prioritariamente, em Tradug¢ao
e Interpretacao em Libras (BRASIL, 2015).

Ainda relativo ao Ensino Superior, 0 mesmo documento (BRASIL, 2015) permite

desfazer interpretacdes equivocadas sobre o direito em ter acesso a corregéo e avaliagao
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das producgdes escritas diferenciadas, quando estiverem em processo de formacgéo

universitaria e/ou estiverem em processo de sele¢éo ao exame vestibular:

VI - adocao de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou
de redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducé&o completa do edital e de suas retificagdes em Libras (BRASIL,
2015).

Percebe-se, portanto, que, em termos normativos, encontramos uma série de
recomendacdes que buscam amparar o acesso do estudante com deficiéncia ao Ensino
Superior. Nos artigos referentes a incluséo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
em seu texto, ha mais detalhes quanto as necessidades que envolvem esta politica: Art.
30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicbes de Ensino Superior e de educagado profissional e tecnoldgica, publicas e
privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizagao de exame para selecéo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagéo da necessidade;

VI - adocao de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou
de redacdao que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VIl - traducé&o completa do edital e de suas retificacbes em Libras. Percebe-
se que as politicas publicas relativas ao acesso da pessoa com deficiéncia e,
sobretudo, da pessoa surda na universidade apresentam algumas diferengas
ao longo do tempo, como a substituicdo do termo portador de deficiéncia
auditiva para aluno surdo e o reconhecimento da Libras como forma legitima
de comunicacao. Apesar disso, na implementagcado das iniciativas legais aqui
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apresentadas, constatam-se os entraves na investigagdo sobre como sao
colocadas em pratica (BRASIL, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se como principais contribuicbes desta pesquisa a visibilidade das
questdes relacionadas a educacao dos surdos no que se refere ao prolongamento de sua
trajetéria enquanto estudantes. A reestruturacéo dos sistemas de ensino deve compactuar
com o ideario da permanéncia do surdo no Ensino Superior. Acredita-se, portanto, que este
estudo possibilitara novos caminhos, ou seja, subsidios para a ampliacéo das discussbes
em relagédo a educagédo dos surdos e, sobretudo, as condigbes de acesso e de permanéncia
ofertadas pelas instituicdes de Ensino Superior ao estudante surdo. Por fim, num futuro
proximo, esperamos que, para o surdo, como para qualquer outro sujeito, a opcao de
querer ou nao ingressar no Ensino Superior esteja baseada em sua vontade e ndo em
condicbes que lhe impecam de exercer essa escolha.
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RESUMO: O presente texto objetiva apresentar a
concepgéo acerca da Deficiéncia Intelectual (D)
com base na perspectiva histérico-cultural. Para
tal andlise, essa pesquisa recorrera a releitura
dos escritos de Vigotski. Analisar a DI a luz da
Defectologia proposta por Vigotski, mostrou-se
extremamente proficuo pelo fato dessa ciéncia
considerar a pessoa com deficiéncia uma
tematica especifica de estudo analisando sua
singularidade, um enfoque positivo, dinamico que
abarca as peculiaridades do desenvolvimento
como um ponto de partida para a definicdo do
trabalho pedag6gico. Também foi observado que
a dimensao social tem um papel fundamental
para a compensacgdo que promove 0 pleno
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desenvolvimento da pessoa com DI.
PALAVRAS - CHAVE: Deficiéncia Intelectual,
perspectiva histérico-cultural, Defectologia e
educacéo.

THE HISTORICAL-CULTURAL
PERSPECTIVE ABOUT INTELLECTUAL
DISABILITY

ABSTRACT: This text aims to present the
conception about Intellectual Disability (ID) based
on the historical-cultural perspective. For such an
analysis, this research will use the re-reading of
Vigotski’s writings. Analyzing the DI in the light
of the Defectology proposed by Vigotski, proved
to be extremely fruitful because this science
considers the person with disabilities a specific
subject of study analyzing its uniqueness, a
positive, dynamic approach that embraces the
peculiarities of development as a starting point
for the definition of pedagogical work. It was
also observed that the social dimension has
a fundamental role for the compensation that
promotes the full development of the person with
ID.

KEYWORDS: Intellectual Disability, historical-
cultural perspective, Defectology and education.

11 INTRODUGAO

O presente texto discorrera sobre
a concepcao de DI tomando como base a
perspectiva historico-cultural. A pesquisa
bibliografica do tipo teorica (Demo, 2008)

encontra-se ancorada nos escritos de Vigotski,
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considerando principalmente, entre outras obras, a versdo em espanhol de 1997, da editora
Visor, o Tomo V das Obras Escolhidas que diz respeito aos Fundamentos da Defectologia,
publicada originalmente na Russia em 1983. Também sdo consideradas, entre outras, as
traducbes diretamente do russo de Marques, Salles e Oliveira (2011; 2018) dos capitulos
A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacao da crianca anormal (2011)
e Acerca dos processos compensatérios no desenvolvimento da crianga mentalmente
atrasada (2018).

Embora sejam poucas as investiga¢des sobre esse assunto, a DI é um fenédmeno
que vém sendo estudado a mais de um século. As pesquisas realizadas por Vigotski nas
duas primeiras décadas do século XX, no campo da Defectologia, ciéncia que estuda o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, ainda tém sido um relevante arcabouco tedrico
para a producao do conhecimento sobre a educacéo voltada para pessoas com deficiéncia
que no caso desse texto, a enfase recai sobre a DI. Seus estudos mostram-se muito atuais
trazendo reflexdes que ainda sao fragilidades presentes na realidade da educagédo, como
a concepg¢éao da pessoa com DI e consideragdes sobre praticas pedagodgicas voltada para
esse publico.

Influenciado fortemente pelo contexto historico em ocasido da Revolugéo de 1917,
Vigotski (1997; 2018) incorporou principios sécio-histéricos em seus escritos. Assim
a analise sobre a DI sofria impactos das ideias presentes no cenario social, politico e
cientifico de seu tempo e contrariavam as ideias ligadas a visdo pedagodgica preformista e
biologica, limitada a mensuracao quantitativa, baseando-se apenas nos aspectos negativos
dos estudantes. Vigotski (1997; 2011) defendia uma metodologia de analise mais dindmica
que investigasse e descobrisse o processo particular do desenvolvimento da crianca a
partir de uma nova Defectologia, reestruturada em uma base cientifica sélida, ligada ao
materialismo dialético (VIGOTSKI, 1997; 2018).

Este estudo reveste-se de importancia por retratar as pesquisas de Vigotski acerca
da DI em meio a baixa producado de pesquisas nesta area, além do aumento frequente de
estudantes com deficiéncia, com destaque aos estudantes com DI, em virtude da Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Inicialmente o estudo abordara as proposicdes de Vigotski acerca da Defectologia, e
0 modo pela qual essa ciéncia investiga a DI. Em seguida, discorrera sobre a concepgao da
Dl e a importancia do conceito de compensacao para o processo educacional de estudantes
com DI.
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21 UM OLHAR SOBRE A DEFECTOLOGIA E O SEU MODO DE OLHAR A
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Em Defectologia se comegou antes a calcular, medir que experimentar,
observar, diferenciar e generalizar, descobrir e definir qualitativamente.

( Vigotski, 1997, p.11).

As analises do defectdlogo e psicologo Vigotski sobre a DI sdo muito relevantes
para as pesquisas da atualidade. Este teorico dedicou, entre outros estudos, parte de sua
vida a Defectologia, ramo do saber cientifico que estuda o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia. Cabe ressaltar que Vigotski fundou na década de 20 do século XX, o Instituto
de Defectologia Experimental, o atual Instituto de Defectologia, na Academia de Ciéncias
Pedagogicas (VIGOTSKII, LURIA, LEONTIEV, 2012), um dos campos de formagdo em
Defectologia presentes na Russia.

Esta ciéncia tem sua nomenclatura derivada da palavra defeito que era o termo
dado a deficiéncia naquele tempo. Ja a pessoa com deficiéncia intelectual era nomeada
como mentalmente retardada e também recebia outras titulagbes como débil mental, idiota,
imbecil, retardada (VIGOTSKI, 1997), com uma conotac¢ao que ja trazia uma classificacao
de inferioridade.

Em seu tempo, Vigotski (1997), criticava a defectologia por estruturar-se em uma
abordagem estritamente quantitativa, dentre os quais, a mais difundida era o de Binet e
Rossoline (VIGOTSKI, 1997). Na perspectiva do autor a diversidade das capacidades
humana nao poderia ser identificada por meio de escalas métricas ou de perfis, pois
estes testes se limitavam a detectar os impactos negativos da deficiéncia no intelecto,
negligenciavam outras dimensdes do ser humano e focavam apenas no que estava faltando
ao sujeito. Sobre este fato Vigotski (1997, p.13, trad. nossa) afirma que nenhuma teoria é
possivel se parte exclusivamente de premissas negativas.

Para Vigotski (1997) a defectologia s6 poderia permanecer como ciéncia edificada
em bases soélidas, a partir de uma nova concepcgéo filoséfica, cuja teoria e pratica
adotasse uma metodologia de estudo que aprofundasse na peculiaridade qualitativa do
desenvolvimento da prépria crianga com deficiéncia.

Desta forma, a anélise sobre a DI teria que ser resignificada, deixando o caminho da
adi¢do aritmética e seguindo uma metodologia mais dindmica que investigasse, descobrisse
o caminho particular de desenvolvimento da crianca. Vigotski defendia que era necessario
conhecer o que a crianga com DI apresentava minimamente, em termos positivos, para
propor caminhos para a agéo pratica pedagogica (VIGOTSKI, 1997; 2018). Esta exposigcédo
implica na necesséaria mudanca de olhar em relacéo a pessoa com DI e busca direcionar o
trabalho pedagogico nas possibilidades do estudante.

Dada a reformulacédo da Defectologia, o seu fundamento passa a contemplar além
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do aspecto biolbgico, o social, a partir do materialismo dialético. O seu desafio passou a ser
0 dominio das particularidades que fazem parte dos modos distintos de desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia, com seus processos, leis, ritmos e estruturas, como retrata o

trecho abaixo:

A defectologia possui seu proprio e particular objeto de estudo; deve domina-

lo. Os processos do desenvolvimento infantil que ela estuda apresenta uma

enorme diversidade de formas, uma quantidade ilimitada de tipos diferentes.

A ciéncia deve dominar esta peculiaridade e explica-la, estabelecer os

ciclos e as metamorfosis do desenvolvimento, suas desproporgdes e centros

mutaveis, descobrir as leis da diversidade. (Vigotski, 1997, p. 14, trad. nossa).

Este modo de pensar a deficiéncia reflete a consideragéo a diversidade humana e

a impresibilidade dos processos que envolve o desenvolvimento. Também fica expresso o

método do marxismo que foi incorporado nas ideias do autor para analise dos fenédmenos.

Assim o olhar sobre a DI apoiava-se no método do materialismo dialético no qual buscava

compreender a deficiéncia em sua totalidade, nao isoladamente. Esse método esta presente

em diferentes ciéncias estudadas pelo autor, como a Pedalogia, Psicologia, Defetologia
entre outras expressando assim, o carater da perspectiva histérico-cultural.

Assim fica expressa essa ideia quando o autor discute sobre a dindmica do carater

infantil que faz uso desse método:

“A que esta direcionada a memdria fraca? Para que precisa disso? "Este
objetivo nés podemos estabelecer somente conhecendo intimamente o
individuo como um todo, por isso o entendimento desta parte surge a
compreenséo do todo (VIGOTSKI, 2005, p. 6, trad. Prestes).

Assim o autor procura ententer a relacéo e o papel que a deficiéncia tem na vida do
individuo, o fendbmeno é considerado dentro do seu contexto de vida, como deixa expresso:
a analise é do processo e nao do objeto, que explicite o nexo-dindmico-causal efetivo e
sua relagdo no lugar de indicios externos que desagregam o processo; por conseguinte,
de uma anélise explicativa e ndo descritiva (Vigotski, 1995, p. 105-106). Desta forma a
visdo de Vigotski (1997) nao limitava-se a descrever, mas procurava realizar uma anélise

explicativa sobre o fendbmeno, objeto de estudo, de uma forma muito completa.

31 APERSPECTIVA HISTORICO CULTURAL ACERCADADIEA
IMPORTANCIA CONCEITO DE COMPENSACAO PARA A EDUCACAO

[...] ndo é possivel pratica pedagdgica alguma construida sobre base de
principios e definicdes puramente negativas [...] (VIGOTSKI, 1997.P. 13).

Embora o fenémeno DI esteja atrelado a muitas areas do conhecimento,
principalmente ao campo da medicina, o interesse do campo educacional pretende
encontrar caminhos para uma atuacéo pedagogica eficaz para possibilitar o que vigotski
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(1997, 2005, 2011, 2018) chama de 'compensagédo, conceito que sera alvo de analise
posteriormente. Ao propor a perspectiva historico-cultural para base de analise da DI, é
previsivel o olhar para o campo da educacao que visa o desenvolvimento.

Vigotski (1997) aponta que as criangcas com DI, do ponto de vista biologico,
manifestam atraso nos processos psicolégicos superiores. Trata-se de um grupo complexo,
com uma variedade de tipos e ritmos diferentes de desenvolvimento dos demais alunos,
a saber: nos retardados, a deficiéncia é provocada por uma doenca, em geral de ordem
neuroldgica ou psiquica. Neste caso acreditava-se na cura; O segundo é constituido por um
grupo que apresentavam uma lesdo permanente, a debilidade mental que possuia em trés
niveis: os idiotas, cujo desenvolvimento ndo ultrapassa ao intelecto de uma crianga de dois
anos, os imbecis, possuem um nivel de desenvolvimento entre a idade de uma crianga de
cinco a sete anos e por ultimo, os débeis que tém um grau de deficiéncia leve, com nivel de
intelecto proximo de doze anos.

Mas como dito anteriormente, na perspectiva historico-cultural a deficiéncia é
esta atrelada ao prisma social e cultural. Vale destacar que para Vigotski (1997; 2018) é
fundamental reconhecer as causas primarias e das secundarias da deficiéncia. As causas
priméarias séo diretamente vinculadas a deficiéncia e as secundérias séo relacionadas as
complicagdes do ambiente. A cultura e 0 meio social desempenham um papel sobre a
deficiéncia a ponto da deficiéncia ndo ser apenas biolégica, mas também pode estar ligada
a uma causa secundaria. Dai a importancia de se compreender o conceito de compensacéo
que traz luz sobre o papel social e cultural sobre o aspecto biologico.

Uma contribuicdo significativa para a analise de pessoas com deficiéncia intelectual
repousa na teoria da compensacéo aplicavel ndo apenas a pessoa com deficiéncia. Nessa
perspectiva, as ideias de Vigotski (1997) era de que a compensacao decorria da propria
deficiéncia que exerce um papel impulsionador que conduz o desenvolvimento psiquico
do sujeito. Essa agdo compensatoria ndo é direta, mas é mobilizada pelo sentimento de
inferioridade a partir da tomada de consciéncia da insuficiéncia e a pela valorizagao social
que desencadeiam uma reacdo em direcdo a compensacao. Segundo as ideias de Vigotski
(1997) a propria deficiéncia que faz a crianga querer exatamente o oposto do pode realizar,
externalizando um paradoxo psicofisico:

A crianga querera ver tudo se é miope, escutar tudo se apresenta uma
anomalia auditiva; querera falar se tem dificuldades na linguagem. O desejo
de voar estara expresso nas criangas que tém grandes dificuldades para
saltar (VIGOTSKI, 1997, p.31, trad. nossa).

Aideia de compensacédo ndo apenas esta apoiada na psicologia individual de Adler,
como também nas de Stern (1923, p.145 in Vigotski, p.14) que afirmava: Aquilo que ndo
mata, me faz mais forte, remetendo a forca que pode surgir da propria deficiéncia. Assim

1 Esta teoria foi incorporada as ideias de Vigotski (1997) a partir dos estudos do psicélogo e psiquiatra Alfred Adler que
defendia que a deficiéncia cria estimulos para a compensacéo do organismo.
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Vigotski (2005) compara a compensagao como um mecanismo em que o obstaculo induz
o desenvolvimento psiquico. A compensacao € comparada a uma adaptacao, a uma luta
que pode incorrer para uma vitoria ou para uma derrota. A vitoria leva a superagéo da
deficiencia, ja derrota conduz ao uso da deficiéncia como uma defesa na forma de viver
(VIGOTSKI, 1997).

Ademais, na concepc¢éo de Vigotski (1997; 2011, r.869): o desenvolvimento cultural
é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar
no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento
cultural.

Deste modo, a perspectiva histérico-cultural, ndo est4 aprisionada ao biolégico,
mas defende que o desenvolvimento bioldgico esta atrelado a histoéria do humano e sua
participa¢do na cultura, fruto de sua vida e atividade social. Assim o autor a qualidade do
meio cultural e social ganha destaque por proporcionar desenvolvimento.

Assim, o desenvolvimento cultural e social equipa o sujeito por meio de instrumentos
(meios externos da cultura) como a fala, a palavras e outros sinais, que interferem no
dominio de suas fung¢des psicoldgicas superiores formadas no meio social. A for¢a que
impulsiona o desenvolvimento compensatorio vem da qualidade da vida coletiva e do grau
da DI.

Embora as reservas compensatorias das pessoas com DI sejam menores do que
nas pessoas que apresentam deficiéncia auditiva ou cegueira, pelo fato da deficiéncia afetar
justamente as fungOes psicologicas superiores, € papel da escola utilizar os instrumentos
que criem caminhos alternativos (?indireto) para o desenvolvimento dos estudantes com
DI (Vigotski, 1997; 2011).

Para a educacéo de alunos com DI, Vigotski (1997; 2018) também pontua que o
papel da %escola especial € ndo deixar o sentimento de inferioridade permanecer, mas
antes, implantar principios semelhantes ao da escola comum. Além disso, a escola que
carecia de bases teoricas para atuagéo junto aos estudantes com deficiéncia, precisava
estudar a criancas mentalmente atrasada para descobrir as melhores formas praticas
para a superacao do atraso mental. O autor acrescenta que era papel da escola especial
proporcionar atividades que mobilizassem o pensamento abstrato para o exercicio dos
processos psicolégicos superiores e oportunizasse atividades laborais para estruturacao
da vida social.

Assim, dentro da dimensao cultural e social, Vigotski (1997, 2011) aponta para
a importéancia do papel da educagéo na compensacédo. O autor defende que o0 ensino
especializado deveria ter os mesmos pressupostos curriculares da escola comum, também
tinha que favorecer o desenvolvimento do pensamento abstrato a partir do oferecimento de

atividades que nao se limitasse aos aspectos visio-motores, sem desafios cognitivos, mas

2 Entende-se como um caminho que faz uso de recursos para 0 acesso ao conhecimento
3 Era chamada de Escola auxiliar
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que preparasse para a vida em sociedade, adotando métodos e procedimentos adequados.
Na visédo do autor é papel da escola desenvolver uma concepc¢éo cientifica, revelando as
relagbes entre os fendmenos fundamentais vitais, que vao para além dos conhecimentos
cotidianos a partir do ensino.

Esses caminhos sdo criados a partir da utilizacdo de instrumentos psicolégicos no
processo educacional. E por meio das ideias de Eliasberg que Vigotski (1997) defende o
papel fundamental dos instrumentos psicolégicos, chamado de meios artificiais, para a
compensacao. Esses instrumentos sdo aparatos, ferramentas materiais e de adaptacao que
fornecem possibilidades da pessoa se apropriar do desenvolvimento cultural e favorecem
o desenvolvimento de estudantes com DI.

Essa referéncia tem uma relagdo muito direta com as adaptagbes curriculares,
previstas atualmente na pratica de ensino de Educagao Especial a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais para a Educagéo de alunos com necessidades especiais (1999).

Assim 0s recursos educacionais no processo de ensino sdo meios pelos quais os
estudantes com deficiéncia, aqui em destaque, com DI, criam suas possibilidades quando
a resposta esta dificultada. Assim torna-se pertinente fazer uso dos caminhos indiretos que
conduzem os estudantes a compensacéao.

41 CONCLUSAO

Discutir a DI a luz da defectologia proposta pela perspectiva histérico-cultural de
Vigotski, mostrou-se extremamente proficuo pelo fato dessa ciéncia considerar a pessoa
com deficiéncia e seu desenvolvimento um objeto especifico de estudo. Vigotski (1997)
mostra-se muito atual pelo fato de que muitas questdes levantadas em suas pesquisas
estdo presentes na educacdo especial da atualidade. Também foi evidenciado que a
concepcao de Vigotski adota a metodologia do materialismo dialético, assim a DI ndo esta
limitada apenas ao biolégico, é vista como uma parte, que sé pode ser compreendida se
for considerado o todo do individuo em sua andlise. Assim na concepgéo de Vigotski a
DI ndo poderia ser vista apenas como falta, atraso ou uma média intelectual inferior. O
diagnostico, deveria ndo apenas apontar a deficiéncia, mas oferecer possibilidades para
o0 desenvolvimento, a partir de um enfoque positivo, amplo e dinamico que analisa as
peculiaridades do desenvolvimento como um ponto de partida para o trabalho pedagogico.
O aspecto social e a educagdo ganharam destaque uma vez que sdo fundamentais para o
processo de compensacao da deficiéncia.
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RESUMO: A sexualidade € um fator recorrente
nas duvidas de criangas e adolescentes, tal que
é algo inerente ao ser humano. Por muito tempo
discutiu-se diversos objetivos sobre ela e ao longo
da historia houve reconstrugdes de conceitos para
caracteriza-la. Trazer este tema, sexualidade,
para as salas de aulas é um grande desafio ao
educador e escola, por enésimos motivos, no
entanto faz-se necesséario para reconstrugéo
da sociedade hodierna brasileira, através da
transposicdo de preconceitos destinados a
comunidade LGBT. Fomenta-se, ainda, que a
abordagem desta tematica na escola é benéfica
a saude mental dos alunos e corrobora maior
empatia para com o proximo, contribuindo para
o enriquecimento, fidedignamente, informacional
dos discentes. Contudo, falar de sexualidade
com as criancas e adolescentes requer novas
perspectivas sobre eles e ndo é uma obrigacéo,
somente, da escola.

PALAVRAS - CHAVE: Educacao; Sexualidade;
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Saude mental; LGBTfobia.

THE SUBSTANTIALITY OF SEXUALITY
IN EDUCATION: IMPACTS ON MENTAL
HEALTH AND TRANSGRESSION OF
SEXUALITY-RELATED PHOBIA

ABSTRACT: Sexuality is a recurring factor in the
doubts of children and adolescents, such that it
is something inherent to the human being. For
a long time several objectives were discussed
about it and throughout history there have been
reconstructions of concepts to characterize it.
Bringing this theme, sexuality, to the classroom
is a great challenge for the educator and school,
for umpteenth reasons, however it is necessary
for the reconstruction of today’s Brazilian society,
through the transposition of prejudices aimed at
the LGBT community. It is also encouraged that
the approach of this theme at school is beneficial
to the students ‘mental health and corroborates
greater empathy with others, contributing to the
reliably enrichment of the students’ information.
However, talking about sexuality with children
and adolescents requires new perspectives on
them and is not only an obligation of the school.
KEYWORDS: Education; Sexuality; Mental
health; Sexuality-related phobia.

11 INTRODUGAO

A discussdao sobre sexualidade no
ambiente escolar tem-se tornado alvo de criticas
na sociedade hodierna brasileira, de modo a
eclodir socialmente ideias errdneas sobre o que,
de fato, tratar sobre esta tematica influencia nas
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criancas e adolescentes. Muito se tem visto repercutir, desde o Ultimo periodo de eleicéo
presidencial, em 2018, a pragmatica perspectiva de manipulacdo dos alunos para serem
vistos e reconhecerem-se pelas sexualidades que fogem da heteronormatividade.

Por intermédio de uma pesquisa, em carater exploratério, buscou-se embasamento
tedrico em autores da area da pedagogia, psicologia e grandes pensadores sobre a
sexualidade. Tal que, uma breve contextualizac&o historica desta tematica até adentrar-se
na escola; como ela pode influenciar na satde mental do individuo; e os beneficios, dela
ser tema em sala de aula, a erradicacao da LGBTfobia: foram os objetos de estudos.

Objetivou-se a promulgacdo do conhecimento veridico sobre as funcionalidades
da exposicdo, no ambiente escolar, de assuntos referentes a sexualidade, para atingir o
consentimento dos pais para esta pratica, tal como expor aos educadores o porqué nao
devem se negar a responder os questionamentos vindos dos alunos sobre este tema.

Enfatizando que, segundo Souza e Junior:

E interessante que a escola dialogue sobre assuntos tratados, muitas
vezes, com constrangimento por pais e professores e inclui-los no processo
educacional, em reunides palestras, debates, acompanhamento pedagdgico
e até mesmo na proépria sala de aula, onde séo discutidas reflexdes polémicas
que sé&o tratadas com preconceitos ou descaso, ndo respeitando a pluralidade,
como, por exemplo, a iniciacdo sexual, e, até mesmo, a homossexualidade e a
prostituicao (SOUZA; JUNIOR, 2020, pag. 22).

Destarte, este artigo carrega consigo a possibilidade da disseminacdo de novas
perspectivas positivas, no que se refere ao ambito da sexualidade na educacéo, além de
propagar a sociedade a substancialidade desta ocorréncia, sobrelevando ideias hipocritas
e retrogradas existentes na atualidade, que provoca medo nos docentes para falar sobre
isto com seus alunos e o fechamento do ambiente familiar disponivel para dialogo com as
criangas e adolescentes.

21 A SEXUALIDADE NO DECORRER DOS ANOS

Noutrora, as sociedades podiam identificar-se com explicita frouxiddo em
caracterizacbes que, na atualidade, remetem as ideias negativas ou obscenas, sendo
entdo, demasiadamente, proferidos discursos mediante ao sexo em seus convivios sociais.
Tal que nestas, reinava-se a perspectiva da sexualidade como algo puro e unicamente
funcional: era destinada a reproducéo (FOUCAULT, 2019).

Sumamente preocupante, esta ideologia excludente sustentou a colocagdo do
casal procriador como modelo, segregando as sexualidades ilegitimas, por conseguinte,
realocando-as a espagos insularizados, que permitem sua manifestagdo. Mesmo
assim, suas falas eram circunspectamente ditas, pois poderiam causar grandes custos,
ocasionalmente. Afinal, os prazeres ligados a elas eram opostos a ordem existente e “Fora

desses lugares, o puritanismo moderno teria imposto seu triplice decreto de interdigéao,
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inexisténcia e mutismo.” (FOUCAULT, 2019, pag. 9).

Ademais, esta influenciou na visdo de uma soberania da masculinidade, interditando
uma perspectiva de igualdade entre os sexos, por intermédio da eclosdo de uma
caracterizagcdo da mulher como mero objeto necessario para a preservacédo da espécie
(SOUZA; JUNIOR, 2020).

Obstina-se, hodiernamente, a associa¢ao da repressdo com o desenvolvimento do
capitalismo, no qual esta seria uma determinacéo da burguesia. Para Foucault, a represséo

conceitua-se como:

[...] condenacéo ao desaparecimento, mas também como injunc¢ao ao siléncio,
afirmacao de inexisténcia e, consequentemente, constatacao de que, em tudo
isso, ndo ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber (FOUCAULT,
2019, pag. 8).

Atribuir-se-&, quando se ter a ideia da existéncia de uma repressao sobre o sexo,
aquele que fala sobre este, um papel de transgresséo de limites impostos pelo poder e isto
permite que se fortaleca a prevaléncia de discursos, sobre o sexo, objetivando desafiar
a ordem estabelecida, além da visdo de um revolucionario que luta por um futuro mais
adequado, com mudancas imprescindiveis (FOUCAULT, 2019).

No entanto, decerto, a crénica da histéria da sexualidade alude pudores obstinados,
porquanto sentia-se a necessidade deles para o sexo ser discutido, de modo a exaltar a
pudicicia, o decoro, por meio da rarefagéo das ideias destinadas as volupias (FOUCAULT,
2019).

No século XVII, notava-se uma acambarcada visdo sobre o sexo, hipocritamente,
pela pastoral cristd, tornando-o, em todas suas formas de manifesta¢cdo, um demasiado ato
pecaminoso, indecoroso. Tais manifestacdes eram estrepitosas ao distanciamento do amor
proferido por Deus. Destarte, fazia-se presente a ideia de um individuo repleto de discursos
sobre seu sexo, destinados, obrigatoriamente, ao confessionario; e atado a uma mudanca
expressiva de vida, escamoteando seus desejos. Como explicita Foucault:

[...] a pastoral crista procurava produzir efeitos especificos sobre o desejo,
pelo simples fato de colocéa-lo integral e aplicadamente em discurso: efeitos
de reconversdo espiritual, de retorno a Deus, efeito fisico de dores bem-
aventuradas por sentir no seu corpo as ferroadas da tentagdo e o amor que
Ihe resiste (FOUCAULT, 2019, pag. 25).

Haja visto a ideia de uma sociedade que necessite de abstencédo sexual, de
preocupagd@o com o aumento populacional em discrepancia com a produgéo alimenticia,
como na teoria demografica malthusiana, no século XVIII: 0 sexo torna-se uma preocupagao
politica. Desde entéo, este passa a ser um objeto da medicina, pedagogia, dentre outros.
Tal que, sobre ele criou-se leis que regiam as sociedades da época (FOUCAULT, 2019).

N&o obstante, proliferou-se um discurso em torno do sexo objetivando expressar
o0 dominio do poder e da pastoral cristd. Com isto, as escolas passaram pelo crivo da
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disseminacgéo ideologica da época. Nestas a educacgdo sexual obstinava-se. Logo, o sexo
era discutido entre professor e aluno.

Contudo, os discursos nas escolas, destinados a criancas e adolescentes, sobre o
sexo, eram inexauriveis as puni¢des e responsabilidades perante sua pratica; impés-lhes
os ideais, entdo, existentes naquela época; promulgando a ideia do professor recatado e
persistente em medidas proliferas de tais ideologias e, de acordo com Foucault:

[...] em todas essas medidas a crianga ndo deveria ser apenas um objeto
mudo e inconsciente de cuidados decididos exclusivamente entre adultos;
impunha-se-lhe um certo discurso razoavel, limitado, canbnico e verdadeiro
sobre o sexo — uma espécie de ortopedia discursiva (FOUCALT, 2019, pag.
32).

Hodiernamente, faz-se possivel ver o repleto medo dos professores de tratar essa
temética, sexualidade, em sala de aula, afinal, denuncia-se a formagéo académica dos
cursos de licenciatura, por abdicar-se parcial ou totalmente deste tema. Entretanto, a
formacao académica ndo é, unicamente, o fator determinante deste medo, também os pais
séo os causadores (SOUZA; JUNIOR, 2020).

Sobreleva-se 0 medo a necessidade de tratar da sexualidade com as criangas
e adolescentes no ambiente escolar, visto que se suscita nele curiosidades destinadas
ao sexo, corpo etc. Por conseguinte, os professores veem-se compelidos a busca de
capacitacbes, para serem capazes de responder 0os questionamentos dos seus alunos
(SOUZA; JUNIOR, 2020).

Primordialmente, porém, para levar essa abordagem para a escola, os docentes e
pais, exclusivamente, devem abster-se da retrdgrada perspectiva de que “[...] as criangas
Ssdo seres puros e inocentes que ndo tem sexualidade a demonstrar, e tais demonstragdes
da sexualidade infantil demonstram algo vergonhoso e sujo” (SOUZA; JUNIOR, 2020, pag.
28).

Especificamente, os pais tém o dever de contribuir com o amadurecimento da
sexualidade de seus filhos, através de respostas aos questionamentos. Mas, perpetua-se
a coercao quando os pais se deparam sobre dividas relacionadas a sexualidade, muitas
vezes partindo para puni¢cdes. O ambiente familiar devia ser um local aberto ao dialogo,
para que os filhos pudessem ter um local a recorrer, se necessario (SOUZA; JUNIOR,
2020).

Possibilitar-se-a4, com docentes capacitados, a erradicagdo da disseminacdo de
fake news, preconceitos, ideologias repressivas, respostas erradas, permanéncia de
discursos de 6dio, que sao facilmente vistos nas midias sociais, sobre a sexualidade e suas
ramificagbes. Entéo, ter na escola uma abordagem da sexualidade promulga as criangas e
adolescentes um individualismo e perspectivas de respeito para com o préximo, tal como
um lugar fidedigno para busca de respostas sobre questionamentos deste tema.
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31 INFLUENCIAS DA SEXUALIDADE PERANTE A SAUDE MENTAL DO
INDIVIDUO

Apesar de estar presente na vida de todos, a sexualidade ainda € um tabu e, quando
se trata de diversidade sexual, tudo € muito pior. Na busca de manter a supremacia da
cisheteronormatividade, a populacado que foge a este padrdo (gays, lésbicas, travestis,
transexuais, bissexuais e outros), sdo sistematicamente reprimidas, violentadas e até
assassinadas. Toda essa violéncia, fisica e psicoldgica, acarreta diversos disturbios
mentais.

Até meados de 1952, a homossexualidade era considerada um disturbio mental
pela Associagcdo Americana de Psiquiatria (APA), e, em 1997, a Organizagcdo Mundial da
Saude (OMS) colocou a homoafetividade como uma doencga, que também ocorreu com a
transexualidade, em 1980, pela Classificagéo internacional de Doencas (CID). Felizmente,
em 2019, a OMS chegou a concluséo e explicou para a populagdo que a transexualidade
ndo é uma doenga, ou seja, ndo possui causa patologica, sendo uma manifestacao de
identidade de género diversa do nascimento. No entanto, as explicagbes da OMS s6 serdo
realmente oficializadas em 2022, na 11° CID (TAGLIAMENTO et al., 2020).

Desse modo, é possivel perceber como a populagéo LGBT+ sofre com preconceitos,
afinal, até algum tempo atras, ainda eram considerados doentes. E notavel citar que, de
acordo com a ONG “Grupo Gay da Bahia”, em 2017, a cada 19 horas uma pessoa LGBTQIA+
foi morta no Brasil. Ainda, segundo a Trans Murder Monitoring (TMN) da Transgender
Europe (TGEU), de outubro de 2017 a setembro de 2018, o Brasil teve 369 casos de
assassinato de travestis e transexuais (TAGLIAMENTO et al., 2020). Assim sendo, fica
claro a postura agressiva da sociedade, que discrimina os individuos que fogem ao padréao
imposto.

A censura busca manter a supremacia heterossexual, reprimindo todas as outras
formas de manifestagbes e, considerando os adolescentes LGBT+, por estarem em um
periodo caracterizado como uma fase de autodescobertas e incertezas, acabam tendo sua
sexualidade questionada e deslegitimada, com isto fica evidente que este grupo necessita
de mais atencéo (FEDEGER et al., 2021).

A opressao LGBTfébica é uma forma de inferiorizar, desumanizar, diferenciar e
distanciar a pessoa LGBT, se apresentando semelhante ao sexismo, racismo e outros
(TAGLIAMENTO et al., 2020). Apesar de grupos como “Somos - Grupo de Afirmacéo
Homossexual” e a fundacdo da ABGLT (Associacdo Brasileira de gays, lésbicas e
transexuais) - que ja atuou desde o movimento “Diretas Ja” até as “Paradas do Orgulho
LGBT” -, é notavel a necessidade de mais atitudes para a quebra de preconceitos que
minimizam e violentam a populacao LGBT e a inclusé@o desta na sociedade (TAGLIAMENTO
et al., 2020).

Os adolescentes representam um grupo de fragilidade, por haver maior exposi¢céo e
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suscetibilidade a casos de violéncia, sendo este um dos principais agravos para sua saude
(FEDEGER et al., 2021). Estando o conceito de género ligado as producgdes culturais e
sociais, construidas historicamente, a falta de representagcdo LGBT+ afeta a autoestima
dos jovens que, acostumados aos estigmas de género, se deparam com o obstaculo de
se aceitar e se reconhecer, pois aprenderam que as manifesta¢des de diversidade sexual
estdo fora das normas sociais, sendo condutas desviantes e patologicas (FEDEGER et al.,
2021; TAGLIAMENTO et al., 2020).

Estando a performance de género, que ultrapassa os padrdes pré-estabelecidos,
sujeita as incompreensoes, repressdes e discursos que negam a liberdade de existir, de
acordo com a identidade que cada pessoa possui: ha praticas que desrespeitam o0 modo
de ser de cada um (TAGLIAMENTO et al., 2020). Assim, muitos jovens sdo expostos a
discriminagao e violéncia, seja na familia ou comunidade, tendo seus direitos de seguranca
e liberdade violados (FEDEGER et al., 2021), estando mais suscetiveis a doencas mentais.
Segundo Mustanski e Liu (2012 cit. por TAGLIEAMENTO et al., 2020), em uma de suas
pesquisas com jovens e adultos LGBT, 35,4% falaram que se sentem sozinhos, 27%
apresentam o apoio minimo da familia e 88,2% afirmaram ter sofrido violéncia. Tais relatos

apresentam consequéncias, como as apresentadas por Pereira:

Verifica-se a presenca de risco acrescido de tentativa de suicidio em jovens
com orientacdo homossexual e bissexual. A relacdo entre homossexualidade
e suicidalidade pode ser mediada pela coexisténcia de elevadas taxas de
outros fatores de risco suicidario nesta populacéo de jovens, nomeadamente
maior risco de rejeicao parental e pelos pares, fendbmenos de bullying; e maior
risco de depressdo, abuso de élcool e substancias (PEREIRA, 2011, apud
TAGLIAMENTO et al., 2020).

Em uma pesquisa com 2154 estudantes, em S&o Francisco — Estados Unidos —,
em 2009, chegou-se a conclus@o que as pessoas que fogem da cisheteronormatividade
tem 4,4% de mais chances de desenvolver depresséo, suicidio e abusar de substancias
psicoativas (TAGLIAMENTO et al., 2020). Focando no suicidio, um dos meios que uma
pessoa encontra para cessar sua dor, Shields confirma que adolescentes com identificagdo
LGBT+ tem maior incidéncia de ideagao suicida e tentativa dele quando comparado com os
jovens heterossexuais (TAGLIAMENTO et al., 2020).

Vale ressaltar que, o risco de desenvolver problemas psicoldégicos ndo é um
mero produto da sexualidade e identidade de género e, sim, reflexo da estigmatizagéo e
discriminagé@o da sociedade em relagéo a diversidade sexual e de género. Segundo Herek
(1991 cit. por TAGLIAMENTO et al., 2020), por ser alvo de discriminacdo, as pessoas
que sofrem LGBTfobia podem apresentar choro incontrolavel, agitagéo, disturbio no sono,
problemas em relacionamentos interpessoais e outros.

Estando constantemente expostos as situagcbes de perigo, a violéncia, excluséo e
violagdo de direitos podem se tornar potencializadores para o sofrimento psiquico-fisico
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e morte prematura desse grupo de pessoas (gays, lésbicas, travestis etc.) (FEDEGER
et al., 2021). Nao obstante, a agresséo fisica pode ocorrer como uma forma de correcéo
do comportamento considerado desviante, como exemplo o “estupro corretivo”, onde
mulheres Iésbicas e trans normalmente sdo estupradas de forma coletiva para mudar sua
sexualidade (FEDEGER et al., 2021).

Oriundo dos preconceitos, podemos citar a baixa autoestima e isolamento social,
em especial ao evitar servicos de saude, devido ao modo como os profissionais tratam, por
exemplo, as pessoas transexuais, se recusando utilizar o nome social e assim contribuindo
para o menor acesso do grupo LGBT a saude. Tais conflitos ainda podem causar tendéncias
abusivas, distor¢cdo na imagem corporal e transtornos alimentares (FEDEGER et al., 2021).

Por fim, a LGBTfobia se estende, também, ao mercado de trabalho, ja que,
aproximadamente, 90% das mulheres trans e travestis se encontram na prostituicao, devido
a falta de oportunidade em outras areas, apresentando maior vulnerabilidade psicossocial
e tendo que suportar o preconceito vindo dos parceiros para sobreviver (TAGLIAMENTO et
al., 2020). Também, sédo fatores determinantes para a discriminacdo a comunidade LGBT:
a religido, que muitas vezes obriga o fiel a se reprimir; e a familia que forma um ambiente
hostil, trocando o apoio pela opresséo, podendo levar o individuo a sintomas de estresse
cronico (TAGLIAMENTO et al., 2020). Portanto, é visivel como as atitudes gerais para
manter a cisheteronormatividade atingem a populagdo de gays, lésbicas, transexuais,
bissexuais e demais.

Destarte, o grupo LGBT+ €& constantemente violentado, excluido, diminuido, e
as consequéncias nao sdo poucas, atingem diretamente a satdde mental, tornando esta
fragilizada assim como o individuo, que pode vir a apresentar desde choro incontrolavel a
ideias suicidas.

4} | ASEXUALIDADE TRABALHADA EM ESCOLAS: UMA LUTA NO COMBATE
A LGBTFOBIA

A sexualidade é algo inerente a vida humana, estando presente nas mais diversas
fases da vida, desde o nascimento. No entanto, por muito tempo, apresentar indicios de tal
sexualidade na fase infantil foi visto como anormal, levando as criancas a segregarem suas
davidas e, assim, irem aprendendo através dos mais diversos meios, seja por fragmentos
de conversas ou pela midia. Logo, ndo tendo um espaco aberto para discussdes, as
ideias formadas partem dos principios preconceituosos que rondam a comunidade,
perseverando para a continua exclusao de grupos minoritarios, tendo énfase os que fogem
da heteronormatividade.

No século XVIII, se considerava que a crianga nao tinha sexualidade. No entanto, os
trés ensaios sobre a Teoria da Sexualidade de Freud apresentaram justamente o contrario
0 que, claro, foi um choque. Freud mostrou através da arqueologia e da mitologia que a
sexualidade perpassa a genitalia, se organizando a partir de operagdes psiquicas e, entéo,
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envolvendo emocéao (SILVA, 2016). Mesmo assim, as duvidas infantis, como “de onde vém
0 bebé?”, ainda sédo deixadas de lado, fazendo com que a crianga busque informacgdes de

outras fontes. Explicita Foucault ao falar sobre o desenvolvimento sexual:

[...] E também durante a Educac&o Infantil que os pequenos comecam a
colocar questdes sobre a origem dos bebés. Nos caminhos para resolver esse
«mistério» costumam se perguntar a um adulto ou elaborar teorias proprias
com as informacdes que coletam das mais variadas fontes - conversas, filmes
e livros entre outros (FOUCAULT, 1997, apud SILVA, 2016).

Nessa busca por respostas, as criangas entram em contato com conversas adultas,
pela midia e até internet, onde todos mostram a mesma visdao. Comumente, em todos os
meios citados, tem-se a propagacdo do que é ser menino e menina, levando a crianca a
absorver os rotulos ligados a cada género, como “boneca é coisa de menina”, e, assim,
sem mais pontos de vista, elas agem de acordo com os principios que veem, mantendo
o preconceito neles presente. Desse modo, observa-se que “A sexualidade, quando
relacionada a infancia, ainda hoje, é pouco falada e explicada e, por isso, permanece como
uma terra incognita” (CONSTANTINE; MARTINSON, 1984, cit. por SILVA, 2016), levando a
perseveranca de preconceitos.

Disto, o resultado é um adolescente que pode ser descrito, com a fala de Calligaris
(2000, cit. por LACERDA; AZAMBUJA, 2015), como “[...]frustrado pela moratéria imposta e,
ao mesmo tempo, a idealizagdo social da adolescéncia lhe ordena que seja feliz”. Assim, a
consequéncia do jovem que aprendeu com a midia e absorveu os rétulos por ela imposto é
a triste, mas real, situagéo do Brasil, onde jovens que fogem dos rétulos sédo agredidos fisica
e verbalmente, por aqueles que aprenderam a rigida regra de comportamento de género.
Segundo pesquisa feita pela ABGLT (Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transsexuais), 75% dos jovens de 13 a 21 anos foram agredidos verbalmente
na escola, em 2015, por conta da sua orientacdo sexual (GONZAGA; GALLAS, 2019).

Por conseguinte, é confirmado a ideia de Mello (2012, cit. por GONZAGA; GALLAS,
2019), na qual a escola costuma ser um dos primeiros espacos onde as pessoas que
subvertem as normas de género sdo humilhadas. Pode-se, ainda, citar que as relagcbes
divergentes da heteronormatividade séo tratadas como prejudiciais a ordem social, sofrendo
repressao da ética e tabus religiosos e, quando elas conseguem existir, ocorrem de maneira
clandestina e assim culpabilizada, ndo permitindo a auténtica libertagdo (VINCENT, 1978,
cit. por COSTA; BELMINO, 2015). Dessarte, se faz necessario a atuacao da escola para
atuar na formagdo de individuos que respeitem os demais, independentemente de seu
género ou sexualidade, combatendo os estere6tipos e, entédo, viabilizando a igualdade.

Conquanto, os desafios dos professores para responderem as davidas dos alunos
s@o muitos, alguns dos entraves para tratar o tema, explicado por Maia (2006 cit. por SILVA,
2016), sdo: auséncia de formacgéo especifica; falta de estrutura e material adequado; medo
de falar sobre o tema, entre outros. E importante dizer que, o educador, precisa, sempre,
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preservar a intimidade e lidar com as mais diversas crencas de cada ser, ndo sendo
uma tarefa facil, mas de extrema importancia. Assim sendo, cabe a escola dar o apoio
necessario ao docente, além disso, a educacgéo sexual se faz necessaria para manter um
espaco de aprendizado e acolhimento aberto para incentivar os alunos a aprenderem de
forma institucional e ndo com a midia.

Em 1996, um documento sobre orientagdo sexual, incluso nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), foi langcado pelo Ministério da Educacdo, mas, néao foi
colocado em pratica (GONZAGA; GALLAS, 2019). Similarmente, em 2004, lancou-se,
adequado a Lei de Diretrizes e Bases, o projeto “Brasil sem Homofobia” que, apesar de
adotado pelo Governo Federal, foi vetado, em 2011, devido a presséo popular e articulagdo
politica da bancada movida pela igreja (GONZAGA; GALLAS, 2019). Tais fatos mostram
como a escola ¢ influenciada por valores sociais e religiosos que, reproduzindo preceitos
heteronormativos, pregam o preconceito de forma institucionalizada. Destarte, “A crianca,
nas praticas escolares, encontra-se envolta em redes de vigilancia, controle e represséo”
(SILVA, 2016) sendo institucionalmente oprimida, sobretudo quando se trata da sexualidade.

O fato é, ao censurar a sexualidade dentro das escolas, se adia o reconhecimento
das identidades que divergem da heteronormatividade, mantendo este grupo ainda mais
excluido, sobretudo, no acesso a educagcdo (GONZAGA; GALLAS, 2019). Segundo
pesquisas de Sampaio (cit. por SILVA, 2016), as escolas com educacao sexual apresentam
muitos pontos positivos em relagdo as demais, por exemplo, possuem maior rendimento
escolar e coletividade, visto que ensinam respeito e igualdade aos alunos, aliviando a
tensdo e quebrando preconceitos, permitindo que o jovem se expresse de acordo com
suas vontades, sem a necessidade de obedecer a padrdes ultrapassados.

Assim sendo, € preciso que a escola adote a educagao sexual, com uma visédo
pedagogica, do modo que é esclarecido nas normas PCNs, citadas anteriormente, onde
€ afirmado que a sexualidade n&o envolve s6 o biolégico, mas as areas psicologicas,
sociologicas e culturais (GONZAGA; GALLAS, 2019). Visando que a familia, na visdo de
Sarti (2006, cit. por SILVA, 2016), € uma instituicdo repleta do discurso patriarcal, de acordo
com Charles Radcliffe (apud CALIXTO; FRANCA, s.d.), as “criangcas podem aprender
atitudes homofobicas com seus pais, mas, as escolas devem fazer todo o possivel para
combater estere6tipos negativos e promover a aceitagdo”. Ou seja, é importante que as
escolas promovam encontros com a familia. Muitos pais temem o ensino do “sexo” como
algo erético ou como se fosse ensinar ao jovem atos sexuais, entdo cabe a instituicao
de ensino esclarecer o objetivo e métodos das aulas, acalmando a familia e saciando
as duvidas sobre o ensino sexual. Este deve ter como propoésito incentivar a crianca a
analisar e criticar o mundo ao redor, enfrentando os mais diversos preconceitos, a exemplo
a LGBTfobia.

Entéo, é evidente como a histéria vem mudando, mesmo que a grande maioria
das pessoas ainda se recusem a saciar e aceitar as duvidas infantis. No entanto, esses
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questionamentos sdo importantes para o autoconhecimento e, para evitar o aprendizado
padronizado que contém diversos rétulos, é preciso a atuag¢do da escola, para impedir que

0 preconceito continue se perpetuando ao longo das geracoes.

51 CONCLUSAO

Ao longo dos anos a sexualidade pOde estabelecer-se em diversos lugares de
manifestacdes, de forma que, sempre, existiu uma conceituagéo excludente sobre ela
imposta, por exemplo, pela religiosidade. Entdo, arrijou-se para a atualidade, infelizmente,
visdes que discriminam a comunidade LBGT, fundamentada em religido, politica, medicina
— ao considerar as sexualidades opostas a heterossexualidade como doencas —, dentre
outros setores.

As discussoes acerca da sexualidade até avancaram — com projetos como o ABGLT
e saida da transexualidade dos parametros da patologia —, mas a violéncia fisica e psiquica
gerada ao grupo LGBT, ainda, sdo numerosas e obstina-se socialmente, na escola, casa e
em diversos ambientes.

Por conseguinte, majora-se o suicidio, objetivando o cessamento da dor, pelos
homossexuais ou outras pessoas que fogem da cisheteronormatividade. Contudo, vale
pensar que o suicidio da pessoa LGBT & um homicidio da sociedade, ja que esta Ultima
ocasiona o sofrimento do jovem que se mata (TAGLIAMENTO et al., 2020).

Com isto, é de suma importancia que exista formas para combater a disseminacao
de ideologias negativas referentes a sexualidade. Felizmente, uma das formas é trazer a
tematica, sexualidade, para a educacao. Notou-se que, falar dela na escola ja foi objeto de
corroboragéo de ideais religiosos e politicos, tal que era exposto o indecoro ligado ao sexo.

Entretanto, para que hoje tenha-se a sexualidade na educacéo, deve-se enfrentar o
pensamento de que criangas ndo possuem sexualidade; promover maior conscientizacdo
dos pais sobre como é tratado a sexualidade na escola e a importancia de eles manterem
um ambiente aberto ao dialogo com seus filhos, em casa; e reformulacdo de conteudo
nos cursos de licenciatura. As escolas devem atuar no combate as crescentes ondas de
homofobia, transfobia e demais preconceitos ligados as ideias fixas da heteronormatividade.

Destarte, a transgressdo da LGBTfobia, no Brasil, pode acontecer por meio do
ensino da sexualidade nas escolas, promovendo, por consequéncia, beneficios a salde
mental dos individuos e perpetuando uma sociedade mais justa; polida no respeito ao
préximo; e, também, informada fidedignamente.
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RESUMO: Um mundo livre da tuberculose
(TB) tem sido a chamada das politicas
atuais de controle da doenga no panorama
contemporaneo, estabelecendo objetivos
mais audaciosos para o manejo desta doenca
negligenciada. area chamada de Advocacy,
Comunicacado e Mobilizacdo Social (ACMS) é
0 engajamento comunitario e sdo instrumentos
de dialogo e colaboragéo entre sociedade civil e
pesquisadores constituindo-se em ferramentas
de visibilizacdo das necessidades do cotidiano
de individuos, e comunidades, que vivenciam
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TUBERCULOSE

as vulnerabilidades, as experiéncias e as
implicacdes do adoecimento. revisdo sistematica
da literatura com anélise bibliométrica, de
natureza quali-quantitativa a ser desenvolvida
a partir de fontes secundarias e terciarias
disponiveis em bases virtuais multidisciplinares,
existentes no territério nacional, no periodo de
dezembro de 2018 e janeiro de 2019.
PALAVRAS - CHAVE: Mobilizagao social.
Tuberculose. Empoderamento.

ABSTRACT: Aworld free of tuberculosis (TB) has
been called the current policies of disease control
in the contemporary panorama, establishing
more audacious goals for the management of
this neglected disease. an area called Advocacy,
Communication and Social Mobilization (ACMS)
is community engagement and is a tool for
dialogue and collaboration between civil society
and researchers, constituting tools for making
the daily needs of individuals and communities
aware of vulnerabilities, the experiences and
implications of illness. systematic review of the
literature with bibliometric analysis, of a qualitative
and quantitative nature to be developed from
secondary and tertiary sources available in
multidisciplinary virtual bases, existing in the
national territory, in the period of December 2018
and January 2019.

KEYWORDS: Social mobilization. Tuberculosis.
Empowerment.

INTRODUCAO

Um mundo livre da tuberculose (TB) tem
sido a chamada das politicas atuais de controle
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da doenca no panorama contemporaneo, estabelecendo objetivos mais audaciosos para
0 manejo desta doencga negligenciada. A estratégia pelo “ Fim da TB ” “(End TB Strategy),
divulgada pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) em meados de 2016, acompanha as
novas metas sustentaveis do milénio (Sustainable Development Goals — SDG) das Nagdes
Unidas (NU) e tem como objetivo atingir uma reducéo de 90% nos ébitos por TB e em 80%
no contagio da doenca até o ano de 2030 (1).

A area chamada de Advocacy, Comunicacdo e Mobilizagcdo Social (ACMS) é o
engajamento comunitario e sédo instrumentos de didlogo e colaboragé@o entre sociedade
civil e pesquisadores constituindo-se em ferramentas de visibilizacdo das necessidades do
cotidiano de individuos, e comunidades, que vivenciam as vulnerabilidades, as experiéncias
e as implicacdes do adoecimento. O Plano Global STOP TB destaca o papel da sociedade
civil na formulacédo, operacionalizagdo e monitoramento de politicas em saude com vistas
a promocao e protegdo dos direitos humanos e de valores como a ética e a equidade(2).
Do mesmo modo, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) destaca que a
producdo de conhecimento deve ser mediada peta compartilhada com a sociedade civil
através da participacado, desde a concepc¢éao até a devolutiva dos achados cientificos (3, 4).

Apesar do conhecimento do papel do Advocacy, Comunicacao e Mobilizagdo Social,
ainda sdo escassos o0s estudos sobre a tematica. Inclusive sendo objeto de negligencia
por gestores, ndo conscios do papel do controle social. A capacidade de traducdo das
evidéncias oriundas de pesquisas cientificas em recomendacbes com potencial para
modificarem praticas depende de um intenso e complexo processo de engenharia politica,
de gestédo das instancias responsaveis (5, 6), e, de maneira analoga, a transferéncia de
politicas e diretrizes entre niveis de governanca. Além disto, trata-se de também um
processo dependente de aspectos contextuais, técnicos e das relagdes de poder (7).

Deste modo, busca-se conhecer a produgéo cientifica sobre Advocacy, Comunicacao
e Mobilizagao Social, com foco nas estratégias em relacdo a tuberculose, em bases virtuais
multidisciplinares, em especial aquelas, cuja execucao depende de recursos publicos.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de uma revisdo sistematica da literatura com andlise bibliométrica, de
natureza quali-quantitativa a ser desenvolvida a partir de fontes secundarias e terciarias
disponiveis em bases virtuais multidisciplinares, existentes no territério nacional, no periodo
de dezembro de 2018 e janeiro de 2019.

A revisao sistematica da literatura (RSL) é usada para integrar as informacdes
de um conjunto de estudos realizados separadamente sobre determinada terapéutica/
intervencao/investigacdo, auxiliando na orientacéo para investigagdes futuras sobre a
tematica abordada (8).

Estudos bibliométricos sdo aqueles que oferecem informacdes analiticas sobre o

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 13 “



resultado do processo de investigacédo, apontando a evolucéo, visibilidade e estrutura,
relevancia das publicacbes selecionadas através de indicadores que norteiam o processo de
selecéo do referencial tedrico (9). Os dados estatisticos oriundos dos estudos bibliométricos
mensuram a contribuicdo do conhecimento cientifico derivado das publicagbes em
determinadas areas (10).

Deste modo, a pergunta norteadora deste estudo é: qual a produgéo cientifica
sobre Advocacy, Comunicagao e Mobilizacdo Social, com foco nas estratégias em relagao
a tuberculose, disponiveis em bases virtuais multidisciplinares, disponiveis em territorio
nacional?

A coleta foi realizada por dois processos complementares etapas: RSL e analise
bibliométrica. A busca da RSL ocorreu na Web of Science pois indexa um conjunto de
periédicos de alta relevancia para a pesquisa cientifica mundial, com abordagem
multidisciplinar (11). As indexacdes rastreadas pelos Descritores em Ciéncias da Saude
(DeCS), na opcgao “busca avangada”, combinados pelo operador booleano AND e serdo
utilizados no campo de busca TOPIC (titulo, palavras-chave e resumos) através das
seguintes estratégias de busca Advocacy, Communication and Social Mobilisation - Tempo
estipulado: 1945-2018. Indices: SCI-EXPANDED, SSCI, A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, ESCI.

Os critérios de incluséo foram artigos disponiveis em texto completo na integra nas
linguas inglés, portugués e espanhol. Foram excluidos estudos repetidos em bases de
dados diferentes; editoriais e os que que apoés a leitura dos resumos apresentarem contetido
textual divergente da pergunta primaria ou que néo respondam aos objetivos deste trabalho.
ApOs a avaliagéo dos critérios de elegibilidade foi realizada a sistematizagcdo dos achados
oriundos da etapa 1 sera feita realizada leitura integral, posteriormente, foi construido um
banco de dados em forma de planilha eletrénica no Excel for Windows® 2010.

No processo 2 foram coletadas as seguintes variaveis:

Etapa 1. Caracterizagao dos estudos:
(1) Titulo do periddico porque indica o reflexo da aceitacao editorial para publicagao
de estudos bibliométricos;
(2) Autores;
) Pais;

(3
(4) Periodico com fator de impacto nos ultimos 5 anos e no ano de 2017;
(5) Ano de publicagcdo do artigo porque permite identificar tendéncia, trajetoéria,

utilizacdo e aceitagéo de estudos bibliométricos por parte das revistas.

Etapa 2. Avaliagdo dos indicadores bibliométricos:

(1) Fator de impacto do periodico: Mede quantas vezes um artigo foi citado em
relacéo ao total de artigos publicados em um periddico/revista em um periodo especifico
(12).
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(2) Fator de impacto do peridédico em 5 anos: E o nimero médio de vezes que os
artigos de um periddico publicado nos ultimos cinco anos tém sido citados no anos (13).

(3) Classificagéo da categoria Journal Citation Reports;

(4) Quantificagéo de citacdes em todas as bases; na principal colegcdo da Web of
Science; BIOSIS Citation Index; Chinese Science Citation Database, Data Citation Index;
Russian Science Citation Index e SciELO Citation Index

(5) Impacto de citag@o (contagem de citacdes) de publicacdes na Web of Science
desde a publicacéo e nos ultimos 180 dias

Foi elaborado o fluxograma da anélise dos resultados conforme proposto pelo
guideline PRISMA (14) e os dados qualitativos referentes a caracterizagéo e enfoques
abordados pela bibliometria apresentados por meio de quadros. Os dados referentes aos
indicadores bibliométricos serdo analisados por meio de anélise estatistica descritiva e
expressos como distribuicoes de frequéncia conforme preconizado pelos pressupostos da
bibliometria (15).

N&o foi necessaria submissdo do projeto do presente estudo a Comité de Etica em
Pesquisa, posto que serdo utilizadas fontes bibliograficas publicas e disponiveis em de

dominio publico e acesso livre.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao total, foram localizados 41 estudos na area de ACMS e 14 quando adicionado o
termo tuberculose, destes apenas 20 e 11, respectivamente estavam disponiveis na integra.
Ao final foram selecionadas 4 referéncias sobre Advocacy, Comunica¢do e Mobilizacéo
Social (FIGURA 01).

[ Advocacy, Communication and Social Advocacy, Communication and Social
Mobilisation Mobilisation AND Tuberculosis
Total de estudos = 41 Total de estudos = 14
Acesso aberto = 20 Acesso aberto =11
Artigos = 18 Artigos =11
Exclusdo pelo titulo e/ou resumo = 07
Selecionados = 04

Figura 01 — Selecdo dos estudos sobre ACMS e ACMS tuberculose disponiveis na Web of
Science. 2018.
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Grafico 01 — Estudos sobre ACMS e ACMS tuberculose por anos disponiveis na Web of
Science. 2018.

Observa-se que ha baixa produg¢ao no tema de ACMS sendo os estudos comecam a
serem publicados em 2006 (média no periodo de 1,7 estudo/ano + 0,9) com maior produgéo
entre 2011 e 2015 (média no periodo de 2,4 estudo/ano = 0,9). Para os estudos de ACMS e
tuberculose um nimero bastante escasso de publica¢des, sendo iniciada em 2011 e tendo
seu maximo em 2015 (2 estudos) (GRAFICO 01).

100.0
80.0
60.0 55.2 56.7
40.0
233
200 134 i 119 10,0 .
3.3 3.0 &
oo - IR - o —— |
Ameéricas Europa Africa Asia Oceania

BACMS mACMSTb

Gréfico 02 — Estudos produzidos sobre ACMS e ACMS tuberculose disponiveis na Web of
Science considerando o continente de origem das parcerias dos estudos. 2018.

Ha parceria na produg¢édo de estudos ACMS sendo que pode ser observada sua
presenca de todos os continentes (n=67), concentrando-se na Asia (55,2%), Europa (16,4%)
e Américas (13,4%). Entretanto a parceira cientifica na produ¢ao de conhecimento sobre
ACMS e tuberculose é superior (n=30, representando 44,8% das parcerias internacionais e
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interinstitucionais) concentra-se Asia (56,7%), Europa (23,3%) e Africa (10,0%) (GRAFICO
02).

As principais areas de estudo em ACMS foram saude publica ocupacional e ambiental
(65,4%) e estudos em medicina (19,4%) e na ACMS em TB foram educacéo (57,1%) e
salde publica ocupacional e ambiental (42,9%). As principais organiza¢des de origem dos
pesquisadores em ACMS foram fundacgbes de parceiros comunitarios (21,1%) seguindo
pelo Fundo Global de Combate a Aids TB Malaria / Stop TB e universidades (15,8% cada)
e dos pesquisadores em ACMS TB Fundo Global de Combate a Aids TB Malaria / Stop TB
(38,5%) e fundacbes de parceiros comunitarios (30,8%). Os principais financiadores dos
estudos séo iniciativas governamentais (29,2%) e Fundo Global de Combate a Aids TB
Malaria / Stop TB (25,2%) para ACMS e Fundo Global de Combate a Aids TB Malaria / Stop
TB (26,0%) e iniciativas (TABELA 01).

Caracteristicas ACNS ACNSTB
N % N %
Area estudo N=26 N=7
Comunicagéao 1 3,8 0 0,0
Educacao 2 7,7 4 57,1
Medicina 5 19,2
Medicina experimental de investigacao 1 3,8 0 0,0
Medicina interna geral/imunologia 2 7,7 0 0,0
Medicina tropical 2 7,7 0 0,0
Saude publica ocupacional e ambiental 17 65,4 3 429
Tecnologia da ciéncia outros topicos 1 3,8 0 0,0
Organizacao de origem dos pesquisadores N=38 N=13
Fundacao Bill Melinda Gates 1 2,6 0 0,0
Parceiros comunitarios 8 21,1 4 30,8
Fundo Global de Combate a Aids TB Malaria / Stop TB 6 15,8 5 38,5
Iniciativas Governamentais 5 13,2 3 23,1
Union 2 5,3 1 7,7
Unicef/ Save The Children 4 10,5 0,0
United States Agency for International Development 2 5,3 0 0,0
Universidades 6 15,8 0 0,0
World Health Organization/ CDC 4 10,5 0 0,0
Financiadores N=24 N=23
Centers for disease control and prevention 1 4,2 0 0,0
Edtcp 1 4,2 1 4,3
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Esrc dfid/ dfid 2 83 1
European Union 1 4,2 0
Fundacdes 2 8,3 4
Fundo Global de Combate a Aids TB Malaria / Stop TB 6 25,2 6
Iniciativas governamentais 7 29,2 5
International Union for Tuberculosis and Lung Diseases 2 8,3 2
Universidades 2 8,3 3
United States Agency for International Development 0,0 1

Tabela 01 — Caracteristicas gerais dos estudos produzidos sobre ACMS e ACMS tuberculose
disponiveis na Web of Science considerando area de estudos, organizagcao de origem dos

pesquisadores e financiadores dos estudos. 2018.

4,3
0,0
17,4
26,0
21,7
8,7
13,0
4,3

Parece ficar evidente que a producdo em TB se centra muito mais nos aspectos

biomédicos, deixando as areas das ciéncias humanas em segundo plano. Mesmo a area de

ACMS considerada vital para o desenvolvimento de politicas publicas, conforme elencado

em documentos nacionais e internacionais, o interesse académico parece se localizar em

areas voltadas para resultados palpaveis. De parte dos gestores também nao héa qualquer

incentivo para isto, muitas vezes considerando esta area mera coadjuvante do processo

de promocéo da saude. Podemos aqui até se ressaltar fala de muitos gestores, que néao

conscios dessa importancia, se referem que: “o controle social s6 serve para atrapalhar”

(QUANDRO 01 e QUADRO 02).
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FATOR DE
ID TITULO AUTORES PAiS PERIODICO IMPACTO
5ANOS | 2017

Patient and community
experiences
of tuberculosis diagnosis and
care within a community-
based intervention in
Ethiopia: a qualitative study

Tulloch, O et al Etiopia

Knowledge and attitude of
key community members
2 towards tuberculosis: mixed Paul, S et al Bangladesh
method study from BRAC TB
control areas in Bangladesh

. - BMC PUBLIC
Evaluating the efficacy of HEALTH
tuberculosis Advocacy,
Communication and Social -
3 Mobilization (ACSM) Turk, T etal Paquistao
activities in Pakistan: a

cross-sectional study

3039 2.42

A rapid assessment and
response approach to review
and enhance Advocacy,
Communication and Social
Mobilization for Tuberculosis
control in Odisha state, India

Kamineni, VV et al india

Quadro 01 — Caracterizagé@o dos estudos selecionados relativos & Advocacy, Comunicagéo e
Mobilizag&o Social e tuberculose disponiveis na Web of Science. 2018.

Desde o advento da Constituicdo Federal de 1988, e posteriormente o arcabougo
que criou o Sistema Unico de Saude, que o acompanhamento comunitario foi valorizado,
mudando seu rumo visando somente acdes assisténcias para debates e proposi¢cdes mais
amplas, tratando a saude como “direito de todos e dever do Estado”. (CF, 1988Art, 196).

Se de uma parte fica claro que este envolvimento cresceu e se tornou fundamental, de
outro se percebe que as acgdes de transformar estas praticas em ciéncia ainda engatinham,

necessitando uma maior valorizagé@o por parte dos gestores a estes processos.
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Identificar o
impacto das
intervengdes do
projeto

‘Ongs de
interface’ e o
envolvimento

de grupos
comunitarios
COmMO grupos
de autoajuda
de mulheres,

orgaos do
governo local,
comités de
saneamento
de aldeias e
pessoal de
saude geral
na promog¢ao
daTB

Qualitativo
via
metodologia
de avaliacéo
e resposta
rapida
(RAR)

Combinacéo de
fatores, incluindo
o envolvimento de
ongs de Interface,
juntamente com
0 aumento do
treinamento e
envolvimento de
agentes de saude e
grupos comunitarios,
e a disseminacao de
recursos comunitarios
contribuiram
para melhorar a
conscientizagcéo e
conhecimento sobre
TB nos distritos
alvo. As atividades
contribuiram para
melhorar a eficacia dos
profissionais de saude
e da comunidade
para elevar a agenda
da TB e melhorar a
adesao a alfabetizagao
e tratamento da TB.
O envolvimento de
pacientes tratados
com sucesso
também ajudou a
reduzir o estigma e
a discriminacao da
comunidade.

Uso ampliado
das atividades
de ACMS no
controle da TB
resultou em varios
beneficios, tais
como preencher
0s vacuos de
comunicagao
entre o sistema
de saude e a
comunidade
através do apoio e
coordenacgéao dos
servicos gerais
de saude, ongs e
a comunidade. O
uso estratégico
de “mensagens
personalizadas”
para abordar
problemas
especificos de TB
em areas de baixo
desempenho
também levou
a resultados
comportamentais
mais positivos
e melhorou a
eficiéncia na
prestacéao de
servis.

Atividades do
ACSM pode
melhorar o
conhecimento,
atitudes e
comportamentos
da TB, ao mesmo
tempo em que
mobiliza grupos
comunitarios
especificos
para construir
a eficacia da
comunidade no
controle da TB

Quadro 02 — Caracterizagédo dos estudos selecionados relativos a Advocacy, Comunicagéo e

Mobilizagé@o Social e tuberculose disponiveis na Web of Science. 2018.

A néo priorizagdo de ag¢des de Advocacy, Comunicacdo e Mobilizacdo Social e

tuberculose se reflete nas gestdes de saude, onde embora tais areas sejam valorizadas,

acabam por ficarem secundarizadas diante de estudos e agbes voltados para aspectos

clinicos, farmacolégicos ou de outro segmento biomédico. Certamente a ideia de que a

figura do profissional de satde com maior valor simbdlico (sobretudo médicos) influencia

no olhar sobre estes a problematizacéo teorica de seus trabalhos, e refletem no montante

da producéo sobre tuberculose e, talvez, sobre outras patologias. A propria criagcdo desta

area nas esferas publicas é muito recente e, no caso do Brasil, s6 teve seu impulso apoés a

CF de 1988 e seu momento maximo na Tuberculose, quando o pais teve financiamento do

Fundo Global para Aids, Tuberculose e Malaria, entre 2007 e 2012.

CONSIDERACOES FINAIS

Note-se que o potencial de sistematizacao e circulagéo destas experiéncias resultaria

em politicas mais sintonizadas com a realidade de suas populagbes. Em primeiro lugar a

propria decodificagcdo das mensagens técnicas passaria por um processo de entendimento
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maior de seus conteudos e, por extensao, refletiia em maior cuidado, adesao e cura da
tuberculose. A mobilizagéo social, embora centenaria no Brasil, como foi 0 caso da Liga
contra Tuberculose, criada nos idos dos anos 1900, mas, somente a partir da Constituicao
de 1988, passou a exigir sua participacdo na formulacdo das politicas publicas ha pouco
que despertando a necessidade de engajamento nos espagos de controle social e
acompanhamento das politicas de saude, entre outras.

Se conclui que ha grande potencial de producdo académica neste aspecto devendo,
no entanto, haver um maior apoio e incentivo para que isto se torne realidade. A aproximacao
com os segmentos da sociedade civil, sua capacitacdo técnica na linguagem cientifica, o
aporte das gestdes para a valorizagado destes trabalhos e uma maior sensibilidade das
academias e revistas especializadas para estes temas, poderia resultar em excelentes
contribuicdes para o combate da tuberculose.
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RESUMO: Avioléncia escolar tem se apresentado
no contexto educacional como um desafio a
ser enfrentada pela comunidade escolar e, em
especial, pelo professor, no exercicio de sua
profissdo em sala de aula. Para fazer frente a este
cenério desafiador, a SEE/SP criou em 2010 o
Sistema de Protecédo Escolar e com ele a funcéo
do Professor Mediador Escolar e Comunitéario
(PMEC). A presente pesquisa tem por finalidade
analisar a politica publica da SEE/SP, por meio
do estudo de caso do Programa Sistema de
Protecao Escolar na Diretoria de Ensino Regiéo
de Taquaritinga (DER TAQ) — periodo 2010-
2018, identificando como o contingenciamento
estabelecido pelo governo estadual refletiu ou
ndo na diminuicdo dos indices de violéncia nas
escolas. A proposta de pesquisa centrou sua
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andlise nas legislagdes que instituiram o projeto,
e em suas alteragdes, enfatizando o processo
de desmonte do projeto a partir do advento do
Decreto n° 61.466/2015.

PALAVRAS - CHAVE: Politica Publica. Sistema
de Protecéo Escolar. Professor Mediador Escolar
e Comunitario.

THE PUBLIC POLICY OF THE SEE /
SP SCHOOL PROTECTION SYSTEM:
ANALYSIS OF THE CASE OF THE
TEACHING REGION OF TAQUARITINGA

ABSTRACT: School violence has presented itself
in the educational context as a challenge to be
faced by the school community and, especially,
by the teacher, in the exercise of their profession
in the classroom. To face this challenging
scenario, SEE / SP created in 2010 the School
Protection System and with it the role of School
and Community Mediator Teacher (PMEC). The
present research aims to analyze the public policy
of SEE / SP, through the case study of the School
Protection System Program in the Taquaritinga
Region Education Directorate (DER TAQ) — for
the 2010 to 2018 period, identifying how the
contingency established by the state government
reflected or not in the reduction of violence rates
in schools. The research proposal centered
its analysis on the legislation that instituted the
project, and on its amendments, emphasizing
the process of dismantling the project since the
advent of Decree No. 61.466 / 2015.
KEYWORDS: Public Policy. School Protection
System. School and Community Mediator
Teacher.
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INTRODUCAO

A escola publica estadual paulista vem atuando num contexto de dificuldades, uma
vez que a falta de profissionais para atender as necessidades minimas, conforme determina
o inciso IX do 4° artigo da LDB/96, reflete como, por exemplo, absenteismo de professores
e no numero excessivo de alunos em sala de aula, fatores este, que vém contribuindo para
0 aumento dos indices de violéncia.

O cumprimento do artigo da LDB/96 supracitado vem sendo comprometido em
funcdo do contingenciamento de gastos do governo estadual, fato este que se reflete
no aumento da violéncia escolar e sendo um desafio a ser enfrentado pela comunidade
escolar, em especial, pelo professor, no exercicio de sua profissdo em sala de aula.

Paro (2001) reforca que a oferta de um ensino de qualidade deveria contar com
uma relagao intrinseca entre a quantidade de alunos e os recursos oferecidos pelo sistema
publico minimamente condizente com a natureza do trabalho docente na escola basica.
Esta situagéo pontuada por Paro (2001) vem se tornando recorrente na escola publica
paulista.

A falta de profissionais, professores e demais funcionares da equipe escolar, aliada
ao numero de alunos presentes em sala de aula, entre 40 (quarenta) e 45 (quarenta e
cinco) alunos do ensino fundamental anos finais e ensino médio, vem provocando os mais
variados casos de violéncia escolar, tais como: bullying, vandalismo, violéncia interpessoal,
agressao verbal entre outros problemas de convivéncia. Esta conjuntura é confirmada
pelos dados apresentados no documento “Violéncia nas escolas: uma viséo dos delegados
da Apeoesp” (2007), publicado no link o Observatoério da Violéncia, disponivel no site n
Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&do Paulo (APEOESP) que
demonstra o quadro de violéncia presente no ensino publico paulista.

Para fazer frente a este cenario desafiador a Secretaria de Educagdo do Estado
de Sédo Paulo (SEE/SP) instituiu em 2010, o Sistema de Protecdo Escolar, por meio
da Resolu¢do SE 19, de 12-2-2010, criando a fung¢do do Professor Mediador Escolar e
Comunitario (PMEC), para que este coordene o planejamento e a execugdo de acodes
destinadas a prevenc¢ao, mediagao e resolug¢édo de conflitos no ambiente escolar. Esta acéo
faz em parte do Programa Educagédo Compromisso de Sao Paulo, instituido pelo Decreto
n°® 57.571/2011. Esta politica publica da SEE/SP identificou 1.206 escolas estaduais como
prioritérias, selecionadas ap6s analise dos registros presentes no Sistema de Registro de
Ocorréncia Escolar (ROE).

Neste sentido, a presente pesquisa tem por finalidade analisar a politica publica da
SEE/SP, por meio do estudo de caso do Programa Sistema de Prote¢é@o Escolar na Diretoria
de Ensino Regido de Taquaritinga (DER TAQ), identificando como o contingenciamento
estabelecido pelo governo estadual refletiu ou ndo na diminui¢do dos indices de violéncia

nas escolas.
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CONTEXTO DO SISTEMA DE PROTECAO ESCOLAR DA SEE/SP

A proposta inicial do Sistema de Protecéo Escolar era o de estabelecer uma rede de
protecéo comunitaria para garantia a segurancga escolar e minimizar os indices de violéncia.
A escola deveria implementar acdes especificas, tais como: adotar praticas de mediacéo de
conflitos, promover modelos de convivéncia pacifica e democratica, assim como praticas
efetivas de resolucéo de conflitos, com respeito a diversidade e ao pluralismo de ideias no
ambito escolar e apoiar o desenvolvimento de acdes e programas de justica restaurativa do
Sistema de Protegéo, conforme estabelecido na Resolugdo SE 19/2010. Para as escolas
indicadas para participar dessa politica da SEE, a Resolucdo SE 19/2010 permitiu que
optasse-se entre dois professores, com jornada de 24 (vinte e quatro) horas semanais,
ou um professor, com jornada de 40 (quarenta) horas semanais (artigo 7°, Resolugéo
SE 19/2010). Ap6s esta indicagao caberia a Diretoria de Ensino dar continuidade a este
processo por meio da atribuicdo da funcao de PMEC as estas escolas.

Em 2011, a SEE/SP alterou o Sistema de Protecao Escolar por meio da Resolugao
SE n°01/2011 e entre as mudancas destacamos o artigo 1° dessa resolucao estabeleceu a
alteracéo nas atribuicbes do PMEC, a saber:

Na implementacao das agdes especificas do Sistema de Protecdo Escolar, a
escola podera contar com até 2 (dois) docentes para atuarem como Professor
Mediador Escolar e Comunitério, cujas atribuicdes consistem, precipuamente,
em:

| - adotar praticas de mediacao de conflitos no ambiente escolar e apoiar o
desenvolvimento de acdes e programas de Justica Restaurativa;

Il - orientar os pais dos alunos, ou responsaveis, sobre 0 papel da familia no
processo educativo;

[Il - analisar os fatores de vulnerabilidade e de risco a que possam estar
expostos os alunos;

IV - orientar a familia, ou responsaveis, quanto a procura de servigos de
protecao social;

V - identificar e sugerir atividades pedagdgicas complementares, a serem
realizadas pelos alunos fora do periodo letivo;

VI - orientar e apoiar os alunos na pratica de seus estudos.

Essas mudancas estabelecidas na Resolu¢cdao SE n° 01/2011 de atribuicdes do
PMEC vai ao encontro do que Cubas (2007, p.47) como exigéncias para o exercicio da
mediacéo:
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Diante de novas exigéncias na profisséo, os professores ndo podem estar
habilitados apenas para educarem seus alunos nas disciplinas que fazem
parte dos curriculos, mas, além disso, tém que desenvolver a capacidade de
intervir e de evitar comportamentos agressivos.

Assim, a Resolugdo SE n° 01/2011 ao considerar que os profissionais da escola
podem realmente contribuir para evitar a violéncia escolar, permite conforme afirma Cubas
(2007) que a funcao social da escola possa fazer parte do Projeto Politico Pedagoégico a ser
efetivado conforme estabelece o artigo 205 da Constituicdo Federal/88.

Outro avango conquistado foi a alteragdo da Resolugdo de 2010, que permitiu que
a atribuicdo da funcdo do PMEC priorizasse o professor da disciplina de Psicologia, uma
vez que esta disciplina, ndo fazia mais parte da matriz curricular da SEE/SP. Assim, os
professores de psicologia titulares de cargo ou docentes ocupante de funcdo-atividade
com status de estavel na SEE/SP pudessem atuar como PMEC, conforme artigo 3° da
Resolugcao SE n° 01/2011.

O processo de selecdo do PMEC permaneceu sendo realizado na Diretoria de Ensino
por meio de comissdes compostas pelos diretores de escola das unidades escolares, pelo
supervisor de ensino da escola e supervisor de ensino responséavel pela Gestao Regional
do Sistema de Protecao Escolar (artigo 2°, Resolugdo SE n° 01/2011). Assim, 0 processo
de selecéo realizado por estas comissdes representou um avanco na forma da selecao do
PMEC com vistas a atender a realidade de cada unidade escolar.

Outro avanco identificado foi ocorrido no processo de formacao continuada do PMEC
a ser realizado nas noventa e uma diretorias de ensino da SEE/SP pelos Supervisores,
Gestores Regionais, conforme estabeleceu o artigo 2° da Resolu¢ao SE n° 01/2011:

A distribuicao da carga horaria de trabalho devera prever a disponibilizacéo
de até 4 (quatro) horas quinzenais, ou 8 (oito) horas mensais, a serem
cumpridas em reunides de planejamento e avaliagédo, agendadas pela Gestdo
Regional do Sistema de Prote¢ao Escolar.

Diante desta exigéncia legal e procurando dinamizar o processo de formacao, os
gestores regionais buscaram adequar a formacao continuada, por meio de estudos de
casos, reflexdo continua para ampliar a discussdo em torno do cotidiano escolar no qual os
professores medidores exerceriam o seu trabalho.

Deste modo, gradativamente a SEE/SP estava a cada ano aumentando a
contratacdo de professores nas escolas para exercerem a funcdo de PMEC. Entretanto
com a publicagdo do Decreto n° 61.466/2015, que imp6s medidas restritivas no ambito da
administragcéo publica estadual, proibindo a contratacéo de pessoal (artigo 1°), o Sistema
de Protecdo Escolar passou a sofrer esvaziamento que refletiu no aumento dos indices
de violéncia escolar na rede publica paulista, de tal modo a atingir diretamente a sala de
aula e a prépria organizagdo escolar. Outro retrocesso decorrente deste decreto foi o de
sobrecarregar os professores que vinham atuando como vice-diretores do Programa Escola
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da Familia (PEF) junto as unidades escolares que possuiam este programa e passaram a
exercer a funcado de mediador além as exigidas de PEF, nos termos da Resolu¢édo SE 37,
de 31-5-2016.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos abordados foram construidos pela pesquisa da
legislacao referente a reflexdo dos documentos oficiais da SEE/SP e complementado
por um estudo de caso da implementacao do Programa Sistema de Protecéo Escolar na
Diretoria de Ensino Regido de Taquaritinga (DER TAQ) que pertence a SEE/SP, periodo de
2010-2018.

RESULTADOS E DISCUSSOES NA DER TAQ

A SEE/SP por meio do comunicado da Instru¢do Conjunta CENP/DRHU de 9-4-
2010 autorizou mil escolas para contratar o PMEC e considerando que a rede paulista
possui mais de cinco mil escolas jurisdicionadas entre as noventa e uma diretorias de
ensino que compde a SEE/SP, o processo de escola da SEE/SP para essas mil escolas
foi a analise dos registros presentes no Sistema de Registro de Ocorréncia Escolar (ROE)
junto a analise nas diretorias de ensino, caso necessario solicitavam alteragcdo da escola
contemplada com o PMEC.

A DER TAQ possui 36 (trinta e seis) escolas estaduais, distribuidas em onze
municipios € no ano de 2010 foi contemplada com 5 (cinco) PMECs para atuarem nas
unidades escolares abaixo:

. N Nome da Escola Municipio

0 EE Abdala Miguel Tabatinga
: 0 EE Prof. Anibal do Prado e Silva Taquaritinga
: 0 EE Dom Gast&o Liberal Pinto Borborema
: 0 EE Dr. Antonio Moraes Barros Itapolis
: 0 EE Vitor Maida Ibitinga

Quadro 1: Escolas com PMEC
Fonte: Livro Ata de Atribuicdo do PMEC da DER TAQ

No ano de 2010, identificamos que o nimero de unidades escolares contempladas
com o PMEC foi coerente com a realidade das unidades que apresentavam indice de
violéncia e que atendiam alunos do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio. Esta
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coeréncia também se fez presente no numero de professores inscritos na DER TAQ (dez
professores) e que atendiam o perfil estabelecido pela Resolugdo SE 19, de 12-2-2010.
Entretanto, outras unidades escolares da DER TAQ que também possuiam um numero
consideravel de ocorréncias no ROE nédo foram contempladas com o programa. Podemos
citar como exemplos as escolas: EE Prof? Josepha Maria de Oliveira Bersano, do municipio
de Ibitinga e EE 9 de Julho do municipio de Taquaritinga.

No ano de 2011, conforme Resolugcéo SE n° 01/2011 e a Instru¢gdo Conjunta CENP/
DRHU de 27/01/2011 e analise da SEE/SP do Registro das Ocorréncias Escolares (ROE) o
numero de escolas foi alterado e a DER TAQ passou a contar com uma escola a mais neste
projeto, conforme quadro abaixo:

Nome da Escola Municipio

EE Dom Gastéo Liberal Pinto Borborema
1

EE Francisco Silveira Coelho Taquaritinga
2

EE Maestro Villa Lobos Pirangi
3

EE Prof. Dr Ariovaldo da Fonseca Ibitinga
4

EE Prof® Felicia Adelvais Pagliuso Taquaritinga
5

EE Vereador Antonio Comar Dobrada
6

Quadro 2: Escolas com PMEC
Fonte: Livro Ata de Atribuicdo do PMEC da DER TAQ

Do ano de 2010 para o ano de 2011 percebemos um avanco na condug¢do dos
trabalhos de mediacéo e também no aumento do numero de professores inscritos para este
projeto, que passou de dez para dezessete docentes. Neste ano também ocorreu também
uma alteragdo nas escolas passaram a ser contempladas, permanecendo apenas a EE
Dom Gastéao Liberal Pinto.

Em 2012, conforme publicagéo da Instrucdo Conjunta CGEB/CGRH, de 3-2-2012,
ocorreu 0 aumento de seis para quinze unidades escolares que passaram a contar com
o programa. Além de permanecerem as escolas de 2011 e foram contempladas outras
escolas que atendiam o ensino fundamental anos finais e ensino médio da DER TAQ,
contribuindo significativamente, por meio das resolugbes dos conflitos escolares na
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diminuicéo dos indices de violéncia escolar.

Nos anos de 2013 e 2014 respectivamente a DER TAQ teve um aumento no numero
de unidades escolares que passaram a contar com o0 PMEC, de dezessete para dezenove
escolas, demonstrando que, estes anos foram aqueles que o sistema de prote¢@o atuou
de maneira mais satisfatoria cujos reflexos se fizeram presentes nos indices de violéncia
escolar.

Em 2015 o Sistema de Protecdo Escolar comecgou a sofrer os primeiros reveses,
em funcdo da intensificacdo da obrigatoriedade de professores interessados em atuam
no programa, em primeiro lugar atenderem o processo de atribuicdo de aulas regulares
e posteriormente poderem participar da atribuicdo do projeto, resultando na redugédo de
dezenove para quatorze unidades escolares, uma vez que a Resolugéo de Atribuicdo SE
75 de, 20 de novembro de 2013 nao permitia o declinio das aulas/classes atribuidas para
atuarem no projeto.

Em 2016, em funcéo do Decreto n° 61.466/2015 e da Resolucdo SE n° 37, de 31-5-
2016 restaram apenas quatro unidades escolares com profissional especifico (PMEC) para
o Sistema de Protecéo Escolar, sendo as demais unidades escolares atendidas pelos vice-
diretores de unidades que possuiam o vice-diretor do PEF. Neste contexto apresentado
de 2010 a 2015 percebemos uma evolugéo gradativa no numero de unidades escolares
que passaram a contar com o PMEC, mas em 2016 ocorre uma involugéo deste processo
cujo reflexo percebemos na diminuicdo drastica do niumero de ocorréncias atendidas. O
reflexo dessa diminuigéo aparece nos dados coletados junto ao ROE relativos ao numero
de violéncia nas unidades escolares da DER TAQ.

ROE - Registro de Ocorréncia Escolar

Total/2016 - Naturezas das Ocorréncias

% das Escolas - Dirétoria Taquaritinga

Vandalismo / Depredacio M 11%
da de ztividade pedagopica / sila de aula  —  10%
Epissdio deindisciplina recorrente I 2896
Discriminacdo - 2%
Ameaca IS 7%
e/ou e 1%
Agressdo verbal  — 17%

Agressdofisica [ 23%
18

ras drogas d

Ag&o violenta de Grupos / Gangues [0

Quadro 3: ROE — Registro de Ocorréncia Escolar
Fonte: ROE da SEE/SP
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Em 2017, em funcgéo das pressbes da sociedade civel ocorreu uma nova alteracao
da legislagé@o por meio da publicacéo da Resolu¢do SE n° 2, de 6-1- 2017 que trouxe como
marco a alteracdo do profissional que iria atuard como o responsavel pelo Sistema de
Protecao Escolar. Esta atribuicdo passou a ser do vice-diretor do Programa Escola da Familia
(PEF), que acumulou mais esta responsabilidade em funcao dos cortes estabelecidos no
Decreto n° 61.466/2015. Podemos afirmar concretamente que esta alteragdo representou
um retrocesso uma vez que sobrecarregou o profissional que atua no Programa Escola da
Familia, deixando também uma lacuna em dois dias da semana letiva, que o profissional do
Programa n&o atua na unidade escolar, para exercer suas atividades nos finais de semana.
Assim, na DER TAQ ficou com apenas quatro PMEC, pois as outras trinta e duas escolas
possuiam o PEF, portanto o trabalho do PMEC ficou prejudicado em funcao da politica
estabelecida pela SEE/SP.

No ano letivo de 2018, a Resolucdo SE n° 8, de 31 — 1- 2018 permitiu que
recomecasse autorizacao para contratar PMEC alterando de quatro para quatorze PMECs
para atenderem as escolas com o maior numero de alunos e priorizando as escolas atendem
o ensino médio da DER TAQ. Esta resolugéo, também indicou o vice-diretor de escola sera
o responsavel diretor pelo processo de mediacdo na unidade escolar. Para desenvolver
este projeto este vice contara com o apoio do PMEC e o vice-diretor do PEF, caso a escola
conte com estes profissionais, para atuarem como articuladores na construcéo de projetos
de Cultural de Paz.

CONSIDERACOES FINAIS

A discusséao sobre a politica publica da SEE/SP, por meio do Programa Sistema de
Protecdo Escolar € um debate que se apresenta com muitos desafios a serem enfrentados
em fung&o do aumento ou diminui¢cdo do numero de profissionais para atuarem no programa.
A questao dos critérios para garantir a presenca ou nédo de PMEC por escola, torna-se o
grande entrave sobre os aspectos politico e pedagdgico que envolve o estabelecimento de
acoes voltadas para uma cultura de paz, que efetivamente reflita na diminuicao da violéncia
escolar. Mesmo tratando-se de uma pesquisa que relata como vem implementando
regionalmente a politica para o Sistema de Protecdo Escolar estabelecido pela SEE/SP,
seguramente, podemos afirmar que os reflexos da politica contingencial estabelecida pelo
governo de Estado trouxeram consequéncias negativas que inviabilizaram a melhoria das
condi¢cbes de trabalho nas unidades escolares. O reflexo desta conjuntura se faz presente
na auséncia de uma acéao direta junto a comunidade escolar prejudicando a implementacao
da politica publica voltada especificamente para a educagao.Espera-se que este programa
receba devido valor no processo de construcdo e desenvolvimento de uma cultura de
paz, enquanto proposta inserida no Projeto Politico Pedagdgico Escolar e s6 pode ser
viabilizada, quando a SEE/SP garantir a continuidade desta politica publica t&o necesséria
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para garantir o espaco educativo rede publica paulista seja de paz e contribua para a
diminui¢@o da violéncia na propria sociedade.
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RESUMO: O presente trabalho trata da atuagao
e do comprometimento relativo ao binémio
Esporte e TEA (Transtorno do Espectro do
Autismo) a partir da visdo concernente as
dificuldades da pessoa que convive com este
tipo de deficiéncia e as implicagbes advindas a
sua inser¢do no ambito social, considerando a
escola como sendo o local ideal para avaliar suas
atividades pedagogicas. A Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, no ano de 1948 em seu
artigo 1°, serve para demonstrar o ideal de vida e
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DOCENTE X DISCENTE

modo de a¢éo, ao afirmar que “todos os homens
nascem livres e iguais em dignidades e direitos.
De acordo com a Constituicdo Federal de 1988,
em seu artigo 5°, “todos sdo iguais perante a
lei”, apoiado na legalidade dos conceitos, evoca-
se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, promulgada em 20 de Dezembro de
1996 e respaldado nos Parametros Curriculares
Nacionais—PCN—de EducagéoFisica,quetrazem
uma proposta de democratizacdo, humanizagéo
e diversificacao da préatica pedagodgica. Entende-
se que as praticas desportivas preconizadas
e ministradas por profissionais habilitados,
proporcionardo as pessoas, momentos de
energia, lazer e capacidade de relacionar-se,
que gradativamente, construirdo a maturagao
fisica, cognitiva e psiquica do individuo com TEA
(Transtorno do Espectro do Autismo).
PALAVRAS - CHAVE: TEA. Educacéo Fisica.
Praticas Desportivas. Educacdo Especial
Inclusiva

ABSTRACT: The present work deals with the
performance and commitment related to the
binomial Sport and ASD (Autism Spectrum
Disorder) from the view concerning the difficulties
of the person who lives with this type of disability
and the implications arising from its insertion in
the social sphere, considering the school as the
ideal place to evaluate its pedagogical activities.
The Universal Declaration of Human Rights, in the
year 1948 in its article 1, serves to demonstrate
the ideal of life and way of action, by stating
that “all men are born free and equal in dignities
and rights. According to Federal Constitution
of 1988, in its article 5, "all are equal before the
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law", supported by the legality of the concepts, the Law of Guidelines and Bases of National
Education, promulgated on December 20, 1996 and supported by the National Curriculum
Parameters — NCP - of.

KEYWORDS: ASD. Physical Education. Sports Practices. Inclusive Special Education.

INTRODUCAO

A realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, no ano de 1990,
em Jomtien, Tailandia, promovida pelo Banco Mundial, Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), teve
como foco, a satisfacédo das necessidades basicas de aprendizagem, e na qual participaram
educadores de diversos paises do mundo, sendo nessa ocasidao aprovada a Declaragédo
Mundial sobre Educacao para Todos.

No ano de 1994, sob os auspicios do governo da Espanha e da UNESCO, foi
realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, enfocando
0 acesso e qualidade a estas pessoas, produzindo a Declaragao de Salamanca, tida como
0 mais importante marco mundial na difusdo da filosofia da educagéo inclusiva.

A partir deste evento, as teorias e praticas inclusivas ganham terreno em muitos
paises, incluindo o Brasil. O documento prop&e que as criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se
adequar, pois estas escolas constituem os meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos
(DECLARACAO DE SALAMANCA, pags. 8 e 9). Segundo Fernandes e Orrico (2012),
a Declaragéo de Salamanca é um desdobramento do Pacto de Educagéo para Todos,
apontando para a necessidade da construgcdo de uma escola centrada na heterogeneidade
humana, seja do ponto de vista cultural, linglistico, étnico, de género e no campo das
peculiaridades e singularidades do humano, como é o caso das pessoas com deficiéncia.

Desde os anos 1970, um lema denominado “Nada sobre Nés, sem Nés”, vem sendo
adotado por militantes do movimento das pessoas com deficiéncia internacionalmente,
resumindo algumas das motiva¢des basicas do ativismo politico desse grupo de pessoas,
conforme Rios ( 2017 ). N&o apenas direitos e beneficios no ambito social foram
reivindicados, mas, acima de tudo, o reconhecimento das pessoas com deficiéncia como
sujeitos livres e autbnomos, capazes de se posicionar e participar na tomada de decisbes
em distintas esferas sociais sem a interferéncia de terceiros, ainda nas palavras da autora.

Como exemplo, a Lei n.° 12.764, que instituiu a Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, sancionada em Dezembro de 2012,
traz consigo que os autistas sdo considerados, oficialmente, pessoas com deficiéncia,
tendo direito a todas as politicas de inclusdo do pais, dentre elas, a educacéo.
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Regulamentada pelo Decreto n.° 8.368, de 2 de dezembro de 2014 (Brasil, 2014b),
a Lei Berenice Piana , nome da mae de uma crianga autista que lutou pela sua aprovacéo,
estabeleceu o autismo como deficiéncia, com direito a agbes e servicos, com vistas a
atencéo integral as suas necessidades de saude e escolarizacao, incluindo: diagnéstico
precoce; atendimento e acompanhamento multiprofissional; nutricdo adequada e terapia
nutricional; medicamentos; moradia, inclusive residéncia protegida; mercado de trabalho;
previdéncia e assisténcia social; acompanhante especializado na escola.

Santos (2018) ainda ressalta que, antes da Lei, as pessoas com autismo nao
dispunham de legislacéo especifica para que tivessem os seus direitos de acesso a
educacao assegurados e o acompanhante especializado € um exemplo disso, visto que
ndo estava previsto em legislacdo anterior. E continua o autor que, apesar da previsdo
legal, é sabido que boa parte das pessoas com TEA, s6 conseguem a efetiva dos seus
direitos recorrendo ao poder judiciario.

O individuo autista, hoje nomeado ou classificado como Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), possui um esquema corporal perturbado, ndo por uma falha na sua
construgdo, mas por um “outro” (méae e substitutos) estar ausente, ou melhor, esta caréncia
do outro que ndo compreende seu espectro, ndo fez os contornos deste corpo, que nao
gerou desejo, imagem que para ser gerada, necessitara do outro que perceba que ali ha um
sujeito e ndo uma “coisa”, um objeto, no pensamento de Levin (2005).

Somente desta forma, o individuo com TEA, poderéa espelhar-se nestas imagens,
do olhar desejante no outro que assim outorga a possibilidade de construir uma maior
compreensao do seu corpo e funcionamento.

O individuo com TEA apresenta a necessidade de ser estimulada e o profissional de
Educacéo Fisica, por meio de sua intervencéo, podera considerar as reais caracteristicas
e necessidades do aluno com TEA. Schwartzman et.al (2012) coloca que é importante
realizar um estudo que verifique o desenvolvimento motor em criangas com TEA, por meio
da realidade de seu aprendizado, buscando novas estratégias de ensino.

No Brasil, o diagnostico do autismo oficial € organizado pelo CID-10 (Classificacao
Internacional de Doencas), décima edigdo; porém, é importante observar que o diagnéstico
do autismo e de outros quadros do espectro, sdo obtidos pela observacao clinica e pelo
histérico da crianga. Outros manuais procuraram organizar o entendimento de doengas,
como exemplo, o DSM ou melhor, Manual de Classificacdo de Doencas Mentais da
Associacao Americana de Psiquiatria, que ja se apresenta em sua 52 edi¢éo, o DSM-V, que
ressalta o autismo com a denominacgéo a saber, Transtornos do Espectro Autista (TEA).

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO FiSICA

A Educacao Fisica foi incluida oficialmente na escola ainda no século XIX, no ano
de 1851 sob a baliza da Reforma Couto Ferraz, nome do Ministro dos Negdcios do Império,
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que estabeleceu o Regulamento da Instrucdo Priméaria e Secundaria no municipio da
Corte, em 17 de Fevereiro de 1854, segundo Darido (2003). Porém, esta preocupacéo
com a incluséo de exercicios fisicos na Europa remonta ao século XVIII, influenciada pelo
aleméo Johann Cristoph Friederick Guts Muths, considerado “Pai da Ginastica Pedagdgica
Moderna”, entre outros como Jean Jacques Rousseau e Pestalozzi.

Assim, é importante evocar a identidade da Educacgéo Fisica Brasileira, através de
suas caracteristicas antes do Descobrimento do Brasil e da Colonizagéo Ibérica, a saber:

- as atividades fisicas dos primeiros habitantes do Brasil eram parecidas, por que
néo dizer iguais as da Pré-Historia, pois nossos indigenas eram muito habeis na pratica do
arco e flecha, natacao, luta, cacga, pesca, montaria, canoagem e corridas, no intuito de sua
sobrevivéncia;

- destaca-se o jogo de peteca como uma das contribuicdes de nossos indigenas ao
universo esportivo nacional,

- com a chegada dos primeiros negros africanos como escravos, ainda no século
XVI, uma danga chamada “capoeira”, que mesclava rituais e lutas, foi introduzida no solo
brasileiro;

- 0 Brasil Colonial expds a condicdo de colénia de exploragdo, ou melhor, a
economia era destinada a fornecer matéria- prima para a Metrépole na qual a cultura nao
era permitida seja em forma de material grafico ou reprodugéo. Em 1747, o Marqués de
Pombal, Sebastido José de Carvalho e Melo, destruiu a primeira gréfica que tentou se
instalar, como também proibiu a criagdo de escolas no Brasil. Entdo, em 1759, expulsou a
misséo jesuitica que tinha por funcao, o doutrinamento religioso e cultural dos indigenas, e
com a qual iniciou-se oficialmente a historia da Educacéo Brasileira.

Com a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808 ao Brasil, inicia-se um processo
de desenvolvimento cultural e educacional com tendéncias elitistas e/ou classistas, onde a
criacdo do primeiro colégio brasileiro, o “Ginasio Brasileiro”, atualmente Colégio Pedro II,
culminou com a inclusdo das ginasticas alema e sueca em seus curriculos.

Em 1879, Rui Barbosa elaborou pareceres a partir da Reforma de Ensino Ledncio
de Carvalho, conhecida como Decreto 7.247 que preconizava a reforma do ensino primario
e secundario do ensino da Corte, e superior em todo o Império. Um destes pareceres
constituiu um pequeno tratado sobre a Educacgéo Fisica. Entretanto, Rui Barbosa recebeu
muitas criticas por considerarem seus ideais relacionados as ideias estrangeiras.

De acordo com Darido (2003), em 1882, esta reforma de Rui Barbosa recomendou-
se que a ginastica fosse obrigatéria para ambos os sexos e oferecida para as Escolas
Normais. E continua a autora que estas leis em parte, foram implantadas no Rio de Janeiro,
na ocasiao, capital da RepuUblica e nas escolas militares.

Com o advento da Proclamacédo da Republica, em 1889, o futebol é importado da
Inglaterra e comecou sua escalada que, na década de 30 se legitima como o esporte mais
praticado, superando o remo. A partir disso, outros esportes foram introduzidos como a
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natagcdo, o basquete, ténis, sendo no final do século XIX criada a primeira academia de
ginastica no Brasil.

A cidadania como eixo norteador, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) significa o entendimento sobre a Educagédo Fisica nas escolas como
responsavel pela formacdo de alunos que sejam capazes de participar de atividades
corporais, adotando atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade; conhecer,
valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de manifesta¢cbes da cultura corporal,
reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando héabitos saudaveis e
relacionando-os com os efeitos sobre a propria saude e de melhorias da saude coletiva,
dentre outros objetivos.

O principio da incluséo € destacado por uma Educacéo Fisica direcionada a todos os
alunos, sem qualquer forma de discriminag¢do. Desta forma, esta articulagao entre aprender
a fazer, a saber por que esta fazendo e a relagéo deste fazer, explicitam as dimensoes
dos contetdos nos eixos procedimental, conceitual e atitudinal, respectivamente, no
pensamento de Darido (2003).

No tocante a Educacéo Fisica Adaptada, esta remonta a década de 1950, definida
pela American for Health, Physical Education, Recreation and Dance (AAHRPED), como um
programa diversificado de atividades desenvolvimentistas, jogos e ritmos adequados aos
interesses, capacidades e limitagbes dos estudantes com deficiéncias, com participacao
restrita em determinadas atividades desportivas. Com o passar dos tempos, no intuito de
melhorar desta forma sua pratica pedagdgica concernente as pessoas com deficiéncia, a
Educacéo Fisica foi evoluindo, respeitando as diferengas individuais, proporcionando um

desenvolvimento harmonico e holistico a todo ser humano.

JUSTIFICATIVA

Conviver com a diversidade, € uma oportunidade de ressignificar a pratica
pedagogica também. A visdo tradicional que privilegia os conhecimentos formais destituidos
de experiéncias vivenciais, ndo atende mais a realidade; a educac¢ao vive momentos de
transicdo, de mudancas rapidas e intensas que nos fazem enxergar que a escola é o
espaco no qual séo vivenciadas experiéncias estruturantes no processo de “hominiza¢ao”,
e por este motivo, é importante pensar em uma relagcdo educador-educando mais ampla,
otimizando o processo de ensino-aprendizagem, enaltecendo o ser na sua totalidade, em
suas multiplas dimensoes.

No intuito de analisar e pesquisar o trabalho realizado pela Educagao Fisica como
coadjuvante para o desenvolvimento do individuo com TEA, fez-se necesséria a elaboragéo
de mais estudos acerca desta tematica diante da preocupagédo com o desenvolvimento
fisico, psicolégico, moral e social desta clientela, assim como a reinsergdo na sociedade,
enfatizando um acompanhamento sistematico neste processo gradual.
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De acordo com Memari et.al (2013), os beneficios que a pratica regular de atividade
fisica, pode proporcionar, séo diversos, tais como, redugéo das estereotipias, melhoria nas
questdes sociais e motoras, além de ser uma importante ferramenta para a melhoria da
qualidade de vida desta clientela.

OBJETIVOS

Geral:

- Utilizar a prética de atividades fisicas como agente socializador e educador, como

instrumento coadjuvante para o desenvolvimento do individuo com TEA.

Especificos:

- Conhecer os efeitos produzidos pela pratica de atividades fisicas nas relagdes
entre a Escola, a Familia e o individuo com TEA;

- Auxiliar a insercao do individuo com TEA, respeitando seu contexto sociocultural,
extinguindo qualquer forma de estigmatizagéo.

METODOLOGIA

A Metodologia esta calcada numa abordagem descritiva qualitativa, pois de acordo
com os objetivos propostos, ela se fundamenta numa investigacdo que, através de um
questionario preenchido por alguns profissionais de Educacéo Fisica envolvidos no trabalho
de insercdo dos individuos com TEA nas escolas e pelos atendimentos dirigidos a eles
com o intuito de fornecer informacgdes necessarias para o aprofundamento das questbes
a investigar. A pesquisa foi embasada no estudo das relagdes sociais, econdmicas,
educacionais entre individuos ou grupos, sem interferir nos resultados encontrados.

O questionario constou de 10 (dez) perguntas sobre a incluséo, opinides pessoais,
as expectativas, visando uma sondagem focalizada no tema sobre a importancia da
Educacgéo Fisica para os individuos com TEA, sua insercdo social, e especialmente na
educacao inclusiva.

O objetivo do instrumento foi construir informagdes pertinentes para esta realidade,
buscando reflexdes sobre o que ja vem sendo realizado, assim como futuras aplicagées em
muitos outros estabelecimentos escolares.

PARTICIPANTES

Foram selecionados 5 (cinco) professores de Educacgéo Fisica oriundos de 2 (duas)
escolas publicas, no caso 2 municipais de Duque de Caxias visto que ambas possuem 2
professores, sendo um no turno da tarde e outro no turno da manha. O outro professor,

encontra-se lotado numa fundacdo de apoio as atividades pedagogicas e desportivas
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no municipio de Duque de Caxias, situado no estado do Rio de Janeiro, fundacdo esta
autérquica, que vem héa muito contribuindo para a instru¢éo e desenvolvimento de atividades
culturais, desportivas, além da oferta de cursos profissionalizantes espalhados em varios

pblos do municipio.

PROCEDIMENTOS

As entrevistas foram realizadas durante os intervalos das aulas, sem comprometer
as atividades pedagodgicas, por meio de um agendamento prévio. Os professores
responderam as questdes relacionadas aos educandos com TEA, inclusos na escola
selecionada, avaliando como esta se dando a construgdo do conhecimento destes alunos,
através das diversas formas com as quais eles se relacionam com o que é vivenciado na
escola, valorizando cada progresso a partir de suas possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem.

A realizagédo do trabalho foi possivel mediante um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), no qual constavam as explicagbes em torno da entrevista. As 5
(cinco) primeiras questdes destinaram-se ao perfil dos professores, sem identifica-los. As
entrevistas realizadas foram anotadas e gravadas no intuito de garantir a confiabilidade dos
registros no momento de analisa-los.

a) Identificagéo do entrevistado: nome (omitido apods as entrevistas), cargo, formacgéo
e tempo na fungéo;

b) Escola em que trabalha;

c) Experiéncias com alunos com TEA;

d) Cursos de capacitacéo;

e) Séries com as quais atua;

As outras 5 (cinco) questdes abordaram sobre as facilidades e dificuldades para as
atividades fisicas, quais atividades que mais gostam, como esta o processo de inclusdo nas
turmas regulares, o apoio dos atendimentos especializados, os progressos observados e

expectativas.

Experiéncia com - Séries com as

Professor Escola alunos com TEA Recebeu capacitacao quais atua
Todas as séries

P1 A Sim Néo do Ensino
Fundamental |
Sim (num curso Todas as séries

P2 A Sim ; e do Ensino
oferecido numa clinica). Fundamental Ii
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P3 B Sim N&o 3° e 4° anos de

escolaridade
] ~ 6° e 7° anos de
P4 B Sim N&o escolaridade
Sim (na Secretaria
P5 c

Sim Municipal de Educagao Idem ao P1
do Rio de Janeiro).

Tabela 1

Fonte: Caderno de Entrevista dos Pesquisadores (2019)

- . Apoio dos =
Facilidades e dificuldades At'v'dadc?;:;e mais Prﬁ‘%?jssgode atendimentos Obsr(-:c-)rvrag:sczgos
9 especializados prog

Atuo em todas as turmas

do Ensino Fundamental DuELTabg(rea(?aTias
I, mas sé tenho um aluno aiqnda persista
m TEA no 3° an oAl . D r m
com Tt 03" ano de_ O meu aluno curte resisténcia, nos, e aco do com os
escolaridade. Ele possui muito corridas Bastante professores, pais relatérios, ele vem
rau leve e consigo lidar ’ romissor. Acredito ’
9 9 Na sala de aula, a P

se desenvolvendo
. . lun tr
com ele muito bem. Ele é dos alunos, outros

P S professora de turma no potencial de profissionais e pa}r‘qmpando
6timo na corrida; interage | °, . cada um. . de varias outras
com os coleguinhas. A ja notou diferenca... da area,vamos atividades.
dificuldade é o limite, os unindo ©
Educacao Fisica (P1). ’

Tenho alunos com
TEA em cada ano de

escolaridade. 2 séo Meus alunos com
nao verbais, do 6° ano. TEA gostam demais
Mas, com o seu corpo de jogos como o

Os alunos estao
transmite seus anseios. basquete, o futebol...

A escola com eles

. se desenvolvendo
Gosta de futebol; é agil Prestam atencéao ficou diferente E:;??%i :Iﬂjlggz e querendo
e goleador! No 7° ano, ao que é falado, e muito melhor! de expandir expressar-se
fala que quer o basquete; ensinado, embora Precisamos a Edurc):a 50 oralmente apesar
0 aluno do 8° ano gosta eu necessite de melhorar, pois Especial Inc?lusiva' de esbocar
também do futebol. Eles mais tempo para ainda ndo é o P d P ’ dificuldades
séo aspergerianos. O explicé-los. O aluno | ideal, mas, vamos podemos 1azer | ainda. Através de
- A ~ . . um pouco a cada | . .
aluno do 9° fala e lé bem. que nao verbaliza, seguindo em dia: figuras e jogos de
Eu acho este aluno muito | consigo sinalizar e frente. ’ palavras, eles vao
inteligente. Li muito a demonstrar mais aparecendo.
respeito. As dificuldades paciéncia quanto as
sa@o exatamente as regras.
mesmas do meu colega
P1 (P2).
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Os meus alunos autistas
s&o bem participantes.
Cada turma tem um, e eu
tenho uma boa interacao
com eles. Gostam de
ajudar a recolher o
material, além de pular
corda. A dificuldade &
no momento de explicar
regras dos jogos; com
eles tenho um pouco
mais de tato (P3).

Eles sédo bastante
receptivos, gostam
de ser atendidos em
suas necessidades.
Como gostam
de bola! Querem
jogar dentro do
que ja sabem; os
regulamentos ficam a
desejar...

Toda a escola
busca aprender
a cada dia com

eles. HA& um
interesse completo
na mudancga de
paradigmass

Recebo muito
retorno tanto
das classes de
Atendimento
de Ensino
Especializado
quanto dos
profissionais de
saude envolvidos
na Reabilitacdo.

Ainda estéo se
encaminhando
e buscando
participar mais
das solicitagoes.

Eu tenho 2 alunas
autistas... Uma em cada
turma. Dificil saber que
ha meninas autistas. Li
que a incidéncia é maior
no sexo masculino; elas

s@o bem calmas, mas
uma ainda apresenta
estereotipias. A outra
€ mais falante e nao
desgruda de uma boneca
que traz de casa. Mas,
amam atividades como

Corda, amarelinha

Estou gostando
muito do que vem
sendo realizado.
Sei que ha
necessidade de
capacitar mais,
porém, vamos nos
mobilizando porque
os resultados estao

Para mim, esta
a contento, pois
sou persistente
e fico cobrando
mesmo mais
investimentos
e atencéo das
esferas sociais e
educacionais.

Gosto de me
reunir com 0s
professores
deturmae
compartilhar o
que ja realizamos.
Assim, pensamos
em diversas
alternativas para
estimular ainda

pular corda e amarelinha. surgindo. mais.
Conseguem acompanhar
direitinho. So6 é dificil
terminar a aulal( P4).
Tenho 2 alunos autistas.
Est&o no 4° ano de . . ) Os alunos
stamos Ainda bem que s6 participam

escolaridade. Ambos
interagem entre si. Sdo
6timos no futebol! Eles
gostam de toques; ndo
sinto dificuldades nao...
(P5).

Bola

buscando o que

for melhor para o

desenvolvimento
deles.

encontro pessoas
com 0S mesmos
ideais, por isso
nao desisto!

mais de outras

atividades. Os

responsaveis ja
notaram e estéao
bem satisfeitos.

Tabela 2

Fonte: Caderno de Entrevista dos Pesquisadores (2019)

A analise das respostas corrobora com o que foi preconizado neste estudo, que é

a importancia da pratica de atividades desportivas e/ou fisicas para o desenvolvimento do

aluno com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Estas atividades podem contribuir

para um desenvolvimento biopsicossocial harmonioso do aluno com TEA em diferentes

periodos etarios. Tais condi¢gbes indicam a necessidade de como estes educandos estdo

sendo estimulados, suas caracteristicas e seus interesses.

No pensamento de Figueira (2002), o corpo onde o educador fornega uma

liberdade de expresséo corporal, que mesmo com erros estas criancas ndo se sintam
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temerosas, surge como meta para auxiliar sua aprendizagem, pois € através desses erros
que as criangas organizam e reorganizam suas estruturas mentais. Conforme relatos de
um professor (“P2”), ele tem na turma, alunos “aspergerianos”, no que tangem a condi¢céo
que envolve um comprometimento social qualitativo, auséncia de linguagem significativa,
atrasos cognitivos e presencga de interesses e comportamentos restritos, porém, sem atraso
na linguagem, de acordo com Fernandes e Orrico (2012).

Os autores acrescentam que a questéo da acessibilidade para o TEA, é referente a
area comunicacional, e que ao serem expostos precocemente as intervengdes clinicas e
pedagogicas que substituam a linguagem verbal por padrées alternativos de comunicacao,
as pessoas com TEA podem ser beneficiadas e terem sua incluséo social otimizada.

Quanto aos demais professores, eles se posicionaram de forma positiva, mesmo
diante de dificuldades de interacéo, aplicando técnicas que fossem atrativas para despertar
o interesse de seus alunos. Ao invés de se aterem, eles buscaram novas ideias, respeitando
as diferencas individuais. Freire pensou numa escola que se transforma, e a construgcédo
de uma pratica inclusiva nos entrega a profundos questionamentos sobre como realiza-la
(MARQUES, 2009).

O grande problema do educador nao € discutir se a educacéo pode ou nao
pode, mas é discutir onde pode, como pode, com quem pode, quando pode;
¢ reconhecer os limites que sua pratica impée. E perceber que o seu trabalho
n&o é individual, é social e se da na pratica de que ele faz parte. (FREIRE,
2001a, p.98).

Assim, podemos incentivar a oferta de inovagdes que visem a potencializagao destas

pessoas tao especiais, extinguindo estigmas, enaltecendo e acreditando em seu valor.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O corpo do educando com TEA, surge no cenario educacional para oportunizar o
reconhecimento de seus saberes, através de seus “corpos indbceis”, suas expressoes
e vivéncias, viabilizando novos olhares acerca de seu desenvolvimento. As praticas
educacionais dirigidas ao corpo valorizam a espontaneidade e a criatividade do educando
com TEA, explorando seu préprio corpo como lugar de expressao do que a palavra nédo diz.

A sociabilidade adquirida nesse contexto soOcio-educacional-fisico-esportivo
demonstra a necessidade dessa insercdo, cada vez mais presente, em classes
multidisciplinares (regulares e especiais) tornando, cada vez mais, um objeto de conquista
a esses educandos e contribuindo, sobremaneira, na adaptagéo familiar, escolar e social.
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RESUMO: O objetivo deste artigo é apontar
como a avaliagdo diagndéstica pode ser utilizada
como ferramenta de aprendizagem na educagao
basica. Este estudo ilustra a area confusa de se
discutir a necessidade de integrar a avaliacdo
diagnéstica ao ensino e a aprendizagem
para servir como uma medida de controle de
qualidade no sistema educacional, projetando
um sistema que estabelece padrées de melhoria
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que permite a¢des a serem tomadas de acordo
com os indicadores. abaixo das expectativas.
A avaliacdo diagnéstica funciona como um
diagndstico é usada para “diagnosticar” o que
um aluno aprendeu e o que nao aprendeu,
possibilitando criar métodos e estratégias
para o aprendizado dos alunos. Por fim, é
compreensivel que a avaliagdo diagnostica seja
um desafio e exija mudancas de paradigma por
parte dos professores. A transformacgdo requer
muita pesquisa, reflexdo e acéo. Por isso, pedem
ao corpo educacional que busque inovar e mudar
suas atitudes, que estdo relacionadas a avaliacao
diagnostica, a educacdo e a comunidade local
como um todo.

PALAVRAS - CHAVE: Avaliacdo Diagnostica.
Educacdo. Ensino e Aprendizagem.

DIAGNOSTIC ASSESSMENT AS A
LEARNING TOOL IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT: The purpose of this article is to
point out how diagnostic assessment can be
used as a learning tool in basic education. This
study illustrates the confusing area of discussing
the need to integrate diagnostic assessment with
teaching and learning to serve as a quality control
measure in the educational system, designing
a system that improves standards that actions
allow to be separated according to. the indicators.
below expectations. Diagnostic assessment
works as a diagnosis is used to “diagnose” what
a student has learned and what he has not
learned, making it possible to create methods
and strategies for student learning. Finally, it is
understandable that diagnostic evaluation is a
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challenge and requires paradigm shifts on the part of teachers. Transformation requires a lot
of research, reflection and action. For this reason, they ask the educational body to seek to
innovate and change their attitudes, which are related to diagnostic assessment, education
and the local community as a whole.

KEYWORDS: Diagnostic Evaluation. Education. Teaching and learning.

11 INTRODUGAO

Em primeiro lugar, tendo em vista a dindmica atual e a necessidade urgente de
mudancas paradigmaticas para romper com o historico de insucesso escolar, é de grande
importancia alcancar uma educacédo de qualidade em nosso pais. A urgéncia de uma
educacao de qualidade e o compromisso com a formagédo e o desenvolvimento, para que
os alunos obtenham empoderamento social e fisico como cidadaos, esta necessidade
consolidou-se e, a0 mesmo tempo, garante também que a premissa de garantir a qualidade
da vida é através da protecéo dos direitos, valores morais, sociais e singularidades.

Em acordo com esses combinados, alguns, infelizmente, evidenciados apenas
como teoria, no papel; destaca-se o esforco de algumas administracbes em assegurar a
qualidade da educagéo, para que o individuo possa conquistar a plenitude da cidadania. A
pesquisa bibliografica advém no sentido de buscar-se a teorizagéo, sobre os instrumentos
de avaliagdo no processo de ensino aprendizagem, como caminho inicial para alcance de
um desempenho mais contundente da escola, no sentido de consolidar o ensino atrelado a
uma efetiva aprendizagem.

Foram levantados, para tanto, os referenciais teoéricos disponiveis, de modo a
corroborar uma argumentagcdo, que conceba a inclusdo de diferentes pontos de vista
acerca da tematica, a fim de poder elucidar pontos relevantes sobre os procedimentos de
avaliag@o no contexto do ensino e da aprendizagem.

Na viséo de Luckesi (2011) a avaliagdo é uma apreciagéo qualitativa sobre dados
relevantes do processo de ensino e aprendizagem que deve auxiliar o professor na
tomada de decisdes sobre o seu trabalho. Dai a necessidade de se abordar esse tema na
Educacgéo de forma acolhedora, contextualizando-o para que se entenda que seu lugar no
sistema educacional é como uma pratica de avaliacdo que considere o ser humano como

ndo pronto e acabado.

Instrumentos como provas e testes ndo avaliam, apenas coletam dados. Uma
possivel solu¢ao, entretanto, n&o seria mudar os instrumentos de avaliagcao,
mas sim a postura do professor ao examinar para avaliar. Nesse ato de
refletir e decidir dever-se-ia classificar ou diagnosticar? Esses instrumentos
de avaliagédo precisam ser utilizados para analisar o percurso educacional,
tomar consciéncia da situagdo na qual se encontram ambas as praticas -
professor e aluno - para retomar o que for necessério e refletir sobre o fato
de que novos caminhos serdo percorridos para que o aluno possa aprender
(LUCKESI, 2011; p.183).
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Hoffmann (2014), opositor da avaliagéo classificatoria, destaca que a concebe como
excludente e distante, devido ao seu carater de julgamento e por determinar a aprovagéao
ou reprovagdo, um caminho que leva muitos professores a ndo conseguirem distinguir
a diferenca entre o ato de avaliar e o de examinar, ou seja, do estabelecimento de uma
sentenca. Para o autor, é preciso uma acédo mediadora e encorajadora da reorganizacéo
do saber, numa troca entre professor e aluno e que aborda, inclusive, a Educacgéao Infantil
para que seja favorecido o pleno desenvolvimento da crianca.

Logo, lembra Vasconcellos (2005), o resultado de uma afericdo diagnéstica bem
projetada, contemplando-se uma corre¢do adequada, deve percorrer um longo caminho na
reducdo da taxa de falhas, especialmente nos exames padronizados, 0s quais propiciam
uma melhora o desempenho na area de aquisicao de habilidades.

No entanto, a maioria dos professores tem tido dificuldade em usar a avaliagao
de forma apropriada, na perspectiva de melhorar o processo de aprendizagem e a
apreensao do contetdo pelos alunos, e isso demonstra uma caréncia de qualificacdo na
lida com esse recurso tdo importante — o que deixa claro a importancia de se planejar e
fornecer programas de formacédo para melhorar o nivel de competéncias de avaliagcdo dos
professores ao mesmo tempo em que é preciso desenvolver uma ferramenta de avaliagcéo
adequada e eficaz para apoiar os professores na melhoria de suas praticas de ensino
(SANT’ANNA, 2013).

O presente estudo ilumina uma area obscura, que é a discussao sobre a necessidade
de se integrar a avaliacdo diagnéstica ao processo de ensino e aprendizagem, no intuito de
servir como medida de controle de qualidade no sistema educacional, concebendo-se um
sistema que estabeleca padrbes para aprimoramento, permitindo-se a tomada de atitudes
em conformidade com indices que estejam abaixo do esperado.

A necessidade do uso de avaliagdo diagnostica para controle de qualidade sempre
foi discutida, em termos da sua adequacéo na avaliagéo das dificuldades de aprendizagem
dos alunos para medidas de remediacdo e geralmente os passos para a conducgdo da
avaliacé@o diagnostica para o controle de qualidade na educagao séo especificar metas e
objetivos de aprendizado, planejar a sala de aula e fornece instru¢des para identificar as
lacunas dos alunos dentre outras.

Uma expectativa para a integragéo da avaliagédo diagnéstica no processo de ensino
e aprendizagem € a de melhorar o nivel de compreenséo dos alunos, reduzir seus erros e
fornecer medidas oportunas de remediacao antes que eles possam participar de exames
padronizados.

Por isso, elenca-se como objetivo deste estudo demonstrar como a avaliagdo
diagnostica pode ser utilizada como ferramenta de aprendizagem na educagéo basica.
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21 UM BREVE HISTORICO DAS AVALIAGOES NO BRASIL

No Brasil o inicio das conversas sobre avaliagdo da aprendizagem data do final dos
anos 1960 e inicio de 1970, ou seja, mais de meio século tratando desse tema e prética
escolar, antes discutida como exames escolares.

Tendéncia de concepc¢do de avaliagcdo da aprendizagem como técnica
repercutiu fortemente nas universidades, na formacao de professores, onde
essas obras eram incluidas como leitura obrigatéria em seus curriculos e seu
reflexo também esteve presente nos documentos legais, como na primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional do Brasil, LDB, N° 4.024/61
e na segunda, N° 5.692/71, onde foi enfatizado o aprimoramento técnico e
o incremento da eficiéncia e da maximizacédo de resultados, evidenciando
assim uma énfase no aspecto quantitativo nos meios e técnicas educacionais
(VASCONCELLOQOS, 1998; p.34).

Vasconcellos (1998) evidencia o advento da sistematica de avaliagdo por métodos
avaliativos quantitativos, a comecar pela década de 1990.

Na década de 1990, paira sobre a origem do Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB), a premissa de prover melhoria na qualidade educacional a partir
de uma efetiva investigacdo. Em 1993 saiu segunda edi¢cdo do SAEB repete o formato da
avaliagdo permitindo um aprimoramento dos processos. Onde organizaram seus trés eixos
de estudos, que é: o rendimento do aluno; perfil e praticas docentes; e perfil dos diretores
e gestéo escolar.

Ja no ano de 1995 foi adotada uma nova metodologia de construgcdo do teste e
andlise de resultados. Dessa forma, foi possivel comparar os resultados das avaliagbes e a
estreia do levantamento de dados contextuais, por meio de questionario.

Em 1997 a elaboragéo dos itens passa a seguir uma Matriz de Referéncia do SAEB,
que avaliam competéncias e definem os contetdos curriculares e operagdes mentais.
Além das escolas publicas, uma amostra das escolas privadas passa a ser avaliada. Muda
também o publico-alvo do SAEB. No ano 1999 o SAEB realiza um exame de geografia e nos
anos de 2001 e 2003 passa aplicar somente exame de lingua portuguesa e matematica.

Ja no ano de 2005 o SAEB é reestruturado pela Portaria Ministerial n°® 931, de 21 de
marco de 2005. O sistema passa a ser composto por duas avaliagdes: Avaliagdo Nacional
da Educacéo Baésica (ANEB) e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
mais conhecida como Prova Brasil.

Em 2007 o novo formato é langado, permitindo ao INEP combinar as médias de
desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, com as taxas de aprovagédo, reprovagéao
e abandono, apuradas no Censo Escolar, a calcular o indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica (IDEB).

No ano de 2013 a Avaliacao Nacional da Alfabetizacao (ANA), prevista no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), passa a compor o SAEB a partir
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da divulgacéao da Portaria n°® 482, de 7 de junho de 2013. Outra inovacgéo foi a incluséo,
em carater experimental, da avaliacdo de ciéncias para estudantes do 9° ano do ensino
fundamental. Também foi aplicado, como estudo experimental, um pré-teste de ciéncias
naturais, historia e geografia, que ndo gerou resultados.

Em 2015 foi disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagogicas, que aproxima
as avaliagdes externas de larga escala e o contexto escolar, tornando os dados coletados
mais relevantes para o aprendizado dos alunos. A partir da disponibilizacdo dos itens
utilizados na Prova Brasil, descritos e comentados por especialistas, a plataforma traz
diversas funcionalidades para ajudar professores e gestores a planejar agdes e aprimorar
0 aprendizado dos estudantes.

No ano de 2017 a avaliacao torna-se censitaria para a 32 série do Ensino Médio e €
aberta a possibilidade de adeséo das escolas privadas com oferta da Gltima série do ensino
médio. Assim, ndo sé as escolas publicas do ensino fundamental, mas também as de ensino
médio, publicas e privadas, passaram a ter resultados no Saeb e, consequentemente, no
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB).

Em 2019 as vésperas de completar trés décadas de realizagéo, o SAEB passa por
uma reestruturacdo para se adequar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). ABNCC
torna-se a referéncia na formulagao dos itens do 2° ano (lingua portuguesa e matematica)
e do 9° ano do ensino fundamental, no caso dos testes de ciéncias da natureza e ciéncias
humanas, aplicados de forma amostral. Aradjo (2007) relata que:

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) foi uma das
primeiras iniciativas na América Latina de conhecimento dos problemas e
das deficiéncias do sistema educacional. Seu principal objetivo é orientar
as politicas governamentais de melhoria da qualidade do ensino. Criado em
1990, teve seu segundo ciclo de aplicacdo em 1993. A partir de 1995 adquiriu
um papel central e estratégico no monitoramento do sistema educacional, ao
buscar oferecer informacdes para subsidiar o aperfeicoamento de programas
e projetos ja em desenvolvimento e a adoc&do de novas intervencdes para a
promogdo de maior equidade e efetividade dos sistemas de ensino. Além
disso, passou a ser o termdmetro da qualidade do aprendizado nacional,
comparando o desenvolvimento de habilidades e competéncias bésicas
entre anos e entre as séries escolares investigadas, 4% e 8 séries do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio (ARAUJO, 2007; p.53).

O SAEB desde sua criagdo até os dias de hoje passou por varias alteracées e
adequacoes e melhorias. No momento em que se analisa através de uma perspectiva
historica o processo de avaliacdo percebe-se que ela ja se fazia presente desde as
sociedades mais primitivas onde, segundo Lima e Afonso (2002), sempre fez parte da vida
humana e esteve no cotidiano de todas as geracoes.

Vianna (2000) afirmava que a natureza do homem ja faz com que ele observe,
julgue e avalie por si sO, 0 que tira do conceito da avaliagdo o mérito de ser algo novo. No
ambito escolar Luckesi (2011) destaca que a tradicdo dos exames escolares conhecida
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em nossas escolas, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII, com as configuragdes da
atividade pedagoégica produzidas pelos padres jesuitas (séc. XVI) e o Bispo John Amds
Coménio (fim do séc. XVI e inicio do século XVII).

No final do século XIX até parte do século XX, outra area de estudos que ficou
evidente foi a psicometria, caracterizada por testes padronizados e objetivos que mediam a
inteligéncia e o desempenho das pessoas. No entanto com o passar do tempo, a utilizagao
desses testes veio sendo substituida por formas mais amplas de avaliar em que o aluno
comecava a ser visto como um todo, um ser humano com todas as suas implicacbes
(CANEN, 2005).

O termo avaliacdo educacional propriamente dito foi proposto primeiramente por
Ralph Tyler em 1934 na mesma época em que surgiu a educacédo por objetivos, que tem
como principio formular objetivos e verificar se estes foram cumpridos, evidenciando uma
avaliagdo com obijetivo principal de verificagdo de competéncias dentro de um curriculo.
Tyler propés a avaliagdo da aprendizagem por entender que os professores precisavam ter
mais cuidado com os métodos de ensino de seus educandos, o processo de avaliagdo vem
evoluindo ao longo dos anos.

Tyler (1979) se preocupava a época com o fato de que a cada cem criangas que
ingressavam na escola, somente trinta eram aprovadas, ou seja, anualmente, permanecia
0 que se chamava de residuo, de setenta reprovadas - o que aparentemente significava
que eles ndo tinham processado uma aprendizagem satisfatéria, uma vez que néo se
controlava os recursos técnicos utilizados naquele momento histérico para aquisicao da
aprendizagem dos alunos. Ele encara-a como a comparagéo constante entre os resultados
dos alunos, ou seu desempenho, e objetivos, previamente definidos. Assim, a avaliacao,
para Luckesi (2011), é o processo que determina a extenséo da realizagcdo dos objetivos
educacionais.

Seguido a esse periodo, com a criagdo da escola moderna, permitiu-se um maior
acesso a livros com a criagdo das bibliotecas e comecgou-se a conceber a ideia de se avaliar
de forma mais estruturada - baseada na utilizagdo de exames, notagcéo e controle da area
de estudos (LUCKESI, 2011).

Em funcéo dessa finalidade Canen (2005) explica que se passou a considerar
trés tipos de avaliacdo: uma preparacgéo inicial para a aprendizagem, uma verificagdo da
existéncia de dificuldades por parte do aluno durante a aprendizagem e o controle sobre se
os alunos atingiram os objetivos fixados previamente.

Diante desses resultados, lembra Luckesi (2011), passou-se a pensar em técnicas e
métodos que pudessem reverter tal situagéo, uma pratica pedagogica que fosse eficiente,
de onde se estabeleceu 0 ensino por objetivos, o que significava estabelecer, claramente, o
que o educando deveria aprender e, consequentemente, o que o educador precisava fazer

para que ele efetivamente aprendesse.
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Para construcao dos resultados desejados propds-se um sistema de ensino o
mais 6bvio possivel: a) ensinar alguma coisa, b) diagnosticar sua consecugao,
c) caso a aprendizagem fosse satisfatéria, seguir em frente, d) caso fosse
insatisfatéria, proceder a reorientagéo, tendo em vista obter o resultado
satisfatério, pois que esse era o destino da atividade pedagdgica escolar.
No entanto, essa proposta singela e consistente n&o conseguiu, ainda, ter
vigéncia significativa nos meios educacional nesses mais de oitenta anos que
nos separam de sua proposicao (LUCKESI, 2011; p.29).

Esse tratamento dado a avaliagdo ganhou notoriedade com a publicagdo de sua

obra “Principios basicos de curriculo e ensino”:

O processo avaliativo consiste, basicamente, na determinagédo de quanto os
objetivos educacionais estdo sendo atingidos por programas curriculares e
instrucionais. Todavia como 0s objetivos educacionais expressam mudancas
em seres humanos, isto &, os objetivos visados traduzem certas mudancas
desejaveis nos padrdes de comportamento do aluno, a avaliagao é o processo
destinado a verificar o grau em que essas mudancas comportamentais estao
ocorrendo. A avaliacdo deve julgar o comportamento dos alunos, pois o
que se pretende em educacéo é justamente modificar tais comportamentos
(TYLER, 1979; p.27).
Pela proposta de avaliagédo de Tyler explanando a sequéncia de ensino e avaliacdo
ao bom professor, apenas seria necessario seguir as “instru¢cdes”, caracterizando sua
concepgédo tecnicista de ensino relacionando a avaliagdo a verificacdo de objetivos

educacionais.

31 AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A avaliagéo diagnostica funciona como um diagnostico € usada para “diagnosticar” o
que um aluno aprendeu e 0 que ndo aprendeu, possibilitando criar métodos e estratégias
para o aprendizado dos alunos.

Hoffmann (2009) observa que a avaliagdo diagnostica, traduz-se em um método
pelo qual se conhece melhor o discente. Delineia-se pelo acompanhamento da trajetéria
do aluno, descrevendo suas dificuldades e seu crescimento intelectual. Sendo assim, a
avaliacéo diagnostica permite a compreenséo de progressos e dificuldades dos alunos, em
interlocugcdo com 0s mesmos, promovendo uma transformagé@o no processo de ensino que
ajuda na concretiza¢ao dos objetivos do aluno.

Ao mesmo tempo, tem-se efetivada a sua finalidade paralela, que € diagnosticar,
determinar e analisar o nivel de dominio dos conteludos previstos, a verificacdo do
conhecimento adquirido pelo estudante, bem como a certificacdo de que este adquiriu as
habilidades necessarias e previstas, servindo como de auxiliar no processo de ensino e
de aprendizagem. Percebe-se nesse tipo de avaliagcdo um procedimento de sondagem
reafirmada por Sant’Anna, quando afirma que
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O diagnostico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospecc¢éo da
situacdo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar
0 que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional
que tem por objetivo verificar em que medidas os conhecimentos anteriores
ocorreram e o que se faz necessario planejar para selecionar as dificuldades
encontradas (SANT'ANNA, 2013, p.33).

Compreende-se que a avaliacdo é parte de um processo e um instrumento, que
ajuda a escola a acompanhar o desempenho dos alunos e, desse modo, evitar provaveis
erros, bem como nortear e corrigir algumas tomadas de decis6es. Sendo assim, parece ser
importante a realizagcdo de um diagnéstico no inicio do ano, no meio e no final ano letivo,
pois isso ira fornecer dados para que o professor tenha conhecimento sobre o nivel de
conhecimento do aluno e possa, através desses, planejar melhor sua pratica, dando énfase
aos conteudos mais deficitarios (SANT’ANNA, 2013).

Luckesi (2011) aborda a avaliagdo diagnéstica como principal instrumento
para se alcancar a medida de aprendizagem pelo aluno no ambiente escolar. Por meio
desse procedimento o professor tem uma compreensdo mais proxima do real, sobre a
aquisicao pelo discente, do conhecimento transmitido na escola. A avaliacdo possibilita
ao professor compreender o que o aluno sabe ou nao sabe, para se orientar acerca do
melhor procedimento de ensino, de modo a que o aluno possa adquirir conhecimentos
e habilidades necessarias ao desenvolvimento esperado. Sendo assim, a avaliagdo nao
significaria apenas um instrumento de aprovagdo ou reprovacdo dos alunos, seria um
meio diagnostico, consolidado como uma fermenta adequada a o processo de ensino e
aprendizagem.

O autor ressalta a relevancia da avaliacéo diagnostica em néao se prender apenas
ao exame do aluno, mas em colher informacdes a seu respeito, delineando um processo
onde esta ensejada a compreensao, a adaptacéo e o planejamento pedagogico, além da
consubstanciagao de estratégias, de orientagdo ao trabalho do professor e a aprendizagem
do aluno.

Para Luckesi (2000) é preciso ter na avaliagdo diagnostica um entendimento
pedagogico, articular a assimilacdo de conhecimentos e habilidades, no intuito de se
conceber um sujeito critico. Ele afirma que essa forma de entender, propor e realizar a
avaliacdo da aprendizagem demandam que ela se delineie conforme um instrumento
auxiliar da aprendizagem e ndo um instrumento de aprovagdo ou reprovagédo. O teorico
sugere uma compreensao na qual a avaliagdo nao imp6e notas, mas constréi a nogao das

necessidades e possibilidades de aprendizagens.

3.1 Tipos de Avaliacao

N&o ha como negar que, ao logo dos tempos, houve uma variagdo consideravel
do significado da avaliacdo, até mesmo porque ha que se considerar que cada momento
e ambiente suscitam varias maneiras de se analisar a relagao existe entre o processo de
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ensino-aprendizagem.

Dessa forma, Sibila (2012) destaca os varios conceitos de avaliacado ja existentes e
acena para as diversas concepgoes e significados acerca dessa diversidade de propostas
avaliativas. Ressalta-se, segundo o embasamento teérico de varios autores; a avaliagdo
diagnostica, a formativa e a somativa, ensejando uma base a ser consolidada para o
processo de ensino e aprendizagem.

Hoffmann (1993) reitera que as avaliagcbes denotam acdes provocativas do professor,
que desafia 0 aluno arefletir sobre as experiéncias vividas, a formular e reformular hipéteses,
direcionando para um saber enriquecido. Mas, nestas compreensdes da avaliagdo apenas
se mensura na medida dos objetivos: se eles foram ou ndo alcancados. Elas somente
consideram os aspectos declarados do processo e ignoram todos os aspectos latentes que
possam ocorrer com base na dinamicidade das experiéncias e dos processos.

Segundo Hoffmann (2014), avaliar nesse novo paradigma € dinamizar oportunidades
de acéo-reflexdo, num acompanhamento permanente do professor em que este deve
propiciar ao aluno no curso do processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo,
formando seres criticos libertarios e participativos na constru¢éo de verdades formuladas e
reformuladas. Nesse sentido, podemos entender a avaliagdo como uma agéo provocativa
do professor, desafiando o aluno a refletir sobre as experiéncias vividas, a formular e
reformular hipoteses, direcionando para um saber enriquecido.

Ao definir a avaliagdo, Luckesi (2000), afirma se tratar de um ato amoroso,
acolhedor, integrativo e inclusivo. O professor propde uma situacdo e lhe da qualidade
e apoio necessario para que os entendimentos e mudancgas sejam compreendidos como
um ato diagnoéstico que permite saber quem esta precisando de ajuda para que se possa
criar condi¢cbes de aprendizagem e entéo incluir o aluno na construgdo do conhecimento,
relacionando suas experiéncias de vida com as aulas e oferecer-lhes condi¢cdes de aprender
0 que ainda nao sabem:

Defino a avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido
de que a avaliacéo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para
compreender isso, importa distinguir avaliagdo de julgamento. O julgamento
€ um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o
segundo (LUCKESI, 2000, p.172)

Retomando Luckesi (2000), ressalta-se a ideia de avaliagdo comprometida com a
superacgéo, em que esta favorece o desenvolvimento da capacidade do aluno de apropriar-
se de conhecimentos cientificos, sociais, culturais e tecnologicos. Para Hoffmann (2005) é
necessario realizar a avaliacao, a partir da efetividade no processo ensino e aprendizagem
entre professor e aluno, em beneficio da educacédo do nosso pais, contrapondo-se a
concepcdo quantitativa, autoritaria chegando a ser punitiva. As mudancas em avaliagéo
vém ocorrendo como decorréncia da exclusao de milhares de criancas e jovens da escola,
precocemente, e porque a escola tradicional, elitista e classificatéria ndo deu conta de
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oportunizar que todos aprendessem como poderiam se tivesse oportunidade reais de
aprendizagem. “Insistir na reprovag¢do e nas praticas tradicionais de avaliacdo, viajando
na contramao da evolugéo tedrica em educacdo, como solucdo para problemas que sédo
politicos e administrativos &, no minimo, cruel e antiético” (HOFFMANN, 2005, p.60).

3.2 Avaliacao Formativa

De acordo com Hadyt (2000) a avaliagdo formativa é caracterizada pela possibilidade
de oferecer ao professor a reflexdo, revisao e analise do seu trabalho pedagdgico em sala
de aula, aperfeicoando constantemente sua teoria e préatica, em acordo com as preméncias
dos alunos. Ele avalia com base em informacgdes dispostas pelo aluno sobre seu progresso
na aprendizagem, oportunizando Ihe o conhecimento dos avancgos obtidos, e a respeito das
dificuldades enfrentadas pelos discentes. Esses dados séo cruciais para que o professor
possa ajudar seus alunos a supera-las.

Sobre a avaliagéo formativa, Souza (2005) esclarece:

A avaliagdo formativa buscaria, além disso, compreender o funcionamento
cognitivo do aluno em face da tarefa proposta. Os dados de interesse prioritario
s&o 0s que dizem respeito as representacdes das tarefas explicitadas pelo
aluno e as estratégias ou processos que ele utiliza para chegar a certos
resultados. Os “erros” constituem objeto de estudo particular, visto que sdo
reveladores da natureza das representacdes ou das estratégias elaboradas
por ele. A finalidade da recuperagcédo pedagdgica sera ajudar o aluno a
descobrir aspectos pertinentes da tarefa e comprometer-se na construgéo de
uma estratégia mais adequada (SOUZA, 2005; p.67).

A autora explica que a avaliagdo formativa se pauta na busca e planejamento de
estratégias para que se possa chegar a certos resultados, os quais possibilitam ao aluno
alcancar os conhecimentos necessarios. Para Souza (2005) os “erros” séo reveladores de
tarefas elaboradas por ele, e denotam as estratégias utilizadas para tanto.

O docente se compromete na construgé@o de tarefas e estratégias mais condizentes
com a finalidade de ajudar o aluno a adquirir conhecimentos e a obter uma recuperacao
pedagogica apropriada e satisfatoria.

O feedback permite fazer a compreenséao do processo de ensino e da formacéao, em
que implicam no professor refletir, analisar, avaliar e adaptar o seu trabalho pedagdgico,
propondo-se a melhoria da aprendizagem do aluno, e o acompanhamento do seu préprio
processo de aquisigdo de instrugcéo, onde também o aluno tenha conhecimento dos objetivos
tracados pelo professor de modo a tomar consciéncia de seus avancgos e dificuldades para
continuar progredindo na construcéo do seu préprio conhecimento (PORTASIO e GODOY,
2007).

Dessa maneira, a avaliagéo formativa é continua e visa a uma regulacao interativa,
ou seja, todas as relagbes entre professor e aluno sdo avaliagbes que possibilitam
adaptacbes na pratica cotidiana visando a melhor aprendizagem do aluno. Assim, o
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objetivo da avaliacdo na perspectiva formativa € conhecer, contrastar, dialogar, indagar,
argumentar, deliberar, raciocinar e aprender durante todo o processo avaliativo e educativo
(MENDEZ, 2002).

Haydt (1998) faz a seguinte afirmacéo:

[...] a avaliacédo formativa ndo apenas fornece dados para que o professor
possa realizar um trabalho de recuperacéo e aperfeicoar seus procedimentos
de ensino, como também oferece ao aluno informagéo sobre seu desempenho
em decorréncia da aprendizagem, fazendo-o conhecer seus erros e acertos
e dando-lhe oportunidade para recuperar suas deficiéncias. E nesse sentido
que a avaliacdo assume sua dimensao orientadora, criando condicdes para
a recuperacdo paralela e orientando o estudo continuo e sistematico do
aluno, para que sua aprendizagem possa avancar em direcao aos objetivos
propostos (HAYDT, 1998; p. 21).

A autora fala que avaliagdo formativa possibilita o diagnéstico e tem a fungéo da
afericdo continua e sistematica, de forma que possibilita ao professor compreender as
acdes e praticas dos objetivos que ndo estdo sendo alcangados pelos alunos, no intuito
de melhoréa-las durante esse processo de aprendizagem. E da mesma forma possibilita ao
aluno reconhecer as préprias dificuldades e erros levando-o & uma correcdo continua dos

mesmos, num processo sistematico da aprendizagem.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliacdo diagnostica apresenta alguns fatores que ndo tém efeito sinérgico no
cumprimento dessas metas de avaliacao e, portanto, podem ser totalmente alcancados. Os
pontos que se maximizam como indispensaveis estao relacionados com o grande numero
de avaliagOes, a falta de apoio pedagogico, o pouco tempo de intervencédo e a ideia de
supervisionar a conclusao do curso a todo o custo.

O ponto positivo da avaliagdo diagnoéstica € a agéo dos professores em repensar a
pratica docente, para que os alunos que ainda ndo dominam as habilidades necessarias
possam receber mais atencao e orientagdo. Esta intervengcé@o deve ser estendida a todos
os professores por meio de formacgéo continua. Fazer com que todos compreendam a
importancia e o significado do comportamento inovador no processo de ensino da avaliagcao
diagnéstica.

Por fim, é compreensivel que a avaliagdo diagnostica seja um desafio e exija
mudancas de paradigma por parte dos professores. A transformagéo requer muita pesquisa,
reflexdo e acéo. Por isso, pedem ao corpo educacional que busque inovar e mudar suas
atitudes, que estao relacionadas a avaliagédo diagnostica, a educacédo e a comunidade local
como um todo.

Em dltima analise, entende-se que o comportamento de avaliagéo é dinamico e esta
em constante mudanca. Portanto, o mais importante € que os professores busquem também
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se remodelar de acordo com os avancos da area da educagéo, aprimorar as préprias
praticas a cada avalia¢do, a fim de buscar um desempenho excelente como docente, e o
auge dessa conquista esta na aprendizagem eficaz dos professores dos alunos.
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CAPITULO 17

AVALIAGAO ESCOLAR PARA ALUNOS ESPECIAIS:
IMPORTANCIA DA IMPLEMENTACAO E UTILIZACAO
DA SALA DE RECURSOS PEDAGOGICOS
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RESUMO: Educagédo inclusiva é o ramo
da educacdo que visa ensinar alunos com
necessidades especiais no ambito educacional,
podendo ser em turmas especiais ou em salas
regulares. A sala de recursos pedagobgicos
€ um local da instituicdo de ensino onde as
habilidades especificas de cada aluno inclusivo
podem ser aproveitadas ao maximo, podendo
ser dentro da sala de aula regular ou em um
local separado. A metodologia usada para este
estudo foi a revisdo de literatura onde buscou-
se em banco de dados cientificos trabalhos e
livros ja publicado sobre a tematica a ser tratada.
O objetivo geral foi dissertar sobre a avaliagao
escolar para alunos especiais e a importancia da
implementacao e utilizagdo da sala de recursos
pedagogicos. Sendo assim, conclui-se que para
0 bom desenvolvimento e aprendizagem de um
aluno especial a sala de recursos pedagdgicos
€ um aliado essencial para que cada um possa
se desenvolver em seu tempo, focando em suas
habilidades.

PALAVRAS - CHAVE: Educacédo Inclusiva.
Avaliagdo  Escolar. Sala de Recursos
Pedagogicos.

ABSTRACT: Inclusive education is the branch
of education that aims to teach students with
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special needs in the educational field, which can
be in special classes or in regular classrooms.
The pedagogical resource room is a place of the
educational institution where the specific skills
of each inclusive student can be made the most
of, and can be within the regular classroom or
in a separate location. The methodology used
for this study was the literature review, where
we searched the scientific database for works
and books already published on the subject to
be treated. The general objective was to talk
about school evaluation for special students
and the importance of implementing and using
the pedagogical resource room. Therefore, it is
concluded that for the good development and
learning of a special student, the pedagogical
resource room is an essential ally so that each
one can develop in their time, focusing on their
skills.

KEYWORDS: School inclusion.

11 INTRODUGAO

A Educacgéo Inclusiva ndo pode ser
fornecida no vacuo. Pelo contrario, sé&o
necessarias muitas formas de apoio, incluindo
fisicamente

infraestruturas de  educacéo

acessiveis, transporte escolar, dispositivos
de assisténcia, professores experientes e -
principalmente - apoio em dinheiro para pais
carenciados e seus filhos que néo frequentam
a escola. De maneira abrangente e ambiciosa,
o Plano Nacional do Brasil “Viver sem Limite”
abordou todas essas questbes (DUARTE,

2012).
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O Plano Nacional de Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2011, intitulado
“Viver sem Limite”, visa implementar novas iniciativas e intensificar politicas existentes em
beneficio de pessoas com deficiéncia, abordando questdes de educacéo, saude, inclusdo
social e acessibilidade. Implementados por 15 ministérios, as varias medidas incluiam
salas de aula e transporte acessiveis, acesso a treinamento técnico, a promocao da
acessibilidade no ensino superior, educagao bilingue, bem como um Programa Continuo
de Beneficio em Dinheiro para ajudar as escolas a localizar criancas fora da escola. com
deficiéncia e para matricula-los na escola. No quadriénio de 2011 a 2014, o Plano Nacional
investiu US $ 1,9 bilhdo (R $ 7,6 bilndes) (DUARTE, 2012).

O Plano relne varios ministérios, além do Ministério da Educacéo, para melhorar
direta ou indiretamente o acesso a educacao regular. O Programa Continuo de Beneficio
em Dinheiro € uma boa pratica em particular, pois permite que os funcionarios da escola
busquem ativamente as criancas que estéo fora da escola, avaliem a situagéo das familias
e lhes fornecam os meios para levar seus filhos a escola. Ainda, para refor¢ar o direito da
educacgdo inclusiva e para todos, existem mais programas e leis que sé&o estabelecidos
para dar suporte para que essa educacéo aconteca (CAIADO; LAPLANE, 2009).

Para o desenvolvimento deste estudo ser4 adotada o método descritivo, com
abordagem qualitativa. O estudo serarealizado por meio de pesquisa de revisao bibliogréfica.
Para Lakatos e Marconi (2007) este tipo de pesquisa é definido como o levantamento,
selecéo e documentacao de toda bibliografia que ja foi publicada sobre o tema, e possibilita
que o pesquisador entre em contato com estes materiais e aprofunde os conhecimentos
sobre o0 assunto. A busca foi realizada em bases de dados da Literatura Latino-Americana
e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Scientific Electronic Library Online (SCIELO),
monografias, dissertacdes, artigos cientificos

Os critérios de inclusé@o dos estudos para o levantamento bibliogréafico seréo textos
completos, na lingua portuguesa, com acesso livre e gratuito nas bases de dados acima
citadas. Os critérios de exclusdo foram estudos que ndo atendam os objetivos do estudo.

Este artigo teve como objetivo geral dissertar sobre a avaliagdo escolar para alunos
especiais: importancia da implementacéo e utilizagéo da sala de recursos pedagogicos e
por objetivos especificos: a) conceituar educacgéo inclusiva; b) discorrer sobre a importancia
da familia e da sociedade na educacéo inclusiva e c) discorrer acerca da implantagéo e
utilizacdo da sala de recursos pedagodgicos.

Sendo assim, este estudo se justifica por trazer importantes implicagbes para o
campo da educacgéo inclusiva ja que demonstra a importancia de se ter uma sala de recursos
multivariados em uma instituicdo de ensino afim de atender os alunos com necessidades

especiais.

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 17 “



21 AIMPORTANCIA DE TODOS PARA UMA EDUCAGAO INCLUSIVA

2.1 O Professor na Educacao Inclusiva

No processo educacional, o professor desempenha um dos papéis mais importantes
e insubstituiveis. No contexto da questdo em questéo, parece necessario desenvolver e
fortalecer as capacidades profissionais do professor, que podem ser vistas a partir de
uma perspectiva geral, que é a capacidade de ser um professor, ou de um ponto de vista
especifico, que é a capacidade de ensinar uma disciplina escolar especifica (COSTA, 2010).

Da préatica, sabe-se que mesmo um professor experiente as vezes entra em
situacdes em que nao tem a experiéncia para realizar as agdes corretas. Nessas situacgoes,
o professor pode avaliar as proprias habilidades e habilidades como insuficientes para lidar
com a situacdo. A questao que permanece € como influenciar a ideia subjetiva do professor
sobre as proprias habilidades e possibilidades, como influenciar a propria capacidade
percebida (GOMES, 2015).

Existem basicamente duas formas: auto regulagdo e intervengbes externas. O
primeiro método baseia-se no pressuposto de que, durante sua carreira, cada professor
avalia os sucessos e os fracassos, compara-se aos colegas, valida as proprias possibilidades
e limites. O segundo método de intervencéo externa néao € facil. Uma mudanca na propria
capacidade percebida pode acontecer somente quando o feedback convincente quebra os
equivocos anteriores do individuo sobre suas proprias possibilidades (SILVA, 2010).

E essencial rastrear as opinides dos professores sobre a inclusdo, ndo apenas
suas atitudes, experiéncia, mas também a necessidade de educacdo profissional
continuada que influencia significativamente o processo educacional e seus resultados.
Também acreditamos que é importante obter informagdes sobre a formagéo continuada de
professores em relacéo a inclusdo e a experiéncia dos professores na educacéo de alunos
com necessidades educacionais especiais (MINETTO, 2008).

A questéo da educagéo inclusiva esta intimamente associada as seguintes condicées
para o sucesso da educacdo: pais e familia; escola; professores; aconselhamento e
diagndstico, significa educacéo especial; apoio (professor de apoio, assistente pessoal,
reabilitacdo, compensacdo e ferramentas de aprendizagem, adaptacdo as condicbes
educacionais); outros fatores (barreiras arquitetdnicas, mecanismos sociopsicoldgicos,
organizagdes de pessoas com deficiéncia de saude); e o transporte (transporte € um dos
fatores que influencia a decis@o dos pais sobre o tipo de escola) (SILVA, 2010).

O sistema de educacao inclusiva considera que, se uma crianca néo esta aprendendo,
o0 problema esta no sistema educacional e ndo na crianca deficiente. As dificuldades
surgem por causa de métodos rigidos e curriculo, ambiente inacessivel, professores néo
treinados e ma qualidade de ensino, falta de atitudes adequadas por parte dos professores,
falta de apoio de 6rgéos publicos etc., assim, o foco muda de fazer o sistema educacional
responsavel (DUTRA, 2007).
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As habilidades das criangas variam, algumas aprendem rapido, enquanto algumas
estdo demorando para entender as coisas. A compreensao de varios assuntos também varia
de aluno para aluno. Algumas criangas podem entender o conceito de matematica muito
mais rapido do que suas contrapartes, enquanto outras podem ser boas em habilidades de
linguagem (MACEDO, 2007).

O papel do professor néo € apenas ensinar o assunto, mas também fornecer outros
treinamentos, como treinamento de mobilidade, treinamento de autocuidado, preparacao
de material didatico de acordo com as necessidades das criancas deficientes, treinamento
em uso e manutengao de auxilios e assim por diante. Estratégias de ensino em relagéo a
deficiéncias especificas foram indicadas (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Argumenta-se frequentemente que a falta de conhecimento por parte dos professores
em sala de aula, atribuida a falta de treinamento, € a principal barreira a inclusdo. Ainclusao
envolve o uso de apoio, as maneiras pelas quais os professores respondem as diferencas
individuais durante o ensino de toda a turma, as escolhas que fazem sobre o trabalho em
grupo e utilizam o conhecimento especializado (TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR,
2005).

Assim, o papel do professor na educacao inclusiva é: a) a identificagédo das criangcas
com deficiéncia na sala de aula; b) encaminhar o identificado para os especialistas para
posterior andlise e tratamento; c) aceitar as criangcas com deficiéncia; desenvolver atitude
positiva entre criangcas normais e deficientes; d) colocar as criangas na sala de aula em
lugares apropriados para que elas se sintam confortaveis e sejam beneficiadas pela
interacdo em sala de aula; e) remocgao de barreiras arquitetdnicas, sempre que possivel,
para que as criancas com deficiéncia se movam de forma independente; f) envolver as
criancas com deficiéncia em quase todas as atividades da sala de aula; g) fazer adaptacéao
adequada na transagdo curricular para que as criangcas com deficiéncia aprendam de
acordo com sua capacidade; h) preparativos de material didactico / adaptacdo de material
didactico que ajudara as criancas com deficiéncia a aprender; i) orientacdo dos pais e
aconselhamento e programa de conscientizag@o publica através de atividades escolares;
j) colaborar com os painéis médicos e fisioldgicos, trabalhos sociais, pais e professores
especiais; k) construcdo de ferramenta de realizagdo e diagnéstico; 1) adaptacdo em
avaliagdo para criancas com necessidades especiais; e m) fornecer instrucéo corretiva
para as criangas que precisam dela (DUTRA, 2007).

O professor deve fornecer apoio holistico e de alta qualidade e envolvimento
focalizado com as criangas com necessidades especiais, com base em uma perspectiva
conjunta, compreensao mutua e trabalho em rede. Os professores, com o apoio do diretor
da escola, colegas, educadores especiais e pais, devem desenvolver formas eficazes de
superar as barreiras a aprendizagem e apoiar o ensino efetivo, observando a qualidade
do ensino e os padrdes de realizagdo dos alunos e definindo metas de aprimoramento
(TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR, 2005).

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 17 m



O professor trabalha como um catalisador entre o diretor da escola e as criangas com
necessidades especiais e seus pais. E o professor que vé formas novas e inovadoras para
satisfazer a necessidade educacional, social e emocional da crianga com necessidades
especiais. Qualquer que seja o tipo de sala de recursos, o professor com seu compromisso,
habilidade e conhecimento pode reprojeta-lo para ser util, criativo e interessante. Um dos
principais papéis é apoiar o professor no atendimento das necessidades das criangas com
necessidades especiais (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

2.1.1 Competéncias dos professores para a educagéo inclusiva

As atuais reformas que se dedicam ao esforco de reestruturacdo das escolas
destinadas aimplementar programas eficazes de inclusdo apresentam desafios significativos
para os professores de escolas regulares. O sucesso desses esforcos depende em
grande parte da capacidade de resposta e disposicdo desses professores para atender
as necessidades educacionais e sociais dos alunos com diferentes habilidades (CAMBI;
ZANINELLI, 2015).

Os professores sdo agora obrigados a ter uma série de habilidades e competéncias
adicionais, geralmente nado praticadas em salas de aula regulares. O Arquivo Aberto sobre
Educacgéo Inclusiva (UNESCO, 2006) sugere uma série de requisitos dos professores,
da perspectiva de curriculos inclusivos como a participagdo dos professores no
desenvolvimento de curriculos em nivel local, seu desenvolvimento de habilidades para
adaptacdo de curriculo, gerenciamento de uma faixa composta de atividades de sala de
aula, fornecendo suporte a aprendizagem dos alunos, trabalhando fora das limitagcdes do
assunto tradicional e de maneiras culturalmente sensiveis.

Poucos pesquisadores argumentam que agora espera-se que 0s professores facam
quase todas as fung¢des do papel de um professor de educacgédo especial. A diferencga, no
entanto, &€ que eles nao receberam um treinamento intensivo nas habilidades que sao
possuidas por educadores especiais (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Espera-se agora que esses professores incorporem a dimensao adaptativa em todos
os seus esforcos para criangas com necessidades especiais. Como é possivel afirmar,
conhecimento mais profundo e maior confianga no ensino de seu (s) assunto (s); emergir
melhor experiéncia em gestdo de sala de aula para que mais tempo possa ser fornecido
a instrucdo; saber ensinar classes de capacidade mista; aumentar a conscientizacao e se
tornar proficiente em novas estratégias de ensino, como a aprendizagem cooperativa ou
abordagens de “linguagem inteira” para a aprendizagem; e tornar-se conhecedor e capaz
de responder aos diferentes estilos de aprendizagem dos seus alunos - a atencdo a todas
estas coisas pode certamente ajudar os professores a aumentar as oportunidades de
aprendizagem dos seus alunos (SOUZA, 2013).

Os professores regulares precisam ter conhecimentos sobre os estilos de
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aprendizagem e os padrbes motivacionais de criancas com capacidades diferentes. Os
professores devem ter uma compreensao clara dos recursos e sistemas de apoio que
estdo disponiveis para ajuda-los a trabalhar com alunos com deficiéncias. Eles devem
apresentar informacdes aos alunos de uma maneira que lhes permita assimilar facilmente
as informacoes (LOPES; MARQUEZINE, 2012).

Vaughn e Bos (2012) sugeriram uma série de estratégias que os professores
regulares exigiriam para acomodar os alunos com deficiéncia no ambiente de sala de aula.
Estes incluem tutoria de pares, aprendizagem de dominio, aprendizagem cooperativa e
analise de comportamento aplicada. A literatura também aponta que os professores em
sala de aula s@o obrigados a usar estratégias instrucionais como instru¢éo diferenciada,
aprendizagem baseada em atividades, instru¢cdo adaptativa e individualizada e ensino e
cultura.

Para facilitar os resultados de aprendizagem dos alunos com capacidades diferentes
em ambiente de sala de aula regular o Conselho para Criangas Excepcionais (2010)
desenvolveu e validou um nicleo comum de conhecimentos e habilidades essenciais
minimos necessarios para a entrada na pratica profissional em educagéo especial. Inclui
fundamentos filosoéficos, histéricos e legais da educagdo especial; caracteristicas dos
alunos; avaliacao, diagnoéstico e avaliagdo; conteddo instrucional e pratica; planejamento
e gerenciamento do ambiente de aprendizagem; gerenciamento de comportamento do
estudante e habilidades de interagdo social; comunicagéo e parcerias colaborativas e;
profissionalismo e préticas éticas (CAMBI; ZANINELLI, 2015).

Embora todas essas habilidades possam ndo ser necessarias para os professores
regulares em sala de aula, um certo nivel de habilidade nessas competéncias, no entanto,
€ exigido desses professores quando se espera que eles trabalhem com criangas com
necessidades especiais. Existem algumas competéncias que sédo testadas em campo
e apoiadas como métodos provaveis para fornecer instrugbes eficazes a alunos com
necessidades diversas de aprendizagem (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Alguns deles, que s&o amplamente utilizados, incluem: tutoria entre pares,
aprendizagem cooperativa, habilidades de autogerenciamento, instrugéo diferenciada e uso
de tecnologia assistiva. Os professores da escola, especialmente, precisam ser habilidosos
em habilidades como o fornecimento eficaz de instru¢des e o gerenciamento apropriado de
uma sala de aula que € caracterizada pela diversidade (GOMES, 2015).

2.2 A Familia na Educacéo Inclusiva

A participagcao dos pais no processo de tomada de decisédo da educacéo especial &
de vital importancia. A coisa mais importante que os pais podem fazer é garantir que estejam
envolvidos e tenham um papel ativo como membros da equipe do Programa de Educacéao
Individual (IEP) que determina o caminho de um aluno. A equipe do IEP é responsavel
por tomar decisGes educacionais para 0os alunos e aborda questées como elegibilidade,
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avaliacéo, desenvolvimento de programas e coloca¢cdo de uma crianca em programas de
educacao especial ou superdotados (COSTA, 2010).

Ha uma série de fatores variados que influenciam o estabelecimento da cooperacao
entre pais e professores, e estes incluem fatores culturais, linguisticos, socioeconémicos
e histéricos. Varios autores tém postulado a participacao dos pais em figuras de educagao
como um dos aspectos mais importantes das reformas educacionais atuais em muitos
paises, e também como o principio fundamental do conceito contemporéaneo da educacéo
inclusiva (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Os pais estdo, portanto, enfrentando demandas crescentes relacionadas ao
processo de educacéo de seus filhos. Tais demandas, uma oportunidade ou um desafio na
vida dos pais de hoje, colidem com os outros, como o trabalho (fornecendo os meios de
existéncia) e os esforcos que precisam ser investidos para lidar com o ritmo acelerado da
vida e um aumento onipresente de incerteza (LOPES; MARQUEZINE, 2012).

A prontiddo e motivacdo dos pais e professores para formar uma parceria € um
ponto de partida no cumprimento dos papéis dos pais na educagéo dos filhos. Estabelecer
confianca entre os pais e aqueles que fornecem ajuda para a crianga, a equipe da escola
monitorando e apoiando o desenvolvimento da crianga (professor / professor, pedagogo,
psicélogo) é uma pré-condicdo importante para o inicio da cooperagéo (SOUZA, 2013)

As condig¢des prévias para estabelecer uma boa cooperagéo entre pais e educadores
compreendem a satisfacdo dos pais com seu nivel de envolvimento na preparacédo de
programas educacionais individuais, uma avaliacéo realista das habilidades da crianca,
aceitacdo da responsabilidade pelas criangas, comunicagdo bem-sucedida, estabilidade
das relagdes e bem-estar. apoio burocratico organizado (GOMES, 2015).

Os pais desempenham um papel importante no desenvolvimento de programas de
inclusdo sucessivos e, portanto, muitos paises fornecem diretrizes para a participagéo ativa
e o envolvimento dos pais na educacéao de seus filhos. A verdadeira cooperagdo implica
parceria no planejamento e implementacéo das decisbes tomadas, as mesmas normas de
comportamento e objetivos comumente aceitos (SILVA, 2010).

O sucesso da cooperacao entre a escola e a familia depende, em grande parte, da
competéncia de comunicacdo de ambas as disciplinas, incluindo os pais como parceiros
importantes no incentivo e a manutengao e o aprimoramento dessa cooperacao. Estabelecer
limites entre a casa e a escola torna-se uma pré-condi¢éo importante para estabelecer uma
cooperacéo satisfatéria, enquanto a indefinicdo de fronteiras e a falta de papéis claramente
definidos tém um efeito desfavoravel no desenvolvimento de parcerias (MACEDO, 2007).

O inicio da parceria com a escola é sobrecarregado por numerosos medos
vivenciados por pais de criangas com deficiéncia: Como a escola aceitara a crianga? A
crianca conseguira dominar pelo menos uma parte do curriculo? Ele serd aceito pelo
professor e pelos colegas? A criangca comecara a se ressentir com compromissos escolares
quando encontrar o primeiro problema? Infelizmente, a maioria desses temores se justifica,
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ja que, mesmo antes de a crianga comecar a escola, 0s pais tiveram muitas experiéncias
negativas (em seus arredores, instituicdes de saude, brincando com colegas no jardim de
infancia) (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Ainda assim, apesar dos medos, pais de criangcas com deficiéncia pensam que
a inclus@o na educacao regular se mostra util para eles e seus filhos. A inclusdo Ihes
permite resolver ou mitigar os problemas existentes, formar uma percepcao realista da
crianga e de suas habilidades, estabelecer relagbes mutuas de qualidade na familia, trocar
experiéncias com pessoas que tém problemas semelhantes e encontrar alivio dos encargos
e necessidades cotidianas. ansiedade (CARVALHO, 2010).

Pais de alunos com deficiéncia pensam que a inclusdo ajuda seus filhos a se
conscientizarem de seu potencial, socializar, encontrar amigos, tornar-se cidadaos Uteis
e adquirir a experiéncia necessaria para desenvolver relacdes amigaveis com criancas
tipicamente desenvolvidas. Eles também mencionam que seus filhos precisam de um
modelo para aprender discurso e habilidades sociais, e essa oportunidade é fornecida pela
educacao inclusiva (MANTOAN, 2013).

2.3 A Escola na Educacao Inclusiva

Como sistema, a educacgao inclusiva deve ser flexivel. Seu principio deve ser a
educacao na sala de aula regular sempre que possivel. Essa necessidade de flexibilidade
deve se refletir nos métodos e materiais usados para dar a essas criangas 0 acesso mais
amplo possivel ao curriculo regular. Ao discutir o tipo de servico necessario, o ponto de
partida deve ser sempre o melhor para a crianga em particular (BEDAQUE, 2011).

Enfatizar a educagdo inclusiva ndo exclui escolas ou centros especiais. Eles
ainda seriam obrigados a atender criangas com dificuldades profundas e complexas que
necessitam de ajuda mais especializada e extensiva, incluindo, e. muitas criancas surdas.
Essa alternativa, no entanto, ndo deve ser considerada, a menos que a colocagdo em sala
de aula ndo atenda as suas necessidades (BATISTA; MANTOAN, 2006).

Como regra geral, ha varios problemas praticos que precisam ser resolvidos antes
que uma crianga com necessidades educacionais especiais possa ir a escola ou participar
de atividades escolares. As medidas tomadas sao bastante simples, desde que sejam
estimuladas iniciativas locais e ndo convencionais coordenadas. Deve-se lembrar também
que os colegas de escola da crianga representam um valioso parceiro em potencial pronto
e capaz de ajudar na superacdo de alguns desses problemas (BAPTISTA; FRANCA;
PAGLIUCA, 2008).

Em uma sala de aula de incluséo ideal, o professor de educacdo especial e o
professor de educacao regular participam do co-planejamento. Eles trabalham juntos para
elaborar planos de aula que atendam as necessidades de todos os alunos, com o professor
de educacgéao especial focando nas necessidades dos alunos com necessidades especiais
(MENEZES, 2010).
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Em alguns casos, no entanto, o professor de educacgéo geral planeja as aulas em
sala de aula e o professor de educagdo especial adapta essas licdes para atender as
necessidades de seus alunos. Ela também pode usar as licbes para desenvolver materiais
de revisdo ou planejar uma instrucdo individual com alunos com necessidades especiais
antes ou depois da aula (GOMES, 2015).

Junto com os pais, os professores também sdo personalidades importantes na
educacao inclusiva. Somente através de um professor de coragdo aberto, uma crianca
deficiente pode ser educada adequadamente. O verdadeiro professor pode capacitar uma
crianca deficiente a superar suas habilidades e torna-lo um cidadéao produtivo da sociedade.
Obtendo o apoio necessario e oportunidade dos professores, os deficientes sdo capazes
de alcancar o sucesso no campo diferente (JABLON; DOMBRO; DICHTELMILLER, 2009).

Os alunos com deficiéncias também precisam de compaixdo, bondade, amor e
cuidado do lado dos professores. Para mostrar a importancia do professor para os alunos
com Deficiéncia, € importante afirmar que educacao de coragdo s6 poderia ser feita com
um toque vivo de professor. Assim, a Educacéo Inclusiva torna-se eficaz apenas com o
toque amoroso daqueles professores que tém capacidade e aptidao (SILVA, 2010).

2.4 A Sociedade na Educacao Inclusiva

A educacéo inclusiva contemporanea deve integrar as dimensdes escolar e extra
escolar. Na escola, a educacgéo inclusiva € interpretada como metodologias de ensino
inclusivas; no ambiente escolar extra, tem que ser interpretado como educagao comunitaria,
empoderamento de pessoas com deficiéncia, capacitagdo de associagdes de pessoas com
deficiéncia (FERREIRA, 2005).

Aescola desempenha um papel social relevante, especialmente em contextos onde a
familia e a comunidade apresentam graves desvantagens sociais. O papel social da escola
implica o desenvolvimento de competéncias adicionais dos profissionais da educagéo, a
fim de promover a constru¢do de um ambiente acolhedor e inclusivo (CARNEIRO, 2007).

Escola inclusiva significa escola para a comunidade. E realizado em territérios
especificos e dentro das comunidades especificas que vivem nesses territérios. Através de
suas atividades, uma escola para a comunidade envolve e apoia 0 comprometimento da
comunidade com o direito a educacéo e inclusdo (SILVA, 2009).

Por outro lado, a escola leva em consideracdo as necessidades da comunidade,
promove um esforco comum para o desenvolvimento local e coesao social, cooperando,
fazendo aliancas, assinando acordos com instituicoes locais, atores sociais, econémicos
e culturais da comunidade. Uma escola para comunidade é responsavel socialmente. O
papel social da escola € primeiramente representado por sua missdo: educagao para todos,
com igualdade de direitos, respeitando e valorizando as diversidades (CAIADO; LAPLANE,
2009).

De acordo com a abordagem inclusiva, a escola precisa mudar suas praticas e
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fazer esforcos para a qualidade e sustentabilidade. O papel social da escola deve incluir
uma visdo onde a escola € uma instituicdo socialmente comprometida e responsével,
que integra a missdo cultural e a missao social de promover ativamente a participagao da
comunidade local, tudo para superar os obstaculos que limitam os direitos de cidadania,
excluindo a incluséo social, enfraquecendo a autodeterminacéo e emancipagéo da pobreza
e da violéncia (SASSAKI, 2006).

31 IMPL’EMENTAQAO E UTILIZAQ[\O DA SALA DE RECURSOS
PEDAGOGICOS

Kassar e Rebelo (2011) acreditam que a assisténcia a educagéo profissional tem
um duplo sentido: o apoio simultdneo ao ensino destinado a substituir a matricula de
alunos com deficiéncia pode ser prestado em “turmas especiais, escolas especiais, turmas
hospitalares e assisténcia domiciliar “.

Kassar e Rebelo (2011) apontaram que, na Ultima década, as politicas do governo
federal passaram a ignorar a possibilidade de prestacdo de servigos escolares fora do
sistema geral de ensino.

O instrumento para a definicdo legal dessa garantia € o Decreto n°® 6.571, de 17 de
setembro de 2008, que permite a prestacéo de assisténcia educacional especializada de
forma complementar ou suplementar, e ndo alternativa.

Em outras palavras, as agéncias especializadas devem se organizar em
centros especializados de ajuda educacional para realizar acbées complementares ou
complementares aos locais de escolas comuns.

De acordo com o estudo de Barbalho e Porto (1992), previsto na Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, os alunos deficientes devem ter direito a uma educacgéo especializada
complementar ou suplementar a sua escolarizagdo, podendo ser realizada de preferéncia
em salas de recursos multifuncionais em sua propria escola, em uma escola alternativa ou
ainda em um centro educacional especializado.

Segundo Corréa (2012), a assisténcia a educacdo profissional é uma forma
de garantir que cada aluno com deficiéncia, altamente qualificado ou superdotado seja
reconhecido e cuidado.

Nesse sentido, a sala de recursos multifuncionais é um espacgo organizado com
palestras, materiais didaticos, equipamentos e profissionais capacitados, que podem
atender as necessidades educacionais especiais e promover a construcao e disseminacéo
do conhecimento.

De acordo com a pesquisa de Lavorato e Mél (2017), o “Plano de Desenvolvimento
da Educacgéo 2007” previa a implantacéo da sala de recursos, que fornecia as ferramentas
necessarias para atender as necessidades especiais dos alunos com deficiéncia, e fornecia
tecnologias assistivas, como softwares , uso de Braille, livros sobre recursos Opticos e nao
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opticos, mobiliario suficiente, etc. para promover o desenvolvimento escolar.

As salas de recursos multifuncionais sdo caracterizadas como ambientes
transformadores pois tem como objetivo proporcionar ao aluno um local onde suas
competéncias e habilidades especificas podem ser desenvolvidas de forma livre, diferente
de uma sala de aula comum onde ndo héa esse diferencial uma vez que séao compartilhadas
por alunos com diferentes caracteristicas especificas.

As atividades desenvolvidas por essa sala sdo um complemento para a sala de
aula regular uma vez que nesta sala de recursos é possivel identificar se o processo
incluso esta sendo ou nao efetivo. De acordo com Corréa (2012) uma mesma sala de
recursos multifuncionais pode ser capaz de atender alunos com diferentes caracteristicas
e necessidades educacionais especificas, como superdotacao, dislexia, déficit de atencéo
e hiperatividade entre outras.

Ha uma grande variedade de materiais e recursos pedagogicos que podem ser
utilizados para o trabalho na Sala de Recursos Multifuncionais ou até na sala
de aula regular, entre eles destacam-se: 0s jogos pedagodgicos que valorizam
0s aspectos ludicos, a criatividade e o desenvolvimento de estratégias de
l6gica e pensamento; os jogos adaptados, como aqueles confeccionados com
simbologia gréfica, utilizada nas pranchas de comunicacéo correspondentes
a atividade proposta pelo professor; livros didaticos e paradidaticos impressos
em letra ampliada, em Braille, digitais em Libras, livros de histérias virtuais,
livros falados; recursos especificos como reglete, pungédo, soroban, guia
de assinatura, material para desenho adaptado, lupa manual, calculadora
sonora, caderno de pauta ampliada, mobiliario adaptados e muitos outros.
(CORREA, 2012)

Assim, para Lavorato e MOl (2017) é preciso levar em consideragcdo que as
atividades realizadas nesta sala tem o dever de promover a iniciativa e a autonomia dos
seus alunos, fazendo com que a aprendizagem seja um momento de prazer e motivagéao,
ja que para construir o conhecimento deve haver a participagcéo ativa. A autoconfianca é
uma maxima essencial para que o processo de aprendizagem seja eficaz. Dessa forma, &
possivel determinar que a sala de recursos tem sua importante participacao para promover

o desenvolvimento humano de alunos especiais.

41 CONCLUSAO

A educacéo inclusiva ndo é apenas sobre a escola ou classe em particular que uma
crianga frequenta. E também sobre o que acontece nessa escola ou classe.

A educacéao inclusiva significa encorajar cada crianga a participar da atividade
cotidiana da escola e ajudar todas as criangas a obter o maximo da escola.

A educacao inclusiva significa garantir que o sistema se ajuste para atender as
necessidades das criangcas, em vez de esperar que as criang¢as “se encaixem” no sistema.

A sala de recursos multifuncionais é considerada uma oportunidade para alcancar
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a integracdo da educagdo para pessoas com deficiéncia. Responsavel por mediar
este processo, proporcionando aos alunos recursos que conduzam a aprendizagem e
proporcionando aos professores outras opgdes de promogéo do ensino.

Os requisitos de sala de recursos séo diferentes da aparéncia dos gerentes, mas o
mais importante, eles sdo diferentes da aparéncia dos governadores que fazem politicas
publicas. A pessoa estd caminhando no caminho da tolerancia, mas ainda esta longe do
destino.

Assim, é possivel concluir que por mais que se encontre barreiras para a
aprendizagem e a pratica na educacéo especial e inclusiva, muito se tem feito para que a
incluséo seja feita de maneira efetiva.

O presente estudo sugere que novas pesquisas sejam realizadas sobre esse tema
afim de contribuir com o avanco cientifico na area da educacional.
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RESUMO: O presente trabalho de investigagéo
faz parte de um projeto desenvolvido no ambito
curso de Mestrado de Administracdo e Gestéao
Educacional da Universidade Aberta sobre o tema
“O impacto das liderancgas escolares nas praticas
educativas do sistema prisional. Estudo de Caso
numa escola secundaria.” Reconhecendo que um
dos aspetos importantes para a inclusdo social
dos reclusos é a melhoria das suas qualificacoes
a investigacdo teve como foco o impacto das
diretrizes das liderancgas escolares de uma escola
secundaria na educagéo escolar dos reclusos de
um estabelecimento prisional regional da sua
area geogréfica. Esta investigacéo consistiu num
estudo de caso cujo proposito foi a descri¢cao
e a interpretacdo de uma realidade particular
com a aplicacdo de uma metodologia mista, a
qual abrangeu métodos qualitativos - inquérito
por entrevista semiestruturada e  pesquisa
documental — e métodos quantitativos através de
um inquérito por questionario fechado. Sobressai
que a educagdo na prisédo esta sujeita a um
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forte controle relacionado com o cumprimento
de regras e de procedimentos, para além de se
debater com fracos recursos financeiros, fisicos
e tecnoldgicos limitando a acao educativa. Esta
conjuntura aliada a alguma desvalorizagao
da docéncia na prisédo, concorre para que a
educacéo neste contexto possa ser percecionada
como uma segunda prioridade educativa. Estas
circunstancias evidenciam algumas tensdes
entre a intencdo e a acdo demonstrada pelas
liderancas escolares no estabelecimento de
condicbes para a concretizagdo do direito a
educacdo de qualidade por parte dos reclusos
do estabelecimento prisional regional. Tensdes
com potencial impacto nos processos de inclusao
social destes sujeitos.

PALAVRAS - CHAVE: direito a educagao, priséo,
inclusdo social, lideranca escolar.

CHALLENGES AND LIMITATIONS TO
EDUCATIONAL PRACTICES IN PRISON
ESTABLISHMENTS

ABSTRACT: The presentresearch workis partof a
project developed in the course of Master’s degree
in administration and educational management of
the Open University on the theme “The impact
of school leaders on the educational practices of
the prison system. A case study in a secondary
school.” Recognizing that one of the important
aspects for the social inclusion of prisoners is the
improvement of their qualifications, the research
focused on the impact of the school leadership
guidelines of a secondary school in the school
education of inmates of a Regional Correctional
Facility in its geographic area. This investigation
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consisted of a case study whose purpose was the description and interpretation of a particular
reality with the application of a mixed methodology, which covered qualitative methods-inquiry
by semi-structured interview and research Documents — and quantitative methods through a
closed questionnaire survey. It stands out that education in prison is subject to a strong control
related to the fulfillment of rules and procedures, in addition to debating with weak financial,
physical and technological resources limiting the educational action. This conjuncture allied
to some devaluation of teaching in prison, competes that education in this context can be
perceived as a second educational priority. These circumstances show some tensions
between the intent and action demonstrated by school leaders in establishing conditions
for the realization of the right to quality education by inmates of the prison establishment
Regional. Tensions with potential impact on the social inclusion processes of these subjects.
KEYWORDS: right to education, imprisonment, social inclusion, school leadership.

A educacgé@o na prisdo é um direito de todos, incluindo os sujeitos privados de
liberdade, e responsabilidade dos Estados devendo possibilitar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para que os individuos possam viver em sociedade de forma
autonoma e livre. A acdo educativa deve ter em conta as praticas sociais e culturais, as
vivéncias do passado, bem como as necessidades e expectativas dos reclusos, as quais
ndo devem ser defraudadas para que ndo se corra o risco, tal como afirma Arroyo (2017),
da pratica pedagobgica se resumir a debates sobre métodos, organizacéo, calendarizagéo,
processos de avaliagdo, entre outros, perdendo-se a sua eficacia e a sua finalidade superior.
A prisdo, apesar da sua estrutura e organizacao rigida, visa, de forma algo antagénica, a
implementagéo de um processo educativo escolar que proporcione ao individuo a estrutura,
a autonomia, o dinamismo e as competéncias de cidadania adequados a um futuro projeto
de vida integrado na sociedade livre.

A pesquisa que realizamos consistiu num estudo descritivo, em que a finalidade foi
a descrigéo rigorosa e percetivel do objeto de estudo — o impacto das liderangas escolares
de uma escola secundaria na educacgédo escolar dos alunos de estabelecimento prisional
da mesma éarea geografica. Deste modo, a pesquisa foi dirigida a um caso particular e
visou a descricdo de uma relagéo, bem como a sua compreenséao e interpretacdo a partir
de diferentes perspetivas tendo-se definido o seguinte problema principal de investigacéo:

- Qual o impacto das diretivas das liderancas escolares de uma escola secundéria
na educagéo escolar dos reclusos de um estabelecimento prisional regional da sua area
geografica?

O trabalho de investigagdo que desenvolvemos assumiu como pressuposto o direito
a educacao dos reclusos de um estabelecimento prisional regional, acordado por diferentes
Estados através de compromissos e declara¢des conjuntas. E assenta na analise das
dificuldades e desafios que se colocam atualmente as liderangas escolares de uma escola
secundaria e de um estabelecimento prisional da mesma area geografica, relativamente ao

processo educativo de carater escolar no contexto desfavoravel da prisdo. Este ponto de
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vista esta de acordo com os diferentes propositos do processo investigativo que Hill e Hill
(2005) estabelecem como primeiro objetivo de uma investigacéo - baseada na observagao
- a procura de explicacdes e a interpretacéo de fendbmenos de cariz social para a produgéo
de novo conhecimento.

No seguimento do que atrés foi exposto estipulou-se o seguinte objetivo geral
para a presente investigagdo - avaliar o impacto das diretivas das liderangas escolares
de uma escola secundaria na educagao escolar dos reclusos de um estabelecimento
prisional regional da sua area geografica- tendo sido definido, assim, os seguintes objetivos
especificos: conhecer a natureza da relacéo institucional entre o estabelecimento prisional
regional e a escola secundaria da sua area geogréfica; identificar a articulagéo entre o
projeto educativo do estabelecimento prisional regional e o projeto educativo da escola
secundaria da sua area geogréfica; caracterizar a educacao escolar do ensino secundario
desenvolvida no estabelecimento prisional regional pela escola secundaria da sua area
geografica; identificar os desafios e as limitagdes impostas as orientagcdes educativas das
liderancgas escolares da escola secundaria no estabelecimento prisional regional da sua area
geografica; indicar recomendacgbes com vista a melhoria da qualidade do servi¢o educativo
prestado aos reclusos de um estabelecimento prisional regional, da responsabilidade das
liderancas escolares da escola secundaria da sua area geografica.

METODOLOGIA

A atual investigac@o constitui-se num estudo de caso sendo a particularizagédo o
seu proposito fundamental estabelecendo-se como“a estratégia preferida quando se quer
responder a questdes de ‘como’” e ‘porqué’” (Yin, 1988 apud Carmo & Ferreira, 1998:216) ou
quando “se procura algo de muito universal no mais particular” (Erickson, 1986 apud Ponte,
2006:13). Com a mesma perspetiva, Ponte preconiza que um estudo de caso propde-se
a reconhecer: uma entidade bem definida como uma pessoa, um sistema educativo, uma
politica ou qualquer outra unidade social. O seu objetivo é compreender em profundidade
0 “como” e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a sua identidade e caracteristicas
préprias, nomeadamente nos aspetos que interessam ao pesquisador (Ponte, 2006:2).

Reconhecendo-se, em primeiro lugar, que os estudos de caso “na sua esséncia,
parecem herdar as caracteristicas de investigagdo qualitativa” (Meirinhos & Osorio,
2010:52) no que diz respeito aos procedimentos metodolégicos. E entendendo-os “como
um conjunto concertado de operacdes que sao realizadas para atingir um ou mais objetivos,
um corpo de principios que presidem a toda a investigagdo organizada, um conjunto de
normas que permitem selecionar e coordenar técnicas” (Madeleine Grawitz, 1993 apud
Carmo & Ferreira, 1998:193) optamos por uma metodologia mista contemplando métodos
qualitativos — pesquisa documental e inquérito por entrevista semiestruturada — para além
de métodos quantitativos — inquérito por questionario composto por questdes fechadas
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devido, essencialmente, a limitacbes temporais para a consecucao da investigacao. Esta
Ultima opcdo podera fornecer, eventualmente, uma informacdo menos detalhada, mas
as entrevistas semiestruturadas permitirdo obter particularidades da lecionacdo em meio
prisional, julgando-se que estes “discursos sdo conjuntos de afirmag¢des que concedem
densidade simbolica e coeréncia narrativa ao fenémeno estudado sob diversos pontos de
vista” (Torres & Palhares, 2014: 176). Apesar de alguns autores evidenciarem algumas
objecdes a aplicacdo conjunta das metodologias qualitativa e quantitativa, seguimos a
recomendacado de que “um investigador para melhor resolver um problema de pesquisa
ndo tem de aderir rigidamente a um dos dois paradigmas (qualitativo e quantitativo),
podendo mesmo escolher uma combinacdo de atributos pertencentes a cada um deles”
(Reichardt & Cook, 1986 apud Carmo & Ferreira, 1998:194). Além disso foi tida em conta a
perspectiva de Patton, que defende que uma das condi¢des para que o plano de pesquisa
se torne mais consistente é a efetivacdo de um processo de triangulagéo envolvendo uma
conjuncéo dos dois tipos de metodologias e de dados obtidos através de diversas fontes
para o estudo do mesmo acontecimento (Patton, 1990 apud Carmo & Ferreira, 1998: 198).

A populacdo que serviu de estudo a presente investigagdo foi um “conjunto de
elementos que tém uma determinada caracteristica em comum” (Torres & Palhares,
2014:135). Trata-se nesta investigacdo do grupo de docentes e de lideres escolares e a
nivel prisional com responsabilidades na educacgéo de nivel secundario no estabelecimento
prisional regional e, como tal, os participantes deste estudo de caso foram a diretora da
escola secundaria, a coordenadora da escola secundaria para o ensino na prisdo, a
diretora do estabelecimento prisional regional da mesma area geogréfica e os docentes
da escola secundéria que lecionam no estabelecimento prisional regional daquela area
geografica. Em relagéo aos trés primeiros foi realizada uma entrevista semiestruturada. De
acordo com Carmo e Ferreira as investigacoes sobre prisdes sdo “exemplo de pesquisa
com fortes condicionamentos institucionais (ou grupais), limitacbes essas que devem ser
consciencializadas pelo investigador e por ele partilhadas no relatério final a fim de que
0s seus resultados possam ser alvo de uma avaliagdo contextual adequada” (Carmo e
Ferreira,1998:175). Esta situacgao foi sentida nesta investigacao, pois, devido as greves dos
guardas prisionais e as multiplas dificuldades que dai sucederam, a entrevista a diretora do
estabelecimento prisional foi respondida por escrito perdendo-se a interacéo pessoal que
enriquece uma conversacao.

O inquérito fechado foi aplicado aos docentes através de formularios google
e enviado/recebido, de forma agil, através do correio eletrénico profissional. Como a
dimensao do numero de professores foi pequena (cinco) considerou-se nao ser necessario
proceder a um processo de amostragem, razdo pela qual este estudo de caso incidiu sobre
todos os docentes.

ApOs a realizagdo das entrevistas, da pesquisa documental e da aplicagdo dos

questio-narios a informagéo nao ficou logo acessivel, pelo foram necessarios procedimentos
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subse-quentes. Assim, a analise das entrevistas semiestruturadas e da documentacéo foi
efetuada com recurso a andlise de contetdo (Laurence Bardin, 2018), enquanto a analise

dos questionarios foi realizada a partir do tratamento estatistico dos dados obtidos.

RESULTADOS

Todos os docentes inquiridos sdo portadores de habilitagcdo ao nivel da licenciatura
e tém, maioritariamente, idade acima dos 40 anos e uma vasta experiéncia — mais de dez
anos - na lecionacdo em contexto prisional. A partir dos questionarios aplicados a estes
docentes é possivel aferir o seguinte: os recursos fisicos do estabelecimento prisional
nao sao adequados as exigéncias do curriculo educativo; os reclusos ndao tém um acesso
facilitado as tecnologias de informagéo e comunicacao; existe trabalho colaborativo entre
os estudantes reclusos; os recursos educativos no estabelecimento prisional ndo sao
atualizados; tem lugar um trabalho colaborativo entre o professores, bem como entre o
corpo docente que leciona no estabelecimento prisional e os guardas prisionais; subsistem
dificuldades no acesso dos reclusos a recursos educativos necessarios a sua educagao;
a liderancga escolar apoia os docentes na sua pratica letiva em contexto prisional; o plano
de formagéo continua docente é adequado as necessidades sentidas pelos docentes do
estabelecimento prisional; persistem dificuldades na implementacao de tarefas/atividades
que tenham em conta a experiéncia escolar dos estudantes reclusos mas, no entanto,
aquelas que sao desenvolvidas tém em conta a sua experiéncia de vida e os seus objetivos
de futuro; prevalecem constrangimentos na colaboragdo da direcdo do estabelecimento
prisional com os docentes mas existe uma boa articulagéo entre as liderangas escolares
com a primeira; as regras e os procedimentos do sistema prisional limitam e condicionam
o trabalho escolar desenvolvido pelos docentes junto dos reclusos e as transferéncias
entre estabelecimentos prisionais prejudicam o trabalho educativo com os reclusos; o
projeto educativo da escola contempla a especificidade da educagao em contexto prisional
segundo a opinido dos docentes mas denota-se uma incoeréncia quando sao questionados
acerca da explicitagdo do ensino na prisdo nos documentos orientadores da escola, do qual
o projeto educativo faz parte; a educacdo dos reclusos contempla de forma satisfatéria a
area da cidadania e dos direitos humanos; as planificagcdes das tarefas/atividades tém em
conta as caracteristicas da educagédo de adultos; a maioria dos docentes ndo tem uma
opinido formada sobre a importancia das tecnologias de informagédo e comunicagdo na
educacao dos reclusos; a educagao na prisdo € considerada relevante para a reinsercao
social dos reclusos e estes reconhecem a importancia da educagéo em contexto prisional.
Finalmente, torna-se necessario referir que dos resultados obtidos a partir da aplicacao
do questionario fechado aos docentes nao foi possivel inferir os seguintes aspetos: a
adequacao dos horéarios do estabelecimento prisional as tarefas educativas; existéncia de

trabalho cooperativo entre o corpo docente e os técnicos de reinsercdo; o envolvimento
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de parceiros exteriores nas atividades desenvolvidas e a adequacdo das atividades
desportivas e culturais a este contexto.

Das entrevistas foi possivel aferir o seguinte: existe um protocolo de cooperacao
entre as duas instituicbes (escola e estabelecimento prisional) e uma colaboracdo muito
proxima com o objetivo principal é o da reinsercao social e profissional dos reclusos; persiste
uma harmonizagéo de interesses e estratégias mas as questbes de seguranca e financeiras
restringem a colaboracé@o entre as duas entidades; constata-se uma abertura, por parte
da direcdo do estabelecimento prisional, na parceria com a escola secundéria e existe
empenho por parte das duas liderancgas para se atingirem resultados escolares satisfatérios
que implicam, conforme a situac¢ao do recluso, a melhoria do nivel académico, a aquis¢éo
da escolaridade obrigatéria, a valorizagéo pessoal e a aquisicdo de novas competéncias;
existe um protocolo conjunto com uma instituicdo universitaria o qual permite que os
reclusos acedam a cursos do ensino superior; mantém-se uma visao do direito a educacao
- integrada no sistema publico sendo o Estado responsavel pela criacdo das condi¢cdes
para a sua concretizacdo - permanente e ao longo da vida, sendo encarada como um
processo de ressocializagdo mas, também, de reflexdo;os projetos educativos da escola e
do estabelecimento prisional contemplam a educagéo de adultos mas, no primeiro caso, o
documento nado enfatiza a educagéo em contexto prisional; os reclusos s&o provenientes,
na sua maioria, de familias destruturadas e ligados a marginalidade e ao ingressarem no
Curso de Educacgéo e Formacao de Adultos — o que pode ser feito em qualquer momento
- preenchem uma ficha de perfil, a qual possibilita a analise e tipificacdo — em A, B e
C em funcdo das suas habilitagcbes escolares - da sua experiéncia escolar e laboral,
competéncias linguisticas e tecnologicas, para além dos seus interesses procurando-se
adequar a formacgéao ao perfil do formando; sobressai que a educacao de adultos é sentida
como um trabalho educativo menor mas existe satisfacao profissional docente no trabalho
com os adultos reclusos, tendo estes necessidade de se afirmarem interagindo, fortemente,
com os formadores e com os outros presos; os recursos tecnoldgicos sao insuficientes e
obsoletos, considerando-se que o acesso (limitado) a ferramentas tecnolégicas atualizadas
um importante fator de melhoria do trabalho colaborativo e da qualidade do ensino na prisdo
constatando-se, no entanto, que a formacéo tecnoldgica ndo esta contemplada no projeto
educativo do estabelecimento prisional no nivel secundario da Educacdo e Formacgéo de
Adultos; as normas de conduta impdem restricdes a acao educativa e existem restricbes
financeiras que dificultam a ac¢é@o educativa; o corpo docente planifica e implementa uma
oferta diversificada de atividades- como por exemplo, o visionamento de documentarios e
filmes pedagdgicos - e, algumas delas, envolvem parceiros externos tais como o centro
de saude e o municipio, entre outros; no trabalho educativo com os reclusos existem
trés areas de competéncia-chave: cidadania e profissionalidade; sociedade, tecnologia e
ciéncia; cultura, lingua e comunicacgéo e a area de construcdo de um portefélio reflexivo de
aprendizagem sendo o desenho curricular um documento fundamental do qual constam os
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referenciais por area de competéncia-chave.

Da analise documental ndo foi possivel obter informacéo respeitante as taxas
de frequéncia da escolaridade obrigatoria ao nivel do ensino secundario e as taxas de
conclusdo da escolaridade obrigatéria ao nivel do ensino secundario, mas foi possivel
verificar que os documentos orientadores (do qual faz parte o projeto educativo da escola)
nao explicitam a educagcédo em contexto prisional e foram reafirmadas as consideragdes
das entrevistadas.

DISCUSSAO

No que diz respeito a natureza da relagéo institucional entre o estabelecimento
prisional regional e a escola secundaria existe um protocolo de cooperagédo entre as duas
instituicdes, no qual é firmado que a escola secundaria é a entidade responsavel pela
lecionacdo dos cursos de EFA de nivel secundario, tendo lugar uma compatibilizacdo
de interesses e de estratégias na concretizagdo de estratégias que sirvam a populagcéao
prisional e que objetivam a reinsercao social dos O projeto educativo da escola secundaria
contempla a misséo de lecionagé@o dos cursos EFA com o propésito de contribuir para a
formacao integral dos adultos e de promover os valores da inclusdo, da cooperacéo e da
responsabilidade, entre outros. Esta intengdo, em contexto prisional, afigura-se contraria
a perspetiva de que ¢é irrealizavel a harmonizagédo da finalidade da educagéo na prisdo
com o desenvolvimento do individuo (Foucault apud Scarfd, 2006). No entanto, confirma-
se que o mesmo documento orientador da escola ndo especifica a educacéo e formacao
de adultos em contexto prisional, pelo que esta condig¢éo distintiva ndo é suficientemente
clara no projeto educativo da escola secundéria. Esta realidade esta em conformidade
com o entendimento de que a educagédo em contexto prisional ndo constitui uma primeira
prioridade (Goffman, 2005 apud Hoffman, 2008). Em contrapartida, o projeto educativo do
estabelecimento prisional regional esta em conformidade com a ideia de que a educacgéao
na prisdo deve levar em conta as distintas dimensdes do preso, 0s seus direitos e 0 seu
desenvolvimento global (Scarf6, 2006). Constata-se, de forma inesperada, que a formacgéao
tecnoldgica néo é considerada no projeto educativo do estabelecimento prisional verificando-
se, também, uma falta de articulagado explicita entre o projeto educativo do estabelecimento
prisional regional e o projeto educativo da escola secundaria da sua area geografica.
Destaca-se, ainda, a educagao permanente e ao longo da vida do individuo proporcionada
pelo ensino publico como um processo humanista unico para a ressocializa¢ao do recluso
possibilitando, também, a conquista de uma pratica reflexiva sobre o seu percurso de vida,
bem como a capacidade para pensar e atuar perante a adversidade.

Quanto a organizacéo do espaco no estabelecimento prisional existem salas de
aula e a biblioteca — onde os reclusos nao podem ser deixados sozinhos — € considerado
o melhor espacgo educativo existindo uma grande preocupagéo com a oferta diversificada
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de atividades, para além das escolares como meio para a promogéo da socializacdo do
recluso. Todos os participantes nesta investigacdo corroboram que existe um trabalho
colaborativo no contexto prisional quer seja entre os reclusos, entre os docentes e entre
os docentes e os guardas prisionais. Estas sinergias sdo promovidas e apoiadas pela
lideranca escolar. Também se observa que na educagcado escolar do estabelecimento
prisional existem parcerias com entidades externas, designadamente, com o centro de
salde e com o municipio.

Quanto aos desafios e limitagdes que sdo impostas as orientacbes educativas das
liderangas escolares da escola secundaria no estabelecimento prisional regional temos a
referir as questdes de seguranca e financeiras, as quais restringem a colaboragéo entre as
duas entidades com consequéncias no processo de ensino e aprendizagem dos reclusos.
Deste modo, em relacdo as questdes de segurancga prevalece o ponto de vista de que as
normas e procedimentos de seguranca em contexto prisional priorizam em relagéo a qualquer
outra incumbéncia da instituicdo criando impedimentos as escolas (Aued & Scarfé, 2013).
No entanto, as dificuldades financeiras contrastam com a orientagéo de que a violagéo dos
direitos dos individuos ndo pode ser fundamentada com a falta de recursos (ponto 4, Parte
I, Regras Penitenciarias Europeias). A este proposito ha que referir que um dos grandes
obstaculos apontados séo os fracos recursos fisicos, educativos e tecnoldgicos existentes
para a lecionagéo do curriculo educativo ocorrendo, por vezes, o0 apoio material por parte da
escola. Esta situacao leva-nos a ponderar a perspetiva de que a educagao proporcionada
na priséo a jovens e adultos podera ndo consubstanciar uma educacdo de qualidade
(Ireland, 2011) e que a sociedade civil e o Estado n&o diligenciam todos os esforcos na
efetivagdo do direito a educacao dos reclusos (Graciano & Schilling, 2008). Existem, ainda
assim, limitagcdes impostas ao acesso e utilizagdo por parte dos reclusos as tecnologias
de informagé@o e comunicagdo, bem como a outros recursos educativos necessarios a
sua formagéo escolar como, por exemplo, a utilizagdo de fotocopias. Prevalece, assim, a
seguranca em detrimento da reabilitagdo social (Foucault, 2005, Goffman, 2005, Thompson,
2002) permanecendo a prisdo ainda hoje, neste aspeto e noutros, uma instituicdo total
(Combessie, 2000a, 2003, Chantraine, 2004 apud Combessie, 2009). Também existem
fortes condicionantes no trabalho educativo que advém das transferéncias de reclusos
entre estabelecimentos prisionais, da saida de reclusos preventivos, da colocagdo de
reclusos em RAI e das greves dos guardas prisionais. Do mesmo modo, as visitas externas
e os eventos desportivos afetam a assiduidade dos reclusos, os quais sdo considerados,
na sua maioria, assiduos, bem comportados e empenhados na sua propria aprendizagem
e com forte elo de coeséo grupal revelando, também, grande espirito solidario.

Os docentes consideram que o plano de formacao continua tem-se revelado adequado
as suas necessidades no quadro do contexto prisional, mas existem constrangimentos na
sua colaboracdo com a dire¢cdo do estabelecimento prisional. Apesar desta situagéo, os

docentes testemunham que tem lugar uma boa articulagéo entre as liderangas escolares e
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as do estabelecimento prisional. Por outro lado, o protocolo conjunto da dire¢cdo da escola
secundaria e da dire¢do do estabelecimento prisional com uma instituicdo universitéria,
fruto de um trabalho conjunto vigoroso, o qual permitiu 0 acesso dos reclusos ao ensino
superior foi um dos ultimos grandes designios salientado pelas liderancas escolares e
do estabelecimento prisional, pelo que a consolidag@o deste percurso & considerado um
verdadeiro desafio.

CONSIDERACOES FINAIS

Do que foi, anteriormente, escrito concluimos que o impacto das diretivas das
liderangcas escolares da escola secundaria consubstancia-se num adequado plano de
formacao continua docente para os professores que lecionam no estabelecimento prisional
regional, no apoio material necessario ao trabalho educativo dos professores no contexto
prisional (embora limitado pelas verbas do orgcamento escolar), no fomento do estreito
trabalho colaborativo com a direcdo do estabelecimento prisional regional mas, também,
entre todos os agentes intervenientes neste processo, quer sejam professores, alunos e
guardas prisionais ou instituicoes exteriores, tais como o centro de saide e o municipio.
No entanto, € de referir que a intencéo e a acdo das liderangas escolares relativamente a
educacgdo na prisdo ndo se encontram explicitadas nos documentos orientadores da escola
secundaria

Em suma e respondendo ao problema principal que serviu de ponto de partida para
este trabalho de investigacéo — avaliar o impacto das diretivas das liderancas escolares de
uma escola secundaria na educacéo escolar dos reclusos de um estabelecimento prisional
regional da sua area geografica — evidencia-se que a educagéo na prisdo esta sujeita a
um conjunto de limitacdes relacionadas com regras e procedimentos proprios do sistema
prisional, para além de se debater com fracos recursos financeiros, fisicos e tecnolégicos,
0s quais restringem a acédo educativa na instituicdo prisional. Por outro lado, em termos
escolares a educacao em contexto prisional ndo tem qualquer relevo nos documentos
orientadores da escola secundaria, ndo se distinguindo dos cursos EFA que sao lecionados
em regime noturno na instituicao escolar. Estas circunstancias, coadjuvadas pela perspetiva
depreciativa sentida em relacdo ao trabalho educativo no estabelecimento prisional regional
acrescida pelas dificuldades anteriormente mencionadas, contribuem para que a educacgéo
na prisdo possa ser percecionada como uma segunda prioridade educativa, o que contraria
a intencdo e a agcdo demonstrada pelas liderangas escolares no cumprimento de diretivas
nacionais e internacionais, as quais visam o direito a educacdo — e a uma educacgéo de
qualidade — dos individuos privados de liberdade. Podemos afirmar que um dos grandes
desafios colocados a educacdo escolar na prisdo € a de criar condicbes para uma
educacao de jovens e adultos provenientes, na sua grande maioria, de classes sociais e

econdmicas desfavorecidas, com baixa autoestima e sucessivos fracassos escolares. Uma
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educacao que seja integradora das diferencgas culturais, étnicas e sociais e impulsionadora
do desenvolvimento pessoal e profissional destes jovens e adultos.
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RESUMO: Com o desenvolvimento da educagéo
inclusiva ao longo dos anos, percebeu-se um
aumento nainsercao de alunos com necessidades
educacionais especificas na rede regular de
ensino, incluindo entre eles, os alunos com
deficiéncia visual. Nesse contexto, as instituicoes
de ensino e todos que atuam nela, tornam-
se responsaveis pela busca de alternativas
metodoldgicas que possibilitem o processo de
ensino-aprendizagem dos conteudos escolares
aos alunos cegos e com baixa visdo. Ao se
referir especificamente aos materiais didaticos
adaptados de quimica para este publico,
percebeu-se que ainda had um grande déficit
na quantidade e principalmente na qualidade
desses materiais. A partir dessas inquietacgoes,
objetivou-se adaptar materiais didaticos sobre o
contetdo Propriedades Especificas da Matéria
para alunos com deficiéncia visual. A producao
do material foi organizada em dois volumes e o
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processo de confecgdo ocorreu na seguinte ordem: elaboragdo da parte textual, transcricéo
ao Sistema Braille, texturizagdo de figuras, reviséo, impresséao e avaliacdo. As avaliagbes
dos materiais foram realizadas por dois revisores cegos e oito alunos do Instituto Benjamin
Constant (IBC). Os materiais foram aprovados e atualmente encontram-se disponiveis para
replicacao na Diviséo de Desenvolvimento e Producdo de Material Especializado (DPME),
podendo ser solicitados por instituicbes publicas de ensino que atendam alunos cegos ou
com baixa visao.

PALAVRAS - CHAVE: Deficiéncia visual. Material didatico. Ensino de Quimica. Educacao
Inclusiva.

PRODUCTION OF ADAPTED DIDACTIC MATERIALS ABOUT SPECIFIC
PROPERTIES OF MATTER FOR STUDENTS WITH VISUAL IMPAIRMENT

ABSTRACT: With the development of inclusive education over the years, there has been
an increase in the inclusion of students with specific educational needs in the regular
school system, including among them, the students with visual impairment. In this context,
educational institutions and all those who work in it, become responsible for the search for
methodological alternatives, which enable the teaching-learning process of school contents to
blind and low vision students. When referring specifically to didactic materials adapted from
chemistry for this audience, it was noticed that there is a great deficit in quantity and especially
in the quality of these materials. Based on these trouble, the aim was to adapt teaching
materials on the content Specific Properties of Matter for students with visual impairment. The
material production was organized in two volumes and the preparation process happened
in the following order: textual preparation, Braille System transcription, texturing of figures,
revision, printing and evaluation. The evaluations of the materials were carried out by two blind
reviewers and eight students of the Instituto Benjamin Constant (IBC). The materials have
been approved and are currently available for replication at the Divisdo de Desenvolvimento
e Producao de Material Especializado (DPME), which can be requested by public educational
institutions that serve blind or low vision students.

KEYWORDS: Visual impairment. Teaching material. Chemistry teaching. Inclusive education.

11 INTRODUGAO

Segundo os dados do ultimo censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), 23,9% da populacao brasileira, aproximadamente
45.606.048 habitantes, sofrem com algum tipo de deficiéncia visual, a qual pode ser definida
como a perda total ou parcial da visdo. Denomina-se cegueira a perda total da visdo ou
diminui¢do profunda da acuidade visual. De acordo com o Ministério da Saude, o valor da
acuidade para uma pessoa cega € abaixo de 0,05 e o seu campo visual € menor que 10°
(BRASIL, 2008). Ja a perda parcial da visao é chamada de baixa visdo, sendo aquela que
embora tenha ocorrido uma corregéo dos erros refracionais continua com a existéncia de
um comprometimento visual. Sendo assim, o Ministério da Saude afirma que o valor da

acuidade visual corrigida no melhor olho esta entre 0,05 e 0,3, enquanto o campo visual no
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melhor olho corrigido € menor que 20° (BRASIL, 2008).

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Mazzotta (1999) no ano de 1872 havia
um publico de 15.848 pessoas cegas, existindo somente uma instituicdo para admisséo
desses alunos, o Instituto dos Meninos Cegos (atual, Instituto Benjamin Constant),
ofertando um total de 35 vagas. Entretanto com a chegada da década de 1950 iniciou um
movimento de expansédo das escolas especiais, aumentando para 1950-1959, sendo a
maioria publicas em escolas regulares (RODRIGUES, 2008).

Somente a partir do ano de 1994 com a Declaracao de Salamandra na Espanha e
posteriormente com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) promulgada no Brasil no ano de 1996,
a educacéo passou a ser um direito de todos os cidadaos, sendo amparada por lei, onde o
Estado passa a ter o dever com a educacgéao escolar publica, sendo obrigada e gratuita para
alunos dos 4 aos 17 anos, divididas entre pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Havendo a existéncia de um atendimento especializado e gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, estando estes preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Por esse motivo, a educacgéo inclusiva acaba sendo defendida por muitos como a
implantacéo de alunos com necessidades especificas ou que tenham algum disturbio de
aprendizagem na educacao regular, contudo Selau, Kronbauer e Pereira (2010) afirmam
que a educacgéo inclusiva € mais do que sO essa insercéo, € ter o papel de possibilitar ao
aluno construir o seu conhecimento, interagir com os demais alunos, além de prepara-lo
para a vida e para a convivéncia em sociedade.

Fernandes, Hussein e Domingues (2017) mencionam que “de acordo com o
censo escolar de 2010, existem 75.289 alunos com deficiéncia visual matriculados na
rede regular de ensino no Brasil, sendo 6.274 cegos e 69.042 com baixa visdo”. Sendo
assim, a medida em que ocorre essa insercao é necessario uma adaptacdo e preparagcéo
dessas instituicoes, tanto em sua estrutura fisica, quanto no corpo institucional, e nos seus
recursos didaticos, onde este Ultimo pode ser definido como quaisquer materiais utilizados
durante a aula, tendo como objetivo auxiliar o educando a realizar uma aprendizagem mais
significativa. Sendo uma forma de facilitar, incentivar e possibilitar o processo de ensino-
aprendizagem. A falta desses materiais adaptados para o aluno com deficiéncia visual pode
afetar diretamente o seu aprendizado, fazendo com que os contetdos sejam transformados
em um mero verbalismo, além de fugir da realidade (CERQUEIRA, FERREIRA, 1996;
REGIS, CUSTODIO, NOGUEIRA, 2011).

Para Chassot (2003), o Ensino de Quimica permite a formagcdo de um aluno
alfabetizado cientificamente, ou seja, um aluno que consegue desenvolver uma viséo critica
de mundo, podendo entdo analisar, compreender e utilizar o conhecimento aprendido em
sala no seu dia a dia. Entretanto, na maioria das vezes os conteudos de Quimica privilegiam

a utilizacao dos recursos visuais, devido a presenga de imagens autoexplicativas, simbolos,
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graficos, letras, nUmeros e esquemas com setas (SA, CAMPOS, SILVA, 2007). Selau,
Kronbauer e Pereira (2010) corroboram, afirmando que os alunos com deficiéncia visual
precisam de recursos especificos, os quais facilitardo o seu acesso ao mundo cultural e
cientifico. Tais recursos devem estar associados a educagao inclusiva no ensino regular
para que envolvam situacdes do cotidiano nas relagdes interpessoais.

Como exemplo desses recursos adaptados encontram-se os materiais didaticos
tateis, que sdo elaborados a partir de diferentes texturas, em alto relevo, além das
informacgdes transcritas em braille, o qual permitem que a imagem visual possa ser
interpretada e conhecida pelas maos dos alunos (PADILHA, 2005). Ribeiro (2004) ratifica
que a caréncia desses materiais adaptados se torna um fator limitante para o processo
de ensino e de aprendizagem destes alunos. Em uma analise dos recursos didaticos
tateis adaptados ao ensino de Ciéncias para alunos com deficiéncia visual do ensino
fundamental, que foram publicados entre os anos de 1994 a 2014 feita por Nepomuceno e
Zander (2015), foi encontrado um total de vinte e quatro trabalhos, onde apenas cinco deles
eram referentes a disciplina de Quimica, abrangendo um material de Elementos Quimicos,
Estruturas Atdmicas, Reacdes Quimicas e dois materiais sobre Solugdes Quimicas.

O objetivo deste artigo € relatar a confecgdo de materiais didaticos tateis sobre
Propriedades Especificas da Matéria. Visando ser um agente facilitador no processo de
ensino-aprendizagem para alunos cegos ou com baixa visédo, pois foi planejado para
conter informagdes contextualizadas, imagens e gréaficos adaptados para os dois perfis de
alunos mencionados anteriormente. Sendo assim, com este material € possivel apresentar
aos alunos as propriedades especificas da matéria através de diversas relagbes com o
cotidiano.

Ademais, o presente trabalho foi desenvolvido em parceria entre o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - campus Duque de Caxias (IFRJ -
CDuC) e o Instituto Benjamin Constant (IBC). Vale ressaltar, que o IBC é reconhecido como
um centro de referéncia a nivel nacional na area de deficiéncia visual e realiza distribuicao
nacional de materiais didaticos para pessoas com deficiéncia visual através da Divisédo de
Desenvolvimento e Produgéo de Material Especializado (DPME).

21 METODOLOGIA

O conteudo de Propriedades Especificas da Matéria foi escolhido a partir de uma
pesquisa em artigos, revistas e anais de congressos, a fim de verificar os contetdos iniciais
do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro, que fossem de grande importancia para
a construgdo de outros contetdos estudados futuramente e que nédo possuiam ou que
apresentavam um baixo quantitativo de materiais adaptados para alunos com deficiéncia
visual.

ApOs essa escolha, iniciou-se a produgéo da parte textual dos materiais, onde
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foram utilizados artigos cientificos, livros académicos e livros de Ensino Médio como base
para elaboracao dos textos. O objetivo principal dessa etapa foi fazer uma relagéo entre o
contetido quimico com o cotidiano do aluno, sendo assim ao decorrer de todo o material é
possivel encontrar diferentes informagdes contextualizadas, como a utilizagdo de um copo
com agua e gelo para falar sobre densidade ou a explicagéo do funcionamento de uma
panela de pressao para relacionar temperatura, pressao e o estado fisico da matéria, além
de outros exemplos.

O texto foi revisado por quatro professores de Quimica, sendo trés do IFRJ-CDuC e
um do IBC. Assim, toda parte textual foi revisada no que diz respeito ao contetdo quimico,
como também a forma como a contextualizag@o foi utilizada ao decorrer do texto. Em
seguida, iniciou-se a sua adaptacdo, comecado com a adequacéo para os alunos com
baixa visdo, e em seguida para alunos cegos.

Os materiais adaptados para alunos com baixa visao precisam ter seus textos e
imagens ampliados de acordo com as condi¢cdes dos alunos, além de ter cores fortes e
contrastantes, visando estimular a visdo funcional do aluno (CERQUEIRA, FERREIRA,
1996; SA, CAMPOS, SILVA, 2007;). Por esse motivo, durante esta etapa, contou-se com
o auxilio de uma designer grafica da Diviséo de Desenvolvimento e Producéo de Material
Especializado do IBC, realizando a ampliacdo dos materiais, em tamanho 28cm x 29cm,
tendo tamanho ideal para que os alunos possam manipula-lo com as duas maos, além
de utilizar fonte ampliada e especializada - APHont, desenvolvida pela American Printing
House for the blind e cores contrastantes em figuras. E importante comentar que esta fonte
s6 pode ser utilizada em materiais sem fins lucrativos, tais como sdo os recursos didaticos
produzidos pelo Instituto Benjamin Constant.

Na Figura 1 é possivel observar a utilizagcdo de um diagrama para representar o
comportamento das moléculas nos trés estados fisicos da matéria, e o comportamento das
moléculas de agua em diferentes temperaturas. Em ambas imagens foram utilizadas as
cores azul e vermelho para possibilitar o contraste para os alunos com baixa visdo além do
uso da fonte APHONT.
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9 15

O diagrama a sequir ilustra os trés estados fisicos da Esquema representativo dos estados fisicos da dgua
matéria, seus processos de transformacdo e respectivos em diferentes temperaturas:
nomes:
1. Estado sélido Legenda L] gelo
2. Estado liquido —_—
3. Estado gasoso . £ 4
- agua liquida
sublimagao | vapor d’agua
\‘ -20°C -5°C 0°C
vaporizacdo
| T el -
i ° =je| =5
LN ® »
- * e 80°C 100°C 120°C

solidificacdo condensacdo *
. .s e
ou liquefagdo = oot wp LA

Figura 1: Imagem adaptada para alunos baixa visdo de um dos materiais.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Ap6s a finalizagdo da adaptacéo das imagens para alunos baixa viséo, iniciou-se a
adaptacao do material para alunos cegos, onde o material precisa ter uma representagcéo
muito proxima ao modelo original, ndo oferecer risco aos alunos na hora do toque, ser
facil de manusear, apresentar diferentes texturas, um relevo perceptivel, além de conter
o Sistema Braille de ensino, para proporcionar a leitura tatil do material (CERQUEIRA;
FERREIRA,1996; GIL, 2000). A transcri¢cdo da parte textual ao Sistema Braille foi realizada
através do software Braille Féacil, seguido da texturizacao de figuras, graficos e simbolos.

Para o processo de texturizacéo, foram selecionados materiais que fossem de baixo
custo, facil acesso e que suportassem o calor da maquina thermoform, a qual permite a
termoduplicagdo do material original (matriz) produzido. Esse equipamento utiliza calor e
vacuo para produzir relevo em peliculas de Policloreto de Vinila (PVC).

De acordo com Cid (2017), as peliculas de PVC trazem uma vantagem devido a sua
producdo em larga escala, além de ser economicamente viavel e mais duradouro que o
papel, pois a medida que o material € usado, os pontos em braille se mantém e ndo baixam.
Contudo, ao adicionar as peliculas de PVC ao material percebeu-se um grande aumento ao
namero de paginas, dificultando o seu transporte pelos alunos. Sendo assim, optou-se por
dividir o material em dois volumes, contendo cada um deles um total de 48 paginas, sendo
estas divididas entre paginas adaptadas para alunos baixa visao e peliculas de PVC com
as adaptacoes para alunos cegos.

Como resultado, o primeiro volume € voltado para o estudo sobre as temperaturas
de fuséo e de ebulicdo dos materiais, enquanto no segundo volume aborda-se a densidade
dos mesmos. A seguir encontram-se um detalhamento do processo de texturizacdo dos
materiais, salientando os objetos escolhidos para texturizar todas as figuras e graficos.
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As figuras 2, 3, e 4 representam paginas selecionadas do volume 1, que seréo
detalhadas a seguir. A pagina 9, do volume 1, apresenta os processos de transformacéao
entre os trés estados fisicos da matéria. Para representar as moléculas nos diferentes
estados fisicos utilizaram-se botdes. E, para simbolizar os recipientes e setas indicativas
foi utilizada a linha de algodéo fina (tipo corrente) (Figura 2).

\ 9
O diagrama a sequir ilustra os trés estados fisicos da

‘ matéria, seus processos de transformagao e respectivos
nomes:

‘ 1. Estado sblido
2. Estado liquido
| 3. Estado gasoso ‘

‘ sublimagdo
i*/fu: Valﬂorilag?' ‘
P S I ~ e 3
aecas o 0“
o) &
SeEBY
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BEC20| < .

solidificagao condensagéo
ou liquefacdo

Figura 2: Texturizag@o dos processos de transformagéao entre os trés estados fisicos.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A representacéo da curva de aquecimento da 4gua é apresentada na Figura 3, na
qual foi utilizado uma linha mais grossa (linha cordoné encerada) nos eixos x e y e para
as coordenadas do grafico utilizou-se uma linha mais fina (linha de algodéo tipo corrente).
Fez-se, também, o uso da carretilha de massas, no verso da folha, para representar o
pontilhado.
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Grafico 1 - Representacdo da curva de aquecimento
| da dqua

T°C

1- Gelo
‘ 2- Gelo + aqua liquida
3- Agua liquida ‘
4- Agua liquida + vapor d'agua
5- Vapor d'agua ‘

Figura 3: Texturizagéo da curva de aquecimento da agua.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

O estado fisico da agua em diferentes temperaturas foi representado com: papel
kraft ondulado - 4gua no estado liquido; Lixa de agua - 4gua no estado sélido; papel Parand
cortado com vazador de tamanho nimero 6 em formato de pequenos circulos - 4gua no
estado gasoso; Linha de algodéao fina tipo corrente - Contorno dos recipientes (Figura 4).

\ o3 15
| Esquema representativo dos estados fisicos da agua
em diferentes temperaturas:

Legenca: I gelo
- aqua liquida

| vapor d’agua

-20°C 892G
P | | i 0 |
| = [ = =
TR V™| ‘
100<C 1Z0°E

] o - [z~ Ji |
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Figura 4: Texturizagdo do esquema representativo dos estados fisicos da agua em diferentes
temperaturas.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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No volume 2, foram realizados dois questionamentos para introduzir o conceito
de densidade através do exemplo de um copo de agua com gelo. Para realizar essa
adaptacéo, foram escolhidas o papel kraft ondulado para representar a agua, lixa de agua
para representar do gelo e uma linha de algodéo fina (tipo corrente) para simbolizar o
contorno do recipiente, Figura 5.

Densidade
Os trés estados fisicos da matéria ja foram abordados.
Vamos refletir: o que acontece quando colocamos cubos de

gelo em um copo com agua? Ah! O gelo fica em cima! E
por que isso ocorre se & tudo dgua?

Figura 1. Gelo (sélido) e &gua (liquido) no mesmo
recipiente.

Legenda:
B Agua: H,0 (liquido)
B Gelo:H.O (sblido)

Figura 5: Texturizagédo do gelo (sélido) e agua (liquido) no mesmo recipiente.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A Figura 6A retrata uma curva de aquecimento da agua pura, relacionando-a com
os estados fisicos da agua. Para a adaptacdo desta curva utilizou-se 0 mesmo processo
descrito na Figura 3. Na Figura 6B, o At, e At_ na curva de aquecimento da mistura de agua
com agucar foram representadas com papel cartdo entre os eixos.
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Figura 6: Texturizagdo decurvasde aquecimento.

(A) curva de aquecimento da agua; (B) curva de aquecimento de uma mistura

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A Figura 7, ilustra o leite a olho nu e sua imagem vista em um microscopio com o
objetivo de demonstrar aos alunos que o leite € uma mistura heterogénea, pois possui mais
de uma fase. Em sua adaptacéo foi utilizada linha de algodao fina (tipo corrente) para o
contorno do copo de leite e uma rede de plastico (poliéster) para representar o leite em si.
Utilizou-se botdes a fim de simbolizar as goticulas de gordura observadas no microscopio.

18
o vapor da agua, presente no leite, seja expulso para a
| atmosfera,

Se fosse possivel fazermos um zeom com um
microscopio para observar o tamanho das particulas
diversas no meio, perceberiamos que apesar de parecer
homogéneo a olhe nu o feite & uma mistura heterogénea,
peis possui mais de uma fase.

Podemos definir fase cormo porgdo de uma amostra de
matéria que apresenta as mesmas propriedades, ou seja,
& fisicamente uniforme.

Figura 4. Leite visto no microscopio e copo de leite.

I _ry Y
— (®s @@ |
s N
Copo @ Goticulas
de leite de gordura

Figura 7: Texturiza¢éo do leite a olho nu e visto no microscopio.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 19




A Figura 8A apresenta uma mistura homogénea de agua com acucar, € na
texturizacao foi utilizado papel kraft ondulado na representacéo da agua, ja para o agucar
escolheu-se papel impresso em braille, com pontos intercalados, e no entorno do recipiente
e na seta foi usado linha de algodao fina (tipo corrente). J& na Figura 8B, o sistema com
uma mistura heterogénea de agua com 6leo, foi representado com papel kraft ondulado na
representacao da agua, ja para o 6leo escolheu-se lixa de agua, e no entorno do recipiente
e na seta foi usado linha de algodéo fina (tipo corrente).

A =l B 21

e e i i e e bterogéneas: ndo apresentam uniformidade em

seus pontos, possui im Gnic : i ; :
POf0s, prssLinda sl UM HIEE fase~As MISturas Ttodos as seus pontos, apresentando assim duas ou mais
homog2neas tambem sdo chamadas de soluges. facar

Figura 5. Mistura h énea de agua e aglicar. : , : :
9 PmogencAead s Figura 6. Mistura heterogénea de agua e olec.

Legenda: - agua Legenda: - agua
aglicar - dleo
1 | =
| =
= - - &
Vi . iz 4 dleo 4oua Gleo + agua
aglcar &gua aclicar + agua 2

Figura 8: Texturizagdo da representacéo de misturas.

(A) mistura homogénea; (B) mistura heterogénea

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A Ultima etapa para finalizacdo dos materiais refere-se a leitura de confronto,
ou seja, a avaliacdo de todos os materiais por revisores cegos que foram capacitados
pelo proprio IBC e la trabalham. Sendo assim, a leitura dos materiais é realizada com a
ajuda de um cego por vez ao lado de um professor vidente, a fim de verificar o encaixe
braille-tinta, se tudo que esta em tinta esta transcrito em braille, além de avaliarem toda
a texturizagé@o das imagens e dos gréaficos. Dessa forma, foram levados em consideracéo
todos os comentarios, fazendo assim a sua correcéo e passando pela leitura de confronto

novamente, até que o material fosse liberado para ser aplicado em aula.
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Reis, Eufrasio e Bazon (2010) afirmam que ainda é muito pouco a quantidade de
profissionais que se preocupam em adaptar materiais didaticos para alunos com deficiéncia
visual, além disso alguns desses materiais acabam ndo atendendo as expectativas
educacionais.

Por esse motivo, ap6s a finalizagdo da confeccao dos recursos didaticos, eles foram
aplicados em uma turma de 8° ano do Ensino Fundamental do Instituto Benjamin Constant
no ano de 2017, composta por oito alunos com deficiéncia visual, sendo dois com baixa
visdo e 0s outros seis cegos. Foi solicitado o preenchimento do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, para que os resultados, os seus nomes (sendo escolhido por eles) e
o registro de imagens pudessem ser utilizados neste trabalho e, assim, responderam um
formulario contendo entre 11 a 14 perguntas.

Cada volume do material contou com dois formularios (um para alunos com baixa
vis@o e outro para alunos cegos), onde foram respondidos em forma de entrevista ao final
da aula, vale ressaltar que os formularios utilizam perguntas bases tanto para alunos com
baixa visdo quanto para aluno cegos, entretanto em alguns momentos se diferem.

Abaixo encontram-se os quadros 1 e 2, com informagdes sobre as avaliagdes dos
alunos Cauan e WL dos volumes 1 e 2, respectivamente

Pergunta Aluno 1: Cauan Aluno 2: WL
1) A fonte (modelo e tamanho) utilizada esta adequada Sim sim
para vocé?

2) Vocé costuma receber materiais ampliados? Sim Sim, apo;glgt?ci?aterlals
3) Nesta pergunta, uma péagina integralmente em texto

deve ser escolhida pelo professor e lida pelo aluno. O Sim sim
numero da pagina lida foi ___. O aluno conseguiu ler

bem?

4) Na pagina 9, vocé compreendeu a diferenca entre os sim sim

trés estados fisicos da matéria?

5) Vocé compreendeu os processos de transformacéo da sim sim
matéria?

6) Diga, usando o material: Qual 0 nome do processo de

transformacdo da matéria do sélido para gas? O aluno Sim Sim
acertou?

7) Na pagina 15, vocé percebeu os diferentes estados Sim sim
fisicos da agua com a variagéo de temperatura?
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8) Na pagina 16, qual o ponto de fusdo do etanol? O aluno

acertou?

Sim

Sim

9) Como vocé classifica este material?

Excelente

Excelente

10) Com suas palavras, comente a pergunta anterior,
colocando o seu ponto de vista, mostrando se alteraria
algo deste material que nao ficou claro para o seu
entendimento.

Nao sdo necessarias

alteracdes

Nao sdo necessarias

alteracdes

11) Como vocé gostaria de ser identificado no caso da
publicagéo de suas observacdes?

Pelo primeiro nome

Outra opgéo: WL

Quadro 1: Questionario de avaliagio dos alunos baixa viséo, sobre o material de Propriedades
Especificas da Matéria — volume 1.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Pergunta Aluno 1: Cauan Aluno 2: WL
1HA fontg S)modelo e tamanho) utilizada esta adequada Sim Sim
para vocé?
Sim, apostilas
2) Vocé costuma receber materiais ampliados? Sim e materiais
didaticos
3) Nesta pergunta, uma pagina integralmente em texto
deve ser escolhida pelo professor e lida pelo aluno. O . .
. PRI, . ] Sim Sim
numero da pagina lida foi ___. O aluno conseguiu ler
bem?
4) Vocé conseguiu perceber o gelo na parte superior Sim, as cores séo Si
3 o . im
da 4gua na péagina 27 bem distintas
- = O aluno
5) Na pagina 10, qual a temperatura de fusdo do Sim acertou
mercurio? O aluno acertou? :
facilmente
6) Na pagina 15, vocé percebeu que a temperatura é
constante nos pontos de fusao e de ebulicdo de uma Sim Sim
substancia pura?
7) Ainda na pagina 15, qual seria o estado fisico da Sim Sim
agua em 15°C? O aluno acertou?
N&o séo
8) Na pagina 16, o que vocé reparou nos pontos de N&o sao constantes,
fus&o e ebulicdo de uma mistura? constantes mas sim
variaveis.
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Sim, na mistura
homogénea o
- N . agucar some Sim, na
9) Nas paginas 20 e 21, vocé percebeu a diferenca da ng Aqua e na heterogénea
mistura homogénea para a heterogénea? gua 9
heterogénea tem duas fases
o bleo fica na
superficie
10) Na pagina 22, vocé compreendeu o fluxograma? Sim Sim
11) Como vocé classificaria este material? Excelente Excelente
12) Com suas palavras, comente a pergunta anterior,
colocando o seu ponto de vista, mostrando se alteraria ) )
algo deste material que néo ficou claro para o seu
entendimento.
13) Como vocé gostaria de ser identificado no caso da Pelo primeiro Outra opgéo:
publicacdo de suas observacdes? nome WL

Quadro 2: Questionario de avaliagcdo dos alunos baixa viséo, sobre o material de Propriedades
Especificas da Matéria — volume 2.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

A partir de uma analise feita em cima de ambos os questionarios é possivel destacar
que a fonte escolhida para a adaptacao do material foi considerada adequada pelos alunos,
possibilitando a estes enxergar claramente o texto, sem desencadear cansaco visual. Além
dessa questdo, pode-se constatar através das respostas da pergunta 2 que ambos os
alunos costumam receber materiais ampliados, os quais o aluno WL mencionou serem
apostilas e materiais didaticos. Sendo estes, elementos fundamentais para a construgéo do
conhecimento do aluno (RIBEIRO, 2004).

Através da analise das respostas, pode-se concluir, que os materiais didaticos foram
bem avaliados pelos alunos baixa visdo. De uma maneira geral, destaca-se o fato que
os alunos conseguiram identificar a agua no estado sélido e liquido através das cores
utilizadas no material, além de verificar que em uma mistura os pontos de fusdo e ebulicdo
nao constantes e a identificagcdo de misturas homogéneas e heterogéneas.

Os quadros 3 e 4, apresentam informagdes sobre a avaliagdo dos dois volumes do
material pelos alunos cegos.
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Pergunta Aluno 1 Aluna 2: Lais Aluna 3: Juliana | Aluno 4 — Rafael
1) O braille esta legivel? Sim Sim Sim Sim
2) Vocé ja conhecia este material ou

algo parecido em relevo? Em qual(is) Nao Nao Nao Nao
disciplina(s)?

3) Vocé ja aprendeu essa matéria? Sim Sim Sim Sim
4) Como foi visto em sala de aula? EXp;Z'F a0 Exposicao oral - Exposicao oral
5) Na pagina 9, vocé compreendeu a

diferenca entre os trés estados fisicos Sim Sim Sim Sim
da matéria?

6) Vocé compreendeu os processos de . . . .
transformacgao da matéria? Sim Sim Sim Sim
6.1) Diga, usando o material: Qual o 0O aluno

nome dp [processo de transf,ormagao acertou com Sim Sim Sim
da matéria do solido para gas? O aluno aiuda

acertou? J

7) A partir do gréfico da pagina 13, diga

qual estado fisico se encontra uma Sim Sim Sim Sim
substancia a 70°C. O aluno acertou?

8) Na pagina 15, vocé percebeu os

diferentes estados fisicos da agua com Sim Sim - Sim
a variagao da temperatura?

9) Na pagina 16, qual o ponto de fusdo ) . . .
do etanol? O aluno acertou Sim Sim Sim
10) Cgmo vocs classificaria este Excelente Excelente Excelente Bom
material?

11) Com suas palavras, comente a

pergunta anterior, colocando o seu Nada para Ajuda as pessoas

ponto de vista, mostrando se alteraria - acrescentarParabéns! alereme ase -
algo deste material que nao ficou claro Deu certo acharem mais

para o seu entendimento

12) Como vocé gostaria de ser
identificado no caso da publicacao de
suas observacgdes?

Pelo primeiro nome

Pelo primeiro
nome

Pelo primeiro nome

Quadro 3: Questionario de avaliagdo dos alunos cego, sobre o material de Propriedades
Especificas da Matéria — volume 1.
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Pergunta

Aluno 1: Lais

Aluno 2: Felipe

1) O braille estéa legivel?

Sim

Sim

2) Vocé ja conhecia este material ou algo parecido
em relevo? Em qual(is) disciplina(s)?

Sim, em Ciéncias

Sim, em Geografia

3) Vocé ja aprendeu esta matéria? Sim Sim
4) Como foi visto em sala de aula? - -
5) Vocé conseguiu perceber o gelo na parte superior sim Sim
da agua na pagina 27

6) Na pagina 10, qual a temperatura de fusao do Sim Sim
mercurio? O aluno acertou?

7) Na pagina 15, vocé percebeu que a temperatura é

constante nos pontos de fusé@o e de ebulicédo de uma Sim Sim
substancia pura?

8) Ainda na pagina 15, qual seria o estado fisico da Sim Sim

agua em 15°C? O aluno acertou?

9) Na pagina 16, o que vocé reparou nos pontos de
fusdo e ebulicdo de uma mistura?

N&o sao constantes

N&o séo constantes

10) Nas paginas 20 e 21, vocé percebeu a diferenca
da mistura homogénea para a heterogénea?

Sim. Homogénea: Senti
apenas uma textura;

Sim. Homogéneo: uma
fase; Heterogéneo: duas

Heterogénea: Duas texturas fases
11) Na pagina 22, vocé compreendeu o fluxograma Sim Sim
12) Como vocé classificaria este material? Excelente Excelente

13) Com suas palavras, comente a pergunta
anterior, colocando o seu ponto de vista, mostrando
se alteraria algo deste material que nao ficou claro
para o seu entendimento.

14) Como vocé gostaria de ser identificado no caso
da publicacdo de suas observacoes?

Pelo primeiro nome

Pelo primeiro nome

Quadro 4: Questionario de avaliagio dos alunos cego, sobre o material de Propriedades
Especificas da Matéria — volume 2.

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Ao analisar as respostas dos alunos para a pergunta 1, pode-se concluir que o

braille do material estd adequado. Gil (2000) afirma que o Sistema Braille tem a funcgéo

de proporcionar a leitura e a escrita para pessoas com deficiéncia visual. Sendo assim,
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compreende-se a importancia da coeréncia deste sistema para a construcao do contetdo.
Além disso, a pergunta 3 dos dois questionarios possibilita uma compreensédo de que os
alunos ja possuiam um conhecimento prévio sobre o assunto abordado, o que se torna um
agente facilitador durante a aplicagdo do material.

Pires, Raposo e Mdl (2007) em seu trabalho intitulado como “Adaptacdo de um
livro didatico de Quimica para alunos com deficiéncia visual” mencionaram haver uma
quantidade muito pequena de materiais adaptados para alunos com deficiéncia visual
dentro da disciplina de Quimica. Essa afirmac¢éo pode ser comprovada através da pergunta
2 de ambos os questionarios, ja que entre os seis alunos que avaliaram o material, apenas
dois ja haviam tido algum contato com materiais em relevo. Os demais, tiveram o primeiro
contato através destes materiais e os classificaram como excelentes. De acordo com a
aluna Juliana, eles ajudam as pessoas a lerem e a se encontrarem dentro do conteldo,
enquanto a aluna Lais parabenizou a produgéo dos materiais, declarando que “deu certo”.

Pode-se observar que no segundo material os alunos conseguiram acertar todas
as questdes propostas pelo questionario, trazendo respostas mais completas, como no
caso da pergunta 10, em que a aluna Lais comentou que na mistura homogénea ela
sentiu uma Unica textura, ja na heterogénea, ela conseguiu sentir duas, enquanto o aluno
Felipe mencionou haver uma fase para mistura homogénea e duas fases para a mistura
heterogénea, o que comprova que o material cumpre ao seu objetivo: fomentar o ensino de
Quimica junto ao aluno com deficiéncia visual. Em trabalhos onde a producao de material
didatico é voltada para alunos cegos e com baixa viséo, a opinido deles é condigao sine qua
non na avaliacédo, tendo em vista que eles é que serdo usuarios constantes deste recurso
didatico. A pessoa com deficiéncia visual tem sua capacidade cognitiva completamente
preservada e deve sempre participar de um processo em que ela é a principal personagem.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo Inclusiva tem por objetivo a inser¢éo de alunos com deficiéncia em escolas
regulares, entretanto é necessario criar subsidios para que esse aluno possa construir o
seu conhecimento e interagir com os demais alunos. Sendo necessario uma adaptagéo em
todo o ambiente escolar, desde a infraestrutura aos seus materiais didaticos. A adaptagéo
e a funcionalidade de materiais didaticos sédo de suma importancia para possibilitar aos
alunos com deficiéncia visual um aprendizado significativo. Visando a ampliagdo do nimero
de materiais adaptados de Quimica para este publico, foram produzidos dois cadernos
pedagogicos com a tematica Propriedades Especificas da Matéria.

Os materiais produzidos buscaram apresentar informacgdes sobre estados fisicos
da matéria, temperatura, pressdo, densidade e misturas de forma contextualizada e
com diversas ilustragcdes para representar os fendmenos descritos no texto, que foram
interpretadas adequadamente pelos revisores e alunos do IBC. Sendo assim, os volumes 1
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e 2 possuem indicativos para serem utilizados como mediadores da aprendizagem em aulas
de Quimica. Vale ressaltar, que o acompanhamento do professor durante a utilizagéo dos
materiais & importante para auxiliar nas interpretacoes, fomentar discussdes e reflexdes.
As matrizes dos recursos didaticos encontram-se no IBC, permitindo a sua replicagdo em
peliculas de PVC, visando a distribuicdo do material para alunos das instituicbes publicas
de ensino.
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo
refletir sobre a participagéo familiar no processo
de aprendizagem na educacéo infantil no contexto
da pandemia. Vivemos em tempos dificeis onde
devido a pandemia os brasileiros tiveram sua
rotina modificada, lojas, bares, shoppings e
escolas tiveram que ser fechadas e as pessoas
ficar em isolamento em suas casas, diante dessa
nova realidade a educagdo passaram a ser
uma responsabilidade quase que exclusiva dos
familiares e com isso emergem uma série de
questdes importantes principalmente sobre nossa
imensa desigualdade social e educacional. O
trabalho tem como um dos principais referenciais
teoricos Pierre Bourdieu que enfatiza a questao
da educacdo como forma de reproducao
das relacbes de poder, o que demonstra a
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legitimidade e decalque das desigualdades
sociais no contexto do capitalismo. Essa reflexao
foi realizada através de uma andlise dialética,
bibliografica de natureza qualitativa, dessa
forma esperamos ementar contribuicbes para
uma melhor reflexdo sobre 0 momento em que
vivemos.

PALAVRAS - CHAVE: Familia,
Pandemia, Desigualdades Educacionais.

Escola,

EDUCATIONAL INEQUALITIES AND
FAMILY PARTICIPATION IN CHILDHOOD
EDUCATION IN THE CONTEXT OF
PANDEMIA

ABSTRACT: This paper aims to reflect on
family participation in the learning process in
early childhood education in the context of the
pandemic. We live in difficult times where, due
to the pandemic, Brazilians had their routine
changed, stores, bars, shopping malls and
schools had to be closed and people were left in
isolation in their homes, in the face of this new
reality, education became an almost exclusive
responsibility of family members and with it a
series of important questions emerge mainly
about our immense social and educational
inequality. The work has Pierre Bourdieu as
one of the main theoretical references that
emphasizes the issue of education as a way of
reproducing power relations, which demonstrates
the legitimacy and decal of social inequalities
in the context of capitalism. This reflection was
carried out through a dialectical, bibliographic
analysis of a qualitative nature, so we hope to
present contributions for a better reflection on the
moment in which we live.
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11 INTRODUGAO

A escola tem um papel importante na socializagdo da crian¢a, na promog¢ao do
conhecimento social e no desenvolvimento das capacidades cognitivas, influenciando na
compreensao que elas tém do mundo social. Para que ela se desenvolva € necessério que
se socialize, satisfazendo suas necessidades e assimilando a cultura da sociedade em que
vive.

Para o processo de socializagéo, as criangas precisam aprender o que é correto no
meio em que elas estdo inseridas, aprendam e respeitem os valores morais desse meio.
Quando a crianga nasce, ela ja faz parte de um grupo e chega a escola trazendo todas as
vivéncias de seu cotidiano, sejam positivas ou negativas. Mas o que fazer quando essa
instituicdo tao importante precisa fechar suas portas?

Considerando que o desenvolvimento fisico, psiquico e social da crianga depende
em grande parte do seu relacionamento com os adultos, especialmente os da familia,
pois é a presenga mais constante em sua vida, a analise das interagdes no seio do grupo
familiar € fundamental, pois todo o crescimento e desenvolvimento séo influenciados pela
vivéncia com os familiares.

A funcdo da familia é dinamica (éxitos e fracassos), as praticas educativas vao-
se transformando ao longo das interagbes da familia com a crianca. Assim, as relagbes
familiares, os mundos conhecidos da rotina da casa se tornam as primeiras referéncias da
crianca. “A criangca € um agente ativo nessa interacao, capaz de modificar o seu ambiente,
como ser modificado por ele” (Marques, 1993).

Ao entrar na escola, a crianga deixa de participar apenas do mundo de seu lar e
passa a conviver com outro mundo que lhe apresenta habitos diferentes e que, ao mesmo
tempo, Ihe exige posturas diferentes. Mas quando a crianga ja criou esse habito e de
repente todo esse contexto muda, e ela precisa ficar isolada com os pais e ainda assim
absorver o conhecimento.

O objetivo primordial dessa pesquisa € analisar o papel da familia no processo de
aprendizagem das criancas diante da pandemia, e analisar a real importancia da escola e
da familia juntos nesse processo. Estamos vivenciando momentos dificeis, onde as escolas
tiveram que ser fechadas e esse papel de educador de certa forma estdo sendo repassado
para as familias. Algumas escolas estdo repassando aulas online, outras decretaram
férias antecipadas, de modo que na maioria essa responsabilidade nesse momento esta
principalmente nos familiares, o que antes era muitas vezes exclusividade da escola, é
nesse contexto que faremos nossa discussao.

O incentivo para escolha do tema foi a percep¢do de que ao longo dos anos

gradativamente a familia, por forca de circunstancias diversas, tem transferido para
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a escola a tarefa de formar, educar, entretanto essa situagdo ndo mais se sustenta, e
diante da pandemia temos visto 0 quao € importante a participacdo da familia para que
esse processo ocorra. No entanto devemos refletir sobre todas as dificuldades e desafios
enfrentados pelas familias nessa nova configuragéo de realidade.

21 A PANDEMIA NO BRASIL

Atualmente estamos vivendo no mundo uma Pandemia ocasionada pela doenca
COVID-19. Para entendermos melhor a situagdo precisamos entender o que & uma
pandemia, segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020) o termo pandemia
€ usado para descrever uma situacdo em que uma doenga infecciosa ameaga muitas
pessoas e paises. Entdo o que podemos perceber € que uma pandemia se caracteriza pela
quantidade de infectados simultaneamente.

A COVID-19 é uma doencga causada pelo coronavirus SARS-COV-2, “Os primeiros
coronavirus humanos foram isolados pela primeira vez em 1937. No entanto, foiem 1965 que
o virus foi descrito como coronavirus, em decorréncia do perfil na microscopia, parecendo
uma coroa” (Ministério da Saude, 2020). No entanto somente dia 31 de dezembro de
2019 foi descoberto um novo agente desse virus registrando os primeiros casos na China.
(Ministério da Saude, 2020).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020), a maioria dos
pacientes com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20% dos
casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria
e desses casos aproximadamente 5% podem necessitar de suporte para o tratamento de
insuficiéncia respiratoria (suporte ventilatorio).

Atualmente a preocupacdo com a doenca é a nivel mundial, de acordo com a
Organizagéo Mundial de Saude (OMS, 2020):

“[...] declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o surto da doenca causada pelo
novo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de Saude Publica
de Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizacéo,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Em 11 de marco
de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. (OMS,
2020).

Segundo a mesma organizagao “foram confirmados no mundo 6.057.853 casos de
COVID-19 (122.917 novos em relagdo ao dia anterior) e 371.166 mortes (4.000 novas em
relacdo ao dia anterior) até 1° de junho de 2020”. (OMS, 2020). Essa doenca causa varios
sintomas, sendo um bem recorrente, as infec¢des respiratorias.

No Brasil atualmente (na data da pesquisa dia 04 de fevereiro de 2021) temos
9.396.293 casos confirmados da COVID-19, sendo 8.291.763 recuperados, 228.795
obitos. (Ministério da Saude, 2021). Esses numeros estao em constantes mudancgas, visto
que estamos em meio a pandemia. Diante do exposto a pandemia tém feito mudancas
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no cotidiano dos brasileiros, interferindo em todos os setores, econdmicos, culturais,
educacionais entre outros. Daremos destaque no setor educacional e enfocaremos na

importancia da familia na educacéo e aprendizagem das criancas nesse momento.

31 ESCOLA E FAMILIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA

Nesse momento de pandemia foi realizada uma série de a¢des para conter o contagio
simultaneo da populacéo, foram fechadas lojas ndo essenciais, shoppings, bares, areas
de laser, e escolas. A instituicdo escolar e a familia tém que se preparar para enfrentar
os desafios que o mundo exterior esta proporcionando principalmente durante, e apés a
pandemia, e essa situacdo acaba gerando uma série de sentimentos conflitantes, ndo s6
entre os profissionais da escola, mas também entre os proprios familiares e criancas.

Em vista disso é que destacamos a necessidade de uma parceira entre familia
e escola, sendo essencial nesse momento de mudancas, visto que, apesar de cada um
apresentar valores e objetivos préprios no que se refere a educacdo de uma criancga,
necessita uma da outra e quanto maior for a diferenga maior sera a necessidade de
relaciona-se.

A familia, em consonancia com a escola e vice-versa, sdo pecas fundamentais para
o pleno desenvolvimento da crianga e consequentemente sé@o pilares imprescindiveis no
desempenho escolar. No momento atual temos um cenario de escolas fechadas devido a
pandemia, e de filhos sendo educados e alfabetizados em sua maioria pelos familiares.

De acordo com Marques (1993):

“A familia ¢ uma fonte de ajuda ativa para a crianga se for “saudavel”, se for
um grupo bem organizado e estavel, onde o sistema de autoridade seja claro
e aceitavel, onde a comunicacéo seja aberta, e onde os membros exercam
controle e apoio. E na familia que se gera o prazer, a alegria que a crianca
sente a sua volta, indispensavel ao seu desenvolvimento”.

Sabendo que a educagdo ndo comega na escola, que esse inicio se da no seio
da familia, onde a crianga passa por varias fases de desenvolvimento afetivo e cognitivo,
precisando sentir-se suprida em suas necessidades basicas, é importante para o
desenvolvimento da crianga, que ela encontre um ambiente estavel, onde o amor e a
atencao sejam base para uma estruturacdo emocional e intelectual dentro de parametros
que possibilitem progresso na acdo educacional.

Para Lobo (1997):

“o0 amor, a atengao e 0 apoio sdo a melhor educagao e o melhor meio de dar
seguranca e confianga a uma criancga, isto é, a melhor maneira de fazé-la felize
de dar a ela uma oportunidade justa para desenvolver suas potencialidades”.

Nesse sentido, Bertrand (1999, p.29) afirma que “as reflexées avancam hoje, para
identificacdo de caracteristicas que influenciam as diferentes praticas de cidadania pelo
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mundo a fora. A estratégia para a construgdo de uma sociedade democratica nao é unica’”.
Afamilia deve ser o espaco indispenséavel para garantir a sobrevivéncia e a protecéo
integral dos filhos e demais membros, independentemente dos arranjos familiares ou da
forma como se vém estruturando (Kaloustian, 1988).
Para Tiba (1996, p.178)

E dentro de casa na socializac&o familiar, que um filho adquire, aprende e
absorve a disciplina para um futuro proximo, ter saude social [...] A educacao
familiar ¢ um fator bastante importante na formagdo da personalidade
da crianca desenvolvendo sua criatividade ética e cidadania refletindo
diretamente no processo escolar.

Nesse mesmo sentindo Kaloustian afirma que:

“A educagdo infantil comega antes da ida da crianca para a escola. A
familia € o primeiro suporte para essa educacgéo, € ela que lhe satisfaz as
necessidades basicas para sua sobrevivéncia, além de ser a responsavel
pelo desenvolvimento das qualidades instrumentais (percepcéo, motricidade,
linguagem). Algumas dessas aprendizagens sociais sdo a linguagem, a
capacidade de relacionamento entre os objetos, 0s acontecimentos ou as
acoes, etc.” (Kaloustian. 1998).

Mesmo diante de afirmativas e responsabilidades da familia, devemos nos questionar
sobre algumas situagdes que ocorrem em nosso pais, sera se essas familias possuem
todo o apoio e condigbes necessarias para dar suporte aos filhos? Nesse momento varias
escolas estdo enviando aulas online para seus alunos, e acompanhando por meio de redes
sociais, no entanto devemos entender que nem todos os contextos sociais dos alunos sao
iguais, nem todos possuem internet para assistirem as aulas, e nem todos possuem o apoio
e conhecimento necessario na familia para isso.

Uma pesquisa divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica no dia 29
de abril de 2020, realizada em 2018 mostra que um em cada quatro pessoas no Brasil ndo
tem acesso a internet, isso representa cerca de 46 milhdes de brasileiros sem condi¢cbes
de acesso a rede. (IBGE, 2020).

Essa representacéo deixa clara a situagéo de desigualdade de nosso pais e também
da situagdo sécio econdmica da populagéo, o que dificulta muito a questdo educacional
principalmente nesse momento de pandemia. E preciso pensar estratégias para conseguir
alcancar essas familias se 0 momento de pandemia perdurar.

Outra questao a ser refletida é a situagdo das familias brasileiras, sera que elas
possuem conhecimentos necessarios para educar os filhos nesse momento? Principalmente
quando se fala em educacao infantil. Em junho de 2019 o IBGE divulgou uma pesquisa
sobre a taxa de analfabetismo no Brasil, segundo a pesquisa o Brasil tem pelo menos 11,3
milhdes de pessoas com mais de 15 anos analfabetas (6,8% de analfabetismo). (IBGE,
2019). Podemos perceber que muitos brasileiros ndo tém condi¢cbes de ensinar seus

filhos em casa, o que faz com que aumente ainda mais essa questdo da desigualdade
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educacional.

41 A PANDEMIA E AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS

Sao diversas as desigualdades escolares no Brasil, e possuem origens em varios
fatores, sendo esses fatores ndo somente os escolares e extraescolares, mas se configura
numa dinamica bem maior de sociedade. Nesse sentido a pandemia do novo coronavirus,
tornou mais visivel essas desigualdades, e nos leva a refletir sobre as politicas educacionais,
que deve ter como parametro primordial a equidade.

Durante a pandemia muitas escolas tém optado por enviar aulas online para seus
alunos, com atividades a distancia, nessa nova realidade podemos perceber alguns pontos
importantes. Esses professores estao treinados para que consigam desenvolver sua pratica
adequadamente nesse novo formato? As criangas possuem 0 acesso e meios adequados?
Os pais dessas criancas estao preparados e possuem conhecimento para ajudar nesse
Nnovo processo?

Segundo Grisa, 2020:

Ainda que as plataformas digitais e as atividades por EaD sejam importantes,
seus resultados irdo variar se levamos em conta os diferentes contextos
regionais e locais, além da diversidade (objetiva e subjetiva) das familias e
dos alunos. N&o obstante, é pouco provavel que a qualidade da interacao
presencial seja superada pelo aparato virtual. O que seria mais razoavel, em
tempos de normalidade, seria a combinagdo de ambos (GRISA, 2020).

Agora mais que nunca podemos perceber 0 quao evidente fica as desigualdades,
e a grande diferenca entre quem pode continuar a adquirir conhecimento e quem néo tem
essa condicéo, A sociologia educacional demonstra que existem fatores socioculturais que
interferem no desempenho da aprendizagem, dentre varias questdes dizem respeito as
caracteristicas familiares, como tamanho e estado de satde em geral, situagdo econémica,
ambiente de convivéncia; a escolaridade; profisséo; emprego em relacéo a familia (se esta
empregado ou nao), entre outros. E o que Bourdieu chama de capital social:

Segundo BORDIEU, (1998) capital social:

Consiste num conjunto de recursos atuais ou potenciais ligados a posse
de uma rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e Inter reconhecimento. Em outras palavras, representa
a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns, mas também s&o unidos por ligagdes
permanentes e uteis.

Bourdieu compreendeu as desigualdades de desempenho escolar dos alunos de
diferentes classes sociais a partir do conceito de capital cultural. Em sua pesquisa ele
detectou que as classes dominantes ensinavam aseus filhos, provavelmente de modo ludico e
espontaneo, um conjunto de conhecimentos e referenciais linguisticos, algumas habilidades
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e formas de comportamento, que apenas os mais bem-sucedidos possuiam. Esse capital
cultural foi entendido por ele como um conjunto de saberes, conhecimentos, competéncias
e esquemas mentais adquiridas na familia e que, posteriormente, seria desenvolvido pela
escola. Tais “privilégios” as familias dos que faziam parte das classes de menor poder
aquisitivo ndo possuia dificultando sua ascenséo escolar. (SOUZA, 2016).

Bourdieu (2007) demonstrou que um jovem da alta burguesia tinha oitenta vezes
mais chances de entrar na universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta
vezes mais que um filho de operario, e suas chances eram duas vezes maior que um jovem
da classe média.

Onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica social,
Bourdieu passa a ver reproducéo e legitimacéo das desigualdades sociais.
A educacéo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido de
instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais instituicbes por meio da qual se mantém e se
legitimam os privilégios sociais. (NOGUEIRA, 2002. p. 17).

Nesse sentido Bourdieu afirma que a escola ndo é neutra, mesmo que efetivamente
oferecam a todos as mesmas aulas, e que sejam todos submetidos a mesma forma de
avaliagdo, tendo as mesmas regras, na pratica essas chances sé@o desiguais, alguns
possuem condi¢cdes mais favoraveis para atender essas exigéncias, visto que a escola

segue um modelo de ordem das classes dominantes.

E provéavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
escola libertadora, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele € um
dos fatores mais eficazes de conservacéo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom
social tratado como dom natural. (BOURDIEU, 1988, p. 41).

Assim, a instituicdo escolar tende a desempenhar e reproduzir grandes diferencas
cognitivas, uma vez que ajuda a produzir esquemas de apreciacéo, percep¢ado e acdo do
mundo social por via da internalizacao dos sistemas classificatérios dominantes no mundo
social global. Bourdieu desvela a crueza da desigualdade social e, ao mesmo tempo, como
ela é simulada no sistema escolar e entranhada nas estruturas cognitivas dos participantes
desse universo — professores, alunos, dirigentes.

Tal teoria nunca esteve tao perceptivel, em um momento onde alguns conseguem
repassar o seu capital cultural, muitos estdo tentando somente sobreviver, os efeitos da
desigualdade social e educacional em nosso pais ja era percebido antes, e diante da
pandemia, essa disjuncdo entre o aprendizado e niveis de escolaridade, que separam
drasticamente os ricos dos mais pobres.
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51 MATERIAIS E METODOS

Buscamos no trabalho uma analise dialética de forma a entender e refletir sobre as
questdes relacionadas a familia, escola e aprendizado no contexto da pandemia. Segundo
Marx e Engels (2007):

Marx e Engels (2007) ao usarem a dialética objetivam suprimir a imediaticidade
e a pretensa independéncia com que o fendmeno surge, subsumindo-o a sua
esséncia. Com a dialética os elementos cotidianos deixam de ser naturalizados
e eternizados, passando a ser encarados como sujeitos da préxis social
da humanidade. Neste sentido, a dialética é um esforco para perceber as
relacdes reais (sociais e histéricas) por entre as formas estranhadas com que
se apresentam os fenébmenos. (Apud Zago, 2013).

O desenvolvimento desse trabalho ocorreu mediante pesquisa bibliografica. A
pesquisa tem por finalidade buscar respostas na aquisicdo de conhecimentos. Uma
das fontes enriquecedoras do conhecimento é a abordagem Bibliografica que se tem a
oportunidade de conhecer as varias concepgdes de diferentes autores, para Gil (2007, p.

44):

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora quase em
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

No tocante aos procedimentos metodologicos adotados na fase preparatoria deste
estudo, a primeira providéncia foi conhecer os autores que remetem a tematica para
subsidiar uma melhor compreensao sobre o que é Iniciagdo Cientifica e sua contribuicéo
para formacéo dos alunos de Pedagogia.

Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo de cunho qualitativo. De acordo
com Gil (2007) a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populagédo ou fendmeno, ou o estabelecimento de rela¢des entre variaveis. Ja em relacdo a
pesquisa qualitativa Minayo (2010, p. 21), diz: “a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ou ndo deveria ser quantificado” (MINAYO, 2001, p.21). Para Queiroz “as técnicas
qualitativas procuram captar a maneira de ser do objeto pesquisado, isto &, tudo o que o
diferencia dos demais” (QUEIROZ, 1999, p.17).

Neste trabalho, as discussdes e analises desenvolvidas buscam reforcar a
necessidade de se fortalecer e incentivar a pesquisa sempre refletindo sobre as questdes
educacionais. Por fim, conclui-se que os dados apresentados possibilitardao uma maior
compreensao sobre a atual situacao educacional do nosso pais, assim como a importancia
de observar as dessemelhantes e heterogéneas realidades sociais e educacionais do
Brasil.
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61 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do cenério atual, em relagcdo a educacéo, algumas instituicbes escolares
tém optado pelo oferecimento de aulas online e tarefas a distancia, contando diretamente
com o apoio dos familiares da crianga. O oferecimento educacional por vias digitais ndo é
algo simples, principalmente quando se fala em educacéo infantil. Quem opta por esses
meios educacionais deve ter um amplo olhar para seu alunato, e entender que a dindmica
da educacéo infantil ndo pode ser estruturada com disciplinas e contetdos metodicos,
o aluno precisa ser o protagonista e o aprendizado precisa vir de brincadeiras, jogos e
interatividade.

Mesmo com a flexibilizagdo do MEC sobre a carga horaria para educagéo infantil
que passou a ser de 800 horas, muitas escolas ainda estdo optando pelas aulas online,
principalmente as escolas particulares, dai mais uma vez podemos perceber a nossa
“gigantesca” ponte que separa nossas classes sociais.

Mesmo dentro dessa realidade muitas instituicbes parecem nao saber ou ignoram
a realidade social e econdmica de alunos e professores que muitas vezes s6 possuem
acesso a internet em celulares pré-pagos de forma precarizadas, sem falar na qualidade de
sinal ofertada que na maioria das vezes é de péssima qualidade principalmente em cidades
interioranas e/ou zona rural. Isso quando tais alunos possuem esse acesso, como ja foi
falado, milhares de brasileiros ndo tem acesso nenhum a rede.

As questdes de pobreza e extrema pobreza vivenciada no pais faz com que reflitamos
sobre, como esses familiares poderao abarcar a responsabilidade de ensinar seus filhos, se
ndo possuem conhecimento e meios adequados para fazé-lo? Isso por que nem entramos
na questdo das familias desestruturadas, sem estrutura emocional e paciéncia o suficiente
para executar tal demanda.

Outra questado é que a Sociedade Brasileira de Pediatria ndo recomenda nenhuma
exposicao a telas para criangas entre 2 a 5 anos e se iSSo ocorrer que seja no maximo uma
hora por dia. (SBP, 2020).

A Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime), que reune os
secretarios municipais do Pais, publicou nota, afirmando que nem todos os
estudantes tém autonomia para o ensino a distancia e, na educacéo infantil, &
“necessario um outro tipo de abordagem para garantir o ensino-aprendizagem,
visto que o processo se da de maneira interacional”. (Estaddo, 2020).
Estamos em um momento de mudancas, doencas, medo, desempregos, em que é
vivenciada pelos adultos e que infelizmente é transmitido as criancgas, entdo esse momento
€ hora de mais leveza, de tentar minimizar o maximo possivel esse impacto negativo na
crianga, € importante que as politicas educacionais ndo desamparem essas familias, porque
mesmo na pandemia é preciso nos preocupar com a primeira infancia, e nao somente com
aprendizagem de contelidos, mas com aprendizagens para vida.
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Por tanto, em sua maioria os responsaveis pela crianga ndo sdo pedagogos, e nesse
momento é importante que eles sintam se apoiados pelas politicas, 0 mais importante é o
bem-estar de todos, pois as criancas nessa idade aprendem com o cotidiano, até com as
cantigas de roda que sua bisavo cantava, pode ser cantada para a crianga como forma de
aprendizagem.

Partindo dessa premissa precisamos sim tentar amenizar os efeitos da pandemia
na educacdo, mas nao colocando toda a responsabilidade nos familiares dos alunos, é
preciso entender um contexto mais amplo de nossas mazelas sociais e apoiar com politicas
publicas efetivas ndo somente o aluno como ser individual, mas sua familia e ambiente em

que vive como um todo.
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RESUMO: O movimento de inclusdo educacional
do publico da Educacao Especial é considerando
relativamente recente nos contextos escolares
brasileiros, ja que foi ap6s 0 marco da Constituicao
de 1988 que surgiram producdes relevantes no
campo politico referente a educagao inclusiva,
desdobrando em nosso pais uma diferente
perspectiva sobre os direitos educacionais desse
publico que passou cada vez mais agregar
espacgo de voz, acesso e permanéncia no ensino
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SINDROME DE ASPERGER

regular. Considera-se como publico da Educagéao
Especial os estudantes que possuem deficiéncia
intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia fisica,
surdez, transtorno do espectro autista e/ou altas
habilidades. Entretanto, no presente trabalho
faremos um recorte sobre as estratégias de
mediacdo realizadas no processo da inclusdo
de um estudante diagnosticado com Sindrome
de Asperger, tipo caracteristico de Transtorno do
Espectro Autista, em uma escola da rede federal
de ensino. Buscamos compreender e refletir, a
luz das contribuicbes acerca da concepg¢ao do
processo da aprendizagem no desenvolvimento
do ser humano de Lev Semenovich Vigostki, sobre
os desafios e as possibilidades encontradas nas
acoes das principais mediadoras desse estudante
em processo de aprendizagem no espago escolar
durante o ano de 2019: a professora da sala
comum, a professora da Educacdo Especial e
a estagiaria. Esperamos que este artigo possa
colaborar com os estudos tebricas baseados
nas contribuicdes de Vigotski, e as relagbes
com a importancia da mediacdo no processo
de inclusdo de estudantes que s&o publico da
Educacdo Especial, especialmente dos que
possuem Sindrome de Asperger.

PALAVRAS - CHAVE: Inclusdo. Mediacao.
Sindrome de Asperger.
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DIALOGUES BETWEEN INCLUSIVE EDUCATION AND VIGOTSKI: MEDIATION
AND THE SCHOLAR INCLUSION PROCESS OF A STUDENT WITH
ASPERGER’S SYNDROME

ABSTRACT: The inclusion movement of people in the special education is relatively recent in
the Brazilian scholar context, since it was after the 1988 Constitution that relevant productions
emerged in the political field regarding inclusive education unfolding in our country a different
perspective on the education rights of this public who increasingly added space for voice,
access and permanence in regular education. It is considered as target audience of the
Special Education students that present intellectual disability, visual disability, phsical
disability, deafness, autism spectrum disorder and/or high abilities. However, in this paper
we emphasized the mediation strategies perfomed in the inclusion process of a student
diagnosed with Asperger’s Syndrome, a frequent situation of the autism spectrum disorder,
in a federal school in Brazil. We seek to understand and reflect,in the light of contributions
about the conception of the learning process in the development of the human being of Lev
Semenovich Vigostki, on the challenges and possibilities encountered in the actions of the
main mediators of this student in the learning process in the school space during 2019: the
teacher of the common room, the teacher of Special Education and the intern. We hope
that this article can collaborate with theoretical studies based on Vigotski’s contributions, and
terms with the importance of mediation in the process of inclusion of students who are the
target audience of Special Education, specially of those with Asperger’s Syndrome.
KEYWORDS: Inclusion. Mediation. Asperger’s Syndrome.

11 INTRODUGAO

O movimento de inclusdo do publico da Educacgéo Especial € relativamente recente
nos contextos escolares brasileiros, sendo justificado pela heranca discriminatoria e pela
implementacao tardia de leis que defendam e promovam o acesso gratuito e de qualidade a
educacao. O processo de democratizagdo do ensino é conquistado a partir da Constituicao
de 1988, no entanto, neste documento ainda ndo se encontravam garantias da participacéo
efetiva dos estudantes considerados como publico da Educagédo Especial, pois a ideia
estabelecida era a de apenas integrar, e nao incluir, o qual busca as qualidades individuais
de cada estudante, levando em consideragéo sua insergcéo social, politica e econémica.

Considerando que a conquista de direitos é um processo, apds esse marco histérico,
vieram outras conquistas no campo da inclusdo escolar, e desdobra-se em nosso pais
uma diferente perspectiva sobre os direitos educacionais do publico da Educacgédo Especial,
que passou cada vez mais agregar espago de voz e de permanéncia no ensino comum.
Conforme Garibaldi (2017, p. 36):

[...]ainclusé&o é um processo de producgao de sentidos, pois contribuiu para a
constru¢ao de um novo tipo de sociedade, e os documentos legais trouxeram
avangos quanto a inclusdo escolar. Contudo, ao mesmo tempo, surgiram
problematizacdes relativas as praticas escolares na perspectiva inclusiva,
hoje tdo presentes nas discussfes educacionais.
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As propostas elencadas nas politicas publicas educacionais em prol da educagéo
inclusiva néo surgiram apenas para garantir o bem-estar das pessoas (GARIBALDI, 2017),
ja que suas finalidades e interesses séo principalmente econdémicas e de adequacao as
normas internacionais. Porém, foram importantes produ¢cdes que emergiram no contexto
politico, econémico e social, com demandas advindas de diferentes for¢cas de poder e
movimentos sociais.

Mas para que os pressupostos da inclusédo sejam contemplados no trabalho
docente, é preciso buscar suportes teoéricos que fundamentem e contribuam com a
aprendizagem do estudante, levando em considerac¢do o desenvolvimento humano. Nesse
sentido, encontramos na teoria histérico-cultural de Vigotski possibilidades de comunicacéo
entre areas da educacdo, com importantes contribuicbes acerca da aprendizagem, do
desenvolvimento e da sociabilidade do ser humano, independente das suas caracteristicas,
indo, assim, ao encontro com as especificidades do publico da Educagéao Especial.

Além disso, dialogam com a realidade do movimento em prol da educacao inclusiva
no Brasil, ja que € ancorada também por preocupagdes sociais e politicas, conforme nos
apresenta Nuernberg (2008, p. 309):

[...] Vigotski elaborou uma critica veemente as formas de segregacgao social
e educacional impostas as pessoas com deficiéncia. Para ele, a restricdo do
ensino a dimensdo concreta dos conceitos € uma estratégia equivocada de
organizagéo das praticas educacionais da educagéo especial. Com base em
uma nogao estatica e reificadora da condicdo psiquica destas pessoas, a
proposicao de formas de ensino centradas nos limites intelectuais e sensoriais
resulta na restricdo das suas oportunidades de desenvolvimento. Cria-se,
assim, um circulo vicioso no qual, ao ndo se acreditar na capacidade de
aprender das pessoas com deficiéncia, ndo lhe sdo ofertadas condi¢des
para superarem suas dificuldades. Em consequéncia, elas ficam condenadas
aos limites intelectuais inerentes a deficiéncia, tomados assim como fatos
consumados e independentes das condicdes educacionais de que dispdem.

E possivel identificar que as ideias de Vigotski se organizam como ferramentas de
reivindicacdo para a implementagéo de um ensino regular cada vez mais inclusivo. Nesse
sentido, ao pensar a incluséo sob a 6tica vigotskiana, preocupamos com o desenvolvimento
integral de todos e cada estudante, em suas diferentes necessidades e, por isso, torna-se
necessario adotar estratégias que atendam as diferentes necessidades, inclusive aquelas
de adaptacao ou diversificagéo curricular, lembrando que esse processo requer tempo e
suporte para os profissionais da educacdo e ambiente escolar.

Dessa forma, com base nos estudos de Vigotski, dentro da teoria historico-cultural,
discorreremos acerca das contribuicées do conceito de mediagdo no processo de ensino
e aprendizagem de um estudante diagnosticado com Sindrome de Asperger na Educacgéo
Infantil de uma escola publica da rede federal de ensino, destacando e refletindo sobre os
desafios e as possibilidades encontrados pelas mediadoras nesse processo, especificando

a professora da sala comum (regente da turma), a professora do Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) e a estagiaria. Além disso, pelos relatos, buscamos compreender como
tais contribuicbes vém agregar na comunicagcdo com a pratica docente, levando em conta,
inclusive, as circunstancias e os lugares ocupados nas relagbes humanas desenvolvidas
pelas criangas.

2] MEDIAG()ES DO PROCESSO ESCOLAR DE UM ESTUDANTE COM ~
SINDROME DE ASPERGER NA EDUCACAO INFANTIL: ESPACOS E ACOES

Vigostki, ao discorrer sobre a aprendizagem, buscou em sua obra estudar a respeito
das fungdes psicologicas superiores, tais como a imaginagao, a abstragéo, a elaboragéo de
hipbteses, a busca por solugdes. E, para o desenvolvimento dessas fungdes, é fundamental
que ocorra o processo de mediagéo, que, para ele “em termos genéricos € o processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relagéo deixa, entdo, de ser
direta e passa a ser mediada por esse elemento.” (OLIVEIRA, 2002, p. 26).

Ou seja, o processo da aprendizagem é social e acontece através da mediacéo,
seja por um meio de comunicacao, seja pelas interagdes, entendendo a mediagdo numa
interacdo sociohistorica ou histérico-cultural, de modo a conceber o que conhecemos por
sociointeracionismo.

Conforme Martins e Moser (2012, p. 11)

[...] se falarmos de meios, significa que o acesso do homem ou de sua mente
ao mundo ndo se da de modo direto, mas por uma mediacdo que lhe permite
um acesso indireto. Convém, contudo, salientar que os meios ou ferramentas
que constituem a mediagdo nao produzem o significado nem a aprendizagem,
que € algo proprio da acao de cada individuo.

Nesse sentido, a linguagem é um dos principais meios de mediacdo, ja que
desempenha tanto a fung&o social, por meio das interagbes entre os sujeitos (fatores
externos), mas também a fungéo cognitiva, pelas interagcdes do sujeito com os objetos de
conhecimento (fatores internos). E podemos relacionar também com o papel da escola
enquanto ambiente de aprendizagem, que colabora com o desenvolvimento de ambas as
fungbes (cognitiva e social) de seus estudantes.

Aqui, enxergamos o potencial tedrico de Vigotski para a inclusdo do publico da
Educacéo Especial no espaco escolar como meio de potencializar suas possibilidades
de aprendizagem e néo ficarem alheio as possiveis limitagdes caracterizadas por suas
condi¢bes. E, para ele, todo ser humano pode se transformar ou superar uma condig¢ao por
meio da nogéo de “plasticidade”, que entende a inteligéncia como algo dinamico, e como
afirma Costa (2006, p. 233), “acredita na capacidade dos individuos se adaptarem visando
superar os impedimentos encontrados”.

Nesse sentido, no percurso de atuacao do trabalho de parceria entre a sala comum
e a Educacéo Especial, temos o estudante D., com 4 anos de idade, matriculado no ano
de 2019 no primeiro periodo da Educacao Infantil de uma escola publica da rede federal
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de ensino, com diagnéstico de Autismo Infantil, na linha da Sindrome de Asperger. Esta
sindrome é definida por Orru (2019, p. 1)

A Sindrome de Asperger se enquadra no bojo do Transtorno do Espectro
Autista (APA, 2013) e esté relacionada as alteracoes qualitativas na interacéo
social, interesses restritos, sensibilidade a mudancas e rotinas, além de déficits
de comunicagéo. As dificuldades ou limitagdes relacionadas a comunicagao
dizem respeito as inadequacotes de respostas em conversas, a inabilidade
em interpretar sentidos e significados tanto nas relagdes ndo-verbais como na
interpretacéo de textos.
De acordo com Kilin (2006), ha variantes entre o Autismo e a Sindrome de Asperger.
Enquanto o primeiro se refere a um prejuizo permanente nas relagbes de interagéo e nos

comportamentos sociais, 0 segundo é caracterizado pelo autor (KLIN, 2006, p. 8):

[...] por prejuizos na interacéo social, bem como interesses e comportamentos

limitados, como foi visto no autismo, mas seu curso de desenvolvimento

precoce esta marcado por uma falta de qualquer retardo clinicamente

significativo na linguagem falada ou na percepgdo da linguagem, no

desenvolvimento cognitivo, nas habilidades de autocuidado e na curiosidade

sobre 0 ambiente. Interesses circunscritos intensos que ocupam totalmente o

foco da atencéo e tendéncia a falar em mondlogo, assim como incoordenacéo

motora, sao tipicos da condigdo, mas ndo sao necessarios para o diagnostico.

Nesse sentido, a familia nos traz informagdes importantes que vdo ao encontro

com o diagnostico, no sentido de compreendermos algumas especificidades da crianga,

e nao de o limitarmos pela sua condicao orgénica. Sendo relato apresentado pelos pais,

D. nasceu de parto natural, andou préximo a 1 ano de idade e comegou a desenvolver a

fala precocemente. Aos dois anos de idade ja identificava as letras e apresentava intenso

interesse em realizar leituras, demonstrando elevado potencial em brincadeiras com blocos

e pecas, com uma organiza¢do minuciosa desses objetos. O estudante ja havia frequentado

outro espago escolar antes do atual. A familia relata, ainda, que D. apresenta uma fala

imitativa, ndo fazendo o uso da primeira pessoa “eu” e demonstra interesses restritos e,

por isso, muitas vezes, especialmente o pai, via-o como uma crian¢a desafiadora, com
dificuldade em flexibilizar combinados, dizendo que D. queria as “coisas do jeito dele”.

Com base em estudos da teoria de Vigotski, no espaco escolar, através da mediagédo

do adulto e da interagdo com os colegas, os estudantes aprendem e, assim, desenvolvem-

se. Numa proposta de didlogo com essa teoria e com as informacgdes apresentadas pela

familia, iniciamos o relato apontando as ac¢des e reflexdes da professora regente quanto ao

acesso do estudante D. no ambiente da sala comum e aos desafios e possibilidades que essa

incluséo possibilitou a sua atuacao docente. Depois, partimos para as acoes desenvolvidas

pela professora da &rea da Educacao Especial da escola no atendimento especifico a esse

estudante, dialogando, por fim, com as observacbes e agbes da estagiaria. Somando a

reflexao a ser apreendida, foram utilizadas como fontes principais os registros fotograficos
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e as anotagbes sobre distintos aspectos e elementos apresentados pelo estudante D.

A dindmica da turma do 1° periodo, denominada “Turma do Amarelo”, a qual o
estudante D. pertenceu no ano de 2019 junto a outras 14 criangas, foi observada e registrada
pela professora regente como um grupo bem alegre, que interage muito entre si, criativo
e desenvolveu bem as propostas pedagogicas. Desenvolveram bastante a autonomia ao
longo do ano, no qual observou-se que muitas criangas passaram a se expressar melhor
em questdes de conflitos, habitos de higiene e busca de solucgbes.

D. sempre foi um estudante que contribuiu ao grupo no sentido cognitivo e de
entendimento das orientacdes e, com o passar do tempo, foi se desenvolvendo mais
emocional e socialmente. Houve dias em que ndo abria mao da sua vontade, apresentando-
se mais alheio ao que estava acontecendo e negando-se a realizar o que era proposto. Para
apoia-lo nesse sentido, utilizamos muito estratégias de mediagcdo, como a da “espera”,
aguardando-o acalmar-se e levando-o a observar suas préprias agdes; de dialogo,
buscando falar com ele com voz mais calma, chamando-o para um pouco mais distante
dos colegas; e, principalmente, da potencializacao das interacbes com as outras criangas,
para que ele observasse 0s colegas, ou eles tentassem ajuda-lo quando néao estava bem
emocionalmente.

No decorrer do ano, D. passou a demonstrar mais autonomia afetiva, deixando
de procurar a professora em momentos de conflitos com os colegas e buscando resolver
sozinho pequenos problemas. Mas houve dias em que demonstrava muita frustracéo
e estava bem conflituoso consigo mesmo e com os préximos. Usando recursos da
antecipagéo da rotina, a professora comunicava a D. o que aconteceria, para que fosse
aceitando melhor os combinados e regras colocadas em relacdo aos momentos, bem como
suas proprias decepgbes. Assim, passou a ouvir mais os colegas e a instrugdo do adulto,
expressando-se melhor em suas emocoes e frustracdes.

Considerando que ele ja havia chegado a escola com uma gama de conhecimentos,
foi necessario intervir e criar estratégias de enriquecimento curricular para que ele
ampliasse mais suas aprendizagens e, assim, também seu nivel de interesse e participagédo
nos diferentes momentos e ambientes, agugando sua curiosidade para além do foco da
atencéo e realizagéo das propostas. Como D. comecou a ler com 2 anos, na turma, umas
das formas de estimular e mediar essa ampliagcdo foi promover momentos em que ele
lesse para os colegas diferentes portadores de textos (livros, gibis, receitas, palavras que
fazem parte do espacgo social da escola), como também ajudar o outro em suas leituras e
interpretacdes.

D. inicialmente ndo demonstrava gostar muito de ajudar seus colegas quando
eles necessitavam, tanto nas atividades, brincadeiras ou jogos. Conforme foi ampliando
suas interacoes, ele passou a se comunicar melhor com os colegas e a ajudar quando
precisavam, bem como também aumentou os conflitos com alguns coleguinhas, em

momentos como a roda, a fila e até mesmo no parque. Porém, mesmo ampliando sua
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comunicacéo e interagdes, incentivamos a familia que buscassem um acompanhamento
fonoaudiolégico para ele, a fim de contribuir com o processo de expressao oral do estudante
D. nos diferentes espacos e momentos, principalmente para que ele possa expressar
melhor aos coleguinhas suas ideias e sentimentos.

O interesse de D. pelos diferentes géneros textuais, principalmente os gibis, ampliou
muito. Entendemos que isso foi provocado principalmente porque ele ja lia e, no segundo
semestre, realizamos mais atividades relacionadas a esse portador de texto. Esse interesse
se intensificou de tal forma que, em certos momentos, D. se desligava da turma e suas
negacbes ampliavam-se. A nossa estratégia, entdo, foi realizar combinados com ele, de
que depois de participar das propostas, ele voltaria a ler o gibi, ou que emprestariamos
para ele levar para casa. Destacamos, aqui, 0 quanto isso contribuiu com a ampliagéo do
contato das outras criangas com os gibis.

D. também comecgou a fazer repeticoes orais das falas dos personagens dos gibis
ou propagandas de canais de televisdo. Diante disso, sempre buscavamos retornar sua
atencdo para o momento da sala, o que funcionava. Porém, em espacos mais amplos, como
0 parque, ele deixava de brincar com 0s colegas para realizar sozinho essas “imitacbes
de falas”. Nesses momentos, era necessario mediar e convida-lo constantemente as
interacdes sociais.

No meio do ano letivo, D. comecou a negar atividades que solicitavam registro por
meio de desenhos, dependendo do seu nivel de interesse. Como ele desenvolveu a parte
da escrita no percurso dessa turma, isso tem o levado a preferir a realizacéo de registros
escritos, negando os desenhos. Trata-se de algo dele que ndo vemos dificultar em nada
suas participagdes; pelo contrario, s6 contribuiu ao grupo, demonstrando que ele ampliou
suas habilidades.

Quanto as atividades que envolvem os Projetos, apresentou muito interesse e
uma participagéo ativa. D. gostava de trazer informagdes sobre as pesquisas, apresentar
0 que descobria, bem como participar com bastante interesse das atividades culturais e
momentos fora da escola. Nas acdes referentes aos jogos, passou a compreender mais
0s objetivos e as regras elaboradas, ndo aceitava muito “perder”’, mas com o tempo foi
assimilando melhor os combinados. E nas compreensdes acerca da identificacao da escrita
dos numerais, passou a demonstrar interesse maior por esses conceitos.

Para buscar mediar esses processos com o estudante D., foi necessario entender as
relacbes entre dois conceitos em Vigotski. Primeiramente o de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), como sendo:

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob orientagdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI,
1998, p. 112).
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E o de “meios”, conforme temos também em Vigotski (1998):

[...] O uso de meios artificiais — a transi¢céo para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operacdes psicoldgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo interior
as novas fungdes psicolégicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar
a légica superior, ou comportamento superior com referéncia a combinagao
entre o instrumento e o signo na atividade psicolégica. (p. 73).

No caso do nosso estudante, ja apresentamos caracteristicas em relagdo a Zona
de desenvolvimento real, ou seja, o que ele consegue fazer sozinho (ler, realizar habitos
de higiene, falar, realizar atividades). Porém, nesse momento, sintetizamos os principais
meios que usamos a fim de criar a ZDP foram:

»  Géneros Literarios: por ja realizar atos de leitura, D. ampliou durante o ano de
2019 seus conhecimentos sobre a escrita, diferenciando os varios tipos de ca-
racteres (letras maiusculas, minasculas, acentos, pontuacoes etc.). Utilizamos
esse recurso (especialmente os gibis) para despertar o interesse dele por algo
do qual se negava a participar. Quando era algum livro de literatura infantil ou
gibi que nédo conhecia, além de promover o conhecimento de novas palavras e
histérias, ele participava com maior interesse.

»  Brinquedo: que ndo tem sentido apenas como objeto, mas por meio do qual ele
interagia mais com os colegas, ampliava o repertério de palavras, imaginacéao,
ideias, criatividade e significado, indo ao encontro com o que Vigotski (1998,
p. 127) afirma sobre “dirigir seu comportamento ndo somente pela percepg¢ao
imediata dos objetos ou pela situacdo que a afeta de imediato, mas também
pelo significado dessa situagao”.

+ Ritual da chegada: ficar com ele fora do ambiente da sala quando se negava a
entrar, até que se sentisse confortavel para entrar e participar.

+  Oportunidades de expressar-se corporal e oralmente em brincadeiras que esti-
mulassem a imaginacgéo e fantasia, como o momento de contacédo de historias,
e também nas apresentac¢des com presenca de publico, que, conforme a familia
relatou, nunca havia acontecido até entéo.

+  Estratégias em que pudesse demonstrar sentimentos pelos colegas, quando
estavam tristes ou em diferentes emocdes. D. passou a se interessar pelo que o
outro estava sentindo. Apds jogar com um colega e perder, ao contrério de cho-
rar, ele ficou tdo animado com a alegria do ganhador, que o abragou (Figura 1).
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Figura 1 — D. e colega abragam-se apds jogarem juntos.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Em um trabalho de complementagéo ao que ocorre na sala comum, destacamos
agora a importancia da atuagéo da area da Educacéao Especial dessa escola, embasada e
fundamentada em uma nova concepcgéo que complementa ou suplementa o processo de
ensino na sala de aula comum.

Nesse sentido, o servico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
caracterizado como uma acgdo dessa area destinada aos estudantes considerados como
publico da Educagcédo Especial, e tem como objetivos identificar, elaborar e organizar
0s recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagcdo dos estudantes, considerando as suas diferentes necessidades de forma
a complementar e suplementar a formacao do estudante, por meio de atividades que
se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagao. A partir disso, é possivel realizar uma avaliacdo detalhada de caso e propor
um plano de trabalho para cada estudante, valorizando as particularidades de cada sujeito,
como feito com o estudante D.

Nesta perspectiva, o trabalho se da na interlocucdo do AEE com os profissionais
do espaco escolar e da familia, a fim de observar a funcionalidade e a aplicabilidade
utilizada no desenvolvimento do plano para o estudante. Durante os diferentes momentos
do assessoramento a classe comum, foi possivel identificar varios aspectos sobre o
desenvolvimento de D, possibilitando uma aproximacdo no sentido de descobrir 0 que
desperta a atencéo e os interesses do estudante no ambiente da sala de aula, o que ele ja
conseguia fazer sozinho, como se comunicava, a fim de ajudéa-lo a identificar e a recorrer a
outras formas de comunicagéo no grupo.

Diante disso, no sentido de complementar as condi¢cdes de acesso, participacéo e
aprendizagem de D., o AEE pautou os atendimentos semanais em atividades junto a outras
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criancas, visando o desenvolvimento global dele por meio de momentos diversificados,
como: jogos, interpretacéo de histérias de livros (com e sem textos), além de atividades
psicomotoras. Inicialmente, ele seguia um ritual de chegar, ler um livro e, gradativamente,
foi conseguindo saltar esse momento e ir direto para as brincadeiras com os colegas,
brincadeiras como de estacionamento, de cidade e jogo de bolas de gude.

Nos primeiros contatos no AEE, D. preferia ficar sozinho, lendo ou na companhia
de adultos. Ele resistia em realizar as atividades e ao ser convidado para brincar com
0s colegas, recusava, ndo demonstrando interesse pela brincadeira do grupo. Apés um
tempo, D. foi interagindo com os colegas, ficando bastante interessado nas brincadeiras de
estacionamento, de cidade e jogo de bolas de gude.

Dessa forma, pautamos o atendimento no estabelecimento de dialogos na primeira
pessoa, evitando a repeticao e propiciando a crianga fazer os comandos, como: “Eu preciso”,
“Eu quero”, “Eu fiz”, “Eu quero brincar com vocés”, “Me empresta o carrinho amarelo”, “Me
da licenca”, “Eu ndo quero isso”, como também comunicacdo expressiva, como olhar e
observar os colegas ao seu lado, imitar os sons referentes ao contexto da brincadeira,
como 0s sons da buzina, o barulho do helicoptero, do prédio caindo. Outra possibilidade
de mediagdo desse momento foi incentivar que D. fizesse a leitura (de livros de literatura
infantil e gibis) para os colegas que participavam junto dele no AEE, de modo a apoia-lo a
contar e interpretar o que leu, vivenciando outras possibilidades de dialogo.

Nas atividades para o desenvolvimento da comunicacgéo oral, houve momentos de
estimulo para as brincadeiras imaginativas ou simbélicas para a sua idade, ampliagdo de
interesses e brincadeiras além dos livros/gibis, como jogos em duplas, trios, com/sem a
autoria do estudante, jogos com o objetivo de trabalhar a tolerancia ao erro, a espera
do outro, além também de outras possibilidades de composi¢do do jogo e do brincar. A
intencdo desses momentos era incentiva-lo a interagir, usando a linguagem oral.

Em relagédo a linguagem, D. apresentou significativas mudancas também no que
se refere ao relacionamento com os colegas e tolerancia as frustragdes. Sendo assim,
0s jogos verbais com o objetivo de estimular as habilidades comunicativas e de memoéria
foram estratégias que apoiaram as intervengoes.

Em relacdo aos aspectos psicomotores, D. mostra-se seguro, brinca, corre e
apresenta bom potencial motor fino. Desenha com riqueza de detalhes, apresenta
significativa memoria visual, reproduzindo situagdes anteriores com detalhamento e zelo.
Nos aspectos especificos da cognigcéo, o estudante apresenta potencial acima da média,
compreende o que lhe é solicitado e executa as tarefas, porém muitas vezes resiste as
atividades, trazendo situagbes anteriores que se traduzem em uma rigidez para novas
situacoes.

Dessa maneira, o servico da Educacao Especial representa um apoio potencialmente
necessario para D. principalmente na identificagdo das barreiras a sua participacéo e na
diversificacao de estratégias pedagogicas para seu engajamento e aprendizagem, com o
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foco da atuagéo no fazer pedagdgico em sala de aula, implicando a participagéo da familia
e dos envolvidos neste processo para o alcance de objetivos comuns. E como parte das
acOes coordenadas por essa area e orientadas pela professora da sala comum, existe o
Estagio Projeto Incluir’, do qual relacionam-se as experiéncias relatadas a seguir que foram
realizadas pela estagiaria como apoio ao processo de desenvolvimento e aprendizagem do
estudante D. e de outra crianga da turma, a qual néo relataremos no presente texto.

Para aléem desse acompanhamento, a estagiaria considera o Projeto Incluir como
uma rica oportunidade para que graduandos das licenciaturas da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) possam ter contato com o ambiente escolar e desenvolver metodologias
e estratégias que contribuam com o processo de ensino e aprendizagem do estudante, de
modo a enriquecer a experiéncia profissional enquanto futuros (as) professores (as).

Ao longo do desenvolvimento do estagio, foi possivel acompanhar e participar de
inimeras propostas no cotidiano escolar da Educacéo Infantil, mas a estagiaria selecionou
alguns que possibilitam perceber a importancia da mediagdo no processo da incluséo.
Foram elencados tanto momentos realizados com a professora regente, como rodas,
lanches, parque de areia, floresta encantada e parque, como outros desenvolvidos pelos
demais profissionais da escola, como as aulas de Educacao Fisica, de Dancga, do Espago
Cultural e a Brinquedoteca. Diante dessa diversidade de atividades, ambientes e momentos,
o processo de mediacao, direta ou indiretamente, ocorreu de maneira continua, buscando
contribuir com a participagéo e a inclusdo do estudante D. no cotidiano escolar.

Inicialmente, acdes como a “Contagéo de Historia”, a apresentagéo das tarefas de
casa e as atividades de sala de aula foram desafiadoras para D. Por isso, como traz Costa
(2006), inspirada nas ideias de Vigotski, foi de fundamental importancia no processo de
mediacao, despertar e fortalecer as areas de interesse da crianca ja citadas anteriormente,
bem como utilizar recursos adaptados que promovam o desenvolvimento de estimulos para
a superacao dos impedimentos encontrados, preocupando-se, como recomenda Costa
(2006, p. 236), em “colocar o estudante como sujeito do processo”.

Sobre a ambientacdo nos diferentes espagcos da escola, durante os primeiros
contatos, como tudo era muito novo e diferente para a crianga, suas reacoes foram bem
diversas. O estudante D. expressava suas inquietudes principalmente através do choro,
talvez por ser um lugar com pessoas e espacos desconhecidos, ou ainda por ndo conseguir
expressar de outra maneira os seus sentimentos e emocdes. Foi necessario reconhecer e
respeitar o tempo de D. para ambientar e assimilar o0 que acontece ao seu redor. Por isso,
a melhor escolha era acompanha-lo e incentiva-lo a entrada na sala ou participagéo de
alguma proposta. Atitudes como forga-lo ou obriga-lo tinham efeitos negativos e tendiam a
acentuar sua incompreensao e negagao.

1 O Projeto Incluir surgiu na ESEBA/UFU no ano de 2006 e, no ano de 2019, atendia ao todo de 44 criangas. Sua inten-
¢ao, segundo Ferreira, ndo é s6 incluir criangas com deficiéncia, mas pensar em um ensino direcionado a todos. Dentre
as atividades realizadas pelos monitores inscritos no Projeto, estd 0 acompanhamento e o auxilio, se necessario, de
criangas publico-alvo da Educacéo Especial.
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Areacgéo de choro também esteve presente durante momentos em que se frustrava.
Seja na realizagéo de alguma atividade que ndo ocorreu da maneira como planejou, ou
quando sua mochila estava fora da plaquinha especifica ao seu nome. O frustrar, no caso
da Sindrome de Asperger, é importante ndo sé para que a crianca seja instigada a reagir
diante de situagbes que lhe parecem complicadas, mas também para que ela entenda a
possibilidade de resolver, seja com a mediagdo de um adulto ou sozinho.

Os momentos compartilhados com a turma, como a roda ou atividades, também
foram fundamentais para D. interagir e desenvolver relagbes afetivas com os colegas,
professora e estagiaria. Destacamos a experiéncia registrada a partir da exploragéo da
literatura infantil “Qual € a cor do Amor”, da autoria de David Wojtowycz e Linda Strachan.
Em um primeiro momento, em roda (Figura 2), a professora leu a historia para as criangas,
que ouviam e “liam” as imagens de cada pagina. A partir dela, cada estudante pdde
expressar por meio de uma pintura qual a cor representa o sentimento de “amor” para
ele(a).

Buscando uma participacdo mais ativa de D., a professora convidou que ele lesse a
histéria para toda a turma, €, no momento da atividade, explicou que D. poderia observar
e registrar outras maneiras de expressar seus sentimentos, como por meio do recurso da
escrita e/ou colorir. D. ndo queria apenas pintar, por isso foram ampliadas as possibilidades
para ele, mas ao ver seu coleguinha participar do momento (Figura 3), ele despertou um
maior interesse pela pintura e se expressou dessa forma, como 0s seus colegas.

Figura 2 — Estudantes e professora em roda na sala de aula, D.realizando a leitura.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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Figura 3 — D. pintando junto ao colega, durante a atividade em sala de aula.

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Outra estratégia de mediacdo continua foi insistir com o estudante D. na realizagao
das atividades, aliando a explicacdo da proposta com o convite antecipado a participagéo,
para que a crianga rompa certas negacdes e sinta-se incluida. Desse modo, promover
sua participacao significa instigar e desenvolver sua criatividade e interacbes, aliadas ao
aprendizado. Por exemplo, em uma atividade coletiva de colagem (Figura 4), permite-se
que todas as criangas, inclusive o estudante D. possa colar material concreto em um cartaz
coletivo, desenvolvendo a relagéo entre a quantidade do material colado e a representacéao
escrita do numeral que representa essa quantidade. A mediacdo é observada desde a
explicacdo da proposta até a agéo de “colar”, pois algumas criangcas necessitam de apoio
para realizar a colagem.

Figura 4 — Professora e estudantes em atividade coletiva de colagem

Fonte: Acervo das pesquisadoras.
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A participagédo do estudante nos diferentes espacos e ambientes além da sala de
aula foi um elemento importante para que a crianca se aproximasse mais da estagiaria e
até desenvolvesse acdes de maneira natural, partindo do seu proprio desejo. Podemos ver,
por exemplo, na imagem abaixo, quando D. despertou o interesse em tirar uma “selfie”,

onde a camera esta sendo representada pela sua mao (Figura 5).

Figura 5— Selfie do estudante D e estagiaria em momento de descontragdo

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

E interessante pontuar também que no inicio do ano letivo, o estudante tinha
bastante dificuldades em participar de aulas especializadas, geralmente realizadas
em ambientes diferenciados, necessitando de bastante intervencdo e mediagdo dos
professores e professoras, especialmente da estagiaria. No entanto, ao decorrer do ano,
D. foi ampliando suas interagdes de forma mais autbnoma com os diferentes ambientes e
docentes, modificando suas a¢des também com a estagiaria.

Outro momento relevante de mediagéo ocorreu durante a aula de Educacéo Fisica,
ministrada pelo professor L. Certo dia, devido a um imprevisto, houve uma substituicao
de L. por outra profissional, a professora S. E comum D. estranhar mudancas, entretanto,
sua inquietude foi amenizada quando a professora emprestou seu relégio como estimulo
a sua participacao. Assim, coube a estagiaria falar as marcacdes para ele: por exemplo,
quando seria feita determinada atividade, quando retornariamos para a sala e quando
deveriamos devolver o relégio para a professora S. O “controle” do tempo possibilitou para
D. uma sensacgéao de conforto e a compreensao dos comandos da professora, uma vez que
ele devolveu o objeto na hora combinada, as 17h00, afirmando que estava na “hora de

devolver o relégio”.
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31 CONSIDERACOES

A partir do presente texto, foi possivel observar a importancia da mediagédo sempre
continua, mas de forma a possibilitar a participacao e interagdo de D. com o outro, com
0s ambientes e atividades. Participar integralmente das atividades em que o estudante
D. esteve presente permitiu em um trabalho colaborativo de parceria entre docentes e
estagiaria, o desenvolvimento de estratégias mediacionais que contribuiram para atenuar
processos de negacgédo, de angustia e frustragdo da crianga e ampliar suas participagoes e
interagbes no processo educacional.

Além disso, as mediacdes realizadas junto a D. contribuiram com o seu acesso
e sua permanéncia no processo escolar, de maneira que foi incluido em todas acbes e
propostas realizadas, onde seus proprios modos de expressdes, 0s seus sentimentos e
emocdes, levando em conta as especificidades desafiadoras relacionadas as caracteristicas
da Sindrome de Asperger, foram mediadas e potencializadas, e ndo desconsideradas no
processo.

Partindo do pressuposto de que a escola € um espaco plural, onde temos a presencga
de estudantes com diversas especificidades culturais, historicas e sociais, entendemos que
pensar o incluir na visdo vigotskiana é levar em conta as diferencas de cada estudante,
concebendo que todos e todas tém potencial e que a inteligéncia pode ser desenvolvida
para além dos possiveis limites.

Dessa forma, consideramos que os profissionais da educacgéo realizam um papel
fundamental no processo de mediacao para a promoc¢ao da aprendizagem de todos os seus
estudantes e as estratégias de mediacdo sdo fundamentais especialmente para os que séo
considerados publico da Educacgéo Especial, a fim de que tenham suas especificidades
respeitadas, consideradas e potencializadas. E, a partir disso, possam encontrar outros
meios que 0s ajudem a romper com as possiveis dificuldades e/ou limites.
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RESUMO: Atualmente a problematizacdo da
denominada “Doutrina do choque” revela-se
de suma importancia, posto que contribui para
a conscientizacdo e discusséo da fragilizacao
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da democracia e dos direitos e liberdades
fundamentais humanas historicamente
conquistadas. O presente artigo procura analisar
a denominada “Doutrina do Choque” no que
tange ao seu contetdo e a sua implementacao
enfatizando as suas influéncias enquanto uma
faceta do modelo econémico neoliberal, e os
desdobramentos das medidas de “choque”
nos regimes democraticos contemporéneos.
Nesse contexto, evidencia a relevancia da
concretizacao do direito humano a educacao
e da Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
destacando o carater civilizador, emancipatorio
e alternativo da educag¢do em e para os direitos
humanos as politicas e estratégias do choque.
Para tanto, empreende uma andlise acerca dos
delineamentos gerais da “Doutrina do choque”
enfatizando os contextos de implementagéo na
contemporaneidade, notadamente, a experiéncia
chilena e a norte-americana. Posteriormente,
procura discutir a provavel transposicdo dessas
estratégias e propostas ja em curso no Brasil no
ambito econémico e social bésico, com énfase
na area da educacdo. Por fim, reconhece a
educagdo como um direito humano fundamental
de todos, bem como a centralidade da educacao
para o desenvolvimento da personalidade
e o fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, = amplamente  assegurada em
documentos e instrumentos internacionais, assim
como em sede constitucional e de legislacao
infraconstitucional. A guisa de concluséo,
procura destacar a potencialidade da Educacéo
em Direitos Humanos (EDH) a construgdo de
sujeitos de direitos em face do seu insito carater
civilizador, emancipatério e transformador da
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realidade social.
PALAVRAS - CHAVE: Democracia. Direitos Humanos. Doutrina do Choque. Educagéo.
Emancipacéo.

ABSTRACT: Currently, the problematization of the so-called “Shock Doctrine” is of paramount
importance since it has contributed to raising awareness and discussing the fragility of
democracy and the fundamental human rights and freedoms historically conquered. This article
seeks to analyze the so-called “Shock Doctrine” about its content and its implementation,
emphasizing its influences as a facet of the neoliberal economic model, and the consequences
of “shock” measures in contemporary democratic regimes. In this context, it highlights the
relevance of the realization of the human right to education and of Education in Human Rights
(EDH), highlighting the civilizing, emancipatory and alternative nature of education in and
for human rights to the shock policies and strategies. To this end, it undertakes an analysis
of the general outlines of the “Shock Doctrine” emphasizing the contexts of implementation
in contemporary times, notably the Chilean and North American experience. Subsequently,
it seeks to discuss the probable transposition of these strategies and proposals already
underway in Brazil in the basic economic and social sphere, with an emphasis on the area of
education. Finally, it recognizes education as a fundamental human right of all, as well as the
centrality of education for the development of personality and the strengthening of respect for
human rights, which is widely ensured in international documents and instruments, as well as
in constitutional and legislation areas. infraconstitutional. As a conclusion, it seeks to highlight
the potential of Education in Human Rights (EDH) for the construction of subjects of rights in
view of their unique civilizing, emancipatory and transforming social reality.

KEYWORDS: Democracy. Human Rights. Shock Doutrine. Education. Emancipation.

11 ADOUTRINA DO CHOQUEEA FRAGILIZAQAO DOS DIREITOS
HUMANOS E DA DEMOCRACIA

A discusséo acerca da implementacdo da “Doutrina do Choque” em contextos
democraticos contemporaneos revela-se deveras importante, posto que referida doutrina
evidencia-se como mais uma das facetas do modelo econdmico neoliberal, estruturando-
se partir da combinagéo entre as estratégias de radicalizagédo das politicas econdmicas de
livre mercado e a restricdo e a supressao dos direitos e garantias fundamentais.

Ao longo do tempo, a continuidade desta pratica de cunho neoliberal pode resultar
em apatia e/ou monotonia social extremas. Ao suplantar modelos criticos anteriores impede
o fortalecimento de modelos politicos e socioeconémicos considerados mais humanizados
e consentaneos com a protecdo do Estado Democratico de Direito.

Com vistas a melhor anélise sobre implementacdo das “politicas ou praticas do
choque” encaradas como mais uma das facetas do modelo econémico neoliberal, assim
como a sua contribuicédo a fragilizagdo dos direitos humanos e dos regimes democraticos,
se faz necessario apresentar os tragos gerais e algumas implicagcdes entre o liberalismo

classico, o neoliberalismo e a democracia.
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Pode-se afirmar que a democracia e o liberalismo sdo conceitos fortemente inter-
relacionados e constituem uma jungdo complexa. A democracia pode ser entendida como
uma pratica governamental inserida em uma forma de governo, portanto, se refere a
distribuicdo do poder no ambito estatal. Ja o liberalismo enquanto concepcéo de Estado,
pode ou n&o assumir um viés democratico.

Conforme afirma Norberto Bobbio, a democracia seria uma decorréncia “natural” do
liberalismo, pois o processo de democratizagé@o tendo sido impulsionado notadamente pela
ampliacao do sufragio, de certo modo, contribuiu para a crise do modelo de Estado Liberal
Classico. O autor destaca que o Estado liberal pode ser compreendido tanto por meio dos
limites impostos aos poderes do Estado quanto a partir dos limites das fun¢des estatais. O
primeiro diz respeito ao Estado de Direito, e 0 segundo ao Estado minimo'.

Nesse sentido, sob a 6tica do pensamento liberal classico de Adam Smith, cabe
destacar que o sistema da liberdade “natural” impde ao Estado o cumprimento de apenas
trés deveres, quais sejam, a defesa da sociedade contra os inimigos externos; a protecao
de todo individuo das ofensas que a ele possam dirigir os outros individuos; e, por fim a
execucao das obras publicas que ndo poderiam ser confiadas a iniciativa privada. (Smith
apud Bobbio, 2013). A Constituicdo representa uma das formas garantidoras do Estado
de Direito ao assegurar a liberdade e a igualdade aos individuos, e ao mesmo tempo, na
esteira do liberalismo classico, juntamente com os poderes do Estado um mal necessario
para a manutengéo da ordem publica interna e externa2.

Assim, pode-se afirmar que as principais premissas do pensamento liberal classico
constitui a base do que atualmente é denominado de neoliberalismo, em seu sentido mais
amplo®. Milton Friedman ao sustentar a relevancia da preservagao da liberdade individual
em face do estado, enfatiza a importancia de empreendimentos privados atuarem num
contexto de livre mercado, ou seja, num sistema de liberdade econémica e politica, bem
como destaca o papel prioritario do capitalismo competitivo. Aduz Friedman a funcgéao restrita
de atuacao estatal no que a organizacao da atividade econémica em sociedades escoradas

no livre agir do mercado (Friedman, 2014).* Nesse contexto, cabe destacar que as formas
1 Por conseguinte, o Estado pode assumir tanto um viés de Estado de Direito que ndo seja minimo, v.g., o Estado
social contemporaneo, quanto um cariz de Estado minimo “que néo seja um Estado de direito (tal como, com respeito
a esfera econdmica, o Leviatéd hobbesiano, que é ao mesmo tempo absoluto no mais pleno sentido da palavra e liberal
em economia) ”. (Bobbio, 2013, p.18).

2 Revela-se ai, a complexa e mutua relagéo entre “a liberdade do individuo com respeito ao poder soberano e, em

consequéncia, a subordinagdo dos deveres do soberano aos direitos ou interesses do individuo”, Bobbio (2013, p.23).
3 Trata-se de uma doutrina que melhor se desenvolveu a partir da década de 1970, fundada na defesa da liberdade ab-
soluta do mercado em detrimento a intervengédo estatal na economia. Cabe ao Estado atuar apenas em setores conside-
rados imprescindiveis a ordem social, ou seja, a defesa da seguranca interna e externa, e mesmo assim, minimamente.

4 Ressalta-se que, embora a doutrina de Adam Smith e de Milton Friedman constituam forte embasamento teérico e até
préatico — como é o caso do pensamento de Friedman — & implementagao da Doutrina do Choque, ha que se enfatizar,
a diferenga entre Smith e Friedman no que se refere a ndo aceitagdo pelo primeiro da possibilidade de execucéo das
obras de infraestrutura publicas serem realizadas pela iniciativa privada. Por outro lado, Friedman afirma que a inicia-
tiva privada é essencial para a existéncia do livre mercado. Para ele, cabe ao estado apenas atuar como um arbitro se
encarregando de determinar, interpretar e aplicar as “regras do jogo” aprovadas. A fungdo do governo se circunscreve
a protecéo dos cidaddos, uns para com os outros, e a defesa externa frente aos inimigos além-fronteiras. Cabe ao Es-
tado apenas manter a lei, a ordem, garantir o cumprimento dos contratos privados e estimular mercados competitivos
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de concretizacdo da “Doutrina do choque” se déo a partir da assuncgéo as referidas ideias,
em especial aquelas sustentadas pelo modelo econémico neoliberal.

Segundo ensina Naomi Klein®, as estratégias utilizadas pelos neoliberais com
vistas a implementarem da “versdo fundamentalista do capitalismo” sdo resumidamente:
a configuracdo de um cenario perfeito marcado por uma grave crise, o choque; a venda
de parcelas do Estado a investidores privados (durante o choque); e, a permanéncia das
mudancas implementadas (ap6s o choque). (Klein, 2008). Klein explica com base na
doutrina de Friedman, que ocorre uma exploracédo do estado de choque, isto é, o capital
tira proveito do medo e da desorientagcdo gerada por situacbes de calamidade publica,
desastres, crises ou guerras para implementar suas politicas radicais de livre mercado.®

Dessa maneira, posteriormente a uma guerra, a um atentado terrorista, uma crise do
mercado, ou um desastre natural, configura-se o cenério perfeito para que o governo atue
em conjunto com as megacorporacdes aproveitando o momento de instabilidade social
para implementar as “politicas de choque”. As estratégias se restringem basicamente as
medidas tendentes a suspensédo dos direitos e garantias fundamentais, a efetivacdo de
privatizacdes de setores estratégicos e de areas basicas, tais como, saude, educagéao e
previdéncia. Com vistas a reafirmar as suas conclusdes, Naomi Klein empreende ainda, uma
profunda e detalhada analise sobre o desenvolvimento do capitalismo na década de 1970,
buscando problematizar os “mitos” econdmicos ocorridos pelo mundo, principalmente, o
primeiro grande experimento dos Chicago Boys’ no Chile, durante o governo ditatorial de
Augusto Pinochet.

A entrega da responsabilidade econémica aos chamados “Chicago boys”, formados
na linha neoliberal de Milton Friedman, seu mestre na Escola de Economia de Chicago,
significou a colocag@o em pratica de uma politica decididamente favoravel aos interesses
do capital financeiro nacional e internacional. Com a politica de choque se intensificava
a recessao, administrando-a na direcdo de um novo modelo econdémico, baseado na
exploracdo das chamadas “vantagens relativas” da economia Chilena. (Sader, 1983, p.40).
Evidencia-se por oportuno, que a acumulacao do capital foi utilizada naquele momento no

Chile com vistas a privilegiar os ramos de exportacéo. 8

(Friedman, 2014).

5 Conferir a sua obra considerada referéncia na tratativa acerca da implementacao da doutrina do choque intitulada
“Doutrina do choque: a ascensao do capitalismo do desastre”, publicada em 2008.

6 Num de seus mais influentes ensaios, Friedman elaborou em termos teéricos a tatica nuclear do capitalismo contem-
poraneo que eu aqui denomino de doutrina do choque. Ele observou que “somente uma crise — real ou pressentida
— produz mudanca verdadeira. Quando a crise acontece, as agbes que séo tomadas dependem das ideias que estdo a
disposigdo. Esta, eu acredito, € a nossa fungéo primordial: desenvolver alternativas as politicas existentes, manté-las
em evidencia e acessiveis até que o politicamente impossivel se torne o politicamente inevitavel” (KLEIN, 2008, p. 16).
7 O termo foi usado inicialmente para se referir a um grupo de jovens economistas chilenos que fizeram doutorado
ou mestrado na Universidade de Chicago, considerada referéncia em estudos sobre liberalismo econémico, e poste-
riormente retornaram ao seu pais, contribuindo para a implementagéo das politicas neoliberais durante a ditadura de
Pinochet.

8 Entretanto, em face da crise internacional, os investimentos estrangeiros no pais retornaram em pequena escala,
gerando forte déficit nacional e fragilizando a economia chilena, sendo necesséario que o governo militar obtivesse
empréstimos e créditos junto aos bancos privados internacionais. Os créditos e empréstimos substituiram a poupanca
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Nessa linha, David Havey afirma que as crises causadas pela concorréncia
desenfreada entre as empresas privadas promovem os excedentes de capital, que se
transforma em excedentes de forga de trabalho e que desencadeiam os excedentes de
mercadorias. As mercadorias que ndo sao vendidas acumulam-se e acarretam, por um
lado, o desemprego e a miséria da classe trabalhadora, e por outro, os privilégios e a
garantia de seguranca de mercado para os monopdlios e oligopdlios. Harvey, (2003).

Além disso, ocorreram privatizacdes em larga escala e a redugcdo massiva de
investimentos em despesas sociais, com a reduc¢éo significativa do papel do estado, o que
gerou acentuada polarizacéo e disparidade entre a populacéo pobre e as megacorporacoes
que incentivavam a politica de livre mercado. Assim, o denominado “imperialismo” é
responsavel em grande medida pelas maiores e mais nefastas violacoes aos direitos
humanos, haja vista que a busca desmedida pelo lucro desconsidera, por onde quer que
passe, o comprometimento da soberania estatal e o0 aumento da miséria e das mazelas
sociais. Apesar da experiéncia pioneira chilena ser bastante elucidativa quanto a forma de
acao da doutrina do choque, ha que se mencionar também outras experiéncias ao redor
do mundo, tais como, na Tunisia, na Argentina e na Espanha em 2001, dentre outros.
Cabe enfatizar, que muitas destas estratégias que compdem a implementacéo da doutrina
do choque tém sido cada vez mais utilizadas também por governos no Brasil. O que sera

melhor analisado no préximo item.

21 O BRASIL E A DOUTRINA DO CHOQUE

A partir da problematizagdo até aqui exposta, pode-se afirmar que o Brasil parece
também seguir a agenda pormenorizada por Naomi Klein quando disseca a “Doutrina do
Choque”. As medidas e as estratégias utilizadas pelos governos brasileiros, notadamente,
desde as ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, centram-se sobretudo, na
retirada de qualquer possibilidade de o Estado intervir na economia.

Nota-se uma crescente tentativa de minar e desorientar estratégias e mobilizagdes
coletivas, tais como a desarticulagao de conselhos e 6érgdos comunitarios, bem a fragilizacao
e até mesmo a criminalizagdo de movimentos sociais, precarizagdo de servigcos basicos
de saude, educacgéo e assistenciais. Somam-se a isso, a disseminagéo de informacgbes
mentirosas, destorcidas da realidade (fake news) e efémeras, nesse tempo pontilista®
(do aqui e do agora). Também cresce a adocdo a atuacao da chamada “guerra juridica”
ou lawfare com vistas a derrubar e/ou derrotar governos ou substituir regimes politicos,
justificada e ancorada na ideia de combate a corrupgao.

interna, mas sé em menor medida serviam a renovagdo da estrutura produtiva, sendo canalizados prioritariamente
para os créditos ao consumo. Para a implementacéo do novo modelo econdémico, o governo privatizou as centenas de
empresas nacionalizadas pela Unidade Popular e diminuiu drasticamente o gasto publico, por meio do licenciamento
macico de empregados publicos e a reducédo da despesa social do governo, Sader (1984).

9 O termo “pontilista” é utilizado por Zygmunt Bauman em sua obra intitulada “Modernidade Liquida” para explicar a
efemeridade/liquefacéo das relages na atualidade.
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Uma das formas utilizadas para a implementagéo exitosa da doutrina do choque
no Brasil, € promover e agravar uma forte crise politica, uma vez que as caracteristicas e
condi¢cbes geolbgicas e ambientais brasileiras, ndo favorecem o fomento de crises capazes
de comprometer ou impactar a totalidade do pais, diferentemente de outros contextos, tais
como o norte-americano.

A partir dessa abordagem, cabe ressaltar a crise politica deflagrada a partir da
reeleicdo bastante acirrada da presidente Dilma Roussef, em 2014. Ha época, se pode
notar uma enxurrada de noticias veiculadas pela imprensa procurando enfatizar a perda
de controle e incompeténcia do governo quanto ao trato das matérias relacionadas a
seguranca, a politica e a economia.

Mesmo durante a corrida eleitoral a entdo candidata ja sofria com ataques e
constantes denudncias de corrupgéo da Petrobras em face famosa “Operacéo Lava-Jato’. O
dolar subiu abruptamente apds o resultado das eleicoes presidenciais, e logo em seguida, o
Tribunal de Contas da Unido (TCU) rejeitou as contas da presidéncia, servindo de estopim
e alavancando propostas de impeachment, que se seguiram™.

Nesse contexto, cabe evidenciar também o atipico processo eleitoral para a
presidéncia da republica ocorrido em 2018, cujo o nimero elevado de nove candidatos no
primeiro turno se lancaram a disputa pela presidéncia, tendo chegado ao segundo turno
os candidatos, Jair Bolsonaro e Fernando Haddad'. Destaca-se por oportuno, que tal
processo eleitoral foi marcado por escandalos envolvendo a utilizacdo das chamadas “fake
news”, o que implicou, inclusive, a criacdo de pagina na internet pelo Tribunal Superior
Eleitoral com o intuito de desmentir as noticias falsas que circulavam.

Nota-se atualmente, a adocdo de uma sequéncia de medidas e propostas de
“reformas” que propugnam a necessidade de ajuste fiscal, consentadneas com os pré-
requisitos descritos por Klein e outros estudiosos quanto a ambiéncia de implementacao
da doutrina do choque. Destacam-se por oportuno, as seguintes estratégias e medidas
algumas em curso outras em vias de aprovacédo legislativa, consistentes na venda de
empresas publicas; a reforma do regime juridico Unico dos servidores, a demissdo de
servidores ativos, a contribuicdo previdenciaria para inativos, a cobranca de aliquota extra
de contribuicdo previdenciaria, a maximiza¢ao do direito penal, o fim da oferta de ensino
superior publico, dentre outras.

Outrossim, a implementacéo das referidas politicas neoliberais se déo in terra
brasilis desde a redemocratizagéo, ainda que anteriormente de modo mais velado, tendo-
se intensificadas durante o governo do presidente Collor de Melo, ap6s o inicio da criagdo

10 Resultando efetivamente na aceitagdo e abertura do processo de impeachment pelo presidente da Camara dos
Deputados, em 2 de dezembro de 2015, em face dos pedidos dos juristas Hélio Bicudo, Miguel Reale Janior e Janaina
Paschoal. O processo foi concluido em 31 de agosto de 2016, tendo durado 273 dias culminando na cassagéo do man-
dato, sem a perda dos direitos politicos da presidente Dilma Roussef.

11 Ambos os candidatos com propostas de governo bem distintas, tendo saido vitorioso do pleito Jair Bolsonaro, candi-
dato este que apresentou uma proposta de governo ultraconservador e de cunho econdémico neoliberal.
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do Programa Nacional de Desestatizacdo (PND), na década de 1990. ' O governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso deu continuidade ao programa de privatizacoes,
entre os anos de 1995 a 1998 varias empresas do setor das telecomunicagbes brasileiras
foram privatizadas. Como o objetivo da venda era “macroeconémico”, ou seja, com intuito
de conseguir receitas nao inflacionarias para o pagamento da chamada Divida Publica,
o estado buscou majorar o valor dos precos das vendas das empresas e o instrumento
utilizado foi o leilao™.

Registra-se, por oportuno, que as medidas e politicas neoliberais foram também
implementadas em inUmeros paises da América Latina, gerando inclusive varias crises
econdmicas e instabilidades politicas. Embora o Brasil tenha sentido menos os resultados
dessas crises econdémicas a época, do que alguns paises que levaram a risca as
recomendacdes do Consenso de Washington, tais como, a Argentina, nossa situacao
econdmica e social atual € em grande medida resultado desse longo processo.

E sabido que as privatizagdes induzem diminuigdo de receitas estatais e reforgam
a ilusoria ideia de poupanca e investimentos no setor, o pais perde economicamente
com as remessas de lucros enviados para o exterior, com a compra e a substituicao de
equipamentos importados; os trabalhadores acumulam perdas com a terceirizacéo e a
precarizacdo das relagdes de trabalho, assim como os usuéarios perdem com a falta de
qualidade dos servigos, Lins (2000).

Nesse contexto, uma possivel estratégia a manipulagdo da populagdo por
tais medidas e acOes seria a tomada de consciéncia acerca de sua prépria histoéria,
concomitantemente com a observacao no que se refere ao encaminhamento dos recursos
nacionais'. No proximo item, tratar-se-4 da implementacdo das politicas do choque na
area da educacao, com vistas a proposicao da educag¢do como um instrumento alternativo

as estratégias e as medidas examinadas.

12 Referido programa era resultado das recomendacdes firmadas durante o Consenso de Washington para os paises
“subdesenvolvidos”, cujas exigéncias do Fundo Monetério Internacional (FMI), do Banco Mundial e do Departamento
do Tesouro dos Estados Unidos impunham aos paises “emergentes” a adogdo de medidas rigorosas de ajuste fiscal,
a promogao de privatizacdes em larga escala para a estabilizacdo “macroeconémica” e o abandono do protecionismo
estatal. De modo geral a proposta visava reduzir o tamanho do estado e favorecer a abertura da economia interna para
o mercado exterior (globalizagdo econémica).

13 O balanco final foi positivo resultando numa receita de 67% acima da somatéria dos pregos minimos previstos, porém
os &gios pagos pelos compradores, acima do valor minimo, foi basicamente um repasse publico para o setor privado,
j& que os compradores ganharam isengdo do imposto de renda nos anos subsequentes, até amortecerem os agios
pagos a mais na compra, Lins (2000).0 Brasil, no inicio da década de 1990, experimentou uma recuperacédo econdémica
promissora resultante em certa medida da industrializagdo. A balanga comercial do pais a época foi positiva, isto é, as
exportacdes superavam as importagdes, Biondi (2003).

14 Assim, deve-se trazer a baila as seguintes questdes fundamentais: 1). Quem esta ficando mais rico? 2). E, quem
esta ficando mais pobre?
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31 A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS COMO ALTERNATIVA A
DOUTRINA DO CHOQUE

Aredemocratizagcéo do Estado brasileiro marcada pela promulgagéo da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988, e a ratificacdo de importantes instrumentos
juridicos internacionais na década de 1990, foram responsaveis por delinear uma
arquitetura normativa de protec¢do, garantia e respeito aos direitos humanos, em especial
a promogao do direito a educacéo e a cultura de respeito aos direitos humanos com vistas
ao fortalecimento da cidadania ativa e emancipatoria.

E preciso explicitar aqui, por oportuno que, embora o conceito de Educagdo em
Direitos Humanos esteja intimamente conectado com a nog¢do de direitos humanos e
com a nocgao do direito a educagéo, com estas ndo se confunde. Os direitos humanos
podem ser compreendidos como o “conjunto de faculdades e instituicdes que, em cada
momento histérico, concretiza as exigéncias da dignidade, da liberdade e da igualdade
humana” (Pérez Lufo, 1999, p. 48). J4 a Educagédo em Direitos Humanos se constitui em
um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagao do sujeito de direitos
e implementa a cultura de respeito aos direitos humanos (PNEDH, 2007, p. 25). Assim,
a educacado na gramatica das democracias contemporaneas deve assumir um carater
permanente e continuo necessariamente voltado para mudanga e para a inculcagédo de
valores compreensivos que propiciem o desenvolvimento holistico do ser humano.

Conforme a redagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) em
seu artigo 26, a educacao devera ser assegurada a todos e devera ser orientada para o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e para o fortalecimento do respeito pelos
direitos do ser humano e das liberdades fundamentais. O reconhecimento da educacéao
como um direito fundamental esta previsto também no artigo 13 do Pacto Internacional
sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais™ (1966).

Outrossim, no ambito da Organizagéo dos Estados Americanos (OEA), a Declaracao
Americana dos Direitos e Deveres do Homem (1948), estabelece em seu artigo 22, que “toda
pessoa tem direito a educacgéo, que deve inspirar-se nos principios de liberdade, moralidade
e solidariedade humana”, bem como destaca o necessario e efetivo desenvolvimento da
Educagédo em Direitos Humanos (EDH). O Protocolo Adicional a Convengdo Americana
sobre Direitos em Matéria de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (“Protocolo de San
Salvador”), evidencia o dever dos Estados-partes em promover uma educagéo voltada
ao fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelo pluralismo ideolégico, pelas
liberdades fundamentais, pela justica e pela paz”. Referido dever a ser cumprido pelos
Estados-partes foram reafirmados nas Declaracdes de Direitos resultado das Conferéncias

Mundiais sobre Direitos Humanos ocorridas, respectivamente, em 19936 e 2004.

15 Referido instrumento internacional foi internalizado ao direito brasileiro por meio do decreto n. 591, de 06 de julho
de 1992.

16 Declaragao de Viena de 1993, destacam-se na matéria o seu predmbulo e o artigo 33. Nesse interim, destaca-se a
preocupagao em ambito global no que tange ao esforgo pelo reconhecimento efetivo e universal da educa¢éo em direi-
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No plano da ordem juridica interna brasileira, o direito a educagéo é reconhecido
pela Constituicéo Federal da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu artigo 6° como
um direito social, sendo explicitado pelo artigo 205, ao estabelecer que a educagéo € um
direito de todos, sendo considerada dever do Estado, da familia e da sociedade. Tendo por
finalidade promover o pleno desenvolvimento da pessoa, fornecer-lhe qualificacéo para o
mercado de trabalho e capacita-la para o exercicio da cidadania. O artigo 208 da CF dispés
sobre como a educagao devera ser ministrada e quais principios devera seguir'’.

O direito & educagé@o além de ser um direito social amparado constitucionalmente,
esta assegurado ainda, por um vasto arcabougo normativo infraconstitucional, dentre os
quais, cabe mencionar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), Lei n.
9.394/96 e o Plano Nacional de Educagédo (PNE) (2009), ambos disciplinam as agoes,
metas e estratégias dos agentes publicos no que tange as politicas publicas educacionais
nacionais'®.

Apresentadas algumas consideragdes e o trato normativo dado ao direito humano
fundamental a educacéo e a educagdo em direito humanos, em ambito global, regional e
local, é preciso evidenciar as estratégias de implementacéo das politicas de choque na
area da educacéo, primeiramente no exterior e posteriormente no Brasil. Menciona-se o
caso pioneiro de implementacéo da “Doutrina do Choque” em Nova Orleans, no ano de
2005, cujo governo adotou claras estratégias da politica do choque na area da educacéo. A
época, lobistas aproveitando-se do cenario catastréfico resultado de uma grande inundacgéao
propugnavam medidas que visavam a abertura e promoc¢éo de empresas privadas do ramo
educacional’. O que se procura é a submissdo da educagédo a logica de mercado.?® A

politica dos vouchers € tendéncia nos governos neoliberais de todo o globo.

tos humanos, com a proclamacéo da Década das Nagdes Unidas para a Educagdo em matéria de Direitos Humanos
(1995-2004) por meio da aprovagdo da Resolucdo n. 49/184, da Assembleia Geral da ONU (A/RES/49/184).

17 Dentre os quais se destacam, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; a
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais e a gestdo democréatica do ensino publico, Brasil (1998).

18 O PNE desenvolve um diagnoéstico da situagdo educacional e a partir dele traca metas e estratégias de acéo para
direcionar as politicas publicas educacionais do pais. Merecem também destaque especial os Programas Nacionais de
Direitos Humanos (PNDH) I, Il e Ill (1996, 2002 e 2010, respectivamente). O PNDH-3 contém um eixo prioritario voltado
notadamente & promogdo da cultura em direitos humanos, estabelecendo para tanto iniUmeros objetivos e metas a
serem perseguidos.

19 A proposta fundava-se, em grande medida, nas propostas de Milton Friedman, o qual, inclusive, afirmou que “a maior
parte das escolas de Nova Orleans esta em ruinas. Assim como os lares das criangas estéo agora espalhadas por todo
o pais. Isso é uma tragédia. E também uma oportunidade para reformar radicalmente o sistema educacional” (Friedman
apud Klein, 2008, p.31). Naomin Kein aduz que: “O leildo do sistema educacional de Nova Orleans foi realizado com
precisao e rapidez militares. Dentro de 19 meses, e com a maioria dos habitantes mais pobres ainda exilados, o sistema
de escolas publicas de Nova Orleans tinha sido completamente substituido por escolas licenciadas, sob administragao
privada. Antes do furacédo Katrina, o conselho de educag¢éo administrava 123 escolas publicas; agora, cuidava de ape-
nas quatro. Antes daquela tempestade, havia somente 7 escolas licenciadas na cidade; agora existiam 31. (...). Alguns
professores mais jovens foram readmitidos pelas escolas licenciadas, com salarios reduzidos; a maioria foi posta na
rua”. KLEIN, 2008, p.15.

20 A livre escolha das familias em determinar a escola que desejam matricular seus filhos e, consequentemente, os
valores e principios que estes irdo absorver. Para as empresas/escolas um valor fixo por cada aluno que frequentar o
estabelecimento e ainda a liberdade de negociar com as familias valores extras.
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No Brasil algo parecido acontece em relagcdo a educacéo primaria. O objetivo
principal € a privatizagcdo da educacgdo publica, retirar do poder publico a atribuicdo que
visa a educagéo, para investir nas iniciativas privadas que viséo o lucro.?' Nesse interim,
destaca-se o Projeto de Lei n. 867/2015 que visa modificar as diretrizes e bases da
educacao nacional ao incluir a proposta do “Programa Escola Sem Partido’. Propugna o
pluralismo de ideias no ambiente académico e a liberdade de crenca, ndo obstante, veda
as discussdes, a veiculagdo ou a realizacdo de atividades que possam conflitar com as
convicges religiosas e morais dos pais. Nesse sentido, cabe néo olvidar, que a no¢do de
neutralidade axiologica ha muito se revela tendenciosa e falaciosa?.

Mencionadas politicas ao enfatizarem o isolamento e a segregagao, obstam que
valores como igualdade, tolerancia, pacifismo, alteridade, diversidade e inclusdo sejam
despertados coletivamente. Ademais, podem culminar e até intensificar a precariedade do
ensino, vez que a ampla maioria das familias néo dispdem de formacéo pedagogica.

Assim, toda e qualquer politica, regime ou sistema que comprometa a garantia
de direitos basicos, fundamentais e humanos é o extremo da devastagao social, cultural,
ambiental e econdmica de um povo, pois seus efeitos a longo prazo séo irreversiveis. Por
conseguinte, &€ de suma importancia que o ambiente académico seja capaz de lidar com
as diferentes formas de pensamento, fomentando o debate plural, munindo os educandos
das habilidades técnicas necesséarias com vistas a prepara-los ao mercado que alias é
também diverso, e principalmente propiciar uma formacdo humanistica que permita o

desenvolvimento holistico do ser humano.

41 CONCLUSAO

Diante do exposto, o presente artigo buscou destacar que a Educagéo em Direitos
Humanos constitui uma estratégia contra a implantacdo das politicas de choque em
especial no ambito educacional. Constatou-se que para enfrentar adequadamente os
efeitos nocivos da implementacdo da “Doutrina do Choque” em especial no que tange a
vulneracao dos direitos humanos, se faz necessario, que a sociedade tenha consciéncia
das acoes e estratégias utilizadas pelos governos para justificarem a suspensédo da ordem
juridica constitucional com base em situacbes emergenciais e de calamidade, tais como,
os expedientes de estado de excecdo ou de sitio, que impedem nesses casos, protestos,
greves considerados ameacas a seguranca nacional.

21 A problemética envolvendo a implementacgéo de politicas de cunho individualista, tais como, o ensino domiciliar e a
adogéo de vouchers com vistas a escolha da escola pela familia a partir de critérios de afinidade ideol6gica, se circuns-
creve principalmente ao ndo desenvolvimento de valores e sentimentos coletivos.

22 Paulo Freire insiste em afirmar que a neutralidade na educagéo se traduz em algo vazio e sem sentido, posto que
se deve deixar claro aos “educandos que ha outros sonhos contra os quais, por varias razoes a ser explicadas, os edu-
cadores ou as educadoras podem lutar; segundo que os educandos tém o direito de ter os seus sonhos também, néo
importa que diferentes ou opostos aos de seus educadores” Freire, (1995, p. 38). Nesse sentido, é importante educar
para a criticidade, isto é, conferir ao educando o atributo necessario para que possa influir e modificar o mundo a sua
volta e se livrar das opressoes.
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Buscou-se ainda enfatizar a importancia das contra estratégias adotadas pela
sociedade civil frente as medidas restritivas da Doutrina do Choque, como a conscientizacéo
das reais finalidades de tais acdes e estratégias, além da organizacdo de protestos
e manifestacdes como meios de expor a indignacéo civil frente a corrupgcéo, desvios e
apropriaga@o indevida de dinheiro publico, tanto por seus agentes quanto por atores da
iniciativa privada. Destacou-se também que no Brasil esta sendo levada a cabo as “politicas
de choque” na esteira das ideias dos pensadores da Escola de Chicago, especialmente
incentivadas pelos estados e agentes “imperialistas”, tendo como alvo principal por meio
de cortes e contingenciamentos, a educacgéao e a previdéncia social.

Evidenciou-se que a educagdo em direitos humanos constitui uma forma de
resisténcia e resposta alternativa as acbes e estratégias da Doutrina do Choque, em
especial, por se mostra essencial ao despertar dos cidadaos para necessidade da luta
pela conquista, manutencao e efetivagdo dos direitos humanos. Tal processo sistematico e
continuo deve assumir o seu carater civilizatério e emancipatério na medida em que deve
estar voltado para que os educandos se reconhecam como sujeitos de direitos; propiciar o
empoderamento (empowerment) em especial, daqueles atores sociais que historicamente
tiveram menos poder de influenciar nas decisdes coletivas, e, particularmente no Brasil, a
EDH deve estar voltada para o resgate do passado histérico violador de direitos humanos,

ou seja, “educar para o0 nunca mais”.
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CAPITULO 23

EDUCACAO INCLUSIVA: SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E SEU PAPEL NA EDUCACAO
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Karina Edilaini da Silva Barros
Formacdo em pedagogia

RESUMO: Este artigo busca apresentar os
desafios relacionado a educagé@o especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, verificando
como a inclusdo estd ocorrendo no cotidiano
escolar. Com énfase na pesquisa em Sala
de Recursos Multifuncional, que representa
um grande desafio para as escolas de ensino
regular. Na realizacdo deste artigo foi necessario
realizar um levantamento e estudos das leis
que garantem Atendimento  Educacional
Especializado aos alunos de AEE. O principal
objetivo desta pesquisa é investigar de que
forma a sala de recursos multifuncionais auxilia
no processo de inclusdo dos alunos, partindo das
minhas observacgdes e praticas em escolas onde
trabalho, onde percebi que educar € bem mais
que transferir informagbes, ainda mais quando
falamos em recursos para alunos especiais. Um
dos grandes objetivos da educacgéo inclusiva &
possibilitar ao individuo um convivio adequado
além de somente trocar informacgdes levando em
consideracdo as limitagcdes de cada educando.

Um fundamental assunto no espago escolar € a
inclus@o dos alunos no ensino regular, passando
a ser uma das principais discussdes na area da
educacdo. Os direitos a educacdo dos alunos
especiais na maioria das vezes ndo estao
sendo respeitados, pois além de encontrarem
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INCLUSIVA

dificuldades de interacdo com os outros colegas
e pessoas que frequentam a escola regular,
ainda né&o contam com salas de recursos
multifuncionais e professores qualificados no
auxilio da aprendizagem, comprometendo assim
0 seu desenvolvimento.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Especial;
Educacdo Inclusiva; Sala de Recursos
Multifuncionais; Educando; Professor.

INCLUSIVE EDUCATION:
MULTIFUNCTIONAL RESOURCE
ROOM AND ITS ROLE IN INCLUSIVE
EDUCATION

ABSTRACT: This article seeks to present the
challenges related to special education from the
perspective of inclusive education, verifying how
inclusion is occurring in the school routine. With
an emphasis on research in the Multifunctional
Resource Room, which represents a major
challenge for mainstream schools. In carrying out
this article, it was necessary to carry out a survey
and study of the laws that guarantee Specialized
Educational Assistance to ESA students. The
main objective of this research is to investigate
how the multifunctional resource room assists
in the students’ inclusion process, starting
from my observations and practices in schools
where | work, where | realized that educating is
much more than transferring information, even
more when we talk about resources for special
students. One of the main objectives of inclusive
education is to enable the individual to have an
adequate interaction, besides just exchanging
information taking into account the limitations of
each student. A fundamental issue in the school
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space is the inclusion of students in regular education, becoming one of the main discussions
in the area of education. The education rights of special students are most often not being
respected, as in addition to encountering difficulties in interacting with other colleagues and
people who attend regular school, they do not yet have rooms with multifunctional resources
and qualified teachers to assist in learning. , thus compromising its development.
KEYWORDS: Special Education; Inclusive Education; Multifunctional Resource Room;
Educating; Teacher.

11 INTRODUGAO

A inclusdo escolar tem como principal objetivo acolher e dar possibilidades de
aprendizagem a todos, independente das diferencas, na educagéo basica. Com isso a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.546, de 06 Julho de 2015, também
denominada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no capitulo 1V, trata do direito a
educacao, onde o Art. 27, afirma que:

A educacao constitui o direito da pessoa om deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,2015)

O contexto da educagédo especial na perspectiva de uma educacéo inclusiva inicia
uma trajetéria de mudancgas, a partir da entrada do aluno da educacgéo especial no terreno
ja tao permeado por conflitos e dificuldades que é a sala de aula regular, principalmente, a
da escola publica.. Para alcancar a educacao inclusiva é fundamental iniciar uma mudanca
de postura de alunos, gestores, professores e funcionarios, ja que se trata de um processo
necessario e que nao pode mais ser ignorado. A escola tem um papel muito importante no
que diz respeito aincluséo, ja que cabem aos gestores os principais esfor¢os e investimentos
para que ela aconteca. A educacgéo inclusiva € formada por trés grupos: os alunos com
deficiéncia, alunos com transtornos globais do desenvolvimento ou transtorno do espectro
autista e alunos com altas habilidades ou superdotacéo. A opg¢ao por esse tipo de educagéo
ndo nega ou ignora as particularidades apresentadas, mas valoriza as diferencas que sao
vistas como diversidades. Sabemos que a Sala de Recursos Multifuncional tem por finalidade
atender pedagogicamente alunos com necessidades educativas especiais, suplementando
e flexionando o Curriculo do Ensino Regular, aferindo cada situagéo, recepcionando-os
individualmente ou em pequenos grupos, em sala de aula, dando apoio complementar
aos professores. Com isso a necessidade de formagdo continuada de professores para
atuar no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino, considerando que esta tem sido uma das questdes mais discutida nas ultimas
décadas, no entanto o governo ndo da esse apoio as escolas e aos professores.
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21 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E SEU PAPEL NA INCLUSAO

Segundo a Declaracéo de Salamanca 1994; e o Decreto Legislativo n° 186/2008, “as
escolas deverdo oferecer opgdes curriculares que se adaptem as criangcas com capacidade
e interesses diferentes”. Quando falamos em inclusdo, sabemos que ha uma série de
fatores a ser seguido como: estrutura fisica, pedagogica, e qualificagdo profissional. No
entanto, sabemos que a realidade da escola publica € bem diferente do que a lei pede.
A Sala de Recursos Multifuncionais tem um papel de suma importancia, pois € através
dela que o professor de sala regular, busca auxilio de materiais pedagégicos adaptados,
para trabalhar com alunos com algum tipo de deficiéncia. O Professor da sala de recursos
também tem um papel fundamental, que se caracteriza pela realizagdo de a¢des especificas
sobre mecanismos responsaveis pelo desenvolvimento e pela a aprendizagem desses
alunos, pois € ele que auxilia o professor regular no planejamento das atividades a serem
desempenhadas pelo aluno de AEE. Outro fator desempenhado pelo professor da sala
de recursos é os recursos de baixa e alta tecnologia, esses recursos sdo equipamentos
ou recursos confeccionados com materiais de baixo custo. Esses equipamentos sao
produzidos pelo professor de AEE de acordo com a necessidade do aluno para que
ele possa utilizad-los na escola ou em outros ambientes. Exemplos desses recursos séo
pranchas de comunicagao construidas, utilizando-se objetos ou simbolos, letras, silabas,
palavras, frases ou numeros; avental confeccionado em tecido para fixagdo de simbolos
ou letras com velcro. Os recursos de alta tecnologia sdo equipamentos sofisticados que
necessitam de controle de computadores ou eletrOnicos. Exemplos desses recursos sdo
comunicadores com voz gravada, comunicadores com voz sintetizada, computadores com
programas especificos que favoregam a acessibilidade ao conhecimento. E imprescindivel
que o professor conhecga o seu aluno e suas particularidades para além das dificuldades e
limitagBes impostas pela deficiéncia. E funcéo do professor de AEE organizar situagées que
favoregcam o desenvolvimento do aluno e estimulem os mecanismos de desenvolvimento
cognitivo e da aprendizagem. No trabalho de AEE, o professor exerce o papel de mediador
do conhecimento, e consiste em trés funcdes principais: a de gestao dos processos de
aprendizagem, de avaliacdo e de comportamento. Na escola em que desenvolvo minha
docéncia tem treze turmas de Ensino Médio, sendo que seis delas ha um estudante incluso
em cada.

Nessas turmas, ndo temos monitores na sala de aula. E contamos com, apenas um
Professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com carga horaria semanal
de doze horas. Este profissional orienta os professores em relagcdo ao diagnostico de
aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especificas, assim como
realiza algumas atividades de reforco de aprendizagem no turno inverso ao da aula do
estudante.

Porém observando a préatica docente, € evidente que, a igualdade de acesso,
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ndo garante a inclusdo, em razdo de que ndo basta estar junto com o outro, mas sim,
necessariamente, ocorrer a interacdo de saberes. Em algumas pesquisas cientificas é
possivel obter a relacdo de inclusdo escolar como in/exclusdo. E o caso de Maura Corcini
Lopes e Alfredo Veiga-Neto (2011, p. 131) que citam que ela se caracteriza assim, pela
presenca de todos nos mesmos espacos fisicos pelo convencimento de suas incapacidades
e/ou capacidades limitadas de entendimento, participacao e promocao social, educacional
e laboral.

Inspirados em Foucault, do curso Os Anormais (1975) eles ainda ressaltam que
a inclusé@o ndo é “boa” por si mesma; além disso, ela ndo é necessariamente o outro da
exclusdo (VEIGA-NETO, LOPES; 2011, p. 123). No Brasil, a incluséo escolar vem sendo
discutida enfaticamente, a partir da década de 90. Desde entdo, foi atribuida a palavra
inclus@o em discussbes educacionais de interesse politico, com a intencdo de resolver
os problemas de aprendizagem das pessoas com necessidades especiais. Observa-se
atualmente que esse tema ainda é debatido com muitas preocupacgdes, porque a educagao
brasileira, ndo encontrou o modelo ideal para a Inclusdo Escolar. Sendo assim este trabalho
tem o interesse de analisar a incluséo escolar, devido a algumas pesquisas realizadas na
ferramenta de pesquisa online Google Académico, verificou-se que ha poucos trabalhos
relacionando a inclusao escolar. Diante disso, percebeu-se a necessidade em realizar um
material que possa auxiliar esses profissionais, pensando no seu processo de formagéo,
para potencializar o seu planejamento didatico-pedagdgico, independentemente do
conteudo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) prevé no Art. 29 seguido do inciso
Il que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
Ill- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores de ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL,1996);

Nas disciplinas que sdo destinadas as praticas de ensino, por diversas vezes
refletimos o papel do professor frente a esta circunstancia. Por outro lado, atuando como
professora simultaneamente com a minha graduacao, percebo que as instituicdes ensino
ainda apresentam dificuldades para que a inclusdo aconteca. E possivel notar professores
com dificuldades em realizar um planejamento diferente para a turma que tem estudante com
necessidades especificas de aprendizado, visto que ter um professor para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que nao detém conhecimentos das areas especificas de
cada componente curricular, sendo assim néo torna suficiente para o professor regente
manter o mesmo planejamento de sempre. Entéo verifica-se que a formacao continuada

dos professores, pode néo estar acontecendo como esta previsto na LDB.
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2.1 Revisao de Literatura

Historicamente a educacdo especial comecou a ser discutida no século XVI, visto
que, até entdo, criancas com necessidades educacionais especificas eram consideradas
ineducéaveis, como cita Mendes (2006, p. 387). Nesta época a escolarizagdo era para
poucos, consideravam-se capazes de frequentar a escola, apenas aquele que tinham
grandes poderes aquisitivos perante a sociedade, sendo assim uma educacgéo totalmente
excludente. Contudo, a partir do século XIX, obrigatoriedade de frequentar a escola.

Historicamente, durante muito tempo, as pessoas com necessidades educacionais
especificas foram consideradas ineducaveis, ou seja, incapazes de frequentar a escola
regular, e impedidos ter qualquer tipo de apoio pedagogico para seu desenvolvimento
cognitivo. Na década de 1960 foi possivel notar um avanco, no que diz respeito aos direitos
humanos, tornando qualquer tipo discriminagéo e/ou excluséo de pessoas inaceitavel.

No Brasil em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional -LDBEN, Lei
n°® 4.024/61, trata o atendimento educacional especializado, educagéo dos excepcionais,
abordando brevemente os artigos 88 e 89 sem muitas especificidades. A Lei n® 5.692/71,
que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os estudantes com
“deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regularde matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagéo de um sistemade ensino
capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagéo e acaba reforcando o encaminhamento dos estudantes
para as classes e escolas especiais. Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educagéo
Especial - CENESP, responsavel pela geréncia da educagéo especial no Brasil, que, sob a
égide integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia
e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais
e iniciativas isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de
acesso universal a educagdo, permanecendo a concepgao de “politicas especiais” para
tratar da educacao de estudantes com deficiéncia. No que se refere aos estudantes com
superdotacao, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento
especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem. A Constituicdo
Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”(art.3°, inciso 1V). Define, no artigo 205, a educag¢do como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacéo
para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢bes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208). O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°
8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os
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pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagéo
das politicas publicas da educacéo inclusiva. A Conferéncia Mundial de Educagéo para
Todos, Jomtien/1990, chama a atengéo para os altos indices de criancgas, adolescentes e
jovens sem escolarizag¢éo, tendo como objetivo promover transformagdes nos sistemas de

ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola.

31 ANEXOS

@’alse ‘0 mouse sobre os pontos para abrir as legendas

Figura 2- Imagem ilustrativa tirada da internet de uma Sala de Recursos Multifuncionais
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se a grande distancia entre a teoria e pratica, uma vez que na teoria
apresentam fundamentacgao por meio de legislagdo, normas, projetos, contudo, na pratica,
arealidade anda distante da teoria apresentada. Sabemos que quando falamos em incluséao
esta em questdo sempre fica em segundo plano na gestéo escolar, ndo somente a escola,
mas também os 6rgaos publicos. Técnicas pedagobgicas mal planejadas irdo impedir o bom
desempenho no aprendizado dos alunos especiais, temos que ter um diagnostico preciso,
com profissional especializado.

Levando em consideracdo a andlise bibliografica pertinente a esta tematica,
constata-se que ainda ha muitas coisas a se analisar e compreender a respeito da inclusao
e, consequentemente do atendimento educacional especializado e da sala de recursos
multifuncional.

O principal objetivo era trazer a realidade escolar e suas dificuldades se tratando de
recursos na incluséo. Acredito em uma educacgéo para todos, espero que daqui a alguns
anos possamos desfrutar de educacéo de qualidade e escolas equipadas, com bibliotecas,
sala de video e salas multifuncionais.
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RESUMO: Este artigo Cientifico sintetiza
a dissertagdo que ouviu buscou ouvir as
experiéncias de cinco intérpretes que atuam ou
atuaram nas escolas regulares pela Secretaria
de Educagdo do Estado do Espirito Santo
(SEDU/ES) nos anos de 2015 a 2020, sendo
um intérprete para cada ano em estudo. O
problema da pesquisa se configura na seguinte
pergunta: que relagbes sdo produzidas no
envolvimento dos Tradutores e Intérpretes
de Lingua de Sinais (TILS) no processo de
producdo de conhecimento de alunos surdos?
Este trabalho se desenvolveu nas esteiras dos
estudos foucaultianos, mais especificamente
com contraconduta e heterotopias, e se
constroi a partir dos repertérios tedricos de ex-
posicdo em Masschelein e Simons (2014) e
cooperagdo com Sennett (2012). A metodologia
de pesquisa adotada é de natureza qualitativa
e envolve a andlise de entrevistas narrativas
de TILS, por meio de perguntas norteadoras e
a luz dos teoéricos discutidos. Como conclusao,
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DE CONHECIMENTO

os entrevistados apontaram as angustias que
sentem por ndo ter um papel definido dentro
da escola; que os editais precisam especificar
suas atribui¢des, visto que tanto gestores quanto
educadores cobram destes como se 0 aluno fosse
de sua inteira responsabilidade, e ainda apontam
a necessidade do trabalho em equipe. E nesse
viés que buscamos como produto final elaborar
um documento com registros que emergiram
através das falas dos sujeitos entrevistados, com
0 objetivo de colaborar com possiveis melhorias
no desenvolvimento de outros editais que tangem
a contratacdo de TILS, tendo em vista que esses
profissionais sdo os que vivenciam diariamente
as tensdes desse oficio.

PALAVRAS - CHAVE: Cooperagdo. Surdos.
Tradutor/intérprete de Libras.

THE “EX-POSITION” IN DEAF
EDUCATION: COOPERATION AS A
KNOWLEDGE PRODUCTION PROCESS

ABSTRACT: This Scientific article synthesizes
the dissertation he heard sought to hear the
experiences of five interpreters who work or
have worked in regular schools by the Secretary
of Education of the State of Espirito Santo
(SEDU / ES) in the years 2015 to 2020, being an
interpreter for each year in study. The research
problem is configured in the following question:
what relations are produced in the involvement
of Sign Language Translators and Interpreters
(TILS) in the knowledge production process of
deaf students? This work was developed in the
wake of Foucauldian studies, more specifically
with counter-conduct and heterotopias, and

Capitulo 24



is built on the theoretical repertoires of ex-position in Masschelein and Simons (2014) and
cooperation with Sennett (2012). The research methodology adopted is of a qualitative nature
and involves the analysis of TILS narrative interviews, through guiding questions and in the
light of the theorists discussed. As a conclusion, the interviewees pointed out the anxieties
they feel about not having a defined role within the school; that the notices need to specify
their assignments, since both managers and educators charge them as if the student were
their sole responsibility, and also point out the need for teamwork. It is in this bias that we seek
as a final product to prepare a document with records that emerged through the speeches
of the interviewed subjects, with the objective of collaborating with possible improvements in
the development of other notices that relate to the hiring of TILS, bearing in mind that these
professionals they are the ones who daily experience the tensions of this trade.
KEYWORDS: Cooperation. Deaf. Libras translator / interpreter.

11 INTRODUGAO

A educacédo da pessoa publico alvo da educagéo especial no Brasil passa por
constantes turbuléncias e nesse percurso, muitas vezes caminha gracas aos esforcos de
anénimos e suas iniciativas nos mais diversos recantos do pais. Independente dessas
iniciativas, as criancas e jovens estdo sedentas por espaco na sala de aula, esperando
encontrar um ambiente propicio para a aquisi¢do do conhecimento necessario para a sua
caminhada. Da mesma forma, profissionais da educac¢ao que se importam e se dedicam
a esse publico, tém buscado alternativas para o desenvolvimento de um trabalho digno.

E nesse sentido que prop6s-se realizar a presente pesquisa e, para tanto, a mesma
norteou-se pela seguinte questdo: como se da a participagdo do TILS no processo de
producdo de conhecimento de alunos surdos?

Dado o problema, delineou-se o objetivo geral com vistas a problematizar a
participacdo do TILS no processo de produgdo de conhecimento de alunos surdos. E a
partir deste, desenvolveu-se os objetivos especificos: investigar sobre a legislacdo que
regulamenta o trabalho do Tils; analisar como o trabalho dos TILS é realizado nas escolas
a partir dos editais 2014 a 2019; problematizar o trabalho dos TILS com o processo de
producédo de conhecimentos dos alunos surdos e; elaborar um documento com registros
que emergiram através das falas dos sujeitos entrevistados, com o objetivo de colaborar
com as melhorias no desenvolvimento de outros editais que tangem a contratacdo de TILS.

Para tanto, foram entrevistados os TILSE que atuam ou ja atuaram na area
educacional pertencente a SEDU, sendo um para cada ano. A fim de ouvir o que eles
estdo pensando e falando sobre essa tematica. Destaca-se o modelo dos editais da SEDU
relacionados a profissédo do intérprete no que tange aos pré-requisitos e as atribui¢cbes
desse profissional, refletindo e suspeitando de como vem acontecendo o processo de
inclusédo e como estamos nos dobrando a essa discusséo.

Essa pesquisa é relevante, pois urge discutirmos e refletirmos os pré-requisitos e

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 24 m



as atribuicbes do intérprete mediante a logica dos editais ja citados e como ocorre na
pratica a partir das experiéncias dos TILSE. Esse TILSE é colocado como um dispositivo de
mediagdo entre o0 aluno surdo e com os alunos e professores ouvintes, ja que aquele nao
compartilha com seus colegas e professores de uma lingua comum. Decorro desse lugar,
escolar, pedagogico e educacional, para trazer a Classificagcdo Brasileira de Ocupacgbes
(CBO), que nos deixa explicito as denominacgbes e fung¢des para o TILS: Intérprete de
Lingua de Sinais - Guia-intérprete; Intérprete de Libras; Intérprete educacional; Tradutor
de Libras; Tradutor-intérprete de Libras. Vemos entdo seis tipos de TILS, dentre esses
vemos o Intérprete educacional, que aqui nos referir como (TILSE), abreviacdo escolhida
por Martins (2013) para nomear o tradutor e intérprete de lingua de sinais educacional. Ou

seja, um tipo especifico, e acreditamos que devemos chamar a atengéo sobre isso.

2| REFERENCIAL TEORICO

O delineamento dessa pesquisa, bem como os autores com que nos dispusemos
a dialogar no transcorrer desse trabalho, convidamos o leitor a inteirar-se dos conceitos
norteadores que embasam essa pesquisa, sendo eles: ex-posicdo e cooperacao.
Aludimos que usaremos Olmo (2018) quando a autora aborda sobre matriz de experiéncia
e heterotopia em Foucault (2013), para fazermos um paralelo com a inclusdo. A autora
desdobrou-se sobre o conceito de heterotopia para refletir se a escola bilingue é ou nédo
escola bilingue pelo simples fato dela ndo ter acontecido da forma que foi projetada. Olmo
utilizou o conceito-ferramenta de heterotopia que traz a nocdo de uma sobreposicdo de
espacos outros, ou seja, um espaco real onde esse se sobrepde a outro espago que seria
o ideal. Nas palavras da autora:

Nesse sentido, Foucault apresenta a no¢ao de heterotopia, que € utilizada
como ferramenta em minha pesquisa como uma sobreposi¢cdo de espagos,
onde, apesar de vocé fazer parte do sistema, de ser sujeitado a este sistema e
de fazer parte de seus jogos de verdades, ha sim a possibilidade de, por meio
de pequenas revolucdes diarias - praticas outras - insujeitar-se ao contexto.
Isso acontece no “entre-espago”, quando se cria um paréntese no tempo e no
lugar onde se esta (OLMO, 2018, p. 28).

Sendo assim, Olmo (2018) nos faz refletir em sua pesquisa a respeito de que aquilo
que foi projetado (no plano de cima) que ndo é isso que esta aqui nesse plano de baixo,
pois 0 que esta no plano de baixo anda na contramé&o, néo favorece o que foi projetado
como, por exemplo, com indagacgbes do tipo “eu ndo tenho material”, “eu ndo tenho as
possibilidades que eu poderia ter para obter os resultados que eu gostaria de uma escola
bilingue”. E entédo a autora traz a seguinte indagacao: ndo é possivel?! Sim, é possivel a
partir do momento que se pensa que aquilo que foi idealizado é possivel de ser realizado.

E nesse sentido que Foucault (2013) teoriza a respeito da projecéo, em que o autor
salienta a utopia como parte da heterotopia no sentido de que utopia é aquilo que se
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projeta, se idealiza, pensa, que € melhorado, aperfeicoado. Foucault (2013) traz a questao
de que a utopia e a heterotopia estdo entrelacadas, e para compreendermos melhor esse
entrelagcamento, trazemos aqui o exemplo de criangas brincando na cama dos pais, quando
essas estdo em cima da cama brincando, aquilo dali € uma cama, o espaco que elas estéo
utilizando é uma cama, que esta dentro de um quarto, mas naguele momento que elas
comecam a brincar, elas idealizam, elas pensam que naquele espaco elas podem estar em
um barco, a cama é o barco e fora da cama esta o mar.

Lopes e Fabris (2013) juntamente com os pesquisadores do Grupo de Estudo e
Pesquisa em Inclusédo (GEPI) propdem:

Nossa opcéo, juntamente com os pesquisadores do GEPI pelo uso do
termo in/exclusdo para caracterizar os acontecimentos presentes, se da na
possibilidade de entender a incluséo e a exclusdao como duas faces de Jano
(SARAIVA; LOPES, 2011) ou como duas faces de uma mesma moeda. Com
tal termo, queremos marcar nosso tempo, construido dentro de uma grade de
inteligibilidade (neo)liberal (LOPES; FABRIS, 2013, p. 76).

Quanto a opcao do termo, reforcamos que in/exclusdo alude uma mutualidade das
palavras inclusao e exclusao, ao invés de uma disparidade "inclusao" X "excluséo, pois s6
existem incluidos, porque também ha excluidos e vice-versa, ou seja, dois lados de uma
mesma moeda.

Entdo, as politicas e as acdes biopoliticas teriam feito desaparecer os
excluidos? Se nos orientarmos por usos muito restritos para a palavra
excluséo, como aquele que tem a sua existéncia ignorada pelo Estado, talvez
sejam estatisticamente poucos 0s casos de excluidos no Brasil. Porém, se
tomarmos a palavra exclusdo, considerando variaveis que a recolocam no
cenario politico contemporaneo a partir dos direitos dos individuos ou da
nocéo de direitos dos governados, veremos que muitos sdo 0s casos de
incluséao excludentes, ou, como preferimos denominar no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Inclusdo (GEPI/UNISINOS) de in/excluséo. In/excluidos passa a
ser um conceito que abrange tipos humanos diversos que vivem sob variadas
condi¢cbes, mas que carregam consigo uma histéria de discriminagcao
negativa. Isso equivale a dizer que na atualidade ha esforcos de Estado para
a diminuic&o dos excluidos, embora continuemos a apontar exclusdes a partir
da mobilizacdo de outros conceitos. Entre os conceitos mobilizados esta o de
in/exclusdo. Este surge para mostrar que, embora muitos estejam incluidos
nas estatisticas e em alguns espacos fisicos, boa parcela dos individuos
ainda sofre com as praticas de inclusdo excludentes. Dito de outra forma,
muitos sofrem por estarem no interior dos grupos discriminados e impedidos/
limitados de se relacionar ou ainda de participar das mesmas préticas dos
grupos que integram (LOPES; FABRIS, 2013, p. 74).

Fazer tal relacdo com o tema a ser estudado nos parece ter deveras semelhanca
com nosso pensamento atual no que tange a incluséo. E nesse sentido que convidamos o
leitor a ndo pensar a inclusdo como algo que vai acontecer, que um dia todos nés seremos
incluidos, mas pensarmos em questdes como: o que estamos fazendo dela hoje, na
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atualidade? Como estamos agindo frente a ela? Estamos fazendo as nossas contracondutas
e atitudes, estamos pensando de outros modos, de tal modo a pensarmos 0 nosso proprio
pensamento e suspeitarmos de nés mesmos? Como estamos agindo com os alunos da
incluséo especial no presente? Como é a nossa postura com eles? Nossa ética e cuidado
de si. Foucault (2014) traz esses conceitos, mostrando que cada um constitui a si mesmo.
Sendo assim, a ética tem a ver com 0 modo como cada um é sujeito desta ética. Nesse
caso, vocé cuida de si e logo cuida do outro.

Segundo Masschelein e Simons (2014, p. 34 e 35) [...] “se por no caminho, de ir ver
e de falar por si proprio. Por vontade compreendemos essa volta sobre si do ser racional
que se conhece como capaz de agir”.

Em segundo lugar, a poténcia da palavra, isto é, poténcia de traducéo ou inteligéncia
conforme Masschelein e Simons (2014). A nossa primeira preocupacgéo € com o discente,
se os surdos estdo tendo as mesmas possibilidades linguisticas e psicossociais que o
ouvinte tem ao conviver com seus pares linguisticos.

E em terceiro lugar, poténcia de pensamento, ou de reminiscéncia: “recordar a
um sujeito pensante seu destino”, ainda de acordo com os autores mencionados acima,
em que o intérprete pode recordar de sua trajetoria, sua formagéo informal (por meio de
experiéncias do dia-a-dia) e a formal, podendo refletir como isso desdobra na sua pratica
com o aluno surdo. O cuidado de si, para cuidar do outro.

Sennett (2012) aborda a cooperagé@o como politica de vida, e habilita-la é trazer essa
para compor o ethos do nosso trabalho, o qual emprega em seus estudos a cooperacgao,
processo esse que autor estabelece uma forma de estudar e entender a cooperacgéo social
que ele mesmo define como uma troca em que as partes se beneficiam” (SENNETT, 2012,
p. 15). E ainda “assim é que procurarei explorar a coopera¢cao como uma habilidade. Ela
requer a capacidade de entender e mostrar-se receptivo ao outro para agir em conjunto
[...]” (SENNETT, 2012, p. 10).

E nesse sentindo que exploraremos a politica de cooperagdo dentro do ambiente
escolar no que diz respeito a tradugcéo dos contetdos para o aluno surdo. Como vem
acontecendo a relagé@o de cooperagéo dos TILSE com o instrutor surdo, professor bilingue e
o professor regente? Iremos fazer tal investigacéao pelos Editais da SEDU-ES de habilitados
n° 66/2014, 2015 (ndo houve edital para atuagdo em 2016. Renovacédo dos contratos do
ano anterior e nao habilitados), que versa:

Na atuacédo no CAS: Dominar Libras para realizar a interpretacdo das duas
linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da comunicagao
entre o aluno surdo e os ouvintes como forma de garantir a aprendizagem;
Participar do planejamento e avaliagcdo das atividades desenvolvidas com
alunos com surdez, na perspectiva do trabalho colaborativo. E ainda atuar nas
capacitacdes na area especifica de atendimento e interacdo com as familias.
Na atuacdo em E.R.: Ter dominio da LIBRAS; Realizar a interpretacao das
duas linguas (Libras-Portugués); Colocar-se como mediador da comunicagao
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entre o aluno surdo e os ouvintes como forma de garantir a aprendizagem;
Participar do planejamento e avaliagdo das atividades desenvolvidas com
alunos com surdez, na perspectiva do trabalho colaborativo.

Trazemos os editais que mostram a atuagcéo dos Tradutores Intérpretes. Editais n°
56/2016, n° 38/2017, n° 66/2018 e n° 42/2019 que apresentam as mesmas exigéncias sem
nenhuma modificagéo:

Na atuacédo no CAS ou em E.R: S&o atribuicbes do Tradutor e Intérprete de
LIBRAS: conscientizar de que ele ndo € o professor; ser o canal comunicativo
entre o aluno surdo; manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacéo; interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sem
alterar a informacéao.

Observamos que no ano de 2014 para atuacdo em 2015 e 2016 houve a preocupacao
de colocar o TILSE como mediador da comunicaga@o entre o aluno surdo e os ouvintes
como forma de garantir a aprendizagem desse, participando do planejamento, bem como
das avaliagbes e atividades desenvolvidas com alunos com surdez, na perspectiva do
trabalho colaborativo.

No edital de 2016 para atuacdo em 2017 em nenhum momento é colocada a sua
atribuicdo de tradutor de participar dos processos com planejamentos que esse profissional
precisa para fazer jus ao que esta no edital "tradutor/intérprete" para nao ter somente o
processo de interpretacdo, mas de igual modo a traducéo, e essa requer um trabalho de
equipe, de fazer juntos.

O mais importante na cooperacéo intensa € o fato de exigir habilidade.
Aristoteles definia a habilidade como techné, a técnica de fazer com que
algo aconteca. Fazendo-o bem; o filésofo islamico Ibn Khaldin considerava a
habilidade terreno especifico dos artifices (SENNET, 2012, p. 17).

O trabalho do tradutor e intérprete de qual for a lingua ndo pode acontecer no campo
do automatico, esse € um trabalho manual porque envolve linguas e culturas, sendo assim
precisa conhecer as culturas envolvidas nessas duas linguas para que a lingua alvo do

surdo, nesse caso, nao seja prejudicado em todo o processo.
Sobral apresenta:

Todo ato de tradugcao envolve uma atividade de leitura de um texto numa
dada lingua que difere da leitura de um profissional que, em vez de enuncia-
lo para outros interlocutores, tem de reconstituir/ reconstruir/restituir o que
& em outra lingua, e que portanto, tem de penetrar em dois universos de
discurso e colocéa-los entre o autor do texto, que se dirige a um dado publico
que conhece, e o publico do texto traduzido, ao qual o autor pode dirigir-se
diretamente (SOBRAL, 2008, p. 8).

Contudo, como pensar habilita-la se temos um eu que ndo coopera? Para o autor,
a decorréncia desse fato vem de duas grandes forcas que estdo se moldando na nossa
sociedade, sendo a desigualdade estrutural e as novas formas de trabalho. Ou seja, desde
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aquele que tem fartura para se alimentar e o que nao tem nada, bem como nas rela¢des de
trabalho como, por exemplo, estou acima de vocé, logo, vocé esta abaixo de mim, por sua
vez, essas desigualdades estruturais vao criando outras formas de trabalho em que aborda
bastante a questdo do trabalho em equipe, mas para o autor, parece que na verdade as
pessoas sao formadas para trabalhar com projetos especificos e acabam por muitas vezes
nao interagindo e ndo cooperando no processo como um todo.

Essas duas formas postas tém consequéncias psicologicas que a partir do autor:

Examinamos até aqui duas for¢as que debilitam a cooperacgéo: a desigualdade
estrutural e novas formas de trabalho. Essas forgas sociais tém consequéncias
psicoldégicas. Um claro perfil de carater vem surgindo na sociedade moderna,
aquela pessoa que se revela incapaz de gerir formas complexas e exigentes
de envolvimento social e por tanto se retira. Perde a vontade de cooperar.
Essa pessoa se transforma em um "eu que ndo coopera’. O eu que ndo
coopera esta em um campo intermediario entre a psique e a sociedade. Uma
das maneiras de esclarecer esse campo intermediario da psicologia social
estd no estabelecimento de uma distingdo entre personalidade e carater
(SENNETT, 2012, p. 219).

Junto com esse perfil que vem surgindo, encontra-se a ansiedade. O autor aborda
a ansiedade como uma possibilidade das pessoas se sentirem vivas para as mudancas
diarias e se confrontarem. No entanto ele também aborda a ansiedade como uma questao
de retirada, em que se resolve uma questédo pontual, se sente aliviado, logo se retira e ndo
tem o desejo de voltar mais aquele assunto e dialogar vendo os desdobramentos que isso
causou.

Outro fator, por exemplo, é do tradutor e intérprete néo ter formacgéo especifica em
cada area das disciplinas escolares, sendo assim mais um motivo para esse profissional
obter o PL juntamente com os professores de area. Outro fator que se levanta é: e quem
iria interpretar para o surdo enquanto o intérprete estivesse planejando com o professor
regente? Seria 0 caso de dois intérpretes, para um repor o outro? Essas indagagdes
referentes ao trabalho desse profissional no espago educacional s6 nos reforcam o
pensamento do autor que diz: “quando o objetivo é apenas aliviar a ansiedade no trato com
o outros, essas retiradas produzem, uma vez de esclarecimento, uma espécie de cegueira”
(SENNETT, 2012, p. 224).

31 METODOLOGIA

Foram feitas entrevistas narrativas com cinco intérpretes educacionais que atuam
ou atuaram nas escolas regulares pela Secretaria de Educagédo do Estado do Espirito
Santo (SEDU/ES) nos anos de 2015 a 2020, sendo um intérprete para cada ano. A fim
de dialogarmos como funciona a sua atuagdo no espago escolar, como os quefazeres
atravessam a sua pratica diaria como intérpretes educacionais, o que 0s angustiam, como

se julgam, pois a narrativa possibilita aos entrevistados falarem de si e se ressignificarem
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com o outro e a partir dai podermos contestar aquilo que somos. Essas conversas foram
gravadas e seguindo os preceitos éticos da pesquisa, 0s nomes dos sujeitos entrevistados
foram ficticios e correspondendo a formalidade de pesquisas que envolvem gravacgdes de
entrevistas. Ressaltamos ainda que os nomes das escolas onde entrevistados atuam ou
atuaram foram mantidos em sigilo.

O conteddo das entrevistas tem como pergunta norteadora: como se da a sua
participagdo como TILS no processo de producéo de conhecimento de alunos surdos?
Como os quefazeres atravessam a sua pratica diaria como intérpretes educacionais, o que
os angustiam, como se julgam? A partir dessa, outros questionamentos e dialogos foram
desdobrados, sendo: como acontece diariamente o seu trabalho na escola com o aluno
surdo a partir do Edital da Sedu no que tange as atribuicbes dos TILS? h& um horério
de planejamento para que o professor compartilhe com vocé previamente aos conteudos
ensinados em sala de aula? H& um horario de planejamento para que vocé compartilhe
previamente com a equipe bilingue como ocorrerd a didatizagdo da interpretacdo dos
conteudos para o aluno surdo?

Além dos enunciados dos TILS, trazemos para o corpo da metodologia os
documentos oficiais que criam e normatizam o trabalho do tradutor e intérprete de Libras.
Sendo: decreto 5.626 /2005, Lei 12.319 /2010 (sendo nesses dispostos que o intérprete
de Libras ganha um papel de evidéncia, sobretudo no ambito educacional), CBO (2010)
e os editais da SEDU no periodo de 2015 a 2020 com as atribuicdes dos intérpretes de
Libras. A partir do decreto 5.626 /2005 a escola comegou a se configurar para o acesso dos
profissionais intérpretes.

O capitulo 1V, inciso 1ll, dispde que as instituicdes de ensino assegurem:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas; e d) professor regente de classe com
conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos
surdos (BRASIL, 2005, p. 44).

No Capitulo V da formagéo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua portuguesa
mostra a formacao desse profissional, normatizando o que precisaria ter para comprovar
sua proficiéncia.

Art. 17. A formacgdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéao e Interpretacéo, com
habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagcdo deste Decreto, a
formacao de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacéo profissional;
Il - cursos de extensao universitaria; e Il - cursos de formagdo continuada
promovidos por instituices de ensino superior e instituicbes credenciadas
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por secretarias de educagao.

Paragrafo unico. A formacgéo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicoes
referidas no inciso Il (BRASIL, 2005, p. 5).

Concomitante a isso, a lei 12.319/2010, que dispéem da regulamentacédo da
profissdo de intérpretes, consta em sua atribuicdo que esse profissional precisa interpretar
as atividades didatico-pedagoégicas de todos os processos pedagogicos.

Art. 6° Sao atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagodgicas e culturais desenvolvidas nas instituicoes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos contetdos curriculares (BRASIL, 2010, p. 05).

Ainda sobre essa lei, é de suma importancia refletirmos que essa profissdo admite-
se a formacao somente por nivel técnico. Parece-nos que tal disposto impede uma reflexao
sobre o status de profissional com formagéo superior para atuar com a educacao, com o
ensino, como as outras profissdes que lidam com o ensino dentro da escola.

Art. 4° A formagéo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacédo profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il - cursos de extenséo universitaria; e

IIl - cursos de formagado continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e instituicées credenciadas por Secretarias de Educagéo.

Paragrafo unico. A formagédo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicoes
referidas no inciso Il (BRASIL, 2010, p. 2-3).

Concernente as atribuicdes do Tradutor e Intérprete de LIBRAS e seus pré-requisitos,
os Editais langados pelo SEDU - ES de habilitados n° 66/2014, 2015 (n&o houve edital para
atuacdo em 2016). Renovacgédo dos contratos do ano anterior e nao habilitados) e néo
habilitados n°® 56/2016, n° 38/2017, n° 66/2018 e n° 42/2019.

Com excecéo apenas do edital de 2014, observa-se que com o passar dos anos de
2017 a 2019, os editais continuam com as mesmas atribui¢cdes e pré-requisitos, retirando
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desse profissional qualquer compromisso didatico-pedagdgico com o aluno surdo. Se o
intérprete € a personificagdo do corpo surdo, e o que entende a sua lingua dentro da sala
de aula e esta com o aluno surdo, porque retirar dele esse trabalho educativo? Parece que
tais editais reforcam certos modos de subjetivacao desses profissionais com falas do tipo
"néo sou obrigado (a) a planejar, a didatizar os contetdos!".

Sobre isso Veiga-Neto apresenta:

E claro que, em todos esses casos, presume-se que o sujeito desde
sempre ai nao seja, automaticamente, um sujeito desde sempre soberano;
ao contréario, o sujeito desde sempre ai é visto como objeto das influéncias
do cenario externo - sociais, culturais, econémicas, educacionais - e bem
por isso, facilmente manipulavel. Alias, sao tais influéncias e manipulacoes
que em geral sdo consideradas a fonte dos maiores problemas sociais, na
medida em que elas trabalhariam encobrindo e naturalizando o seu préprio
carater manipulador, arbitrario e quase opressor. Tal encobrimento se daria
no mundo das ideias, gracas a um processo de representacdes distorcidas,
cujo objetivo seria, justamente, fazer o sujeito acreditar que a opresséo, a
excluséo s&o e a incapacitacao sao naturais ou designios divinos, e ndo algo
constituido socialmente. Assim, se quisermos que o sujeito desde sempre
ai cumpra sua dimensdo humana, devemos educa-lo, para que ele possa
atingir ou construir sua propria autoconsciéncia, de modo a reverter aquelas
representacdes distorcidas que o alienavam; s6 assim ele sera capaz de
se contrapor efetivamente a operacédo e a exclusdo e, em consequéncia,
conquistara sua soberania (VEIGA-NETO, 2011, p. 110).

Acreditamos que ao sentarmos com os intérpretes no momento da entrevista seja

um momento de refletirmos a nossa pratica, e o0 que esta sendo atribuido a nés.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguindo os preceitos éticos da pesquisa, 0s nomes dos sujeitos entrevistados
séo ficticios e séo identificados, arbitrariamente, pelas designagdes indicadas no quadro
abaixo, para preservar suas identidades reais os seus nomes sao ficticios e escolhidos a
partir da Trilogia Marvels Avengers (Os Vingadores).

Nome Ficticio Funcdo dos Sujeitos e Ano da Entrevista
Gamora Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Valquiria Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Vespa Tradutora e Intérprete de Libras (2020)
Visao Tradutor e Intérprete de Libras (2020)
Vidva Negra Tradutora e Intérprete de Libras (2020)

Quadro 1 — Identificacdo dos sujeitos entrevistados para a pesquisa.

Fonte: Elaboragéo da autora.
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Para fim de andlise, agrupamos as falas dos nossos entrevistados que ressaltam
suas inquietacdes no que se refere ao desempenho de suas fungdes na instituicdo em que
trabalham. No que tange a falta de horario especifico de planejamento com o professor
regente e a equipe bilingue para acesso anteriormente aos contetdos que serdo ministrados
em aula para uma melhor didatizacéo da sinalizagéo, apontam os nossos entrevistados:

O planejamento néo existe para o tradutor intérprete. Deveria ter, porque o
tradutor intérprete ndo é formado em histéria, geografia, quimica... entédo &
muito importante esse planejamento com o regente. Com o professor bilingue
também né&o existe, que deveria ter também, porque quem fica com o aluno é
o tradutor intérprete. Entéo, ele vai saber as dificuldades que o aluno tem no
seu dia a dia (VIUVA NEGRA).

Entdo vamos la, é bem superficial pela instituicdo, primeiro que vocé
ndo planeja junto com os professores. Entdo, como que vocé vai ter uma
participagao tao efetiva? Nao, ha! Outra, quando vocé olha para o edital onde
ele fala que vocé s6 é um mediador, so vai fazer a mediagdo em sala de aula,
dai te tira um planejamento te tira a possibilidade de trabalhar melhor com
aluno e com o professor, em que vocé conhece e planeja. Acontece que
as vezes o horario que o bilingue e que o professor surdo atenda no horario
que vocé trabalha ai vocé procurando para conversar, porque € necessario
essa conversa, mas ter mesmo esse momento, nao tem. Quando tem tempo
sempre pergunto. As vezes quando o préprio aluno falta € uma oportunidade
de sentar com os professores que estdo naquele dia de planejamento de
sentar de perguntar as vezes algo que ficou para trés, de entender o que ele
quis passar para depois tentar passar de uma forma atrasada vamos dizer
assim... Mas ter, ndo tem. Tem que correr atras mesmo (GAMORRA).

Na verdade, assim, uma das problematicas dessa questdo do planejamento
com o professor e agora com a equipe bilingue que é preconizada pelo edital
para atender esse aluno surdo € incompatibilidade de horario. Temos um
problema muito sério. Por exemplo, o aluno vai estar com a equipe bilingue em
outro horério. E o problema é que se ndo houve um planejamento da equipe
pedagodgica da escola junto ao professor e depois repassado para equipe
bilingue incluindo o tradutor intérprete e o instrutor, A pratica diaria acaba
sendo igual maneira também bem complicada. Porque o tradutor e intérprete
em base no edital, ele tem o0 seu tempo de 25 horas com um determinado
aluno, mas isso acaba sendo pouco e muito ao mesmo tempo. Pouco, porque
vocé ndo consegue atender na sua capacidade e muito porque vocé acaba
ndo conseguindo planejar e dai quando entramos na parte de angustia é
um pouco isso, porque é dificil conseguirmos contato com os professores,
por exemplo, principalmente no meu caso que € um aluno de Ensino Médio,
porque sado varios professores. Entdo essa necessidade dos fazeres e como
acontece infelizmente ainda tem como criar uma rotina, exemplo, hoje vou
fazer isso, ndo tem como, porque também tem uma necessidade muito
grande de um planejamento prévio com os professores e infelizmente ele nao
acontece, quica que chegar algum material com antecedéncia. As vezes, isso
também compromete a pratica diaria, porque o material chega de ultima hora
e o tradutor intérprete, por mais que ele tenha as suas formacodes superiores,
Seus cursos, mais o proprio edital rege que é um contrato de nivel médio,
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entdo é muito complicado vocé dominar todas as areas do conhecimento e
até mesmo nao ter esse material antecipadamente (VISAO).

Planejamento para intérprete de Libras ¢ um sonho. E um sonho que n&o
esta garantido, alias, € uma necessidade que, n&o é garantida. Eu nunca tive
esse momento de planejamento como intérprete de Libras, para falar que eu
nunca tive, uma época eu atuei no ensino médio, aconteceu uma situagao
que, ndo é comum, foi uma situagdo pontual da escola e que foi temporéria.
Aconteceu que a escola tinha muitos surdos e houve a necessidade de juntar
duas turmas, entdo nas duas turmas tinham surdos, como era uma coisa
temporaria, ndo valia a pena dispensar o intérprete, porque depois daquela
sala iria se dividir de novo. Entédo, noés ficamos por um periodo determinado
em dois intérpretes na sala de aula e ai nesse periodo eu conseguia fazer o
planejamento, porque entramos em um consenso de dividir as disciplinas,
voceé vai interpretar as disciplinas “X”, Y, e “Z” e eu vou interpretar “W” e “H”,
eu tinha as disciplinas especificas que eu iria interpretar. Entdo quando nao
tinha aulas dessas disciplinas, eu tinha oportunidades de estar planejando,
oportunidade de procurar o professor de ver a matéria o conteddo antes que
iria ser dado. Eu tinha oportunidade de ir atras do professor bilingue para
conversar sobre as necessidades do aluno, sobre as dificuldades que ele
estava apresentando em sala. Ai eu tinha, sim esse tempo nesse periodo que
para mim foi maravilhoso! Para mim foi um trabalho ideal, porque eu podia
ler sobre o contetdo, sobre a matéria, eu podia procurar o professor, porque
isso, ndo acontece. Nao existe esse momento, eu que corria atras para ter
o planejamento, era totalmente por minha conta. Com o professor bilingue
e o instrutor surdo, era a mesma coisa. Nao tinha planejamento com eles,
s6 nos momentos que dava, que eu ia |4, abria mao do intervalo do recreio
para poder ir 14 na sala e ter um momento com esses profissionais. E
muito importante, s6 que essa troca também, nao é garantido no horario
de trabalho, nés que acabamos por dar uma fugida e pedir um favor para
o professor(a), falar que vai precisar rapidinho resolver isso, vocé vai
precisar falar alguma coisa importante, algum recado importante, para
eu traduzir. E muito complicado sdo situacdées que passamos e que
precisamos estar o tempo todo negociando para conseguir fazer um bom
trabalho [...] eu ja passei por situacoes de eu pedir explicacao do professor
na hora do intervalo e o professor ndo querer dar, porque estava no horario
do intervalo dele. Nés passamos por “N’s” dificuldades que sdo angustiantes
na nossa atuacdo, porqgue nés entendemos a seriedade desse processo e
sabemos da nossa responsabilidade e, pois isso, queremos fazer o melhor
para que alcancemos o resultado. Sé que, ndo depende cem por cento de
nés. Entao, ideal para mim, seria ter pelo menos dois intérpretes por
turma, porque poderia fazer essa divisao de disciplinas. O intérprete teria
um tempo para se preparar para estudar, escolher as estratégias (VESPA)
[grifos nossos],

Ent&o, é de suma importancia o intérprete ter esse momento de planejamento.
Nem que seja uma hora com cada érea para sentar e planejar. Porque o
intérprete fica totalmente deslocado dentro da escola buscando informagdes.
A gente ndo sabe nem a aula que o professor preparou, porque néo temos
PL. Entdo, o PL é crucial, pois as vezes o professor vai usar termos que eu
ndo conheco, e eu vou poder estudar com antecedéncia. Posso me preparar
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melhor, a qualidade dos meus sinais e interpretagdo na minha escolha
tradutéria. Entdo, eu acho de suma importancia o intérprete ter o PL.
Agora, nao sei como e Estado organizaria isso. Dois intérpretes? Nao
sei! Por exemplo, nos IFES tem dois intérpretes na sala de aula. Entao,
talvez seja uma proposta, porque a gente fala dos problemas, mas tem
que trazer a solucao também né?! Nos nao temos tempo para realizarmos
o planejamento com o professor regente, professor bilingue e instrutor
surdo. Esses momentos ocorrem no café. Vocé esta ali tomando um
café e corre atras do professor. Vamos aproveitando as oportunidades
naquele momento antes de bater o sinal e ficar pensando em estratégias
para atender o seu aluno (VALQUIRIA) [grifos nossos].

Chamamos a atencdo das intérpretes Gamora e Vespa, que estavam inclusas em
um edital que tinha a atribuicdo de estarem presente participando do planejamento. No
entanto, relatam que isso ndo acontecia. Observamos acima, € unanime o clamor dos
TILSE por planejamento. Todos relatam que precisam e que ha desencontros de horarios
com professores regentes e equipe bilingue. Sdo esses que correm atras para tentarem
saber com antecedéncia do conteudo e ser sinalizado da melhor forma possivel.

No que tange as falas dos intérpretes sobre a necessidade do planejamento, tendo
em vista que ndo sdo formados em todas as disciplinas, para uma melhor didatizacéo da
sinalizagéo dos conteldos, dialogamos com Saviani (2008) quando o autor aponta que
todo trabalho realizado na escola tem uma intencionalidade. Esta, para ser alcangada,
depende de uma organizagdo planejada das acdes.

Percebemos alguns obstaculos. Um deles é incompatibilidade de horarios, ja que
esse profissional precisa estar em todas as aulas com o aluno surdo, desse modo, ndo tem
horario disponivel para planejar com os professores regentes, bilingue e instrutor surdo.
Um possivel planejamento que ocorre é por conta deles, e que na maioria das vezes nao
ocorre de maneira tranquila.

Outro fato que queremos chamar atengdo € das intérpretes Vespa e Valquiria
sugeriram uma possibilidade de planejamento para o trabalho de interpretacéo das aulas.
Talvez dois intérpretes e dividir entre eles as disciplinas. Vespa, disse que isso aconteceu
uma vez e que o retorno foi positivo. Acreditamos que precisamos de formacoes e reunides
para escutar esses profissionais, o que eles tém a dizer, e nao se retirar, como ja vimos em
Sennett (2012), mas, sim cooperar com esses.

De acordo com Nogueira (et al., 2016, p. 85-86),

Gabrian e Williams (2005) também mencionam a importancia da troca de
turnos entre os intérpretes em um intervalo de aproximadamente 20 minutos,
mas ressaltam que essa ndo € uma realidade encontrada na area. Os autores
ainda afirmam que esse trabalho em equipe acontece para que os intérpretes
possam também apoiar um ao outro, ndo apenas para pedir a opiniao do
colega quanto a interpretagcdo ou a sugestdo de uma estratégia, mas para
que, quando a capacidade cognitiva estiver saturada, exista a possibilidade
de outro colega assumir a interpretacdo. Em relacao ao revezamento, Napier,
McKee e Goswell, (2006) expdem que estudos indicam que entre 20 e 25
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minutos é o periodo adequado para a concentracdo do intérprete, depois
desse tempo, iniciasse um processo de fadiga que pode afetar a producéo
da mensagem, portanto, geralmente a troca de turno pelos ILSs e os de
lingua oral é a cada 20 ou 30 minutos. Assim, entendemos, de forma geral,
que a presenca de uma equipe conta com no minimo duas pessoas, que
atuam em conjunto, a fim de que exista o revezamento na produgdo da
interpretacéo, pois sabemos que a interpretagdo quando realizada por longos
periodos, torna-se fisica e 86 mentalmente exaustiva. Além de contribuir para
evitar o cansaco fisico, existe a possibilidade de ter o auxilio desse colega,
qualificando o processo interpretativo, apoiando a produgéo do discurso.

Desse modo, nos parece que essa exaustdo mental e fisica, pode acarretar em
prejuizos para o aluno surdo, que esta recebendo a mensagem. Sennett (2012) alude a
questao do fazer, essa parece ser mais criativa, pelo fato de comecar do zero. No entanto o
autor chama a atencéo para a importancia do consertar, ou seja, podemos tentar consertar
algo que ja esta pronto, podemos tentar concertar as rela¢des de igual modo.

A habilidade técnica se apresenta em duas formas bésicas: fazer e consertar
coisas. O fazer pode parecer a atividade mais criativa, e o concerto, como
um trabalho menor, a posteriori. Na verdade, as diferencas entre os dois ndo
sdo tdo grandes. O escritor criativo geralmente tem de editar, concertando
esbocos anteriores; um eletricista pode as vezes descobrir, ao consertar uma
maquina quebrada, novas ideias sobre o seu funcionamento (SENNET, 2012,
p. 241).

O autor fala do ritmo e doritual. O ritmo se caracteriza por aquele que esta chegando,
aprendendo. Ja o ritual configura quem esta no processo ha um tempo, que sabe as regras
e como funciona. Comparamos aqui as politicas publicas dentro do consertar e do ritmo,
pois pode consertar algo que ja esta feito, ou seja, trazer melhorias, pensar em outros
modos de possiveis mudangas ouvindo o outro e ndo comecar do zero. E de igual modo,
no seu ritmo, que néo é igual ao de quem esta na area que sabe como funciona, mas que
pode desenvolver, sim no seu ritmo, promovendo politicas publicas para atender essas
demandas dos alunos, bem como desse profissional TILSE. Uma experiéncia disso foi o
edital n°30/2020 para exercicio em 2021, que, devido a pandemia do covid-19, ocorreu a
primordialidade dos TILSE interpretarem as lives. Instalou-se o ritmo no edital para que no
dia a dia desse profissional se tornar um ritual.

E sobre a relagéo entre ritmo e ritual, Sennet (2912, p. 245) apresenta:

O ritmo do desenvolvimento de aptiddes transforma-se em um ritual quando
praticado repetidas vezes. Diante de um novo problema ou desafio, o técnico
integra uma reagdo, para em seguida pensar a respeito e reintegrar o
resultado desse pensamento; diferentes reagcdes seguem o mesmo caminho
preenchendo o coldre do técnico; com o tempo, o técnico aprendera de que
maneira imprimir carater individual a uma forma-tipo que serve de guia. Muitos
artesdos falam casualmente dos “rituais da oficina”, e em minha opinido sao
esses ritmos que estdo por tras dessa expressao.
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Quando questionados, como acontece diariamente o trabalho na escola com o aluno
surdo a partir do Edital da Sedu no que tange as atribuicées dos TILSE, unanimemente
esses relatam suas angustias e narram que as atribuicbes que precisam desenvolver com
os alunos surdos ndo estéo previstas nesse documento, entretanto, esses, por sua vez,

mostram terem atitudes de resisténcia.

Eu me sinto muito angustiada pelo fato da responsabilidade de ter de
ensinar, porque essa hao é minha funcao. A minha funcao é traduzir é
ser uma ponte que liga o aluno ao professor, mas eu acabo ensinando.
Eu acabo que sendo o professor daquela crianca, do sujeito surdo. Porque
muitas das vezes, a responsabilidade fica com o tradutor e intérprete. O aluno
fica meio que esquecido ali. Entao, acredito que é um sentimento de todos os
profissionais. Acabam realizando essa funcéo, pega essa responsabilidade
para que aquela crianga, ndo seja abandonada. Mas para que ela se
desenvolva enquanto sujeito (VIUVA NEGRA) [grifos nossos].

Acabamos que fazemos atribuicdo do docente. Nés, intérpretes temos
essa preocupacao se o aluno entendeu ou ndao. Quando chega na avaliacao,
as vezes, o professor, ndo esté preocupado no processo e como demorou,
ou como aconteceu, o professor precisa saber na avaliagéo, até mesmo para
fins documentais se esse aluno, alcancou determinado contetdo. Agora,
como ele alcangou? E até uma covardia com o docente fazer com que ele se
apegue unicamente e exclusivamente ao Unico aluno. Mas seria necessario
entédo s6 esse olhar, a empatia de chegar no aluno, no tradutor intérprete
e perguntar se precisa de alguma coisa. Que seja fonte de onde ele pegou
o conteldo, para que previamente o tradutor possa ver. Mas no dia-a-dia néo
é comum que tenhamos escolas com essa atitude de fornecer o conteddo
anteriormente. Pelo menos as redes que trabalhei nédo teve, e acredito que
sejam poucas (VISAO) [grifos nossos].

Por exemplo, o primeiro surdo que eu trabalhei era um surdo que n&o tinha
uma lingua, ndo tinha lingua de sinais, ndo oralizava, ele usava poucos
gestos e foi um desafio muito grande, porque ele ficava na sala de aula e a
professora dava varias folhas assim para ele pintar, desenhar e colorir ele,
néo participava do processo e nenhum momento, ele sé tinha no¢&o da hora
da merenda, hora de ir embora, era isso que ele sabia que ia fazer na escola,
merendar, brincar e depois ir embora. Faltava muito dialogo. Nessa minha
experiéncia eu fiz trabalho de tradutor intérprete, instrutor de Libras,
pedagoga, coordenadora, enfim, porque ele, nao tinha relacao nenhuma
com as outras pessoas na escola nem mesmo com professor regente da
sala de aula. E quando eu cheguei na escola parece que foi assim: toma
ele é a sua responsabilidade! Parece que é assim: gracas a Deus chegou
um profissional que vai se responsabilizar por ele. Foi assim que eu vi.
Entdo, até eu comecar a trabalhar e colocar ordem e mostrar qual era aminha
funcdo, e que cada um tinha sua funcéo dentro da escola isso, demorou
tempo. A diretora da escola era muito boa e como ele faltava muito, nés iamos
na casa dele, para buscar ele para ir para escola, ir para aula, mostrar para
familia que ele, ndo podia ficar sem ir a escola. Entdo tudo que eu fiz, ndo era
0 meu papel, mas se eu pensasse “se nao esta no edital que eu tenho que ir
e pegar o aluno na casa dele e realmente isso, nédo esté certo, mas fez parte
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desse processo, porque ele, ndo tinha nogédo da importancia da escola. Ele
ndo tinha nocé&o que ele tinha que ficar dentro da sala de aula, porque por
vezes a professora o deixava sair, da voltinha na escola. Entéo, olha so, ele
precisou ser educado para entender 0 que era aquele ambiente, que era um
ambiente escolar que tem ordem, hora para ir ao banheiro, da merenda, de
brincar, que precisava copiar matéria no quadro que ele, ndo gostava de
copiar tinha preguica, porque ele nunca tinha feito isso até entao. Ele ficava
na escola a professora dava alguma atividade para ele, mas estava livre na
escola que ninguém entendia o que ele falava. Foi um processo que eu cresci
muito como profissional e que eu comecei a perceber esses desafios, que
o tradutor intérprete educacional de Libras tem. Comecei a ver que sé os
cursos de tradutor e intérprete que eu tinha feito até entdo, n&o iriam dar
conta da minha responsabilidade ali. Por mais que eu tivesse consciéncia
que aquilo tudo, ndao era tudo minha responsabilidade, mas também,
nao é assim que eu vou tirar o meu corpo fora, e vou fazer s6 que eu
tenho que fazer. Como pessoa isso para mim é inadmissivel, se eu era
o unico canal entre aquele aluno e os profissionais, eu tinha que fazer
o0 meu papel [...] mas eu penso assim, era o que eu tinha que ter feito e
gracas a Deus, teve resultado positivos para a socializacao, para mim eu
chamo de humanizacao daquele individuo. Para mim, seria muito cémodo
cumprir o meu horério e ir embora ja que o aluno faltou. Mas no processo
de ensino e aprendizagem isso € um prejuizo muito grande o aluno estar
faltando aula. E, claro que nao é minha responsabilidade na casa dele pegar
ele, mas eu preciso informar isso, preciso de certa forma cobrar isso de quem
é responsabilidade, que é minha fungéo, sim. O intérprete educacional esta
envolvido nesse processo (VESPA) [grifos nossos].

A nossa funcao, como esta no edital é s6 interpretar, mas nés nao somos
um pedaco de madeira, de gelo, nés estamos tratando com ser humano
que esta em processo de formacao. E nés que temos uma formacéo
académica e principalmente a de pedagogia, ndés ndo conseguimos ver um
ser humano que esta no processo de educacdo e nao fazer nada por ele,
entendeu?! E aquela questdo, nés que corremos atrés do professor, nés que
corremos atras para que aquele aluno seja incluido naquela sala. Para que
ele tenha acessibilidade ao conteudo que esta sendo passado para 0s seus
colegas ouvintes, porém, adaptado. E nesse processo é sempre eu que
corro atras. Por exemplo, o professor de Portugués trabalha um texto de
romantismo com varias metaforas, e pede que o surdo leia. Parece que é dificil
para o professor, entender que ele precisa me passar com antecedéncia.
Eles pensam que se falar “A, B” em portugués, em Libras faco também
“A, B” e nao é. E parece que os professores tem dificuldade de entender
isso. A estrutura linguistica é totalmente diferente. Em quimica, biologia...
Cada termo que Jesus, amado! E as vezes entregamos uma interpretacao
e sinalizacao ruim, porque nao teve planejamento. Algo tdo simples de
resolver. Por isso, que o planejamento é de suma importancia e ndao é uma
atribuicdo do intérprete educacional (VALQUIRIA) [grifos nossos].

De igual modo, as narrativas mostram atitudes de cooperacdo e o desejo de
consertar algo que ja esta posto, conceitos esses teorizados por Sennett (2012) nesse
trabalho. A dedicacdo dos TILSE mostra a responsabilidade e preocupagédo para com o
aluno. Nogueira (2018) aborda o intérprete com agbes heterotdpicas ao problematizar
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esses profissionais nesses espacos e condi¢cdes que conduzem suas praticas para além de
algo pronto e posto por outros. Ou seja, os intérpretes fazem ac¢bes, que muitas das vezes
néo lhe competem, pois ndo sdo descritas claramente. Os intérpretes aqui entrevistados,
de igual modo, desenvolvem muitas acdes no local de trabalho, mesmo sem condi¢cbes
para que o ensino do aluno surdo aconteca.

Outro fator de inquietagdo que esteve bastante latente nas falas dos TILSE foi
a necessidade que apontaram de terem formacdes e reunibes para escutar o que eles
tém a dizer a respeito das tensdes de suas praticas. Pois nos relatam que muitas vezes
desempenham atribuicdes para além das que estdo previstas nos editais requerendo assim
politicas publicas e agcdes do Estado e Governo para regulamentarem o exercicio de seu
trabalho.

Seguem as falas:

O que esta no edital, nao acontece. O intérprete nunca é sé o tradutor, como
eu falei, ele acabe ensinando. A gestédo os professores, ndo sabem a funcao
do tradutor intérprete. Tem um edital que fala sobre isso, porém, na realidade
€ outra coisa e ndo tem como também o profissional ele, s6 ser um tradutor
intérprete. N&o, ndo, pela minha experiéncia nas escolas onde passei, até
mesmo a questdo do surdo ser fluente né?! Eu acho que o edital precisa
ser melhorado, eu acho que ja sei de cor o que esta no edital, se vocé
for achar nos mais antigos, eu acho que vai estda da mesma forma, mas
enfim, nés ndo vivemos o que esta escrito no edital. Entdo, precisa, sim que
os orgaos publicos precisam ter um olhar especial, um olhar diferenciado
para essa funcgéo (VIUVA NEGRA) [grifos nossos].

Esse edital é um edital de pura Utopia. Ta tudo perfeito é o sistema perfeito
e ele, ndao é. Tem muitas e muitas e muitas falhas. Vocé olha vé quem fez, é
quem realmente esté 14 em cima e ndo tem esse contato com a base, porque
quem tem contato, sabe que esta fora totalmente da realidade. Precisa pelo
menos uma pessoa nessa equipe, que eu acredito que seja um grupo, nao sei
quem elabora, mas precisa ter alguém ou um grupo de referéncia, hoje é tao
mais facil, né temos o Google Docs. Pesquisa, manda e envia e ndo precisa
as vezes estar ai tdo presencial como antes, hoje a tecnologia nos ajudou
muito nesse sentido. E nos ouvir, 0 que precisa, para que precisa. Por
exemplo, no fundamental, ouvir os tradutores, sua experiéncia. Acredito que
precisa ter os embasamentos. N&o adianta eu falar, precisa trazer alguém
que vai assinar embaixo. Porque toda teoria vem de uma pratica e toda
pratica vem de uma teoria. E ai a mudancga tem que ser de cima para baixo
e também a unido da categoria, porque a partir do momento que a categoria
também se unir, havera uma mudanga nem que seja minima, mas a havera
essa mudanca onde 0s nossos superiores, o nosso Governo, vai observar
que é necessario mudar que precisa rever esse edital (GAMORRA) [grifos
nossos].

Esses editais precisavam de alguma forma serem revistos. Tanto na
formacao do tradutor intérprete, ndo apenas como nivel médio e também
nas atribuicdes. E até muitas das vezes consoantes as demais atribuicées
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dos professores para que seja respeitado esse momento de planejamento
junto ao tradutor e intérprete. Quando vocé tem um aluno surdo na turma
(VISAO). [grifos nossos].

Primeira coisa em relagédo ao edital. O edital € um documento que rege as
competéncias do profissional, porém é necessario que ele seja reformulado
de forma a ter um olhar diferenciado para esse profissional. Porque ele
traz termos gerais, mas esquece dos especificos, ou seja, estamos tratando
de um profissional que vai atuar num determinado ambiente diferente.
Entdo a gente entende que o profissional tradutor intérprete, n&o é o professor
isso € importante estar claro como esta no edital. Reconhecemos que ele
€ o canal de comunicacdo, reconhecemos que ele precisa ser imparcial,
ndo pode alterar informagéo, reconhecemos tudo isso, sé que todos esses
termos para mim, sdo muito gerais. Precisamos especificar esse intérprete
educacional, porque ele tem atribuicoes muito especificas da area que ele
vai atuar, e isso, nao traz no edital. E ai acaba causando certa confuséo,
onde que € o limite. Até onde que eu posso ir, até onde que eu, N&o Posso
ir, e acaba gerando um julgamento entre profissionais. Ai eu, ndo fago isso,
eu, ndo acho certo. Ah, mas eu acho certo fazer. Entdo, precisa ser definido
um limite, para sabermos até onde ele vai, até onde que ele que pode ir € até
onde que ele, ndo deve ir (VESPA) [grifos nossos].

A minha formacao é em Pedagogia, mas nés sabemos que muitos nao
tém formacao pedagodgica para saber o que é didatica, plano de aula o
objetivo que se quer atingir. E infelizmente muitas das vezes, esses seguem
o edital. Entrou em sala interpretou fielmente, mas sera que o aluno entendeu?
Sera que gerou um processo de conhecimento nesse aluno. Eu acho que
esse edital tem que mudar! Como diz o ditado: “pra ontem!” Ele esta muito
desatualizado. N6s ndo somos intérpretes de conferéncia, que interpreta e
vai embora. Temos uma relacéo pedagdgica com esse aluno todos os dias
(VALQUIRIA) [grifos nossos].

Entendemos que quando os entrevistados ressaltam em suas falas a necessidade
de especificagcdes concernentes as atribuicbes dos TILSE nos editais, entendemos que
tais especificagbes tratam-se dos ritmos, e ndo que esses serdo a salvagéo de seu oficio,
porém & necessario a pratica de anos para que se obtenham um ritual em seu trabalho.
Um exemplo disso seria o edital N° 30/2020 para a atuacdo em 2021 que por conta da
pandemia da Covid-19 houve-se a necessidade de que os TILSE interpretassem lives no
ano de 2020, no entanto ndo constava no edital do ano anterior essa atribuicdo e por
conta disso alguns desses profissionais poderiam se recusar em realiza-las, fez-se a
necessidade de acrescentar atribuicdes, para que essas no dia a dia tornem-se ritmo para
que se estabeleca um ritual.

Como observado nas falas apresentadas pelos TILSE, eles entendem que néo sédo
os professores, mas que estéo inseridos nesse processo educacional, e por isso, entendem
que tem responsabilidade, sim nesse processo educacional com o aluno surdo.

Sobre a questao de teoria e pratica para o tradutor intérprete, Sobral salienta:
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A questéo da relacdo entre teoria e pratica é de sua importancia na atividade
profissional do tradutor é abordada em primeiro lugar tendo em vista que
assim como ndo se pode entender uma pratica apenas a partir de alguma
teoria, tendo-se igualmente de observar essa pratica e suas especificidades,
também nao se pode prescindir de uma teorizac&do para entender a pratica:
teoria e pratica devem vir juntas, como em todas as atividades [...] Considero
extremamente necessario que o tradutor tenha sempre em mente essas
relacdes, ja que elas estdo presentes em todos os aspectos de sua vida
profissional (SOBRAL, 2008, p. 13).

Ao dialogarmos com essas vozes locais, como proposto em Foucault (2013),
estamos longe de ambicionar apresentar respostas prontas, mas outros possiveis didlogos
acerca da inclusdo desse profissional na Instituicdo pesquisada. Por isso, trouxemos em
nossa pesquisa algumas palavras e conceitos relacionados com o que pensamos ser
possibilidades a respeito da inclusédo vista pela perspectiva desses profissionais (vozes

locais).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta apresentada por este trabalho, que foi motivada a partir de sua
problematizacdo — como se da a participagdo do TILS no processo de producdo de
conhecimento de alunos surdos? -, é que nos debrucamos, a partir das entrevistas
narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa em como esses participam da producéo de
conhecimento no que tange a traducgéao e interpretacao dos contetdos didaticos para a lingua
dos alunos surdos, no caso, a Libras, mediante os editais da SEDU aqui especificados.

Deste modo, em virtude da proposta de problematizar a participa¢ao do Tradutor e
Intérprete de Libras no processo de produgédo de conhecimento de alunos surdos, partiu-
se, inicialmente, para a investigacéo acerca da legislagdo que regulamenta o trabalho do
Tradutor e Intérprete de Libras, destacando-se a discusséo tebrica constante na literatura
afim.

Na sequéncia dos estudos, foi realizada a analise do processo de trabalho dos
TILS nas escolas estaduais capixabas, com a publicacdo dos editais dos anos de 2014
a 2019 e, a partir dai, também levantar alguns pontos de problematizacdo do trabalho
destes profissionais dentro do processo de producdo de conhecimento dos alunos surdos.
Aqui foram ouvidos os sujeitos da pesquisa, com entrevistas feitas com TILSE que atuam
ou ja atuaram na area educacional pertencente a SEDU, sendo um TILSE para cada ano
de edital. Tal audicdo foi de extrema importancia, pois desvelou pontos importantes de
aquiescéncia e de atrito com os requisitos e atribuicdes postos nos editais de contratacédo
da SEDU relacionados aos TILSE.

De posse de dados coletados nos documentos e nas entrevistas concedidas pelos
sujeitos alvo da pesquisa, passou-se a apresentacao e discusséo dos resultados, fazendo
dialogo da pratica com os aportes teoéricos estudados. No sequenciamento das agoes,
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partiu-se para a elaboracéo do Produto Educacional, constante de propostas colaborativas
para a melhoria do trabalho dos TILSE, a fim de que, desde o contetdo que reza o texto dos
editais, até as ag¢des do cotidiano escolar destes profissionais, estejam coadunados para
um efetivo desempenho da funcgéo.

E relevante destacar que o TILSE & um profissional de importancia impar, tendo
em vista a sua mediacé@o entre o aluno surdo e os alunos e professores ouvintes. Assim,
entende-se que ele deve ter acesso aos contetidos com antecedéncia disponibilizados pelo
professor regente da disciplina, a fim de, em um processo de cooperagédo com o professor
bilingue e o instrutor surdo, didatizar a sinalizacdo desses contetdos para o aluno surdo
em sua lingua de modalidade visual-espacial.

Ha bastante o que se pensar e discutir no que tange as muitas possibilidades de
desmembramentos para a pesquisa em questdo. Aponta-se que é urgente a necessidade
de aprofundar-se no campo da educacao desse profissional pelo viés da sua formagéo e do
seu labor, com novos olhares surgidos na contemporaneidade, com cooperacgéo e o fazer e
o produzir juntos. Futuras pesquisas podem aprofundar o assunto, pontuando-se aspectos
pertinentes, a partir de um ouvir mais proximo daqueles que estdo no chao da escola,
partilhando das inquietudes do cotidiano educacional de uma escola regular composta por
multiplos sujeitos em que os surdos e os TILSE esté@o envolvidos nessa trama escolar.
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RESUMO: O objetivo do presente estudo foi
analisar a produgéo cientifica sobre os desafios
da incluséo do aluno com Transtorno Espectro
Autista (TEA) nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES). O método de pesquisa eleito foi
o da reviséo integrativa da literatura. Utilizou-se
a base de dados: Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes (BDTD), por meio
dos descritores, ‘autismo no ensino superior;
‘TEA e ensino superior. As teses e dissertacoes
avaliadas referem-se ao periodo dos ultimos
dez anos, disponiveis em portugués e quatro
foram selecionadas de acordo com os critérios
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estabelecidos. Os dados revelam que muitas
sdo as dificuldades e os desafios a serem
enfrentados para que a incluséo dos alunos com
TEA acontegca no Ensino Superior. E preciso
formacéo de professores voltada a este publico;
reestruturacéo curricular; adaptacdo do espacgo
fisico; introducdo de tecnologias assistivas,
entre outras agdes, para que este alunado tenha
suas especificidades atendidas e possibilidades
de aquisicdo dos conhecimentos e formacao
profissional.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino Superior;
Transtorno do Espectro Autista; Inclusao.

INCLUSION OF STUDENTS WITH
AUTISM SPECTRUM DISORDER IN
HIGHER EDUCATION: THE CHALLENGES
OF THIS PRACTICE

ABSTRACT: This study aimed to analyze the
scientific production on the challenges of including
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in
Higher Education Institutions (HEIs). The chosen
research method was the integrative literature
review. The database used was the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD), using the descriptors “autism in higher
education” and “ASD and higher education.” The
evaluated theses and dissertations, available in
Portuguese, refer to the last ten years, and four of
them were selected according to the established
criteria. The data reveal that there are many
difficulties and challenges to be solved to include
students with ASD in Higher Education. There is a
need for teacher training, curricular restructuring,
the adaptation of the physical space, the
introduction of assistive technologies, and other
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actions aimed at this audience to have their specificities met and possibilities for acquiring
knowledge and professional training.
KEYWORDS: Higher Education; Autism Spectrum Disorder; Inclusion.

11 INTRODUGAO

A educacéo inclusiva tem sido tema de frequentes debates em nossa sociedade.
Apo6s a Declaragdo de Salamanca em 1994 houve um grande avancgo neste processo,
reconhecendo a necessidade de uma educacao para todas as criangas, jovens e adultos,
independentemente das suas necessidades educacionais especiais, no sistema regular de
ensino. Leis, Decretos e outros documentos oficiais tém subsidiado a inclusédo de alunos com
deficiéncia como, por exemplo, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que tem por objetivo assegurar a incluséo escolar de
estudantes com deficiéncia, da Educacéo Infantil até o Ensino Superior.

Em 2012, foi sancionada uma legislacéo especifica para a pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a lei n°12.764/12, na qual a pessoa com TEA é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

O objetivo deste estudo foi analisar a produgdo cientifica sobre os desafios da
inclusé@o do aluno com Transtorno Espectro Autista (TEA) nas Instituicbes de Ensino Superior
(IES). O método de pesquisa eleito foi o da reviséo integrativa da literatura. Utilizou-se a
bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), por meio dos
descritores, ‘autismo no ensino superior; ‘TEA e ensino superior. As teses e dissertacdes
avaliadas referem-se ao periodo dos ultimos dez anos, disponiveis em portugués. Quatro
trabalhos foram selecionados.

O texto inicialmente aborda o Transtorno do Espectro Autista. Em seguida apresenta
o referencial teérico utilizado e finaliza com os resultados das analises das pesquisas
selecionadas.

21 TEA E INCLUSAO

Segundo a Organizacao Pan Americana da Saude (OPAS) o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) se refere a uma série de condigbes caracterizadas por algum grau de
comprometimento no comportamento social, na comunicacdo e na linguagem, por uma
gama estreita de interesses e atividades que sdo Unicas para o individuo, realizadas de
forma repetitiva. Calcula-se que o TEA afeta uma em cada 160 criangas no mundo. A
condigcdo chamada de transtorno do espectro autista geralmente tem inicio na infancia e
persiste durante a adolescéncia e vida adulta (OPAS, 2020).

O DSM-5 define o autismo da seguinte forma:
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Déficit persistentes na comunicacgéo social e na interagcao social em multiplos
contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por histéria
prévia; Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes,
atualmente ou por histdria, e ndo exaustivos; entre outros (DSM-5, 2013).

Também classifica em trés niveis. O nivel um onde precisa de apoio, nivel dois com
apoio substancial, nivel trés com apoio muito substancial, dependendo de cada pessoas e
de seu desenvolvimento.

Para Olivati (2017, p.17) “o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicao
estabelecida entre os Transtornos do Neurodesenvolvimento que se caracteriza por déficits
na comunicacao social e pela presenca de comportamentos estereotipados e repetitivo”.

Rodrigues (2018) descreve o autismo como sindrome com comportamento repetitivo
e interesse fixo em algo. Pode afetar o desenvolvimento da comunicacéo e social, mas se
diagnosticadas e receberem atendimentos clinico e escolar adequados desde a infancia
podem diminuir.

Sé&o vérias as caracteristicas de comportamento de um aluno com TEA, passando
por comportamentos e linguagens de formas diferenciadas, dependendo do nivel do
espectro (Maria, 2019).

Olivati (2017) conceitua a deficiéncia baseada na Convencgéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, onde sdo consideras pessoas com deficiéncia
aquelas que tém restricoes de longo prazo, podendo ser fisica, mental, intelectual ou
sensorial, onde, em convivio com diversos obstaculos, podem ser impedidas de participar
de forma plena, efetiva e igualitaria na sociedade (Brasil, 2009). Para Vigotsky (1989) a
educacao de criancas com diferentes deficiéncias deve ser baseada no fato de que, ha
também possibilidades compensatérias para superar a deficiéncia. As potencialidades que
apresentam devem ser o ponto de partida no processo educacional como sua for¢a motriz,
construindo o processo educacional seguindo as tendéncias naturais de supercompensacao,
ndo acentuando as dificuldades decorrentes da deficiéncia, mas para fortalecer todas as
forcas para compensa-lo.

2.1 Alunos com TEA no Ensino Superior

De acordo com dados levantados pelo Censo 2018, foram registradas
43.633 matriculas de graduacdo com declaracdo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, correspondendo a 0,52% do total de
matriculas em cursos de graduacao.

Nota-se um grande avangco com relacdo ao ano de 2009, em que o numero de
matriculas registrado foi 20.530 alunos com deficiéncia, representando 0,34% do total
das matricula no Ensino Superior. Sendo Deficiéncia Fisica 15.647, Baixa Visd012.751,
Deficiéncia Auditiva 5.978, Cegueira 2.537, Surdez 2.235, Deficiéncia Intelectual 2.755,
Altas habilidades-Superdotagdo1.486, Deficiéncia Mdultipla 906, Autismo infantil 633,
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Sindrome de Asperger 489, Transtorno Desintegrativo da infancia 235, Sindrome de Rett
182 (BRASIL, 2018).

Aos poucos a pessoa com deficiéncia esta tendo acesso ao Ensino Superior, mas
ainda é preciso que este percentual seja ampliado. Mas somente 0 acesso ao ensino
superior ndo significa que a inclusdo ocorre neste nivel de ensino. Com explica Maria (2019)

A Educacgéao Inclusiva como paradigma requer uma perspectiva mais ampla
de educagéo, na medida em que a escola vem exercendo fungdes cada vez
mais complexas e participativas na comunidade. Portanto, consolida-se de
fato na medida em que a sociedade passa a considerar todos os individuos a
partir do principio de equidade (MARIA, 2019, p.15).

E preciso uma mudanga acerca da deficiéncia e, com isso, propiciar uma mediacdo
que possibilite a pessoa com deficiéncia se apropriar dos conhecimentos cientificos e
participar ativamente na sociedade. Para Rodrigues (2018) essa mudanc¢a de paradigma
abrange um contexto global, e as instituicbes de ensino em todos os niveis, como formadoras
de individuos tem um papel fundamental para o exercicio da sociedade para que todas as
pessoas sejam vistas e respeitadas, independente de sua especificidade .

A insercdo do aluno autista no Ensino Superior teve um grande crescimento nos
Ultimos anos e isso remete a necessidade de estudos e novas praticas para que a incluséo
se efetive em solo académico, contribuindo com conhecimentos, para compreender melhor
o aluno com TEA e suas especificidades.

Desta forma os autores elencados para esta pesquisa abordam este tema buscando
alternativas para que esta inclusdo acontecga na pratica. As pesquisas trazem contribuicoes
destacando as barreiras, desafios e sugestdes destacadas pelos pesquisadores e pelos
pesquisados para construgdo das mesmas. A inclusédo no Ensino Superior aborda desde
0 acesso (vestibular) as instituicdes, a permanencia do estudante até a conclusdo da
graduacdo, mas também que apos a formagao o estudante possa atuar em sua area de
formacéao.

Conforme o artigo 30 da Lei n® 13.146 (BRASIL, 2015) nos processos seletivos para
ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicbes de Ensino Superior e de
educacao profissional e tecnolégica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas: atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia, recursos de acessibilidade
e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagédo; disponibilizacdo de provas
em formatos acessiveis; disponibilizacédo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados; dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato
com deficiéncia; adogcéo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia; no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa; traducao completa do edital e de suas
retificacoes em Libras, tudo de acordo com a necessidade.

Para Rodrigues (2018) & importante destacar que estudantes com TEA, ao
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ingressarem na Universidade, estdo amparados por direitos na Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e em leis definidas para pessoas com deficiéncia, como as Leis n°
7.853/1989 (BRASIL, 1989), n° 8.742/1993 (BRASIL, 1993), n° 8.899/1994 (BRASIL, 1994),
n° 10.048/2000 (BRASIL, 2000a), n° 10.098/2000 (BRASIL, 2000), bem como as normas
internacionais assinadas pelo Brasil, como a Convencédo das Nagbdes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009). Apesar de estar garantido na lei das
pessoas com deficencia, percebe-se que ainda precisa de muita mudancga para que essa
inclusé@o acontecga no contexto escolar do Ensino Superior, sendo efetiva como deveria ser.

Devido a este publico possivelmente apresentar dificuldade em se relacionar com
0s outros, e por ser a universidade um espaco de interacdes, € necessario identificar o
suporte social ofertado as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, ou seja, como a
informacao verbal e/ou material auxiliam nos efeitos emocionais e/ou comportamentos de

forma positiva.

Considera-se que o suporte social se relaciona ao modo com que a pessoa
passa a participar mais ativamente do meio, sentindo-se parte do mesmo, pois
entende que pertence a uma rede social de comunicagao, sendo estimada e
valorizada, cuidada e amada, e devendo contribuir para a sua manutencéo
(OLIVATI, 2017, p. 46).

No que diz respeito ao Ensino Superior, a educacao especial se concretiza através
de acbes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a atuacao deste publico (OLIVATI,
2017).

Segundo Rodrigues (2018) sao poucas publica¢des a respeito da inclusdo no Ensino
Superior, pois o tema educacgéo inclusiva esta mais relacionado com as criancas, e 0s
escritos em relacdo as pessoas adultas com alguma deficiéncia ou transtorno, destinam-se
estudos com relagéo a assistencia e saude, e ndo a inclusao no Ensino Superior. Por isso

mais uma vez se enfatiza a necessidade de pesquisas voltadas a este publico.

31 O QUE DIZEM AS PESQUISAS

O trabalho foi realizada por meio de uma reviséo bibliografica. As publica¢des foram
selecionadas na base de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).
Os critérios de inclusao foram: Teses e dissertacdes com texto completo, publicados em
lingua portuguesa, nos dltimos dez anos (2010 a 2020) e com foco Autismo no Ensino
Superior. Foram excluidos todos os estudos que nao eram pertinentes ao tema da
pesquisa. Os seguintes cruzamentos foram realizados: Autismo no ensino superior, TEA e
ensino superior. Do primeiro cruzamento encontrou-se 64, sendo teses (14) e dissertacbes
(50). No segundo cruzamento 48 teses (12) e dissertagdes (36). Totalizou-se 112, sendo
teses (26) e dissertacOes (86) para andlise e sele¢ao final. Foi realizada como estratégia

para selecao, a leitura do titulo e resumo. Quando a leitura do titulo e resumo nao foram
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suficientes, procedeu-se a leitura na integra da publicagdo. Foram excluidas 108 teses e
dissertacdes que ndo eram pertinentes ao tema da pesquisa ou n&do respondiam ao objetivo
do estudo. Deste modo a amostra foi composta por 4 teses e dissertacoes.

Foi coletado de cada trabalho selecionado titulo, palavras chaves, autor, ano de
publicacéo e objetivo. Assim com a organizacdo das informacdes, realizou-se a andlise
qualitativa dos dados obtidos mediante conceito do TEA e as necessidades de mudancas
no ensino superior para sua formacgao.

Os artigos foram excluidos por ndo estarem relacionados a Inclusdo do Autista no
Ensino Superior. Boa parte das pesquisas era direcionada ao autismo na Educacéo Baésica,
ou criangas com autismo, e a maioria dos artigos eram repetidos nos dois descritores
(Autismo no ensino superior, TEA e ensino superior) ou ndo respondiam aos objetivos desta
pesquisa.

Apds a aplicagao dos critérios de busca, foram encontrados 112 dissertacoes e
teses relacionadas a tematica de investigacéo acerca da inclusédo do aluno autista no
Ensino Superior, dos quais foram retiradas as informagdes pré-estabelecidas. Obteve-se
das 112 dissertacoes e teses analisadas, quatro dissertacoes e teses que corresponderam
aos objetivos propostos da pesquisa. Destas pesquisas, duas foram de 2017, uma em
2018 e a mais recente em 2019.

A relagéo das dissertagOes e teses selecionadas encontram-se no Quadro 1.

TiTULO PALAVRAS CHAVE AUTOR ANO OBJETIVO
Redes sociais; Redes
As repercussoes sociais significativas; Compreender as
das redes sociais Modelo social de re ercusF;(Ses das redes
significativas de deficiéncia; Estudantes AZEVEDO, sogiais significativas dos
estudantes com com deficiéncia; Ensino Larissa 2017 9 0
deficiéncia no superior; Barreiras Antonella. estudantes com deﬂmgnma
; o no contexto do ensino
contexto do ensino e facilitadores; superior.
superior/ Permanéncia P ’

Percepgéo do

suporte social e Transtorno do Descrever e analisar

trajetoria académica espectro autista. como estudantes com
de estudantes com Desenvolvimento OLIVATI, Ana Transtornos do Espectro
transtornos do atipico. Suporte social. Gabriéla 2017 Autista (TEA) percebem
espectro autista em Barreiras atitudinais. ’ sua trajetoria académica
uma universidade Incluséo Educacional. no contexto universitério’
publica. Ensino superior. ’
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Formacéo docente
para inclusao de
estudantes publico
alvo da educacgéo

Incluséo de Estudantes
Publico Alvo da
Educacéo Especial.

Identificar os aspectos
da acessibilidade
pedagogica e atitudinal
nas acdes de ensino
destinadas a formacéao
de professores para atuar
junto aos EPAEE nos
cursos de licenciaturas
sob duas perspectivas:
da organizagao curricular

superior em uma
perspectiva de
incluséo.

Autista (TEA), Educacao
Superior, Educagao
inclusiva.

especial em cursos Transtorno do Espectro ROI\I/?SIIS”%ES’ 2018 a partir do estudo dos
de licenciaturas Autista. Educacao ’ Projetos Pedagogicos
da Universidade Superior. Formagao dos Cursos de
Federal de Docente. Licenciaturas (PPCs),
Rondbénia bem como pela analise
dos conhecimentos,
experiéncias por meio
de reflexdes sobre a
préatica dos docentes que
atuam com as disciplinas
pedagogicas nos cursos.
Analisar o processo
de estruturagéo de
Indicadores para Recursos Educacionais c or:r;(tjrlsgggrges 5221; 0s
a construcéo de Abertos (REA), oo
REA na educacgéo Transtorno do Espectro MAFS:H(ijernato 2019 Esiigiﬂglafng\ﬁ] %rtgs

a aprendizagem de
estudantes com TEA
no contexto do Ensino
Superior, na perspectiva
da inclusao.

Quadro 1: Caracterizagéo das dissertacbes e teses analisadas

Fonte: Organizado pelas autoras.

Com base nas palavras-chaves das dissertagdes trés autores abordam a Transtorno
Espectro Autista (TEA), Olivati (2017), Rodrigues (2018) e Maria (2019) e um estudante
com deficiéncia, Azevedo (2017), trés aboradam a Inclusdo, sendo um Educacéo Inclusiva,

um incluséo educacional, e um Inclusado de Estudantes Publico Alvo da Educacgéo Especial,

dois abordam ensino Superior e dois Educagéo Superior.

Nota-se que desde 2010 até 2016 nenhuma tese ou dissertagédo foi reaalizada neste

banco de dados que se relacione com o objetivo desta pesquisa.

Para melhor compreender as barreiras e dasafios da inclusao do aluno com TEA no

Ensino Superior, foi elaborado um novo quadro, onde foi descrito de acordo cada autor

utilizado na pesquisa.
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Autores

Participantes das
Pesquisas.

Desafios e barreiras
da inclus@o no Ensino
Superior citados pelos

autores

Pontos importantes destacados pelos
pesquisados a respeito da inclusdo no
Ensino Superior.

AZEVEDO,
Larissa
Antonella.

Total de 13
participantes: 4 com
deficiéncia fisica, 3

com deficiéncia visual,
3 com surdez, 2 com
deficiéncia auditiva e
1 com transtor no do
espectro do autismo.

A dimensao relacionalA
dimenséo institucional
Adaptacéo na instituicao
Estrutura fisica da
instituicao
Cultura do curso
As redes sociais.

1) A experiéncia do professor no ensino
a estudantes com deficiéncia, facilitam o
aproveitamento académico;

2) Os estudantes com deficiéncia
apresentam ambivaléncia no modo de
percepg¢éao da oferta de suporte de pessoas
especializadas como facilitadores
3) Em termos institucionais, falta de
acolhimento institucional para melhor
integrar o estudante tanto no espaco fisico,
como na vida cotidiana universitéria ;

4) A importancia dos servigos e recursos
disponibilizados pela Instituicao para
garantia da permanéncia dos estudantes.
As relagbes de estudo se expressaram
como definidoras das redes sociais
significativas.

OLIVATI, Ana
Gabiriela.

Seis estudantes de
uma universidade
publica do Estado
de Sao Paulo, que
se autodeclararam
com Transtornos do
Espectro Autista no
ato da rematricula
no sistema eletrénico
de graduagao da
instituicao.

Acessibilidade na
Universidade
Suporte Social

Foi possivel averiguar falta de percepgéo do
suporte social, durante a graduacao.

Os participantes relataram aspectos
referentes ao bullying, despreparo de
profissionais e complicadores relacionados
a condigcéo do TEA. Além disso, foram
ressaltadas dificuldades com métodos de
ensino e avaliagcdo propostos durante a
graduagéo.

Como melhoria sugerida pelos participantes,
os principais fatores apontados foram
referentes a necessidade de capacitagéo
dos professores no atendimento as
diferencas; a melhor divulgacéo de
informagdes; a existéncia de um nicleo de
apoio com acesso a ajuda profissional e
atendimento especializado.

RODRIGUES,
Marlene.

Sete participantes,
professores do
Departamento de
Ciéncias da Educacao.
Todos sao licenciados,
cinco sdo doutores
e dois sao mestres e
suas formagoes sao
compativeis com a
area de atuacgéo.

Acessibilidade: a)
Atitudinal;
. b) Arquitetdnica ou
fisica;
c) Metodologica ou
pedagogica;

d) Programatica ;
e) Instrumental;
f) Comunicacional;
g) Digital.
Formagéao de
professores.
Curriculos, praticas
pedagogicas,

Os resultados apresentados mostram
auséncia de disciplinas, conteudos, praticas
pedagogicas e atividades de estagios que
contribuam para a formacéo de professores
para o atendimento .

Problemas conceituais e metodoldgicos que
dificultam o desenvolvimento de agdes que
remetem a acessibilidade pedagdgica e
atitudinal
O apoio educacional e a agdo do professor
devem estar voltadas para atividades
que sejam do interesse da pessoa, e que
considerem a rotina, o ritmo dos académicos
com TEA para promover a melhoria do
ensino e potencializar a aprendizagem.
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MARIA, Renato
Pandur.

Docentes,
pesquisadores e
profissionais atuavam
nas areas da Inclusao
Escolar, Recursos

O autor cita ORE e 0
REA como facilitadores
de aprendizagem do
aluno com TEA no
Ensino Superior.

Reestruturacao de curriculo, a reflexao
da pratica docente, a necessidade de
inovagdes metodologicas com varios

recursos educacionais disponiveis.

Educacionais, Autismo
e Jogos Digitais.

Quadro 2: Caracterizagdo dos pesquisados, desafios, barreiras destacados nas pesquisas

Fonte: Organizado pelas autoras.

Dos trabalhos selecionados, dois realizaram entrevistas com estudantes com TEA
no Ensino Superior, uma pesquisa com professores do Ensino Superior, composto por
docentes para atuar frente a Estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial (EPAEE) e
Estudantes com TEA e uma realizada com pesquisadores e profissionais envolvidos na
area de jogos digitais/tecnologia em uma perspectiva de incluséo.

Em relacdo a barreiras temos dois descritores sendo barreiras e facilitadores e
barreiras atitudinais. Apenas Rodrigues (2018) cita a formagéo docente, embora os demais
citem a importancia do papel do professor neste processo de incluséo, seja na forma de
reestruturar sua aulas, buscar suporte para auxliar neste proceso, inovando suas praticas,
estabelercer redes sociais com os mesmos proseguindo temos permanéncia; Redes
sociais significativas; modelo social de deficiéncia; Desenvolvimento atipico; Suporte social
e Recursos Educacionais Abertos (REA).

Foi possivel observar nos resultados das dissertacoes e teses poucas pesquisas
direcionadas especificamente em relagéo ao aluno com TEA no Ensino Superior, dentre os
selecionados todos abordam a deficiéncia no Ensino Superior, alguns abordam de forma
superficial o conceito de autismo.

Em relacdo a pessoa com TEA no Ensino Superior, foi possivel observar em dois
trabalhos, Azevedo (2017) e Olivati (2017), as dificuldades encontradas pelos alunos
autistas, frente a inclusédo no Ensino Superior.

No concerne com os desafios da inclusdo, Maria (2019) cita um dos desafios em
compreender como 0S processos ho espago universitario podem modificar de acordo com
a visdo contemporanea, seja no curriculo ou nos processos didaticos em sala de aula.

Azevedo (2017) destacou que existem caracteristicas relacionais constituida na
relacéo professor-estudante, relagdo com os colegas, relacao com os estagiarios de apoio
a acessibilidade e postura do estudante com deficiéncia diante das barreiras. Observou-
se que a experiéncia do professor pode contribuir para a aprendizagem, assimcomo estar
aberto a novas experiéncias em sua pratica docente pode ser positivo para a incluséo.
Nas caracteristicas institucionais, que se referem a adaptacao na Instituicao, os recursos e

servicos disponibilizados pela Instituicdo, a estrutura fisica da Instituigédo e a cultura do curso
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em relagdo a deficiéncia, observou-se falta de receptividade no ambito institucional, na
vida habitual quanto no espaco educacional para para melhor incluir o aluno autista. Ambas
podem influenciar na permanéncia do estudante com deficiéncia. Ressalta a importancia na
vida do estudante com deficiéncia e suas rela¢cdes com pessoas que compde esse espaco,
oferecendo suporte que auxilia diretamente na vivéncia universitaria.

Segundo Olivati (2017) a permanéncia na Universidade foi baseada nos esfor¢os
dos participantes e ndo em suportes oferecidos pela Universidade. Os alunos citaram
a dificuldade na comunicagcdo com os professores, auséncia de um nudcleo de apoio
especializado, assim como o apoio recebido ser insuficiente, devido ao desconhecimento
ou despreparo dos profissionais/professores em lidar com estudantes com TEA.

Nota-se que ainda precisam por em pratica muitas leis para garantir que realmente a
inclus@o acontega. Segundo Rodrigues (2018) s&o varias barreiras encontradas no Ensino
Superior para o atendimento as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais como a falta de ampliagdo do tempo curricular, adaptagbes curriculares em
contetdos e avaliagbes conforme a especificidade do aluno, sem prejuizo de sua formagéo,
e assegurar o direito do acompanhante aos EPAEE e TEA na Universidade e presenca do
intérprete, atendimento especializado em turno contrario quando necessario, assim como
o uso de tecnologias para uma aprendizagem significativa.

Maria (2019) cita varios aspectos a respeito do desafio da inclusdo como a
reestruturac@o de curriculo, a reflexdo da préatica docente, a necessidade de inovagdes
metodologicas com varios recursos educacionais disponiveis. Para ele os Recursos
Educacionais Abertos (REA)' sédo facilitadores de aprendizagem no contexto do Ensino
Superior com vistas a incluséo no ensino superior.

Ainda segundo Maria (2019) o desenvolvimento da aprendizagem pode ser
ampliado através da pratica pedagdgica, com estimulos frequentes. Na atual geracéo de
jovens que interagem com as tecnologias, as tecnologias digitais e a Tecnologia Assistiva
podem contribuir como estratégias de aprendizagem para estudantes autistas e para
todos, onde as Tecnologias Digitais de Informag¢édo e Comunicag¢ao (TDIC) atuam como
ferramenta de auxilio, através de fontes de informagéo eletrénica como: cursos, periodicos
cientificos, recursos multimidia, softwares com codigos abertos entre outros. Estas aliadas
com recursos de Tecnologia Assistiva (TA) estimulam as praxis educativas, com uso de
metodologias diversas, sendo uma delas a utilizagdo de Recursos Educacionais Abertos
(REA) que favorecem o docente e o estudante na construcao do saber.

1 REA (Recursos Educacionais Abertos) sdo constituidos de materiais digitais disponibilizados de forma livre para uso,
adaptacao, redistribuicdo ou aprimoramento que estéo disponiveis para profissionais ligados a educagéo, estudantes e
demais pessoas interessadas em propagar o conhecimento por meio da reutilizacdo desses materiais (MARIA, 2019).
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Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagao
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL,
2000,art.2° inciso VIII).

No ambito escolar a utilizacdo de ferramentas e meios neste contexto, pode ser
uma dindmica positiva para ao ensino, mas antes da utilizacdo é necessario reconhecer
nos estudantes com TEA, suas principais caracteristicas para que ele possa utilizar as
ferramentas necessarias para um processo de ensino e de aprendizagem mais eficiente.

Cabe aos docentes formadores das Licenciaturas muita cautela com as praticas e
atitudes, para que nao fagam discriminagdes sobretudo na proposicdo de uma inclusdo
sem que a acessibilidade pedagdgica, atitudinal, comunicacional e arquitetonica faca parte
da proposta da escola, caso contrario, podera ocorrer uma prevaléncia da exclusao sobre
a incluséao (RODRIGUES, 2018).

De acordo Maria (2019), existe a necessidade de um olhar inclusivo por parte
do docente, para que a construgdo de um recurso atenda o maior nimero de de alunos
possiveis na sala de aula, sem distingéo entre os alunos.

Rodrigues (2018), cita algumas considera¢des que podem ser levadas em conta
para um melhor aprendizado do aluno com TEA:

a) O envio antecipado do texto a ser estudado em sala; b) A disponibilizacdo
das atividades para que o académico com Sindrome de Asperger estude
fora do ambiente educacional, ou onde entender ser mais adequado. c) A
disponibilidade de um acompanhante, com a funcao de ajuda-lo na execugao
de suas atividades, visando superar algumas limitacdes, desenvolver
competéncias e autonomia, no qual ele (o acompanhante) serve como
modelo de identificacédo para o estudante. Porém néo é sua funcao decidir
quais atividades e procedimentos utilizar nas intervencdes, pois estes quem
decide é o professor. d) Cuidados especificos na elaboracéo das atividades,
evitando questdes prolixas e textos muitos longos e atividades extensas.

Para Rodrigues (2018, p.67) “as pesquisas apresentadas mostram que a incluséo
de pessoas com deficiéncia na Educagéao Superior ainda depende dos fatores relacionados
aos eixos de acessibilidade e as dificuldades dos professores em promover o processo
de ensino e aprendizagem dessas pessoas”. Os achados desses estudos, bem como a
discussao proposta ndo pretendem esgotar a reflexdo sobre a inclusao do aluno autista no
ensino superior, mas de constante debates, para que haja uma melhora nessa pespectiva
inclusiva, ultrapassando as barreiras e ampliando os avancos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Com a analise dos trabalhos elencados pode-se concluir que ha avancos na
inclusdo do aluno com TEA no Ensino Superior como o aumento do nimero de matriculas,
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mudancas de algumas estratégias de ensino.

Apesar dos avangos no processo de educacdo inclusiva no Ensino Superior,
observou-se que ainda ha muitas barreiras a serem superadas, desde o processo de
insercdo do aluno até sua conclusdo na graduacdo. O processo vestibular pode ser
mais acessivel, o sistema de cotas pode ser ampliado. Nas aulas € urgente mudancga na
acessibilidade pedagogica, atitudinal, comunicacional e arquiteténica para o atendimento
ao estudante com TEA.

A formagédo de professores deve ser contextualizada com essa necessidade, o
professor precisa conhecer seus alunos para poder lidar com suas especificidades. O aluno
também precisa ter espaco para didlogo com o professor e com os demais alunos para que
possam conhecé-lo e, aprender, uns com 0s outros.

A educacéo inclusica é uma grande conquista, mas ainda precisa de mais politicas
publicas, investimentos na formacdo de professores no Ensino Superior, aquisicdo de
recursos fisicos, tecnoldgicos entre outros.

Conclui-se que as instituicbes ainda tém muito a realizar para que as determinagdes
contidas em Lei, possam ser aplicadas no ambito académico com relacdo a inclusdo do
estudante com TEA no Ensino Superior.
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RESUMO: Este trabalho tem como tematica a
inclusdo do aluno com Sindrome de Down no
contexto escolar. O objetivo geral do estudo
€& compreender como ocorre a educagdo
inclusiva da crianga com Down no ensino
escolar. Os objetivos especificos sdo: fazer
uma contextualizagdo histérica e social das
pessoas com necessidades especiais; analisar a
participagéo da familia e da escola no processo
de inclusdo escolar de criangas com S.D;
Conhecer as politicas publicas e legislagéo
voltadas para a educacéo inclusiva no cenario
brasileiro. Como procedimentos metodoldgicos,
utilizamos uma pesquisa bibliografica com
levantamentos de estudos académicos sobre
o tema e da legislacdo vigente no pais da
educacéo inclusiva. As referéncias consultadas
permitiram constatar que a inclusdo escolar de
criangas com Sindrome de Down é um processo
fundamentalmente importante, uma vez que seus
direitos estéo garantidos na Constituicao Federal
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brasileira. Também constatamos que, apesar dos
diversos avancos na legislagé@o, ainda ha muitos
desafios para a inclusdo escolar desse publico.
A literatura que subsidiou o tema baseou-se em
autores como: Sassaki (2007), Alves & Pacheco
(2007), Sacristan (2017). Percebe-se, entéo, que
h& diversos desafios no que concerne a teméatica
€ que € essencial se pensar em um processo
de inclusdo mais efetivo para a crianga com
Sindrome de Down no ensino formal, pois no
contexto de violacdo de direitos, é de extrema
importancia a construcdo de estratégias de
enfrentamento dessa questao.

PALAVRAS - CHAVE: Sindrome de Down.
Incluséo Escolar. Legislagéo.

ABSTRACT: This work has as its theme the
inclusion of students with Down Syndrome in
the school context. The general objective of the
study is to understand how inclusive education
of children with Down syndrome occurs in school
education. The specific objectives are: to provide a
historical and social context for people with special
needs; analyze the participation of the family and
the school in the process of school inclusion of
children with S.D. To know public policies and
legislation aimed at inclusive education in the
Brazilian scenario. As methodological procedures,
we used a bibliographic research with surveys of
academic studies on the theme and the current
legislation in the country of inclusive education.
The references consulted showed that the school
inclusion of children with Down Syndrome is a
fundamentally important process, since their
rights are guaranteed in the Brazilian Federal
Constitution. We also found that, despite several
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advances in legislation, there are still many challenges for the school inclusion of children with
down. The literature that supported the theme was based on authors such as: Sassaki (2007),
Alves & Pacheco (2007), Sacristan (2017). It is clear, then, that there are several challenges
with regard to the theme and that it is essential to think about a more effective inclusion
process for children with Down Syndrome in the school context, because in the context of
violation of rights, it is extremely importance of building strategies to face this issue.
KEYWORDS: Down syndrome. School inclusion. Legislation.

11 INTRODUGAO

A educacéo inclusiva no Brasil ainda apresenta-se como um desafio para a area
da educacgéao, pois muitos sdo 0s questionamentos acerca desta modalidade. O que se
sabe, de fato, & que vivemos em uma sociedade em que, muitas pessoas ainda tratam
com preconceito as diferencas. E possivél notar alguns esforcos em relacdo & educagéo
inclusiva, no que concerne a manutencao do direito do individuo a uma educacéo de
qualidade, em todos os niveis de ensino.

Por conta do que foi mencionado, alguns objetivos foram elencados para o trabalho,
dentre eles, o geral, que € compreender como ocorre a educagéo inclusiva da crianga
com Sindrome de Down no ensino regular. Os objetivos especificos foram: fazer uma
contextualizagdo histérica e social das pessoas com necessidades especiais; Caracterizar
a S.D' pelo olhar da ciéncia; analisar a participagéo da familia e da escola no processo
de inclusdo escolar de criangas com S.D; Conhecer as politicas publicas voltadas para a
educacao inclusiva no cenario brasileiro.

As pesquisas que fomentaram o que viria a ser chamado de Sindrome de Down
surgiram em 1866, quando descrita por John Lanngdon Down, responsavél pelo primeiro
estudo especifico a respeito da mesma. Antes disso, essas criangas eram consideradas
incompetentes, um ser incapaz de aprender. Esse quadro ainda esta presente no Brasil.
Nao somente isso, mas também ha muita exclusdo de diversos espacos, dentre eles, o
escolar.

No que concerne a educagéo formal, a escola € o ambiente ideal para a construcao
de conhecimento, cultura e cidadania, e toda crianca tem direito a educacgéo, garantida na
lei, conforme a Constituicdo Federal de 1998 e a Lei de Diretrizes e Bases de Educacao
Nacional, 9394/96 (LDB, 1966).

1 SD - Sindrome de Down
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21 INCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR DAS PESSOAS COM NECESSIDADES
ESPECIAIS

2.1 Contextualizacao historica e social de pessoas com necessidades
especiais

Para compreender a maneira como as pessoas com necessidades especiais sao
percebidas atualmente, faz-se necessario conhecer as diversas formas que elas foram
tratadas ao longo da historia pela sociedade.

Cada época institui, segundo os valores e costumes vigentes na sociedade, um
conceito ou definicdo para as pessoas com alguma necessidade especial. Portanto, ndo
ha como definir um Unico termo que seja considerado definitivo. Segundo Sassaki (2007,
p. 43):

[...] jamais houve ou havera um unico termo correto, valido definitivamente
em todos 0s tempos e espacos, ou seja, latitudinal e longitudinalmente. A
raz&o disso reside no fato de que em cada época séo utilizados termos cujo
significado seja compativel com os valores vigentes em cada sociedade
enquanto esta evolui em seu relacionamento com as pessoas que possuem
este ou aquele tipo de deficiéncia. A primeira nomenclatura a vigorar
durante séculos foi a de “invalidos”. Romances, leis, midias e outros meios
mencionavam este termo, que significa “individuos sem valor”, considerados
socialmente despreziveis, profissionalmente inuteis. Em pleno século XX
ainda era utilizado largamente pelas pessoas, mas sem sentido pejorativo.
Conforme visto acima, a primeira nomenclatura dada as pessoas com necessidades
especiais foi bastante excludente e estigmatizante, pois tratava como invalida qualquer
pessoa que ndo se enquadrava nos modelos estéticos vigentes.

Na Grécia Antiga, em que o corpo belo e forte era essencial para se sobressair
socialmente, havia uma supervalorizagdo do corpo, fazendo com que este publico ndo
tivesse valor social. Por consequéncia, as criangas que nasciam com alguma deformidade
ou doenca eram abandonadas a sua propria sorte para morrerem (ALVES & PACHECO,
2007).

Ainda conforme os autores mencionados acima, a partir do século | d.C, a pessoa
com deficiéncia (nesse caso, usamos o termo especifico colocado pelo autor) passa a
ser vista como um ser humano, merecedor de cuidados. Apods a Revolugé@o Industrial,
foram criadas as casas de apoio mantidas pela Igreja e por doagées voluntarias de familias
caridosas para abriga-las.

A partir do século XX, por volta de 1960, o termo usado era “incapacitados”, que
significava “individuos sem capacidade” e que mais tarde passou para “individuos com
capacidade residual”. Conforme coloca Sassaki (2007, p. 44):
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Durante varias décadas, era comum o uso deste termo para designar pessoas
com deficiéncia de qualquer idade. Uma variacéo foi o termo “os incapazes”,
que significava “individuos que nédo sédo capazes” de fazer algumas coisas
por causa da deficiéncia que tinham.

Ainda entre os anos 1960 a 1980, vigoravam termos como “os defeituosos”, “os
deficientes” e “os excepcionais”. O primeiro significa “aqueles que possuem algum tipo
de deformidade”. O segundo, “individuo com deficiéncia” fisica, mental, auditiva, visual
ou multipla, que o impedia de executar fungbes basicas da vida como andar, sentar-se,
correr, tomar banho, ou seja, de uma forma diferente daquela como as pessoas tidas como
normais faziam. O terceiro significava “individuos com deficiéncia mental”. Na visdo de
Sassaki (2007, p. 44):

A sociedade passou a utilizar estes trés termos, que focalizam as deficiéncias
em si, sem reforcarem o0 que as pessoas ndo conseguiam fazer com a
maioria. Simultaneamente, difundia-se o movimento em defesa dos direitos
das pessoas superdotadas (expressdo substituida por “pessoas com altas
habilidades”). O movimento mostrou que o termo “0s excepcionais” nao
poderia referir-se exclusivamente aos que tinham deficiéncia mental, pois as
pessoas com superdotacdo também s&o excepcionais por estarem na outra
ponta da curva da inteligéncia humana.

A partir da década de 1990, até o inicio do século XXI, o termo que é utilizado
€ o0 de “pessoas com necessidades especiais”. Primeiramente, esta nomenclatura surgiu

para substituir “deficiéncia”, depois, passou a ter significado proprio sem substituir o nome
“pessoas com deficiéncia”. Este ultimo termo ainda € utilizado atualmente.

2.2 As politicas publicas e a inclusao escolar de criancas especiais
brasileiras

O artigo numero 5° da Resolugédo CNE/CEB n° 2, de 11/9/01 (BRASIL, 2001) explica
que as pessoas consideradas com necessidades especiais decorrem de trés situagoes,
uma das quais envolvendo dificuldades vinculadas a deficiéncias e dificuldades néo-
vinculadas a uma causa organica:

Uma pessoa que possui algumas limitagbes de ordem fisica, mental ou
sensorial, sendo que apenas essa limitagdo a faz ser diferente de pessoas
julgadas “normais”. E, antes de tudo, uma “pessoa’, que tem, entre seus
atributos pessoais, falha em alguma das areas visual, motora, auditiva, mental
ou em mais de uma dessas areas. E aquela que apresenta perda ou diminuic&o
da capacidade: intelectual (DM), motora (DF), auditiva (DA), visual (DV) com
consequente falha na adaptagdo a demandas da sociedade. Quando h& dois
tipos de deficiéncia associados, define-se como R mdltipla.

Canguilhem (1995), fazendo um exame critico de todos esses conceitos, afirma que
a vida é normativa, institui normas. Assim, ndo existe normal ou patolégico em si mesmo.
O patolégico nédo seria auséncia de norma, mas outra norma, diferente da que foi instituida
pelo género humano, como modelo exemplar de vida. Portanto, ndo se pode limitar a vida
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humana a essa relagdo normal/patolégico, pois, segundo ele, é preciso que as diferencas
sejam levadas para além da deficiéncia.

No que concerne a Educagéo Especial, esta funcionou como um sistema paralelo
e ndo como parte integrante do sistema regular de ensino, fato este que contribuiu
para o surgimento de mitos, como o de que seria muito dificil trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais. Mitos como este foram sendo quebrados, e como
afirma Bueno (2003), muitas foram as lutas empreendidas a favor das pessoas com
necessidades especiais, lutas essas que surgiram a partir de concepcdes francesas, pais
esse que teve a primeira instituicao de ensino inclusivo, projetado dentro da residéncia do
médico Edward Seguin.

No caso brasileiro, Junior (2010) afirma que os movimentos sociais voltados para a
defesa da pessoa com deficiéncia no século XX, especificamente na década de 1970, foram
protagonizados por esse publico e seus familiares. Percebe-se que nesse momento houve
um avanco, tendo em vista que o contexto social da época era permeado pela exclusdo
social, isolamento e falta de autonomia das pessoas com deficiéncia nas decisdes sobre
suas vidas, existindo uma constante tutela dos familiares e instituicdes responsaveis.

Junior (2010) também coloca que na tentativa de romper com o paradigma da
exclusdo, surgiu o primeiro movimento de cunho politico em defesa dos direitos sociais
da pessoa com deficiéncia, cujo lema era “Nada sobre N6s sem Noés”, sendo 0 mesmo
difundido internacionalmente.

Sem duvida, os movimentos sociais que surgiram em defesa dos direitos sociais
da pessoa com deficiéncia protagonizaram um momento Unico de constru¢do de espacos
de participagédo e cidadania, tendo como principal bandeira a defesa da sua autonomia
enquanto sujeito integrante da sociedade e responsavel pela construcao histérica de sua
realidade. Isso demonstra que a deficiéncia em si ndo impede qualquer pessoa de lutar por
seus direitos, e que todos os individuos devem ser vistos dentro de uma visdo de equidade
social.

De acordo com a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Educacao Especial
€ uma modalidade de educagéo oferecida na rede regular de ensino ou em escolas
oficializadas para alunos com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE). A oferta de
educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis
anos. Durante a educacao infantil, o atendimento educacional é feito em classes, escolas
ou servigos especializados, sempre que, ndo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular.

O conceito de educacéo sofreu influéncia do nativismo quando era entendido
como o desenvolvimento das potencialidades interiores do homem, cabendo

ao educador apenas exterioriza-las, e do empirismo que era o conhecimento
adquirido pelo homem através da experiéncia (MARTINS, 2004, p. 13).
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Embora a Educacédo Especial no Brasil tenha ganhado um sentido mais sério no
século XIX, o tema “inclusdo” é considerado novo, tendo seu apice a partir da década
de 1990 e, segundo Mazzota (2021), sua historia pode ser dividida em trés periodos. O
primeiro é caracterizado por iniciativas de carater privado e corresponde a data de 1854 a
1956; 0 segundo € definido por ag¢des oficiais de &mbito nacional, por volta de 1957 a 1993;
e o terceiro caracterizado pelos movimentos em favor da incluséo escolar e que duram até
os dias atuais.

As escolas de ensino regular, a partir da segunda metade do século XX, procuravam
adotar seu modelo de ensino, inspirados pelos modelos usados nos Estados Unidos e
pela Teoria da Caréncia. Esta, por sua vez, explicava o rendimento escolar observando
as criancas e os seus diferentes niveis socioeconémicos e considerava que elas, as de
camadas mais pobres, ndo possuiam a mesma aptidao para o aprendizado que as criancas
de classe privilegiada (LIMA, 2005).

Falando sobre Educacdo Especial, Bueno (2003), assim como Mendes (2001),
evidenciam, como marco no Brasil, a criagcdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do
Instituto dos Surdos-mudos, na cidade do Rio de Janeiro. Devido a diversos conflitos, de
cunho politico, social, moral e econdmico, estes institutos comegaram a sofrer um processo
de deterioragéo e foram deixando de existir a medida que se passavam os anos.

Embora se parecessem com os institutos parisienses, se diferenciavam por seu
carater assistencialista, ou seja, sua politica de favorecimento. De acordo com Bueno
(2003), enquanto os institutos brasileiros de educacao especial cumpriam sua fungcédo de
auxilio aos desvalidos, os parisienses mantinham como oficinas de trabalho.

Segundo relata Mendes (2006), desde o século XVI, a histéria da educagédo no
Brasil vem sendo planejada. Nessa época, médicos e pedagogos ja comegavam a crer
que aqueles individuos considerados ineducéaveis poderiam ser educados. Porém, naquele
momento, o cuidado era meramente de carater assistencialista e institucionalizado, através
de asilos e manicomios.

A Constituicdo Federal de 1988 tem como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao” (art.3° inciso V). Determina, no artigo 205, que a educacgéao
é um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a
“igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios
para o ensino e, garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

No artigo 55 da Lei n°. 8.069/90, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, reforca a
obrigatoriedade dos pais de matricularem os filhos na rede regular de ensino.

Além da inciativa supracitada, a criagdo de documentos como a Declaragdo de
Salamanca e a Declaracao Mundial de Educacgéao para Todos, na década de 1990, comecou
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a influenciar a formulacéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

A Politica Nacional de Educacao Especial surge em 1994 no sentido de orientar
esse processo de integracao instrucional que da acesso as pessoas com necessidades
especiais em salas comuns do ensino regular. A educacdo, porém, mantém a mesma
responsabilidade na aprendizagem do ensino regular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei n° 9.394/96), no artigo
59, indica que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades; assegura
a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleragdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para
a organizacdo da educacgéo basica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries
mediante verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo a escola organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacao de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).

Outra iniciativa criada pelo Ministério da Educacdo foi o Programa Educacao
Inclusiva no ano de 2003, que preconizava o direito a diversidade, procurando transformar
os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo acessibilidade a
todos.

O Programa Brasil Acessivel foi implementado em 2004 com o objetivo de promover
e apoiar o desenvolvimento de agbes que garantam a acessibilidade a pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade diminuida. O referido programa surgiu a partir do Decreto n°
5.296/04, que regulamentou as leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00.

Foi criado, no ano de 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), que
visa melhorar o acesso a prédios escolares, melhorar os recursos de salas de aula, e
especializar os docentes que irdo realizar o atendimento educacional. No mesmo ano,
o Decreto n° 6094/2007 constituiu a garantia aos alunos com necessidades especiais
para que tenham acesso e permanéncia no ensino regular e que possam ter atendimento
especializado de acordo com suas deficiéncias, nas escolas publicas.

Leis, decretos e portarias surgem de forma a regularizar 0 ensino especial,
efetivando a incluséo das pessoas com deficiéncias na escola, no ensino regular e que
se mantenham até o ensino superior, onde poderao profissionalizar-se e terem acesso ao
mercado de trabalho, e terem uma vida mais digna e produtiva. As leis existem, porém,
ainda é observado um atraso na efetivacdo do que esta previsto nos aparatos legais
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(MIRANDA, 2019).

No caso da atual LDBEN, no art. 59, traz a proposicéo de que os sistemas de ensino
assegurem o curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos,
para atender as necessidades de alunos especiais. Acerca disso, Sacristan (2017, p. 98)
aborda que:

[...] o curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independentemente das condigbes em que se
desenvolve; € um objeto social e histérico e sua peculiaridade dentro de um
sistema educativo € um importante traco substancial. Estudos academicistas
ou discussdes tedricas que nado incorporem o contexto real no qual se
configura e desenvolve levam a incompreensao da prépria realidade que se
quer explicar.

Como visto, o curriculo deve ser adequado a cada necessidade especifica. A
realidade das criancas com down possui algumas especificidades se compradas a outras
necessidades especiais, por isso nhdo se pode pensar uma grade curricular geral, como se
a metodologia desse certo para todos. Como a autora supracitada destaca, o ensino deve
ser contextualizado. Assim, a incluséo favorecera as criangas com necessidades especiais,
mas, para um melhor aproveitamento, &€ necessario que o docente mude sua pratica de
trabalhar com os alunos com sindrome de down.

Um desafio encontrado na inclusédo escolar de alunos com Down esta presente no

ensino superior, ja que uma pequena parte desses alunos chegam a esse nivel de ensino.

Brasileiros com sindrome de Down
que chegaram & universidade
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Figura 1 — brasileiros com sindrome de down na universidade até o ano de 2014

Disponivel em: http://www.movimentodown.org.br
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Como visto imagem acima, até o ano de 2014 poucas pessoas com sindrome de
down chegaram ao ensino superior. Inclusive, um aspecto nos chamou a atengao é o fato
de o estado do Piaui ndo estar nas estatisticas, o que quer dizer que, infelizmente, ndo ha
inclus@o desses alunos nesse espaco escolar. Isso demonstra também uma espécie de
déficit no ensino regular, o que provavelmente indica um ensino excludente desse publico.

Apenas trés estados apresentam uma inclusdo parcial desses alunos, ja que a
percentagem ainda € muito baixa: Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Pernambuco. No caso
do Piaui, ainda carece bastante de discussé@o nesse sentido, para que essas pessoas
tenham seus direitos, principalmente educacionais, assegurados.

2.3 Desafios da participacao familiar na inclusdo escolar de alunos com
sindrome de down

A familia é a primeira instancia socializadora com na qual a crianga tem contato, por
isso, sua participacdo no processo educativo é de grande relevancia, ja que a educacao
familiar precede a educacgéo formal oferecida pela escola. Essa participa¢gdo no processo
de incluséo escolar torna-se mais relevante no contexto da crianga com S.D.

No entanto, a familia precisa passar por um acompanhamento especializado,
devendo ser atendidos logo ap6s o nascimento da crianga com S.D, recebendo orientagbes
sobre o seu desenvolvimento, como lidar com essa crianga, pois somente assim a
ansiedade da familia diminui significativamente e facilita a busca pela inser¢éo da crianca
na sociedade (CARSWELL, 1993).

Nesse processo, a familia tem o fundamental papel de ajudar a crianga a ser inserida
na sociedade juntamente com a sua evolugé@o cognitiva, com a ajuda de profissionais
como: fisioterapeutas, psicélogos, professores e assistentes sociais, que tém uma grande
responsabilidade ao lidar com essas criancas. Muitos pais de criangas com S.D apresentam
comportamento de evitar o contato do filho com o mundo externo ao lar por medo de
sofrerem discriminagéo.

No contexto brasileiro, a dificuldade de integracdo das pessoas que nascem com
S.D é reforgcada pelo desconhecimento dos seus direitos, conforme estabelece a legislagédo
brasileira, como da existéncia desde o dia 3 de janeiro de 2016, o Estatuto das Pessoas
com Deficiéncia (EPD) esta em vigor no Brasil. Chamada de Lei Brasileira de Incluséo, foi
instituida pela lei n°. 13.146 no dia 6 de julho de 20152, ap6s mais de 12 anos de tramitacao
no Congresso Nacional.

Dessa forma, na inser¢do dessas criangas na sociedade, a familia constitui o agente
fornecedor de condi¢cdes para que o processo de construgdo equilibrado e harmonioso
proporcione a ela meios de se individualizar e florescer como ser Unico no mundo (RAMOS

et. al.. 2006).

2 Link para a lei: http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em 29 de abril
de 2020.
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Ramos et.al (2006) abordam que o ambiente da crianca com S.D deve ser
constantemente estimulador e a familia deve estar constantemente atenta para o
seu papel de fornecedora desses estimulos, pois quando todos agem em conjunto, 0s
resultados podem ser significativos e a crianga deficiente chega a um nivel elevado de suas
capacidades.

Segundo Aranha (2002), a familia & responsavel por preparar os filhos para agir
dentro do meio social. Até os dias de hoje € ela que transmite, avalia e interpreta a
cultura para a crianga, assim como proporciona a base para que ela possa desenvolver
o aprendizado nas instituicdes educacionais. Neste sentido, Lakatos (1999, p. 225) afirma
que “tal constatagdo também é valida para sociedades em revolugéo: ndo é a escola que
a inicia, mas é ela que tem a responsabilidade de consolida-la, transmitindo aos alunos
novos valores”.

Em parceria com a familia, a escola constitui um importante espacgo para a formacao.
Esta ultima deve proporcionar que a educacgéo trazida dos lares seja continuada em seu
espaco. De acordo com Neérici (1972, p. 12):

A educagéao deve orientar a formagao do homem para ele poder ser o que é,
da melhor forma possivel, sem mistificacoes, sem deformacdes em sentido
de aceitacdo social. Assim, a acdo educativa deve incidir sobre a realidade
pessoal do educando, tendo em vista explicitar suas possibilidades, em fungéo
das autenticas necessidades das pessoas e da sociedade (...). A influéncia
da familia, no entanto, é béasica e fundamental no processo educativo do
imaturo e nenhuma outra instituicdo estd em condicédo de substitui-la (...) A
educacdo para ser auténtica, tem de descer a individualizagdo, a apreensao
da esséncia humana de cada educando, em busca de suas fraquezas e
temores, de suas fortalezas e aspiracdes (...) O processo educativo deve
conduzir & responsabilidade, liberdade, critica e participacéo.

Ainda segundo Tiba (2002), a escola, ao perceber qualquer dificuldade com seu
aluno, também poderia chamar os respectivos pais e implantar um trabalho em conjunto.
Juntos, pais e escola podem combinar os critérios educativos levando em conta as duas
maos, a do coracdo (afeto e sentimento) e a da cabeca (razdo, pensamento), dos trés
personagens mais importantes da educacgao da crianga: familia, aluno e escola.

Fontoura (1970, p. 254) esclarece que:

A familia ja perdera sua fungéo religiosa, para a Igreja; sua fungéo judiciaria
para os Tribunais; sua funcédo educacional, para Escola e para o Estado. Ela
perde agora a propria guardia do lar — a esposa, a mae — obrigada também
a lutar pela vida e a contribuir com o seu salario para a manutengao da
casa, porque a existéncia estd cada vez mais cara e o marido ndo ganha o
suficiente. Compelida a esposa, pelo imperativo econdémico, a passar o dia
fora de casa no trabalho, também os filhos tém que ser o mais cedo possivel
entregues a escola [...].
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Dessa forma, ainda é preciso muito mais por parte do Estado, da escola e
principalmente das familias, pois todos precisam trabalhar em conjunto para que seus
futuros cidadaos sejam formados corretamente e que nenhum coloque a culpa no outro,
evitando um ensino-aprendizagem defasado e que s6 prejudique ao educando, evitando
uma futura sociedade desajustada e sem controle ético, motivada pela falsa impressao de
“que se esta educando”.

De acordo com Oliveira (2001), a educagédo tem a finalidade de transmitir a
cultura, adaptar os individuos ao meio social e desenvolver suas potencialidades e como
consequéncia promover o proprio desenvolvimento da sociedade. A crianca, desde que
nasce, inicia o progresso de socializagdo na instituicdo familiar e, & medida que cresce,
aprende as regras de comportamento do grupo em que nasceu. E a educacéo vem para
completar e aprimorar este progresso.

Segundo Aranha (2002, p. 72), com 0s avangos socioecondémicos, houve a
necessidade “da Escola como instrumento de transmissao do saber acumulado, embora
restrito a alguns”, que é responséavel por proporcionar uma educagao sistematizada, onde
0s elementos considerados essenciais para transmissdo aos individuos sdo submetidos
a uma selecéo por profissionais especializados e estabelecidos para estarem exercendo
especificas fungoes.

Segundo Lakatos (1999), a heranga cultural exercida de maneira organizada
e intencional tem como objetivo a promogé@o de conhecimentos intelectuais, morais e a
consecucdo de metas por meio da educacdo Formal. Neste tipo de educacéo, encontra-
se o0 propoésito de contribuir nos moldes preparados pela sociedade e isto s6 podera ser
alcancado se conter definidos métodos de ensino, contendo em suas agdes o0s objetivos
especificos da educagéo.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Como visto ao longo desse trabalho, no que concerne a educacao especial e ao
curriculo para o discente com Sindrome de Down, & necessario que diversos ajustes
sejam feitos, buscando se adequar as especificidades de cada um, devendo estes serem
adaptados por bimestre de acordo com as necessidades do aluno, pois, alguns deles ja
vém para a escola com um acompanhamento precoce.

Dessa forma, & preciso adaptar o curriculo como, por exemplo, a reducdo de
conteudos, e fazer com que as atividades propostas sempre tenham significado para o
discente, que elas sejam contextualizadas e voltadas para as necessidades especiais dos
alunos.

Para facilitar a acessibilidade e favorecer a aprendizagem do aluno com Sindrome

de Down, é necessario que haja participacdo familiar junto a escola, incentivando e
acreditando no potencial dos alunos. E importante, portanto, que a turma que o aluno
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estude seja reduzida, para que os docentes possam atender a todos de forma igualitaria
sem atrasos de contetdos; uma monitora em sala seria o ideal, pois, 0 aluno com Sindrome
de Down necessita de atenc@o mais especializada.

Percebemos, ainda, que o principal desafio diante das possibilidades prescritas nas
politicas curriculares é fazer a ligacéao entre teoria e pratica. Por conta disso, é necessario
que os docentes tenham conhecimento das diversas possibilidades apresentadas pela
politica curricular e passem por capacitagcdes, para colocarem em pratica graduais e
progressivas adequacdes do curriculo.

A partir desse ponto, temos a resposta ao objetivo geral desse trabalho, pois a
educacao especial e contextualizada ajuda no desenvolvimento da crianga com sindrome
de down, no entanto, esta forma de ensino ainda ndo é colocada devidamente em pratica
por diversos fatores.

Enfim, a Educacgéo Especial é denominada tanto uma area de conhecimento quanto
um campo de atuacgéo profissional. De modo geral, ela lida com os métodos de ensino e
aprendizagem que ndo tém sido trabalhados de forma integral, em sistema educacional
regular, porém, tem sido discutido nas Gltimas duas décadas, devido ao movimento de
educacdo inclusiva.

E esse novo enfoque na alteridade, no respeito as diversidades, que fara toda
diferenga no cenario da inclusdo social das pessoas com necessidades especiais. Assim,
uma nova ética se impde, conferindo a todas as pessoas igualdades de valor e de direitos.

REFERENCIAS

ALVES, Vera Lucia Rodrigues; PACHECO, Katia Monteiro de Benedetto. A historia da deficiéncia, da
marginalizagéo a inclusdo social: Uma mudancga de paradigma. Revista Acta Fisiatrica, Sao Paulo, v.
14, n.4, 2007.

ARANHA, M. L. A. Filosofia da educacao. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2002.
BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB. 9394/1996.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Organizacéo dos textos, notas remissivas e indices
por Juarez de Oliveira. 6a Edicao atualizada e ampliada. Sdo Paulo: Saraiva, 1996.

. Declaragao de Salamanca e Linha de Acao sobre Necessidades Educativas Especiais.
Brasilia: Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, 1994.

. Decreto n°. 3.298 de 20 de dezembro de 1999. Brasilia: Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, 1999.

. Politica Nacional de Educacéo Especial. Brasilia: Ministério da Educacéo e Cultura.
Secretaria de Educagéo Especial, 1994.

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 26 m



. Lei no 10.172, 9 de janeiro de 2001. Plano Nacional de Educacao. Diario Oficial da Unido.
Brasilia, DF, 10 jan. 2001.

BUENO, J. G. S. Ainclusao de alunos deficientes nas salas comuns do ensino regular. In: Temas
sobre desenvolvimento. V.9, n54, p.21-27, 2003.

CANGUILHEM, G. O normal e o patolégico. Rio de Janeiro, Forense Universitaria, 1995.

CARSWELL, Wendy Ann. Estudo da assisténcia de enfermagem a criancas que apresentam Sindrome
de Down. Rev. Latino-Am. Enfermagem v.1 n.2, Ribeirdo Preto jul. 1993.

FONTOURA, Amaral. Introdugéo a sociologia. 5. ed. Porto Alegre: Globo, 1970.

JUNIOR, Lanna, Mario Cléber Martins (Comp.). Histéria do Movimento Politico das Pessoas com
Deficiéncia no Brasil. Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos. Secretaria Nacional de Promocéo dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2010. 443p.: il. 28X24 cm.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Sociologia geral. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

LIMA, A. O. M. N. Breve histérico da psicologia escolar no Brasil. Psicologia-argumento, Curitiba, v.
23, n. 42, p. 17-23, Jul-Ago. 2005.

MARTINS, Rosilene M. Direito a educacgao: aspectos legais e institucionais. Rio de Janeiro, Letra
legal: 2004.

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. A Educacao especial no Brasil: da Excluséo a Incluséo Escolar.
Disponivel em: <http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/tal.3.htm> Acesso em: 1 de abril de 2021.

MENDES, E. colaboragéo entre o ensino regular e especial: 0 caminho do desenvolvimento pessoal
para a inclusao escolar. In: MANZINI, E. Inclusao e acessibilidade. Marilia, 2006/2001 A, p.29-41.

MIRANDA, Edna Maria de. A Pratica Pedagogica com Alunos com Sindrome de Down nos Anos
Iniciais. In: Psicologado, [S.l.]. (2019). Disponivel em https://psicologado.com.br/atuacao/psicologia-
escolar/a-pratica-pedagogica-com-alunos-com-sindrome-de-down-nos-anos-iniciais . Acesso em 1 Mai
2020.

NERICE, Imideo G. Lar, escola e educacao. Sao Paulo: Atlas, 1972.
OLIVEIRA, Pérsio S. de. Introdugéo a sociologia. 24. ed. Sao Paulo: Atica, 2001.

RAMOS, Acaciane et al. A convivéncia da familia com o portador de Sindrome de Down a luz da Teoria
Humanistica. Revista Brasileira de Enfermagem. Rev. Bras. Enfermagem 2006 maio-jun; 59(3): 262-
8.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Penso, 2017.

SASSAKI, R. inclusédo: paradigma do século XXI. Revista inclusao, Brasilia, v.1, n1,, 2007.

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 26 m



. Salto para o futuro. Educacao especial. Tendéncias atuais. Secretaria de educacéo
a distancia. Brasilia: SEED, 1999.

. Inclusao: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro. WVA, 1997.

TIBA, Icami. Quem ama educal! 78. ed. Sdo Paulo. 2002.

Educagédo: Minorias, Praticas e Incluséo 2 Capitulo 26




CAPITULO 27

E VIVERAM FELIZES MATEMATICANDO COM O
AUXILIO DO MOUSEKEY PARA SEMPRE...

Data de aceite: 01/05/2021
Data de submissdo: 08/03/2021

Leonice Elci Rehfeld Nuglisch

Escola Estadual de Educacgéo Basica Poncho
Verde

Panambi-RS
http://lattes.cnpq.br/4417055184794355

Deise Maria Kaszewski Meneguello

Escola Estadual de Educagéo Basica Poncho
Verde

Panambi-RS
http://lattes.cnpq.br/9560832056305965

RESUMO: Neste artigo, e viveram felizes
matematicando com o auxilio do Mousekey
para sempre busca demonstrar a importancia
da tecnologia com o uso do aplicativo Mousekey
como qual o aluno tem a possibilidade de clicar
com o0 mouse O seu texto e seus numeros
desenvolvidos a partir da histéria dos Trés
Porquinhos. O aluno possui deficiéncia motora,
esse software foi usado na Sala de Recursos
em Panambi-RS. Sendo que o desenvolvimento
deste trabalho, que tudo se encaixa numa
l6gica matematica, bem como, alternativas para
resolver situagdes-problemas com numeragéo,
unidades e decimal.

PALAVRAS - CHAVE: Mousekey, Matematica,
Educacgéo e Especial.
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AND THEY HAPPY MATHEMATICIZED
WITH THE AID OF THE MOUSEKEY
FOREVER ...

ABSTRACT: In this article, and they lived
happily mathematically with the aid of Mousekey,
always looking to demonstrate the importance
of technology with the use of the Mousekey
application as the student has the possibility
to click with the mouse on their text and their
numbers developed from the story of the Three
Little Pigs. The student has a motor disability,
this software was used in the Resource Room
in Panambi-RS. Being that the development of
this work, that everything fits in a mathematical
logic, as well as, alternatives to solve problem

situations with numbering, units and decimal.
KEYWORDS: Mousekey, Mathematics,
Education and Special.

INTRODUCAO

Neste artigo, abordamos atividades
realizadas com o aluno Bernardo do 1° ano
do Ensino Fundamental da Escola Estadual
de Educacdo Basica Poncho Verde, situada
na cidade de Panambi/RS. O expositor citado,
apesenta uma deficiéncia Fisica: Paralisia

Cerebral  Espéstica  caracterizada  pela
presenca de rigidez muscular e dificuldade
de movimento. Em virtude disso, o Bernardo
comecou a frequentar a SALA DE RECURSOS
com Atendimento Educacional Especializado
(AEE) o que possibilitou ao mesmo um trabalho

de complementagéo pedagogica bem como a
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aplicabilidade e uso de recursos tecnologicos.

Crianga alegre, muito comunicativa, assidua as aulas e focado nas atividades
assim € o Bernardo. Encontra-se na fase Sildbica Alfabética a um passo da escrita
alfabética; reconhece o som das letras com tranquilidade, necessitando apenas de apoio
nas atividades que avaliam raciocinio verbal abstrato, recep¢ao visual, conhecimento de
palavras e formacao de conceitos verbais.

Na entrevista com os pais descobriu-se que sua historia favorita é a dos: Os Trés
Porquinhos. Mas afinal, o que tem a ver essa histériacom matematica? E o que é Mousekey?

Buscamos assim, garantir no desenvolvimento deste trabalho, que tudo se encaixa
numa logica matematica, bem como, alternativas para resolver situagdes-problemas com
numeracao, unidades e decimal. No intuito, de estimular e promover o desenvolvimento do
Bernardo nos processos cognitivos, com énfase na atencéo, raciocinio légico, imaginacéo,
criatividade, linguagem entre outros. Assim, desenvolvemos o trabalho intitulado: E viveram

felizes matematicando com o auxilio do Mousekey para sempre...

CAMINHOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E DISCUSSAO

Na Sala de Recursos, iniciamos o0 ano letivo contanto a sua histéria preferida dos
“Trés Porquinhos”

A histéria infantil dos Trés Porquinhos esta entre as mais conhecidas
mundialmente. Nela, cada porquinho desejava viver em sua propria casa e,
portanto, eles deveriam escolher um bom lugar, longe do lobo mau, onde
pudessem estar seguros. Assim que encontraram a regido perfeita, todos
prepararam os materiais para a construgéo.

Ansiosos para brincar e se divertir, os porquinhos mais novos construiram
rapidamente suas casas. O primeiro reuniu uma quantidade de palha e a
utilizou na estruturacéo; o segundo a fez com madeira. O terceiro, pensando
no longo prazo e na protegéo contra o lobo mau, dedicou todo o seu tempo
para construir uma casa de tijolos, sélida e resistente.

Nao demorou para seus irmaos zombarem do esforco do mais velho, pois
consideravam-no desnecessario. Sem ligar para isso, o porquinho terminou
sua casa de tijolos e os trés tiveram algum tempo para brincar até a
chegada repentina do lobo mau faminto. Em questdo de segundos, o vilao
da histéria conseguiu destruir com um sopro as casas mais frageis, de palha
e madeira. Os porquinhos, assustados, correram para a casa do irmao
mais velho, e o lobo, cheio de confianga, tentou também destruir a casa de
tijolos. Felizmente a casinha era sélida e indestrutivel! Isso fez com que o
lobo tentasse entrar pela chaminé, mas, sem sucesso, nunca mais voltou,
deixando os trés irmaos tranquilos a vida toda. (LEITURINHA S/A, p.1,2019).
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1° momento: Ap6s contar a historia para o aluno Bernardo, ele expressou também
a sua versao da mesma. Realizamos como atividade a pintura de uma mascara com tinta

azul, a sua cor preferida.

Figura 1: Aluno realizando a prética
Fonte: Os autores (2019)

2°momento: Fizemos a distribuicao dos personagens da histéria, onde, manuseamos
e brincamos livremente com as pecas dos personagens de dedoche de papel. Apos,
colorimos os trés porquinhos e o lobo mau com giz de cera. Oportunizando a ele observar
que ha dois tipos de animais: porco e lobo. Também distinguiu a variedade de materiais das
casas na histéria: palha, madeira e tijolos.

Figura 2: Aluno realizando a pratica
Fonte: Os autores (2019).
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3° momento: Realizamos a construgéo da casinha de tijolos com os doces saborosos
do género wafer (BIS) recheado e coberto com chocolate, que serviram como revestimento
das paredes da casinha de madeira, nossos tijolos. Da seguinte forma, utilizamos esses
materiais:

*  Uma caixa bis black com dezoito unidades;
. Uma caixa de vinte unidades do bis azul,

*  Uma caixa de vinte unidades do bis branco;
. Uma casinha de madeira;

. Uma cola do artesao.

Colamos com cola e bis azul as paredes laterais, enquanto as janelas e portas foram
coladas com bis branco e o telhado foi coberto com o bis black.

Somamos a quantidade de bis que foi utilizada:

. Doze unidades de bis black;
+  Vinte unidades de bis azul,

*  Quatro unidades de bis branco.
Fizemos algumas adicoes, tais quais:

c 12+4=16;

- 20+4=24

A medida que realizavamos a montagem, Bernardo degustava alegremente do seu
bis preferido, o black. Foi um momento impar!

Figura 3: Aluno realizando a pratica construgdo da casa de tijolos.
Fonte: Os autores (2019).
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4° momento: Lancamos o desafio para a familia no sentido, de concluir a maquete
com isopor da histéria, contendo somente doces. A casa de palha necessitava ser com
papeis de balas, a casa de madeira com pirulitos e casinha de tijolos (ja realizada) com Bis.

Figura 3: Aluno realizando a préatica construgao da maquete.
Fonte: Os autores (2019).

5° momento: Como Bernardo possui deficiéncia motora, usamos, na Sala de
Recursos, o aplicativo Mousekey para clicar com 0 mouse 0 seu texto e seus numeros
desenvolvidos a partir da historia dos Trés Porquinhos. A diferenca entre os teclados esta
ao redor das teclas com consoantes, que foram agrupadas as formas silabicas a elas

associadas, bem como, ao redor das vogais, encontra-se sua versao acentuada.

Figura 4: Aluno realizando a pratica com Mousekey
Fonte: Os autores (2019).

O teclado pode ser utilizado no modo de ordem alfabética ou no modo qwerty,
0 padrao dos teclados normais. O uso dessa ferramenta Mousekey disponibilizou uma
interface para o Bernardo aluno com deficiéncia fisica, poder inserir as palavras e nUmeros
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para com isso, tornar-se o efetivo autor de sua propria historia. Nada mais justo do que
trazer a palavra do criador do Mousekey, que afirma que: “tudo & P-O-S-S-i-V-E-L nas
historias de provaveis impossiveis” (DUSIK, 2013, p.42).

CONCLUSAO

Os resultados apresentados ainda estao se construindo neste caminhar, resultantes
da utilizacédo da historia dos Trés Porquinhos, da matematica e o aplicativo Mousekey.
Elementos estes, dos quais nos auxiliaram muito para poder explorar o potencial do
Bernardo e nos dar a certeza de estarmos no caminho certo.

N&o podemos deixar de registrar a diversédo e a alegria demonstrada pelo aluno,
mediante as atividades propostas, que certamente foram de extremada valia no seu
desenvolvimento cognitivo e na incluséo social/escolar. Bem como, sublinhar do nosso
aprendizado coletivo, fundamentado na nossa acdo maior, desenvolver a aprendizagem.
Portanto, € um recurso que sugerimos ser utilizado com outros estudantes portadores de
deficiéncia fisica, no intuito de ser compreendido pelos demais, e gerar um respeito matuo
e tolerancia.

Os conceitos envolvidos possibilitaram desenvolver a linguagem matematica de
forma ludica e concreta, sublinhando um importante exercicio da cidadania. Poder participar
e vivenciar junto ao Bernardo seus desejos, necessidades, opinides, angustias, dividas e
respostas, sao oportunidades impares, das quais todos deveriam poder presenciar.

E assim, viveram felizes matematicando com o auxilio do Mousekey para sempre...
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