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APRESENTACAO

A formacéo docente trata-se de um tradicional tema nos estudos cientificos que
adquiriu um status diferenciado dentro e fora dos muros académicos em razao da crescente
demanda empirica de quadros técnicos com novas competéncias profissionais nos
contextos contemporaneo de reforma administrativa, gestao estratégica e desenvolvimento
profissional docente.

Partindo desta discussdo com relevante contextualiza¢gdo fenomenolégica, o livro
“Deflagracao de Acdes voltadas a Formacgao Docente 2” tem como objetivo apresentar uma
ampla agenda tematica de discussdes relacionadas a formagéao docente por meio de uma
leitura multidisciplinar comandada pelo campo epistemoldgico das Ciéncias da Educacgéo e
embasada em marcos analiticos tedrico-empiricos.

Escrito por um conjunto diversificado de profissionais brasileiros advindos de todas
as macrorregides do pais, bem como estrangeiros de Portugal e Chile, o presente livro
expressa uma rica pluralidade de agendas de pesquisa ibero-americana, consolidada em
diferentes instituicdes de ensino e pesquisa publicas e privadas e com base em distintas
realidades e experiéncias.

A conjugacéao deste seleto grupo de pesquisadores propiciou a materializagao de 25
capitulos que discutem a formagéao docente por meio de um amplo arcabouco de reviséo
bibliografica e documental e de estudos de caso no a@mbito do Ensino Basico e Superior,
permitindo assim explorar as fronteiras do conhecimento diante da apresentacéo debates
que refletem o estado da arte empirico-cientifico.

A proposta implicita nesta obra tem no paradigma eclético o fundamento para a
valorizagéo da pluralidade teérica e metodoldgica, sendo este livro construido por meio de
um trabalho coletivo de pesquisadoras e pesquisadores de distintas formacdes académicas
e expertises, 0 que repercutiu em uma rica oportunidade para explorar as fronteiras do
conhecimento sobre a formagao docente.

Caracterizada por uma natureza exploratéria, descritiva e explicativa quanto aos
fins e uma abordagem quali-quantitativa, esta obra foi estruturada pela conjugagéo de uma
I6gica convergente no uso do método dedutivo a fim de possibilitar divergentes abordagens
sobre o nucleo ontologico da formacao docente, abordando assim uma série de temas que
vao do plano teérico até o plano empirico da realidade material.

O contexto ontologico da formagédo docente € desbravado nestes 25 capitulos
do livro, por meio, tanto de discussdes epistemolégicas, quanto fenomenoldgicas de um
conjunto de temas relacionados a pratica docente, aos processos de ensino-aprendizagem,
a educacao especial, ao ensino remoto, as metodologias de educacao ativa, bem como aos

projetos institucionais de ensino, pesquisa e extenséo.



Com base nas discussOes apresentadas nesta obra, por meio de uma didatica
abordagem e uma fluida linguagem, este livro é indicado a um potencial amplo publico
leitor, corroborando teérica e conceitualmente para a producdo de novas informacgdes e
conhecimentos sobre a formacédo docente, a partir de estudos representativos nos planos
te6rico e empiricos que podem potencializar novas apreensdes sobre as oportunidades e

desafios da realidade educacional.

Otima leitura!

Eléi Martins Senhoras
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RESUMO: O presente trabalho tem por

objetivo apresentar reflexdes iniciais acerca da
tematica da racionalidade neoliberal instituida
e sua relagcdo com as politicas de formacao de
professores. Como procedimentos metodologicos
utilizou-se leituras de autores da area, visando
compor um corpo teorico sobre o assunto. As
andlises foram realizadas a partir dos autores
estudados. Acredito que a muito que estudar pois
vivemos imersos no neoliberalismo, mas muitos
desconhecem o0 quanto essa racionalidade
neoliberal enraizou-se no sistema educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Formagao, Racionalidade,
Neoliberalismo, Politicas Publicas.

TRAINING, PUBLIC POLICIES AND
NEOLIBERAL RATIONALITY

ABSTRACT: The present work aims to present
initial reflections on the theme of the neoliberal
rationality instituted and its relationship with
teacher education policies. As methodological
procedures, readings by authors of the area
were used, aiming to compose a theoretical body
on the subject. The analyzes were performed
from the studied authors. | believe that there
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is a lot to study because we live immersed in
neoliberalism, but many are unaware of how
much this neoliberal rationality has taken root in
the educational system.
KEYWORDS: Formation,
Neoliberalism, Public policy.

Rationality,

11 INTRODUGAO

A questédo da formagado docente é tema
histérico no pais, ndo sendo possivel ser tratada
como fato isolado no contexto educacional. O
tema sempre permeou as preocupacdes dos
governos, embora em cada momento da historia
tenha sido submetido a prioridades eleitas no
plano da governabilidade de cada governante.

Ha um evidente interesse mundial na
forma como a educacado é conduzida em cada
pais, evidéncia que ganha vulto pela agéao
orientadora desempenhada por Organismos
Internacionais, que passam a atuar na indugcé@o
de politicas educacionais, como as de formagéo.

No Brasil, de maneira geral, a década de
90 do século XX demarcou a adesao do pais
as politicas neoliberais e, portanto, significou
a acentuacdo dessas politicas na éarea da
educacdo, haja vista o alcance da relacdo
capitalismo e neoliberalismo na forma de se
pensar e de se organizar o modo de ser e viver.
Cabe destacar que a formacao de professores
esta no rol dos investimentos que os referidos

organismos visam influenciar no pais e, para
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atingir metas pactuadas com vistas a liberacdo de financiamentos, constitui alvo das
politicas nacionais.

Neste trabalho entdo tenho por objetivo desenvolver algumas reflexdes sobre a
questao de como essas politicas publicas de formag¢do vem a atender uma racionalidade
neoliberal que foi adentrando o meio educacional e se consolidando junto a ele, interferindo,
modificando.

Para isso o procedimento metodolégico utilizado foi a realizacdo de leituras de
autores da area da educacéo, procurando analisar e estabelecer algumas consideragoes.

21 CAPITALISMO E IMPLICACOES NA FORMAGCAO DE PROFESSORES

O processo de restruturagdo produtiva do capitalismo global tem promovido
mudancas em todos os continentes, pois adentra o0 mundo do trabalho, impondo novas
formas de organizacéo das formas de trabalho das grandes empresas, o que decorre em
mudancas no perfil do trabalhador que necessitam.

Em face dessa realidade, os sistemas de ensino e as escolas sao chamados a
responderem pela formacéo desse novo trabalhador, primando para que seja eficiente,
que saiba trabalhar em equipe e que tenha conhecimentos de tecnologia, atributos que
demarcam, segundo a perspectiva descrita, a condicdo de qualificagcdo/desqualificacéo,
esta Ultima, segundo Ferreira (2009), significara, pois, a exclusédo no novo sistema produtivo.

Nessa perspectiva, a educagdo acaba por ser considerada recurso para a
capacitacdo e qualificacdo desses trabalhadores para que o sistema produtivo possa
funcionar consoante os interesses do mercado. Ademais, também fara a formacéo do novo
homem a homem empresa que segundo Dardot (2016, p. 323) “0 homem neoliberal é
o homem competitivo, inteiramente imerso na competicdo mundial.” Esse cidaddo sera
aquele capaz de, por seus méritos proprios, competir e desenvolver-se no mercado de
trabalho, a partir de seus talentos e habilidades, um empreendedor de sim mesmo.

No Brasil, ndo ficamos fora desses objetivos de formar o cidadao eficiente e
competente, principalmente a partir da década de 90 (BEHRING, 2008), tempos de
ascensao das politicas neoliberais de forma mais efetiva. Sobre essas politicas, Behring
(2008, p. 59) afirma que

[...] comportam algumas orientagdes condigdes que se combinam, tendo
em vista a insercdo de um pais na dindmica do capitalismo contemporaneo,
marcada pela busca de rentabilidade do capital, por meio da reestruturagédo
produtiva e da mundializagdo: atratividade, adaptacéo, flexibilizacdo e
competitividade.

Configura-se, nesse sentido, a figura do Estado minimo, deixando ao mercado
definicbes sobre o curso da sociedade. Tempo em que politica social é enlagcada ao
voluntarismo, a acéo de organizagdes filantropicas, ndo governamentais, criando uma
falsa imagem de que as coisas funcionam mais e melhor sob os principios de mercado.
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Acerca falsas imagens, sobre o fetiche que envolve o neoliberalismo, Behring (2008, p. 85)
comenta:

[...] a hegemonia (ANDERSON, 1995) do grande capital, que se expressa na
sua capacidade de implementar as chamadas “reformas orientadas para o
mercado”, que envolvem as mudangas no mundo do trabalho, a redefinicao
do préprio mercado com a mundializagédo e a contra reforma do Estado, s6 é
possivel a partir de um suporte ideolégico que envolva em um véu de fumaca
as consequéncias desastrosas desse projeto ao norte e ao sul do Equador.....
Assim chega ao limite o fetiche do reino universal das mercadorias, com
sua transformacéo das relagdes entre homens em relagdes entre coisas,
que oculta a natureza dos processos econdmicos e sociais de dominacéo e
exploracao entre individuos, grupos e classes sociais.

Com o Estado sintonizado a agenda neoliberal foi sendo operado entéo o ajuste e
a adaptacéo do pais a nova ordem econémica mundial (BEHRING, 2008). Dessa medida
decorreram, entao, varias mudancas no sistema educacional brasileiro, parte delas incidindo
no plano da formagédo dos professores. E com isso reforcando o surgimento desse novo
homem o empreendedor de si mesmo, 0 homem se tornou instrumento do capitalismo,
instala-se uma nova forma de pensar, uma racionalidade neoliberal.

Politicas de formacéo inicial e continuada

A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996 nasceram em um momento
de disputas, no pais, em relagcdo a forma de governo e, consequentemente, a politica
educacional. Conforme registra Krawczyk (2008, p.48),

[...] as demandas sociais por educacgao, incorporadas na Constituicdo (CF 88),
haviam resultado de uma ampla mobilizacdo social que ndo se concentrou
nos setores de esquerda: ela reuniu interesses sociais distintos que
extrapolavam a questao especifica da educagéo, pois colocava o debate em
torno da recuperacéo das bases federativas e incorporava a necessidade de
resolver os problemas sociais cada vez mais agudizados pela concentragao
de renda, pela crise econémica e pela incapacidade de o Estado responder
as demandas sociais.

Com a nova LDB, se fez necessério implementar nova legislagdo complementar
para orientar a educacéo, parte dela relacionadas a formacao de professores, bem como a
organizagao dos curriculos. Sobre isso, Bazzo (2006 in SCHEIBE, 2016, p. 247) destacou

quais énfases foram predominantes.

Estruturacdo dos curriculos por competéncias; instituicdo de parametros
curriculares nacionais em todos os niveis de escolarizacdo; introducéo de
processos de avaliagdo do desempenho dos professores e tentativa de
relacionar diretamente tais indices ao desempenho dos alunos; instituicdo de
politicas de promocéo de mérito e gratificagcdes por produtividade; énfases
em nogbes como eficiéncia e eficacia, entre outros conceitos do mundo
empresarial e do mercado.
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Nas politicas com esse carater fica evidente a questdo da formacéo para atender
ao mercado e ndo ao “Sujeito de Direitos”, como preconizado pela Constituicdo Federal,
pois esse sujeito ndo pode ser reduzido a um mero executor de tarefas, preocupado em
desenvolver competéncias que lhe garantam o sucesso profissional.

No tocante as politicas que, atualmente, envolvem especificamente a formagéo dos
professores, cabe destacar a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que em
seu art. 10, define que “a formacéao inicial se destina aqueles que pretendem exercer o
magistério da educagédo béasica em suas etapas e modalidades de educacao” (BRASIL,
2015b).

E conforme preconizado pela atual LDB, ja na vigéncia das diretrizes curriculares
nacionais, o governo vem tomando a frente na instauragcdo de programas de formacao
inicial para atender a demanda da educacgéo basica. Um desses programas & o Programa
Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), na modalidade
presencial. Trata-se de um programa emergencial, criado em 2009 e implantado em regime
de colaboracao entre a CAPES, os estados, os municipios, o Distrito Federal e instituicbes
de educacéo superior.

Também com o objetivo de formar professores, o governo institui, por meio do
Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), para
ofertar formacéo através da metodologia de educacgéo a distancia (EaD). Em relagédo a
formagéo continuada, estd também foi ofertada pela UAB e PARFOR, destacando-se os
programas do PROLETRAMENTO, GESTAR | e Il, que visavam a formacao dos docentes
dos anos iniciais e finais, com o objetivo de melhoria da qualidade de leitura-escrita e
matematica.

Ainda como proposta de formacdo, encontramos o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), que constitui iniciativa para o aperfeicoamento e a
valorizagéo da formagéo de professores para a educagéo bésica, o programa Observatério
da Educacao (OBEDUC), resultado de parceria entre a CAPES, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), instituido pelo Decreto
n° 5.803, de 8 de junho de 2006, com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em
educacdao, que utilizem a infraestrutura disponivel das instituicbes de educacao superior e

as bases de dados existentes no INEP.

31 CONSIDERAQ()ES FINAIS

As leituras realizadas permitiram evidenciar que o primeiro aspecto a ser modificado
néo seria o da formacao continuada, mas o da inicial, pois, de certa forma, naturalizamos
o fato de que a primeira formacado dos professores nao sera suficiente para quem inicia

sua vida profissional e que precisara buscar uma continuidade de estudos, ndo como
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complemento e sim como meio para superar as lacunas da formacéao inicial, afinal ele
precisa estar em constante aprendizagem, esse € o discurso corrente.

E com as lacunas que a formagéao inicial apresenta quando acontece de forma
aligeirada, sendo a grande maioria ndo na forma presencial, dispensando a questdo das
discussbes cara a cara, essa relacdo necessaria com o outro, a vivencia da alteridade,
onde me constituo a partir dessa vivéncia, desse contato enquanto experiéncia necessaria
a minha humanizacgéo.

Outra questdo é que formamos e certificamos professores na esperanga de que
o mercado de trabalho seja suficientemente seletivo para ndo absorver os considerados
malformados, bem como de que o exercicio profissional ensine o que ndo aprenderam
em seus cursos e, finalmente, uma ideia de que poderemos “reparar erros” de formagéao
inadequada e atualizar formacdes defasadas por meio de programas de formacao
continuada.

O problema é que as formagdes continuadas também precisam mudar sua forma
de ocorrer, a fim de que superem a perspectiva de “reciclagem”. Precisamos, ainda,
desenvolver um cenario em que a pessoa do profissional seja considerada em sua
plenitude, e que também assume o protagonismo do processo da sua formacgéo, ou seja,
uma auto-formagéo. Que possamos ter vivéncias de experiencias significativas no processo
de formagéo continuada e nao meros espetaculos para cumprir nimeros. Dessa forma diria
que apenas “deforma”.

Em outras palavras, a formacdo docente do professor pode ser abordada como
uma estratégia que atende aos interesses da racionalidade neoliberal que adentrou o meio
educacional. E parece que estamos num estado de inercia que ndo percebemos o que
estd acontecendo pois nos envolvem de uma forma tao eficaz que nao percebemos que
estamos sendo apenas o sujeito que o capitalismo quer, conseguiu moldar, formar com
suas estratégias. Em relacdo as estratégias da fabricacdo desse novo sujeito neoliberal
Dardot (2016, p. 327) afirma que

Porque o efeito procurado pelas novas praticas de fabricacdo e gestao do
novo sujeito é fazer com que o individuo trabalhe para a empresa como
se trabalhasse para si mesmo, e assim eliminar qualquer sentimento de
alienacao e até mesmo qualquer distancia entre o individuo e a empresa que
o emprega. Ele deve trabalhar para sua propria eficacia, para a intensificagcao
de seu esforgo, como se essa conduta viesse dele proprio, como se esta lhe
fosse comandada de dentro por uma ordem imperiosa de seu préprio desejo,
a qual ele ndo pode resistir.

Assim percebo os professores, as pessoas em geral, sendo um colaborador, e se
sentindo satisfeito com isso, buscando aperfeicoamento de forma a ser o melhor, a atingir
as metas que possuem, se tornando uma empresa no sentido que Dardot (2016, p. 328)

enfatiza “ Empresa, € também o nome que se deve dar ao governo de si na era neoliberal.”
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Portanto estamos vivendo em uma racionalidade neoliberal que nos organiza de
forma a ndo conseguirmos muitas vezes fazer resisténcia a ela, mesmo n&o concordando
com o que ela faz, destruindo nossas humanidades, nos tornando meros objetos.

E em nosso pais vivemos um momento de muita instabilidade nas politicas, o que
ndo nos ajuda a resistir, mas mesmo assim, precisamos acreditar que ainda & possivel
lutar coletivamente em prol de uma educag¢do emancipatéria e humanizadora. Lutarmos
contra 0 que o que se tornou a educacédo, segundo Meszaros (2008), um mecanismo de
perpetuacéo e reproducdo desse sistema, ao invés de ser instrumento de emancipacéo.
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RESUMO: A atuacdo na educacgéo profissional
e tecnoldégica requer o envolvimento e
apropriacdo dos profissionais da educag¢éo nos
temas relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem e na educagdo de forma geral,
construindo o pertencimento do profissional
da educacdo com o seu fazer pedagogico.
Da necessidade de realizacdo de estudos,
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institucionalizacdo de espacos de dialogo e
mobilizacdo de reflexbes sobre a educacéo,
este trabalho apresenta uma experiéncia
desenvolvida no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS) - Campus Sertdo nos anos de 2018 e
2019, através do desenvolvimento de projetos
de ensino como Ciclo de estudos: construindo
alternativas para transformagdo das praticas
pedagoégicas e Ciclo de estudos: da inter-
relacdo teoria e pratica. O objetivo da proposta
foi oportunizar espagos de estudo, vivéncias,
debate e reflexdo sobre o fazer pedagodgico em
educacao profissional, tendo como premissa
a formagédo continuada dos profissionais da
educacdo, bem como, propiciar momentos de
construcdo e discussdo de ideias que visem
a realizagdo de um fazer pedagoégico que
prime pela inter-relacdo da teoria e da pratica,
com o propoésito formativo permanente como
principal enfoque. Metodologicamente utilizou-se
diferentes estratégias de ensino, como palestras,
oficinas, produgéo de resumos e seminarios entre
os trabalhadores em educagéo do campus, assim
como, de outros campi do IFRS. Entre os autores
que fundamentaram os projetos estdo Paulo
Freire e Celso Antunes. Os resultados mostram
que as acgbes desenvolvidas contribuem para a
transformacéo e melhoria das préaticas realizadas
no campus.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente, pratica
docente, teoria.
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THE CONTINUING TRAINING OF EDUCATIONAL WORKERS THROUGH THE
STUDY CYCLE

ABSTRACT: Performance in professional and technological education requires the
involvement and appropriation of education professionals in topics related to the teaching-
learning process and in education in general, building the belonging of the education
professional with his pedagogical practice. From the need to conduct studies, institutionalize
spaces for dialogue and mobilize reflections on education, this work presents an experience
developed at the Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) - Campus Sertdao in 2018 and 2019, through the development of a teaching
project called: “Study cycle: the interrelation between theory and practice”. The purpose of
the proposal was to provide opportunities for study, experiences, debate and reflection on
pedagogical practice in professional education, with the premise of continuing education for
education professionals, as well as providing moments of construction and discussion of
ideas aimed at the realization of a pedagogical activity that excels in the interrelation of theory
and practice, with the permanent formative purpose as its main focus. The methodology
used different teaching strategies, including lectures, production of summaries and seminars
among education workers on campus, as well as other IFRS campuses. Among the authors
that underlie the project are Paulo Freire and Celso Antunes and the result show that the
actions developed contribute to the transformation and improvement of the practices carried
out on campus.

KEYWORDS: Teacher education, teaching practice, theory.

11 INTRODUGAO

Este artigo apresenta a experiéncia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Sertdo na realizagdo de ciclos de
estudos a partir de projetos de ensino relacionados a praticas pedagoégicas e a inter-
relacdo da teoria e pratica, que nascem da necessidade da realizacdo de estudos,
institucionalizacdo de espacos de didlogo e mobilizagéo de reflexdes sobre a educacéo.
A formacéo inicial ndo abrange todas as demandas do fazer pedagdgico, sejam elas dos
profissionais docentes ou técnico-administrativos em educacao, sendo assim, o ciclo de
estudos é um espaco institucional necessario para que se continue estudando, refletindo e
aprimorando as praticas.

Considerando a atuacdo em uma instituicdo de educacéao profissional e tecnolégica,
como € o caso do IFRS, é necessério o envolvimento e apropriacdo dos profissionais da
educacdo, dos temas relacionados ao processo de ensino-aprendizagem e da educacao
de forma geral, construindo o pertencimento do profissional da educagédo com o seu fazer
pedagogico.

O IFRS compreende que a formagdo continuada, no e a partir do cotidiano

profissional, auxilia na qualificacdo técnica relacionada diretamente a
atividade desenvolvida, permitindo ao trabalhador em educagdo sentir-
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se sujeito do processo educacional e ampliar seus horizontes pessoais
e profissionais. Compreende ainda que certas atividades profissionais
demandam uma habilidade técnica extremamente refinada e especifica e
que, portanto, exigem do trabalhador em educac¢é&o uma prética e atualizagcao
constantes. (PDI do IFRS, p. 152-153).

Nesse sentido, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional do
IFRS (PDI, p. 125), a instituicao tem o “compromisso com a oferta de formacgéao inicial e
continuada de trabalhadores em educacgao”.

Um quadro de profissionais da educagédo mobilizados e comprometidos com o0s
estudantes de uma escola é indispensavel para o sucesso de uma politica educacional que
busque a qualidade referenciada na Constituicao Brasileira. Além dos Planos de carreira,
salarios atrativos e condigdes de trabalho adequadas, os processos de formagéo inicial e
continuada, bem como, as formas criteriosas de sele¢éo, sao requisitos para a definicéo de
uma equipe de profissionais com o perfil necessério a melhoria da qualidade da educagéo
basica publica. Os projetos de formagédo continuada dos trabalhadores em Educagédo do
IFRS — Campus Sertdo segue os principios estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao Nacional (LDB) Lei 9394/1996, o Plano Nacional de Educagéo (PNE), em
particular as metas 15 e 16 e na Resolugédo 02/2015 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE).

Destarte que o PNE (2014/2024) possui um terceiro bloco de metas que tratam da
valorizag@o dos profissionais da educacgao, considerada estratégica para que as metas
anteriores sejam atingidas. A meta 16 € desafiadora:

“Meta 16: formar, em nivel de pés-graduagéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagéo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagédo basica formacao
continuada em sua area de atuagcdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.” (PNE (2014/2024).

Trabalhar na perspectiva da inter-relacdo da teoria e da pratica implica adotar
mecanismos para alcangar as agdes previstas acima e, nesse sentido, “A praxis, porém,
€ reflexdo e acao dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel
a superagdo da contradicdo opressor-oprimidos” (FREIRE, 2014, p. 52). Uma politica
de formacdo continuada dos trabalhadores em educagédo em servico deve fornecer
condicOes de estudo, reflexdo e agdes que fortalecam os entendimentos dos processos de
acesso, permanéncia e éxito. De forma geral, as diferentes modalidades de ensino e com
caracteristicas especificas, exigem da instituicao investimento na formacao de professores
e técnico-administrativos em Educacao, para que possam entender e melhor atender a
todas as questdes relativas ao campo teorico/pratico da educagéo.

Segundo Fortuna (2015):
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“A educacgao em suas estruturas, precisa ter como magnificéncia a equidade,
pois a acédo pedagogica envolve pessoas, este ato humano se surpreende
pela diversidade de subjetividade. O didlogo é a Unica alternativa que
encaminha para (des) construgéo por um viés critico pedagdgico, capaz de
exceder o dualismo entre sujeito e objeto. Por ele, identificamos o vir-a-ser do
ser humano, ou seja, sua inconcluséo e sua constante construgéo.” (Fortuna,
2015, p.66).

O Ciclo de estudos procurou propiciar espagos de protagonismo aos trabalhadores
em educagédo, através de momentos especificos destinados a formagédo continuada em
servico, bem como de espacos destinados a exposicao de projetos de ensino, pesquisa
e extensdo realizados no campus. Seu objetivo principal foi fortalecer os espagos de
formacédo continuada dos trabalhadores em educacéo do IFRS — Campus Sertéo visando
abrir os tempos institucionais para a discussdo e desconstrucdo de teorias e praticas
arraigadas no cotidiano escolar, nas quais estdo hierarquizados saberes, componentes
curriculares e pessoas, para concomitantemente a isto, criar as alternativas necessérias
para a construgcao de processos que possibilitem a transformacao das praticas pedagoégicas
e a inter-relacdo teoria e pratica no fazer pedagdgico do campus. Para alcancar esse
objetivo foram propiciados aos trabalhadores em educacgéo, em especial aos professores,
a participacédo em palestras, oficinas, grupos de estudos, seminarios, vivéncias e mesas
de debates, sobre as novas formas de construcdo do conhecimento, diferentes formas
de aprendizagem na sociedade contemporanea, bem como a troca de experiéncias entre

colegas e institui¢des.

21 METODOLOGIA

Os projetos de ensino de Ciclos de estudos foram elaborados e desenvolvidos pela
Diretoria de Ensino do IFRS — Campus Sertéo, através de uma concepgédo participativa,
identificada na concretizagdo em cada um dos momentos organizados. Para o
planejamento e a realizag¢édo das atividades do ciclo de estudos, foi elaborado um formulério
de sugestbes e em seguida socializado com todos os servidores. As sugestdes oriundas
desse levantamento foram contempladas no projeto de formagéao continuada realizado no
ano letivo de 2018 (Quadro 1). Os encontros ocorreram bimestralmente as sextas-feiras a
tarde. Ao término do ano foi realizada uma avaliagéo por parte dos participantes e comisséo
executora do projeto, os quais apontaram a necessidade de priorizar para o proximo ano a
tematica das metodologias ativas, assim como, contemplar as inteligéncias mdultiplas, tema
ainda n&o abordado.
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1° Encontro: Metodologias ativas — palestra e oficinas

2° Encontro: Diretrizes e normativas do IFRS e do Campus Sertao

3° Encontro: Diversidade e inclusdo — palestra e oficinas

4° Encontro: Relacionamento interpessoal e mediacao de conflitos

5° Encontro: Como o cérebro aprende?

6° Encontro: Educacgédo e midias digitais

Quadro 1 — Temas abordados no projeto de ensino Ciclo de estudos: construindo alternativas
para transformagéao das praticas pedagogicas, realizado no ano de 2018 no IFRS — Campus
Sertdo

Em 2019 houve uma nova abordagem na execucgéo do projeto através da introdugéo
da jornada pedagégica integrada noinicio do ano em parceria com o IFRS — Campus Ibiruba,
com o publico formado pelos servidores dos dois campi. Essa atividade foi organizada pela
Diretoria de ensino dos dois campi, tendo o Campus Sertdo como anfitrido, trazendo mais
responsabilidade e compromisso com a realizagdo do projeto, tendo em vista que foi além
dos limites do Campus Sertao. Para esse momento houve uma conferéncia ministrada por
um dos principais estudiosos do tema inteligéncias multiplas, o professor Celso Antunes,
como também, a oferta de varios minicursos oferecidos pelos servidores dos dois campi.

Além de ter sido um momento especial de acolhimento aos servidores para o inicio
do ano letivo de 2019, trouxe uma inovagdo administrativa e pedagoégica, pois integrou
pessoas, saberes e recursos financeiros, aplicando-os de maneira responsavel e otimizada.

A recepgéo da atividade apresentou as maos como simbolo da inter-relagao teoria
e pratica (Figura 1), fundamentando-se nas palavras de Celso Antunes: “Em Educacéo a
teoria € apenas uma semente, a pratica é o fruto.” Ou seja, as maos dadas de Sertdo e
Ibirub4 mostraram que é possivel utilizar os pressupostos tedricos que dissertam sobre
trabalho em equipe e realizar um trabalho em conjunto.

oss _IJORNADA  sm=
I roscoot B
WS 12/02/2019 i

Ibiruba

Campus Sertdo

‘%

Figura 1 — Simbolo da jornada pedagoégica integrada realizada entre os campi Sertdo e Ibirubg,
dentro do projeto de ensino Ciclo de estudos: da inter-relagao teoria e pratica realizado no ano
de 2019 no IFRS — Campus Sertéo.
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Os demais encontros do ciclo foram organizados pelos servidores da Diretoria
de Ensino do proprio campus, os quais foram responsaveis por mobilizar, divulgar e
oportunizar as discussdes sobre o tema metodologias ativas, tendo como enfoque principal
a transformacéo das praticas pedagégicas do campus.

Os encontros ocorreram também de forma bimestral as sextas-feiras a tarde. Entre
as formas de organizacdo dos momentos, destacaram-se as oficinas e seminarios, onde
os momentos foram planejados levando em conta a intencionalidade de acolhimento.
Para o fechamento dos encontros do ciclo de estudos, do ano de 2019, foi realizado o
“seminario da inter-relagédo teoria e pratica em metodologias ativas”, com apresentacoes
de trabalhos e submissdo de resumos, publicados nos Anais pelo Portal de Eventos do
IFRS (https://eventos.ifrs.edu.br/index.php/ceeducacao/cee2019). Nesse momento o0s
professores puderam socializar suas experiéncias na aplicacdo de metodologias ativas
em suas disciplinas durante o ano, a partir das atividades desenvolvidas nos encontros

anteriores sobre o tema.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Diretoria de Ensino do IFRS — Campus Sertéo através da sua equipe de servidores
desenvolveu os projetos de ensino a partir de ciclo de estudos, com o intuito de apoiar
e mobilizar os profissionais da educacdo, na busca de alternativas para transformar as
praticas pedagodgicas e inter-relacionar a teoria e pratica no fazer pedagogico. Com este
compromisso buscou-se sensibilizar os profissionais do campus para o estudo teérico e
mudancas de praticas, ou ainda, para o reconhecimento de que, embora o campus tenha
mais de 60 anos de historia, incluindo o periodo de Colégio Agricola e Escola Agrotécnica
Federal, os sujeitos de hoje ndo sdo os mesmos de outrora, sendo assim com outros
sujeitos, necessita-se de outras pedagogias. Por meio dos projetos de ensino a partir de
ciclos de estudo, foi desenvolvida a ideia de que é possivel sensibilizar os profissionais da
educacao, em especial os professores, para que, conforme Antunes (2012, p.22) possam
sair do campo das especulagbes e efetivamente conhecer a teoria das inteligéncias
multiplas como uma nova maneira de ensinar e outra forma de compreender a capacidade
dos estudantes.

Segundo Paulo Freire (2014, p.108): “Nao é no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo.” Nesse sentido, os projetos desenvolvidos
a partir de ciclo de estudos buscaram valorizar a teoria, mobilizar praticas embasadas
e fortalecer o dialogo no processo de formacdo dos trabalhadores em educagédo, bem
como oportunizar experiéncias dialégicas. Através da criacdo de um espaco coletivo de
interacéo, construgao de saberes, por intermédio de oficinas, vivéncias, grupos de estudos,
seminarios e palestras, tendo o dialogo como alicerce dos encontros, os projetos almejaram
o rompimento do formato das formagdes continuadas existentes, centradas apenas em
palestras.
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A avaliacdo dos projetos ocorreu de forma permanente, tendo ao final de cada
encontro o registro através do envio de um formulério eletrbnico com as avaliagdes: “Que
bom! Que pena! Que tal?”, ressaltando os aspectos positivos, a melhorar e as sugestdes
para as proximas edi¢cdes do projeto.

Em conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, p. 126): “O
IFRS entende a educagédo como um processo complexo e dialético, uma prética contra-
hegeménica que envolve a transformagdo humana na diregdo do seu desenvolvimento
pleno.” Para tanto, € preciso compreender que o processo de educagdo exige estudo,
aprofundamento teorico, reflexdo sobre a préatica e provavel transformacdo. Segundo o
PDI do IFRS: “Logo, tudo ensina e todos ensinam a todos, independentemente do sentido
e dos julgamentos de valor, em um processo que ¢ individual e coletivo a0 mesmo tempo,
observando-se que ha, sobretudo, um coletivo em cada individuo.” (PDI, p. 123-124).

No que se refere ao planejamento institucional a palestra “As inteligéncias mdultiplas:
desafios e possibilidades” do professor Celso Antunes proferida durante a jornada
pedagogica integrada, esta de acordo com o Plano de Acao 2019 do IFRS — Campus Sertéo,
especificada na acgéo referente ao Programa de capacitacdo dos servidores, contemplada
no objetivo estratégico: “Realizar agdes de capacitagéo dos servidores visando a eficiéncia,
eficacia e a qualidade dos servicos prestados a sociedade em consonéncia com as Diretrizes
Nacionais da Politica de desenvolvimento de pessoal e os interesses institucionais”. Além
disso, atende ao objetivo da Diretoria de Ensino de “aperfeicoar a gestdo do ensino no
ambito do IFRS” e a acéo de “formacao dos servidores através da qualificacdo da equipe
pedagodgica”. Para a questdo da formacao dos profissionais de educacgéo, especialmente
aos professores, Celso Antunes em sua fala, assim como em suas obras, apresenta um
detalhamento das inteligéncias multiplas descobertas: inteligéncia cinestésico-corporal,
inteligéncia ecologica, inteligéncia espacial, inteligéncia linguistica, inteligéncia logico-
matematica, inteligéncias pessoais, inteligéncia existencial e inteligéncia sonora.

Neste caminho de transformacgédo do fazer pedagodgico mediante a inter-relacdo
teoria e pratica, tendo em vista, a singularidade dos estudantes, considerando os diversos
contextos sociais e 0 avango nas tecnologias digitais, o projeto fundamentou-se também
na teoria das metodologias ativas. A ideia foi atender uma demanda dos professores
que desejavam transformar as praticas de sala de aula, tornando-as experiéncias vivas
de aprendizagem. O desenvolvimento profissional dos professores tem sido um desafio
para as esferas publica e privada, onde a integragéo das tecnologias digitais as praticas
pedagogicas compreende um movimento gradativo, o qual envolve, em sintese, os
seguintes passos: exposicao, adogdo, adaptacdo, apropriagdo e, por fim, a inovagéo.
As metodologias ativas enfatizam o estudante como protagonista, constituindo-se em
estratégias de ensino centradas na participagédo efetiva do estudante na construgéo do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida (BACICH & MORAN,
2018).
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As metodologias ativas de ensino-aprendizagem, aparecem como uma das
alternativas para desenvolver as competéncias relevantes para o século XXI, com uma
forma de estimular o aluno a assumir uma postura ativa em seu processo de aprender,
busca sua autonomia através de uma aprendizagem significativa. Essas metodologias se
ancoram em uma visdo humanista, menos tecnicista da educacgéo, e sdo inspiradas por teses
baseadas no protagonismo do aluno e centralidade do ser humano, em contraposi¢cédo ao
modelo tradicional vigente (DIESEL et al. 2017; FILATRO & CAVALCANTI, 2018; AGUIAR
et al. 2020). Elas propdem um tipo de inovacéo que pode ser adotado sem desorganizar a
estrutura classica das instituicdes de ensino. Procuram desenvolver a autonomia do aluno,
produzindo autoconfianca e dessa forma, fazendo com que os alunos exergcam um papel
ativo no processo do aprender (FREIRE, 2015).

O fechamento do projeto através da realizagdo do “seminéario da inter-relagédo
teoria e pratica em metodologias ativas”, conseguiu elencar alguns elementos importantes
para a transformacéo da praxis pedagbgica no campus. A mobilizacdo dos servidores,
especialmente dos professores, através da apresentacdo dos trabalhos e submissao de
resumos, abarcou a aplicacao da teoria sobre metodologias ativas, trabalhada nos encontros
anteriores, com a pratica em sala de aula. A socializagdo das experiéncias desenvolvidas
nas diferentes disciplinas durante o ano letivo, oportunizou uma ressignificacdo da
importancia do papel dos profissionais da educacgéo e da propria instituicdo, na qualidade
da educacéo (Figura 2).
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Figura 2 — Cartaz de divulgacéo do Seminario da inter-relagcdo teoria e pratica em metodologias
ativas, como encerramento do projeto de ensino Ciclo de estudos: da inter-relagéo teoria e
pratica realizado no ano de 2019 no IFRS — Campus Sertao.
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Tendo em vista a elevacdo do padrédo de escolaridade no Brasil, faz-se necessario
investimentos do poder publico e da sociedade para que ocorra a valorizacdo e o
aprimoramento da formacao inicial e continuada dos profissionais da educacdo. Nesse
sentido os projetos forneceram certificacdo aos participantes das atividades formativas
ofertadas. A formacao continuada, além de se constituir em um direito dos professores,
apresenta-se como uma exigéncia para o exercicio profissional, como reitera a Nota Técnica
ao Plano Nacional de Educacédo (PNE) emitida pelo Ministério da Educacao: “para que se
tenha uma educacéo de qualidade e se atenda plenamente o direito & educa¢édo de cada
estudante, & importante que o profissional responsavel pela promoc¢éo da aprendizagem
tenha formacéo adequada” (p. 93).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Dessa experiéncia pode-se dizer que cada vez mais a formacdo continuada
apresenta-se como um desafio, pois a realidade institucional no ambiente publico é ampla,
com varias visdes de mundo dos diferentes trabalhadores em educagédo. A metodologia
dos projetos de ensino com a utilizagcao de diferentes estratégias como palestras, oficinas,
producao de resumos e seminarios, procurou qualificar as diferentes habilidades dos atores
envolvidos. Os resultados obtidos mostram que as acbes desenvolvidas contribuem para a
transformacgéo e melhoria das préticas realizadas no campus.
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RESUMO: O Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagéo a Docéncia (PIBID) é um Programa que
visa contribuir com a formacgéo de licenciandos,
0 qual possibilita que estes tenham um contato
com o espaco escolar ainda na graduacgo. Este
relato de experiéncia tem por objetivo apresentar
as contribuicbes do PIBID de Quimica na
formacao inicial de uma licencianda do Centro
de Formacédo de Professores da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia. Neste trabalho
a abordagem utilizada € a qualitativa, tendo a
metodologia de pesquisa a autobiografica e
para coleta dos dados foi usado as anotacdes
do diario de campo. Pude perceber que a minha
participacéo nesse Programa possibilitou adquirir
experiéncias e aprendizagens para 0 exercicio
da docéncia, uma vez que ao realizar atividades
na escola onde o PIBID atuou, tive contato
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EXPERIENCIA

com diversas situagbes, além de conhecer
diferentes realidades, possibilitando que eu
refletisse sobre como socializar contetdos para
os estudantes, ou seja, quais as metodologias
poderiam facilitar a compreenséo de conteudos
por parte deles. Além disso, o trabalho em
equipe nesse projeto permitiu entender que as
acdes em conjunto colaboram para interagcéo
e melhor desenvolvimento de atividades. Essa
experiéncia tem auxiliado no exercicio da minha
profissdo, uma vez que a escola é formada por
um grupo de pessoas (docentes, alunos, direcéo,
pais e funcionarios) e a educag¢édo de qualidade
depende da unido e do didlogo de todos que
fazem parte dessa instituicéo.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao Docente, PIBID,
Saberes docente.

IMPLICATIONS OF PIBID IN THE INITIAL
FORMATION OF A SCIENCE TEACHER: A
CASE REPORT

ABSTRACT: The Institutional Program of
Teaching Initiation Scholarships (PIBID) is a
program that aims to contribute to the training of
undergraduate students, which allows them to
have contact with the school space during their
undergraduate. This case report objective is to
present the contributions of PIBID-Chemistry
in the initial training of an undergraduate
student from the Teacher Training Center of the
Federal University of Reconcavo da Bahia. The
qualitative approach is used in this study, the
research methodology being autobiographical
and for data collection, notes from the field diary
were used. | could see that my participation in
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this Program made it possible to acquire experiences and learning for teaching, since by
carrying out activities in the school where PIBID was implanted, | had contact with several
situations, besides knowing different realities, allowing me to reflect on how to socialize
content for students, that is, what methodologies could facilitate their understanding of
content. In addition, the teamwork in this project allowed me to understand that the group
actions collaborate for interaction and better development of activities. This experience has
helped in the exercise of my profession, since the school is formed by a group of people
(teachers, students, management, parents and employees) and quality education depends
on the unity and dialogue of all who are part of that institution.

KEYWORDS: Teacher Education, PIBID, Teaching knowledge.

11 INTRODUGAO

O professor do ensino de ciéncias tem um importante papel na sociedade, visto
que este tem a fungé@o de formar cidadaos éticos, politicos, conscientes, comprometidos
com o social, cultural de seu pais. A formacao de professores de ciéncias consiste tanto
na formacéo inicial quanto na continuada. A primeira acontece durante a graduacéo, nesta
etapa os futuros professores adquirem saberes pedagdgicos e relacionados a disciplina a
ser ensinada (MALDANER, 2020). A segunda acontece ao longo da profissao (MARCELO
GARCIA, 1999), possibilitando ao docente ampliar sua profissao.

Diante da relevancia que o profissional docente do ensino de ciéncias tem na
formacdo dos estudantes, este precisa ter uma formacéo de qualidade, especialmente a
inicial, para que a continuada néo seja para suprir mazelas, mas, sim, para complementa-
la (SILVA, WATANABE, ARAUJO, 2016). No entanto, estudos mostram que a formacéo
inicial de professores de ciéncias precisa ser repensada, tendo em vista que, na maioria,
estes ndo saem da graduacao, preparados (ROSA, 2015; SANTOS; CAVALCANTI, 2016;
RAMOS; FERNANDES-SOBRINHO, 2018; BRUM; HIGA; LORENZETTI, 2020) para a
complexa realidade que apresenta uma escola e uma sala de aula.

Nesse contexto, diferentes iniciativas vém sendo tomadas para suprir as
necessidades na formacao inicial docente. Com isso, o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo a Docéncia (PIBID) criada pelo o Ministério da Educagéo (MEC) e a Coordenacgéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) possibilita incentivar os
licenciandos a docéncia por meio da aproximagdo do espago escolar, viabilizando que
estes adquiram aprendizagens e experiéncias didatico-pedagdgicas.

No Art. 1 do Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, esta exposto que o PIBID
tem por objetivo fomentar a iniciagcdo a docéncia, colaborando para a melhoria da qualidade
da Educacgéo Basica publica do Brasil e o aperfeicoamento da formacao de professores
em nivel superior (BRASIL, 2010). Este Programa que promove o desenvolvimento de
acoes articulando o ensino, a pesquisa e a extenséo, propicia aos graduandos um contato

efetivo com a realidade escolar, ainda na universidade. Além disso, permite que os futuros
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professores, especialmente do ensino de ciéncias tornem-se criticos, criativos, reflexivos,
favorecendo uma formacdo ampla.

Para Garcia (2012, p. 43), “a formacao universitaria deve ser efetivada num horizonte
de maior amplitude para que a profissionalizacdo de seus académicos tenha um carater
integral. Isso somente sera possivel quando ocorrer a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo”. Nesta perspectiva, os futuros professores de ciéncias precisam de
uma formacgédo que abarque estes trés pilares que sustenta a universidade, tendo em vista
que os licenciandos precisam de uma base para a formacgéo profissional. Isso vai além da
compreensao do que é visto nas disciplinas do curso; é preciso a interagdo com pessoas
e espacgos que estdo além dos muros universitarios, para a aquisicdo de experiéncias e
saberes, 0s quais contribuem para facilitar a execucéo das atividades em um espacgo que
exige lidar com diferentes pessoas e realidades (sala de aula).

Assim, o presente relato de experiéncia tem por finalidade apresentar as contribuicoées
do PIBID de Quimica na formacéo inicial de uma licencianda do Centro de Formagéo de
Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

1.1 AFormacao Inicial de Professores de Ciéncias - Espaco de Construcao de
Saberes Docente

A formacédo inicial de professores de ciéncias € uma etapa de fundamental
relevancia na construgcdo do ser professor, quanto mais conhecimentos e vivéncias ela
promover a esse profissional, possivelmente ele tornar-se-a preparado para atuar em sua
profissdo, auxiliando seus colegas de profissdo, colaborando para a melhoria da qualidade
da educacéo, bem como na formacgéo de individuos para intervir na sociedade.

Os futuros professores de ciéncias precisam ter uma formacéo que lhes permitam
adquirir saberes sobre a matéria a ser ensinada, conhecimentos tedricos relacionados a
aprendizagem das ciéncias, saibam analisar criticamente o “ensino tradicional”, elaborar e
desenvolver atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva e avaliar (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011).

Para Tardif (2014) tornar-se um professor perpassa pela aquisi¢cdo de saberes, os
quais estéo diretamente relacionados com os conhecimentos, as habilidades, competéncias
e atitudes. No exercicio da profissdo, o professor articula os referidos saberes com a sua
pratica, assim, Tardif (2014, p. 11) destaca que “o saber é sempre o saber de alguém
que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”, e que este saber
esta atrelado com sua histoéria profissional. O profissional docente adquire um conjunto
de saberes que sao provenientes de fontes variadas, sendo estes: saberes experienciais,
saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes profissionais (saberes das ciéncias da
educacao e saberes pedagogicos).

Os saberes profissionais sdo transmitidos pela instituicdo de ensino que é
responsavel pela formagcéo de professores. Nesta instituicdo os futuros docentes e os
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que estdo atuando, tem contato com as ciéncias da educacdo e com os conhecimentos
pedagdgicos que estao relacionados as técnicas e métodos (TARDIF, 2014).

Os saberes disciplinares “sdao saberes docentes que correspondem aos diversos
campos do conhecimento, aos saberes de que dispée a nossa sociedade, tais como se
encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas” (TARDIF, 2014,
p. 38).

Ja os saberes curriculares sédo os conhecimentos que o professor se apropria ao
longo da carreira docente e utiliza deles para ensinar. “Estes saberes correspondem aos
discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicao escolar categoriza
e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita e de formagéo para a cultura erudita”. (TARDIF, 2014, p. 37-38).

Os saberes experienciais sdo plurais, heterogéneos, provenientes dos
conhecimentos e manifestagdes do saber-ser e do saber-fazer adquiridos no exercicio do
trabalho, podendo ser a partir da experiéncia individual e/ou coletiva (TARDIF, 2014). Para
o autor, os saberes experienciais sdo um conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios relacionados a pratica do docente e que ndo provém dos curriculos nem das
instituicdes de formacéao.

Diante disso, observa-se que o PIBID se apresenta como colaborador para que
o futuro professor de ciéncias adquira saberes no ambito da pratica docente, ja que o
Programa permite a insercao desse sujeito no espago de atuagéo (escola). O PIBID visa
promover uma aproximagdo entre as Instituicdbes de Ensino Superior a partir dos cursos
de licenciatura e as Instituicbes de Educacédo Bésica da rede publica, com finalidades de
valorizar o magistério, incentivar a formagao docente, apoiar e incentivar os licenciandos
no processo de iniciacdo a docéncia e qualificar a formacgao inicial de professores para
atuarem nas escolas de educacgéo basica (SANTOS, 2015).

Em suma, o PIBID é uma oportunidade do futuro professor desenvolver atividades
pedagogicas em escolas publicas, colaborando para a articulagéo entre a teoria e a pratica,
aproximando as universidades e escolas, visando a melhoria da qualidade da educacéo
basica do Brasil.

21 METODOLOGIA
Este trabalho de carater qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994), buscou identificar

as colaboracdes do PIBID na minha formacéo inicial docente em Quimica por meio das
percepcdes, dos sentidos e significados das anotacdes realizadas por mim em um diario
de campo.

A minha participag@o no PIBID se deu no ano de 2015 até o ano de 2016, durante
esse periodo, o Programa possibilitou a minha atuagdo em uma escola publica do ensino
fundamental no municipio de Amargosa, promovendo o desenvolvimento de oficinas com

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 3 “



os integrantes (bolsistas, supervisores e coordenadora) do projeto, assim como, discussao,
planejamento, elaboragéo e apresentacéo de atividades em reunides.

Este relato de experiéncia pautou-se em uma pesquisa autobiogréafica, uma vez que
neste estdo apresentadas as contribuicbes do PIBID para a minha formacédo, enquanto
futura docente.

Para Bueno et al., (2006, p. 43) “narrativas (auto) biograficas, construidas e/ou
coletadas em processo de pesquisa ou em praticas de formagédo, centram-se nas trajetorias,
percursos e experiéncias dos sujeitos (...)”, que estéo relacionadas a aspectos historicos
e subjetivos no que se refere as reflexdes e andlises que sdo construidas por cada um,
referente ao ato de lembrar, narrar e escrever sobre si.

Observa-se que a autobiografia possibilita ao autor descrever sua historia de vida,
podendo ser durante o percurso de formagéo na universidade ou até mesmo ja exercendo a
profissdo. Assim, essa técnica permitiu que eu escrevesse fatos sobre minha vida por meio
das lembrancas e narrativas.

Para obtencdo dos dados deste estudo, utilizou-se o diario de campo, este € um
importante instrumento para coleta dos dados, visto que o pesquisador pode recorrer ao
diario a qualquer momento. Podendo ser colocado no mesmo todas as informagdes e
percepgoes (MINAYO, 1999).

O diario de campo viabilizou que eu registrasse o que eu percebia e as informagdes
durante minha atuagdo na escola e em todas as reunides na universidade. Ou seja,
viabilizou que eu realizasse anotagbes de tudo que foi visto, discutido e desenvolvido
durante o periodo de participa¢do no PIBID.

Para analisar os dados coletados utilizou-se como técnica a Analise de Contetido
(BARDIN, 2011), que possibilitou a construcdo das seguintes categorias: A) Saberes
necessarios a pratica docente: contribuicbes do PIBID; B) Colaboragbes do PIBID: um
olhar para o grupo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A) Saberes necessarios a pratica docente: contribuigcbes do PIBID

O profissional docente para lidar com as adversidades da sua profissédo e construir
praticas pedagogicas de modo qualitativo (N1Z, 2017), precisa ter uma formacéo inicial que
Ihe proporcione inser¢éo no espago (escola) de atuacdo ndo apenas durante o estagio,
mas desde o inicio do curso (GIMENEZ; CHAVES, 2019). Isso colaborara para que o futuro
professor de ciéncias adquira saberes sobre os da formagéo profissional, os disciplinares,
os curriculares e os experienciais (TARDIF, 2014), que sdo necessarios a profissdo docente.

Enquanto participante do projeto PIBID, tive contato com a escola, em que
me permitiu auxiliar a professora de uma turma de nono ano durante suas aulas. Essa

experiéncia ampliou minhas visbes sobre a pratica docente, como desenvolver atividades
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para os estudantes e como lidar com eles. O papel de um professor vai além de ministrar
aulas, exige que saber agir na sala de aula, saber elaborar e conduzir ordenadamente as
atividades na sala de aula (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

O PIBID colaborou para que eu produzisse e implementasse (histéria em quadrinhos,
bingo da Tabela Periddica, experimentos) atividades para os estudantes da Educagéo
Bésica. A realizacdo de tais agbes me propiciou adquirir saberes sobre como e para que
desenvolver atividades ludicas e experimentais. Nesse sentido, Oliveira (2015) salienta que
o professor precisa trabalhar com diferentes recursos didaticos e metodologias na sala de
aula, visando colaborar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

E relevante destacar, que obtive aprendizagens e experiéncias elaborando atividades
para que fossem de encontro ao nivel da turma e, desenvolvendo-as com a finalidade de
que todos pudessem compreender 0s contelidos trabalhados a partir destas. Percebe-se
que essa vivéncia me oportunizou adquirir saberes que para Tardif (2014) s&o considerados
de curriculares, os quais estédo voltados aos saberes selecionados pela instituicdo escolar.
“Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares (objetivos, contetdos,
métodos) que os professores devem aprender a aplicar” (TARDIF, 2014, p. 38)

Além disso, participei da Feira de Ciéncias da Escola no ano de 2015. Mediante a
isso, obtive grandes contribuicbes para minha formagéo enquanto futura docente. Sendo
assim, tive melhor compreensdo sobre a sala de aula, sabendo ouvir os alunos, me
relacionando com eles de forma amigavel e interagindo com a professora da turma para
que as acgoes realizadas acontecessem da melhor maneira possivel. O docente precisa
valorizar a participacdo dos estudantes no processo de desenvolvimento das aulas, para
que eles possam apreciar a validades de suas contribuicdes (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011).

Ao ingressar no PIBID de Quimica, eu pude ampliar minhas visbes sobre o ser
professora e sobre o espaco escolar. O Programa me propiciou ter maior contato com
a escola, com isso, pude compreender que esse espaco € construido por sujeitos
que apresentam diferentes interesses, ideias, comportamentos, que a estrutura da
escola apresenta precariedades, que muitas vezes influéncia no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, o professor precisa respeitar e valorizar as diversas culturas,
considerar os saberes dos estudantes, identificar as dificuldades dos mesmos e manté-los
interessados na aula.

Desse modo, o PIBID me permitiu visualizar com maior amplitude o que é o ambiente
escolar e a minha futura profissé@o, perceber que a realidade da escola, muitas vezes, se
distancia da teoria vista na universidade. “N&o ha formacéo efetiva de professores quando
0 Unico espago conhecido € o da sala de aula da instituicao formadora. H& de se vivenciar
0 ambito escolar, pois o0 convivio escolar é pratica formadora” (MEDEIROS; PIRES, 2015,
p. 113).
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E importante salientar que, o profissional docente adquire saberes relacionados a
profissdo, também, por meio da pratica, ou seja, esses saberes ndo provem dos curriculos,
nem das instituicdes de formacéo e sim por meio da pratica (TARDIF, 2014).

Destaca-se que, a professora supervisora teve um papel fundamental no periodo
em que atuei no PIBID, no que diz respeito a minha aquisicdo de saberes sobre a pratica
docente e construgdo do eu ser professora. Isso esta relacionado com a maneira que ela
me tratava, diga-se de passagem, muito bem, sempre foi atenciosa comigo, buscando me
auxiliar nos momentos de duvidas, me inseria nas atividades que eram desenvolvidas em
sala de aula, para que eu pudesse orientar os estudantes. O contato com a supervisora,
escola e estudantes est4 atrelado com o que Tardif e Raymond (2000, p. 217) salientam:
“[...] saber como viver numa escola € tédo importante quanto saber ensinar na sala de aula”.

Corroborando com tal ideia, Silva, Falcomer e Porto (2018) discorrem que o contato
direto do futuro professor de ciéncias com a comunidade escolar contribui para a ampliagéo
de seus conhecimentos sobre o ensino, a aprendizagem e os estudantes, a correlacionar a
teoria com a pratica e influencia na sua capacitagéo sobre a relevancia de fazer reflexées
sobre suas praticas ao tornar-se professor.

Destarte, acdes desenvolvidas em escolas publicas a partir de programas como o
PIBID, favorecem aos futuros professores adquirir conhecimentos e experiéncias na pratica
e com a pratica, podendo ser por meio do planejamento de atividades, da elaboragéo e
implementacao de atividades com materiais diferenciados e da atuag¢édo na escola.

B) Colaboragbées do PIBID: um olhar para o grupo

As atividades apresentadas pelos integrantes do PIBID, leituras de textos e as agcbes
elaboradas e executadas por mim nas reunibes, me permitiram refletir sobre a pratica
docente. Também, contribuiu e tem colaborado no meu pensar sobre a melhor maneira
e como abordar um determinado contetido por meio de experimentos, jogos didaticos,
Tecnologias de Informagdo e Comunicagao (TICs), dentre outros.

E concernente mencionar os trabalhos realizados em grupo, no PIBID, contribuem
para a convivéncia com as pessoas durante o exercicio da profissdo docente. Ja que
no espago escolar exige interagdo de todos os integrantes (docentes, alunos, diregao,
funcionarios e pais) que fazem parte deste ambiente. Isso influenciard na melhoria da
qualidade da educagao, por meio de um trabalho em colaboracéo. O trabalho colaborativo
esta voltado para a partilha e o diadlogo entre professores, com a finalidade de resolver os
desafios do processo de ensino e aprendizagem do estudante (NOVOA, 2011).

Durante a minha participacdo no PIBID pude desenvolver atividades que foram
implementadas tanto na escola (para os estudantes) como na universidade (nas reuniées),
que exigiram a realizagcdo de pesquisas, com isso, pude refletir sobre a necessidade de o
professor ser pesquisador de sua pratica. Ser um professor pesquisador é de fundamental

importancia para que ele seja capaz de desenvolver praticas inovadoras (CARVALHO; GIL-
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PEREZ, 2011), indagar, assumir a sua propria realidade na sala de aula como um objeto de
pesquisa, reflexao e analise (NOVOA, 2001).

O PIBID auxiliou positivamente na minha formacao enquanto futura professora. Essa
contribuicdo se da pelo tripé que neste projeto vem sendo realizado, o ensino, a pesquisa
e a extensédo. Tais elementos sdo significantes para a formacéo inicial docente, tendo em
vista que promove a consolidagdo da formacgéo pré-profissional a partir das experiéncias e
aperfeicoamento de competéncias no ambito profissional e pessoal (SILVA, WATANABE,
ARAUJO, 2016).

Complementando essa ideia, Silva e Medonza (2020) salientam que o ensino,
pesquisa e extensdo favorecem ao graduando ampliar suas visbes para que saiba lidar
com problemas da area de atuagéo, aprenda a trabalhar em equipe, tenha uma formacgéo
humana e solidaria, capacitando para intervir sobre os problemas sociais.

Destarte, o PIBID promove reflexdes sistematicas sobre a formagéo profissional,
contribuindo aos licenciandos participantes desse Programa que se sintam mais
comprometidos e estimulados a refletir sobre a docéncia (HILGEMANN et al., 2013). Isso
sb é possivel, visto que o PIBID articula o tripé universitario (ensino, pesquisa e extenséo),
em que a formacgao ndo pode acontecer somente na sala de aula a partir das disciplinas do
curso, mas fora da universidade, envolvendo a pesquisa e a extensdo, possibilitando uma

formacgéo ampliada aos futuros docentes.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Atuar no PIBID me propiciou adquirir experiéncias e conhecimentos para atuar
em um espacgo (escola) formador de jovens cidadaos, que me auxiliaram na elaboracéo
de atividades contextualizadas para os estudantes, a lidar com as diversas realidades
existentes na sala de aula, bem como na socializacdo dos saberes de forma que todos
possam compreender e dialogar.

O referido Programa me possibilitou repensar sobre os saberes/fazeres do exercicio
da docéncia, a colocar em pratica o que era visto na universidade, ou seja, os conteudos
especificos e pedagogicos abordados no Ensino Superior me serviam de apoios na
realizacdo de atividades na Educacéao Basica.

O PIBID tem um grande potencial na formagéo de futuros educadores, pois permite
que estes, ainda na graduagéo, tenham contato com a escola, a qual da subsidio para
que coloquem em pratica o0 que € visto na universidade na sala de aula de um ensino da
educacao basica e vice versa.

Esperamos que esse trabalho sirva de base para o desenvolvimento pesquisas
envolvendo o PIBID e os saberes para a pratica docente. Compreendemos que a
abordagem sobre o PIBID e a formagéao de professores nao se esgotou, tendo em vista que
pode ser discutido em outros estudos sobre o impacto desse Programa na formacao dos
coordenadores e supervisores, na escola, na formacéo dos estudantes da escola.
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RESUMO: Este capitulo tem por objetivo geral,
a partir da identificacdo dos saberes de lingua
portuguesa necessarios a formacgdo inicial
de futuros professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, apresentar uma proposta
pedagobgica contemplando esses saberes
e que foi desenvolvida com uma turma de
alunos de um curso de Pedagogia de uma
cidade do interior paulista. A metodologia desta
pesquisa qualitativa, incluiu trés etapas: a) um
mapeamento para localizar pesquisas sobre o
tema no site da ANPed e nos sites dos Programas
de Pés-Graduacdao em Educacao das principais
universidades paulistas (UNESP, UFSCAR, USP
e PUC), utilizando as palavras-chave “formagéo
inicial”, “saberes de lingua portuguesa’ e
“Curso de Pedagogia”, abrangendo o periodo
de 2003 a 2018. Numa segunda etapa foram
identificados os saberes necessarios a partir
das orientacoes oficiais - PCN (1997) e BNCC
(2017) - e de pesquisadores da éarea, tais como,
Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1991),
Soares (1999, 2003), Solé (2012), Koch e Elias
(2012), dentre outros. A terceira etapa consistiu
no desenvolvimento, por esta pesquisadora, de
uma proposta pedagogica com alunos do Curso
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de Pedagogia de uma cidade do interior paulista,
contemplando esses saberes. Os resultados
desse estudo poderao contribuir para a melhoria
da pratica pedagogica desta pesquisadora
bem como para os profissionais que atuam na
formacao inicial de professores das séries iniciais
do ensino fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes de Lingua
Portuguesa, Formacédo Inicial do Professor,
Proposta Pedagogica.

IDENTIFICATION OF THE KNOWLEDGES
OF PORTUGUESE LANGUAGE IN THE
INITIAL EDUCATION OF STUDENTS OF A
PEDAGOGY COURSE: A PEDAGOGICAL
PROPOSAL

ABSTRACT: This chapter has as general aim,
based on the identification of the knowledges
of Portuguese language necessary for the
initial formation of future of elementary school
teachers, to present a pedagogical proposal
taking into account these knowledges and that
was developed with a group of students of a
Pedagogy course in a city of Sdo Paulo state. The
methodology of this qualitative research included
three phases: a) a survey of researches on this
theme in the ANPed site and in the sites of the
main Postgraduation Courses of Universities
of Sdo Paulo state (UNESP, UFSCAR, USP e
PUC), using the keywords “initial education”,
“knowledges of Portuguese language”, and
“Pedagogy course”, covering the period from
2003 to 2018. In a second phase, we identified
the necessary knowledges based on the official
guidelines (PCN and BNCC) and on researchers
of the area such as Ferreiro (1985), Ferreiro e
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Teberosky (1991), Soares (1999, 2003), Solé (2012), Koch e Elias (2012), among others. The
last phase consisted of the development, by this researcher, of a pedagogical proposal with
students of a Pedagogy course of a city in Sdo Paulo state, covering these knowledges. The
results of this study may contribute to the improvement of the pedagogical practice not only
of this researcher but also of the professionals who act in the initial education of elementary
school teachers.

KEYWORDS: Knowledges of Portuguese Language, Teacher’s Initial Education, Pedagogical
Proposal.

11 INTRODUGAO

Este capitulo tem por objetivo, a partir da identificagcdo dos saberes de lingua
portuguesa necessarios a formacgao inicial de futuros alfabetizadores, apresentar uma
proposta pedagégica contemplando esses saberes e que foi desenvolvida com uma turma
de alunos de um curso de Pedagogia de uma cidade do interior paulista.

Inicialmente é necessario salientar os desafios que devem ser enfrentados sobre a
questao dos saberes a serem adquiridos na formacao inicial dos professores.

Segundo Almeida e Biajone (2007),

Esse campo de pesquisa surge em ambito internacional na década de 1980 e
vem apresentando expressiva profusao e multiplicacdo dos estudos na area.
A importancia desses estudos é atribuida, em grande parte, ao seu potencial
no desenvolvimento de agdes formativas que vdo além de uma abordagem
académica, envolvendo as dimensdes pessoal, profissional e organizacional
da profissdo docente (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 282).

A maioria dos tedricos que pesquisaram o tema dos saberes docentes afirma que
conhecer o contetdo a ser ensinado € um saber fundamental (SHULMAN, 2004; TARDIF,
2002, BORGES, 2004, entre outros).

Para Shulman (2004), o professor precisa de uma base de conhecimento (knowledge
base), entendida como o conjunto de compreensbes, conhecimentos, habilidades e
disposicdes de que um professor necessita para atuar efetivamente numa dada situacéo
de ensino.

Tardif define o saber docente como “[...Jum saber plural, formado pelo amalgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacado profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). Além da identificacéo
dos saberes docentes, Tardif preocupou-se com a sua fonte social de aquisi¢éo, isto €, se
teriam sido provenientes da familia, da formacao escolar anterior, da formacgao profissional
para o magistério, dos programas e livros didaticos usados no trabalho e de sua prépria
experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola.

Borges (2004), na mesma linha de Tardif, defende que apenas o dominio dos saberes
ndo é suficiente, tendo se preocupado em compreender como diferentes componentes

disciplinares se integram ao trabalho dos professores e marcam suas concepgdes sobre
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0s seus proprios saberes profissionais. Saber como transmitir esses contetdos também é
fundamental para a maioria dos professores entrevistados por Borges (2004).

Tardif e Moscoso (2007), em artigo que aprofunda as concepgdes sobre o
professor reflexivo, argumentam que os saberes sdo importantes, mas que precisam estar
relacionados a pratica pedagoégica que esta sujeita a multiplos condicionantes e constituira
um desafio para o sucesso profissional do professor.

Concordamos com Borges (2004) e com Tardif e Moscoso (2007) sobre a énfase na
pratica pedagogica na formacéo inicial dos professores, mas reforcamos que o dominio do
contetido antecede a atuacéo pratica ou pode até mesmo acontecer, ainda na formacgéao
inicial, se a metodologia adotada incluir a preocupacgéo de relacionar os conhecimentos
te6ricos com exemplos de situagdes praticas, minimizando, a separacdo entre teoria e
pratica apontada no mapeamento realizado na primeira fase desta pesquisa, como um dos
problemas identificados pelos futuros professores em sua formacao inicial.

21 MAPEAMENTO DE PESQUISAS SOBRE O TEMA

Considerando o objetivo principal desta investigag¢ao - a identificagcdo dos saberes de
lingua portuguesa necessarios a formacéo inicial nos Cursos de Pedagogia e a elaboracao
de uma proposta pedagogica- a primeira iniciativa foi a realizagdo de um mapeamento das
pesquisas voltadas para o tema no site da ANPed e nos sites dos principais Programas de
Pés-Graduacdo em Educacdo das principais universidades paulistas (UNESP, UFSCAR,
USP e PUC), utilizando as palavras-chave “formacao inicial”, “saberes de lingua portuguesa”
e “Curso de Pedagogia”, abrangendo o periodo de 2003 a 2018.

No site da ANPed, foi observada uma produgdo expressiva de pesquisas sobre
formacdo docente em geral no periodo de 2001 a 2008, sem, no entanto, focalizarem
conteudos especificos de lingua portuguesa.

No mapeamento realizado nos sites das Universidades paulistas no periodo
investigado, foram localizadas poucas pesquisas voltadas para a formacgéo inicial de
futuros professores no Curso de Pedagogia, com foco nos saberes de lingua portuguesa.
Foi possivel identificar um conjunto de pesquisas que tratam da formac&o inicial de uma
perspectiva mais global, investigando a pluralidade de saberes exigidos do licenciando
em Pedagogia. Predominaram pesquisas sobre formagdo continuada de professores
em exercicio (iniciantes ou n&o), abordando principalmente a relagcdo entre os saberes
disciplinares e os experienciais.

Amaioria das pesquisas especificas sobre saberes de lingua portuguesa na formagéo
inicial teve como objetivo analisar as atividades de leitura e escrita e o letramento na
formacéo inicial do pedagogo ndo apenas para aquisi¢céo e transmisséo de conhecimentos
referentes as disciplinas do curso de formagédo, mas para que possam ser professores
competentes no ensino dessas habilidades ao assumirem a docéncia dos anos iniciais.
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Dentre as dificuldades dos licenciandos em Pedagogia nas habilidades de leitura e escrita,
apontaram o pouco dominio das questdes gramaticais, problemas de ortografia, e muitas
dificuldades com a escrita académica.

Alguns alunos responsabilizaram a formagéo precéria recebida no Ensino Médio
que impossibilitou tornarem-se escritores e leitores competentes. Outra razéo apontada foi
a presenga de atividades de leitura e de escrita, durante o Curso de Pedagogia, apenas
relacionadas as solicitages das disciplinas do curso, havendo pouco espago nas disciplinas
para o exercicio da escrita “livre” bem como pouco estimulo para leituras recreativas,
necessarias para o aumento do letramento dos futuros professores.

As pesquisas apontam a necessidade de os formadores de professores refletirem
mais sobre a formacéo inicial no que se refere ao desenvolvimento dessas duas habilidades.

Com base nos resultados obtidos no mapeamento realizado na primeira etapa,
justifica-se a necessidade da identificagdo dos saberes de Lingua Portuguesa necessarios
para a formacéo inicial do professor para a docéncia em Lingua Portuguesa e a busca
dos fundamentos tedricos para a elaboragéo de uma proposta de formagéo docente que
contemple os saberes de lingua portuguesa necessarios a atuagdo nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Outra delimitagdo desta pesquisa se faz necesséaria. Embora reconhegamos que
os saberes docentes sdo provenientes de diferentes fontes durante sua trajetoria pessoal
e profissional, nosso interesse estd voltado para os saberes adquiridos na formacgéo
profissional para o magistério, mais especificamente no curso de Pedagogia. Sendo assim,
para que esses alunos de Pedagogia consigam, ao final dos quatro anos do Curso de
Licenciatura, melhorar seu desempenho tanto na producéo textual oral como na escrita,
€ preciso implementar uma proposta pedagoégica que ofereca saberes relacionados a
situacoes praticas (MONTEIRO, 2008) para que sejam capazes de atuar nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, principalmente alfabetizando e desenvolvendo a competéncia
linguistico-textual de seus futuros educandos.

Essas duas afirmacdes é que ofereceram o norte para as disciplinas de Lingua
Portuguesa em desenvolvimento no curso de Pedagogia. Sendo assim, consideramos
como ponto de partida o dominio do contetdo sempre aliado as reflexdes metodoldgicas.

Nas proximas secdes serd apresentada a proposta que contempla os saberes de
lingua portuguesa selecionados como fundamentais na formagé&o inicial do professor dos
anos iniciais do ensino fundamental que ja foram desenvolvidos com alunos do Curso de
Pedagogia de uma universidade do interior paulista.

31 ORIENTAGOES OFICIAIS SOBRE OS SABERES DE LINGUA PORTUGUESA

As orientacdes oficiais sobre sele¢do de conteudos e sugestdes metodoldgicas de

Lingua portuguesa ofereceram o ponto de partida para a selegdo desses saberes. Como
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orientagbes oficiais, consideramos inicialmente os Parametros curriculares nacionais
- Lingua Portuguesa - PCNs - (BRASIL, 1997). A concepgdo tedrica subjacente ao
ensino de lingua portuguesa esta alinhada com a proposta dos PCNS (BRASIL, 1997),
fundamentando-se no dialogismo para a construcéo de sentidos e considera o trabalho
com géneros textuais (BAKHTIN, 2003; SCHNEUWLY, B. & DOLZ, J., 2004) como o eixo
da pratica pedagoégica em lingua portuguesa. Os PCN reiteram que a unidade basica de

ensino s6 pode ser o texto:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com
a competéncia discursiva, que € questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa que ndo
se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o
exijam (PCN, 1997, p.29).

Dentre as orientacbes dos PCN (1997) sobre o ensino de Lingua Portuguesa
no ensino fundamental, destacamos as expectativas quanto a formacgdo de leitores e
produtores de texto competentes. A concepcgao de leitura que deve orientar o trabalho do
professor esta explicitada no texto a seguir:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgéo
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente
de extrair informagdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da
leitura propriamente dita [...] a leitura fluente envolve uma série de outras
estratégias como selecéo, antecipacéo, inferéncia e verificagao, sem as quais
nido é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes diante de dificuldades
de compreensédo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovagéo das suposigoes feitas, etc. Um leitor competente é alguém que,
por iniciativa prépria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Que
consegue utilizar estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a
atender a essa necessidade (PCN, 1997, p. 41).

Jé para o trabalho com a producgéo de textos, os PCN orientam:

O trabalho com producéo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Um
escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estao postas culturalmente, sabe selecionar o género no
qual seu discurso se realizaré escolhendo aquele que for apropriado a seus
objetivos e a circunstancia enunciativa em questéo. Por exemplo: se o que
deseja é convencer o leitor, o escritor competente selecionara um género
que lhe possibilite a produgao de um texto predominantemente argumentativo
(BRASIL, 1997, p. 47- 48).
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E preciso também analisar o contetido do documento homologado em dezembro de
2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacgéo (PNE) (BRASIL, 2017, p.8).

Embora o foco da BNCC (BRASIL,2017) esteja voltado para o conceito de
competéncia, na area de Lingua Portuguesa, os fundamentos linguistico-textuais ndo se
alteraram, e foram ampliados, mas, segundo o préprio documento, continuam a se apoiar
na abordagem tedrica adotada pelos PCN (1997).

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2017, p. 8).

Sendo assim, na formacao inicial para o ensino de Lingua Portuguesa, & preciso
além de dar conta de duas dificeis tarefas - formar leitores e produtores de texto- ainda sera
exigido do professor o dominio de outros conhecimentos necessarios para o ensino dessas
duas competéncias basicas, como, por exemplo, gramatica (“analise linguistica” no novo
documento), ortografia, entre outros.

41 SABERES LINGUISTICO-TEXTUAIS: UMA PROPOSTA EM AVALIACAO

Apresentaremos nesta subsecdo uma proposta pedagégica desenvolvida com
alunos de um Curso de Pedagogia noturno de uma cidade do interior paulista.

Considerando o dominio insuficiente de lingua portuguesa da clientela dos cursos
de Pedagogia noturnos bem como a necessidade de preparar profissionais competentes
que sejam capazes de formar leitores e produtores de texto, que saibam se expressar
de acordo com a norma culta, no curriculo do curso objeto de analise, sdo oferecidas
algumas disciplinas especificamente voltadas para o aperfeicoamento da lingua materna:
no primeiro ano, duas disciplinas semestrais intituladas “Leitura e interpretacéo de textos”
e “Laboratério de Redacgéo”.

Anecessidade de formar professores leitores e que saibam se expressar corretamente
por escrito de acordo com a norma culta, levou a proposicao das duas disciplinas iniciais
voltadas para esse objetivo, sendo trabalhados os seguintes topicos: a) relagdo entre a
lingua falada e a escrita, com base em Koch e Elias (2012) e Marcuschi (2003); b) uma
revisdo de conteddos gramaticais basicos e a nova ortografia; c) leitura, interpretacéo e
producdo de textos coesos e coerentes de géneros variados, com base em Solé ( 2012),
Koch (1997) , Koch e Travaglia (2013), entre outros.
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Nos saberes referentes a relagdo entre a lingua falada e a lingua escrita foi preciso
analisar as diferencas entre essas duas modalidades, apontando as especificidades que
precisam ser aprendidas, considerando que os principais problemas dos alunos estdo
relacionados a escreverem como falam. As atividades realizadas com os futuros professores
sobre as diferencas entre essas duas modalidades foram exercicios de reescrita de textos,
solicitando que retirassem as marcas de oralidade. A fonte principal dessas atividades de
reescrita foi a obra de Marcuschi (2003), que tratou especificamente deste tema, oferecendo
varios trechos para serem transcritos para a norma culta.

No decorrer do semestre, também foi oferecida uma revisédo gramatical dos principais
topicos considerados fundamentais, a saber: acentuagédo, pontuacdo, crase e alguns
topicos de morfologia. E importante lembrar que a revisdo dos elementos gramaticais
foi feita, sempre que possivel, levando em conta as carateristicas do género que estava
sendo focalizado. Assim, por exemplo, a revisdo de tempos verbais do passado ocorreu
juntamente com o estudo de textos dos géneros narrativos, como noticias, contos, entre
outros, tal como recomendam as orientagdes oficiais.

Um saber fundamental na atividade de leitura foi 0 dominio das principais estratégias
necessarias para um leitor autbnomo, conforme Solé (2012). Dentre elas, foram enfatizadas
a estratégia de reconhecimento do género textual (BAKHTIN, 2003; SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), analisando as caracteristicas dos principais géneros objeto de estudo nos anos
iniciais do ensino fundamental, a saber: bilhetes, convites, contos, receitas, bulas, cartaz,
folheto, entre outros. Segundo Solé, o reconhecimento do género textual é uma das
estratégias mais importantes para a compreenséo textual, constituindo um facilitador para
o entendimento do texto, pois ja cria algumas expectativas no leitor quanto a sua estrutura.

Outra estratégia importante para o desenvolvimento da competéncia leitora foi a
capacidade de realizar inferéncias, considerada bastante insatisfatéria por parte dos alunos
€ que exigiu o oferecimento de varias atividades para a aquisicao dessa competéncia.

Nas disciplinas do segundo ano, o foco principal foi voltado para os saberes
necessarios ao professor alfabetizador, contemplando fundamentos linguisticos (LEMLE,
1987; CAGLIARI, 2000) e questdes relacionadas a metodologia da alfabetizagéo, com base
em Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1991), Soares (1999, 2003), Monteiro e Sborowski
(2006), Cagliari (2007), Silva (2007), Carvalho (2012), entre outros, sempre relacionando
0s saberes com a sua aplica¢do na elaboracao de atividades de alfabetizagéo.

Dentre os fundamentos linguisticos foi discutida, inicialmente, a distingdo entre
lingua e linguagem, apresentando os diferentes tipos de signos, com destaque para o signo
linguistico, especifico da comunicagdo em lingua portuguesa, cujo conceito é necessario
principalmente para o professor alfabetizador. A compreensdo da dualidade do signo
linguistico composto de um significante (sons ou letras) e de um significado é fundamental
para o trabalho inicial do professor na aprendizagem da escrita. A partir do conceito de
signo linguistico é possivel entender que qualquer alteragéo no significante provocara um
significado diferente.
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Outro saber considerado importante, anterior ao ensino da leitura e escrita, foi a
introducao de informacgbes sobre a aquisicado e o desenvolvimento da linguagem oral de 0
a 6, abordando as caracteristicas de cada fase e orientando o professor sobre como ajudar
ainda na Educacao Infantil para estimular esse desenvolvimento.

Também foram feitas consideragbes sobre a comunicagdo primaria (PARKER-
REES; MELLO, 2014), referente as primeiras interagbes dos bebés com seus familiares
que nem sempre S840 as convencionais, e que podem causar dificuldades aos pedagogos
que atuam em bercarios e creches.

Na sequéncia, foram retomados os objetivos de LP nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (PCN/BNCC), com foco nos fundamentos linguisticos necesséarios para
o professor alfabetizador: a produgdo dos sons, fonemas consonantais e vocalicos do
portugués e a relagédo entre fonemas e letras.

Esses saberes sdo fundamentais pois a inexisténcia de uma correlagéo biunivoca
entre os sons (33) e as letras (26) da origem a muitas dificuldades para os alfabetizandos.
Um exemplo é o som /s/ que pode ser representado pela letra <s>, pela letra <c >, ou pelo
digrafo <ss> . O professor, além de entender a razdo dessas dificuldades, deve ser capaz
de saber propor atividades para que o aluno aprenda a representar na escrita 0os sons para
0s quais existe mais de uma possiblidade de representagéo gréfica.

E importante reforgar que esses conceitos foram sempre apresentados, seguidos de
atividades praticas, enfatizando a importancia desses saberes para o alfabetizador.

Ditongos, tritongos e hiatos, a estrutura da silaba em portugués e a diviséo silabica
foram temas revisados na sequéncia, considerando a sua necessidade na fase inicial da
aquisicao da escrita.

A questdo da variagdo linguistica também foi discutida, principalmente se
considerarmos que os futuros professores poderéo ter que lidar com a variedade menos
culta dos alunos de periferia, que, certamente, terdo mais dificuldades na representacéo
escrita da norma culta exigida na escola. Os futuros professores também foram alertados
sobre como lidar com o preconceito envolvido no uso dessa modalidade e sobre formas
de atuar em sala de aula, levando o alfabetizando ao dominio da norma culta, exigida na
escola.

Além da identificacdo das caracteristicas dessa modalidade com base em Soares
(1999), Bortoni-Ricardo (2004), em videos do personagem Chico Bento, de Mauricio de
Souza, os futuros professores foram orientados a elaborarem atividades para esse tipo de
aluno.

De posse desses fundamentos foram discutidas algumas dificuldades mais
frequentes na escrita apresentadas pelos escolares e que seriam enfrentadas pelo professor
no processo de alfabetizacéo, tendo sido apresentada uma proposta de categorizagéo dos
erros com base em Zorzi (1998) e Cagliari (2000). Dessa forma foi possivel discutir as
causas dos erros, ora causados pela influéncia da oralidade ( “escreve como fala”), ora por
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problemas de mdltiplas representagdes na escrita. Nesse sentido, alguns erros ortograficos,
de acordo com os PCNs (1997), apresentam uma regularidade, que, se percebida pelos
alunos, pode ser evitada. E o caso de <r> simples no inicio de palavra indicando o som de
/R/ vibrante, <m> antes de <p> e <b>, entre outros.

Apresentados os fundamentos linguisticos considerados importantes para o professor
alfabetizador, 0 modulo dois da disciplina foi voltado para a discussdo metodol6gica no
processo de alfabetizacdo. Os conceitos de letramento e alfabetizacéo constituiram o ponto
de partida para essa discussa@o e os autores que oferecerem bases para esses saberes
foram Ferreiro (1985), Ferreiro e Teberosky (1991), Monteiro e Sborowski (2006), Cagliari
(2007), Carvalho (2012), entre outros. A parte empirica consistiu na anélise de materiais
didaticos para alfabetizagdo, com base em roteiro elaborado pela pesquisadora.

Os conteudos das disciplinas do terceiro ano - Lingua Portuguesa: contetidos
e metodologia Il e IV- privilegiaram o estudo da variedade textual existente bem
como a metodologia do ensino dos géneros textuais mais frequentes, identificando as
caracteristicas de cada um deles e propondo sequéncias didaticas (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004, GUIMARAES, A. M. M; CAMPANI-CASTILHOS, D.; DREY, R.F, 2008) e atividades
praticas para o seu ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental, area de atuagéo do
professor polivalente.

Coll e Teberosky (2000) forneceram fundamentos importantes sobre os contetdos
essenciais a serem trabalhados de 12 a 42 série do ensino fundamental, com destaque para
um aprofundamento da comunicagéao oral, pouco desenvolvida nas atividades escolares.

Um projeto de extensdo intitulado Ler é a Solugdo, do qual participam todos os
professores do curso de Pedagogia, ja na 12° edicao no ano de 2020, tem colaborado para
ampliar os saberes dos alunos da Pedagogia em relagéo a leitura. Resumidamente, para
cada série, sdo indicadas algumas obras para leitura. Os alunos escolhem pelo menos
trés obras para leitura num periodo de trés meses, durante os quais os professores que
indicaram as obras escolhidas pelos alunos trocam informagbes e esclarecem as duvidas
surgidas durante a leitura.

No final desse periodo os alunos devem entregar para o professor da classe
que indicou a obra, um diario de bordo, no qual deve ter anotado suas impressoes,
dificuldades, trechos da obra lida que mais gostou. Os alunos que concluem as leituras
recebem certificado de participacdo em evento festivo, no qual sdo programadas palestras,
depoimentos dos alunos e sorteio de livros. Esse projeto, que se repete anualmente, tem
motivado nossos alunos para a leitura, contribuindo para que tenhamos ao final do curso,

professores leitores.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi, a partir a identificacdo dos saberes de lingua
portuguesa necessarios para a atuacao do futuro professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, apresentar uma proposta pedagégica com base nos saberes identificados e
desenvolvida com os alunos de um Curso de Pedagogia Noturno.

Foram apontados os principais temas e fundamentos que tém subsidiado a pratica
docente nas disciplinas que tém oferecido saberes especificos de Lingua Portuguesa,
sempre relacionados com questdes metodologicas.

Esperamos contribuir com formadores de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, compartilhando os resultados desta pesquisa.
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RESUMEN: Diversos estudios evidencian la
importancia de la reflexibn docente para una
practica pedagogica de calidad, la que debe
promoverse no solo en el ejercicio profesional,
sino desde la formacioén inicial docente. Asimismo,
dado el contexto globalizado en que las fronteras
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culturales se diluyen, se evidencian diferentes
tipos de diversidad en las aulas escolares, lo
que exige al futuro docente el desarrollo de
una competencia intercultural. ElI presente
articulo da cuenta de algunos resultados de
una investigacion mayor que buscé analizar el
pensamiento reflexivo de los futuros docentes a
partir de situaciones pedagdgicas interculturales
(incidentes criticos). La metodologia tuvo una
orientacion de corte cualitativo-interpretativo
y se utilizé el disefio de estudio de caso. Los
participantes fueron estudiantes en practica
previa a la profesional de la carrera Pedagogia
en Castellano, de una universidad pedagobgica
de la Region Metropolitana; y el corpus lo
conformaron ensayos realizados en el marco
de un portafolio. Los resultados mostraron que
los ensayos mayoritariamente se circunscriben
a un nivel de reflexion pedagogica que enfatiza
una perspectiva practica y de contrastacion
tedrica. Sin embargo, en los que prevalecié una
reflexion critica, se plantearon recomendaciones
didacticas consistentes de actuacion en lo
comunicativo, pedagégico y ético-social para
afrontar eficazmente situaciones pedagdgicas de
interculturalidad.

PALABRAS CLAVE: Reflexion docente,
situaciones pedagogicas interculturales,
formacion inicial docente.
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SITUAQOES PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS: INCIDENTES CRITICOS PARA
O DESENVOLVIMENTO DA REFLEXAO PEDAGOGICA NA FORMA(}AO INICIAL
DE PROFESSORES
RESUMO: Diversos estudos mostram a importancia da reflexao do professor para uma pratica
pedagogica de qualidade, que deve ser promovida ndo apenas na pratica profissional, mas
desde a formacéo inicial de professores. Da mesma forma, dado o contexto globalizado em
que as fronteiras culturais se diluem, diferentes tipos de diversidade sao evidentes nas salas
de aula, o que exige que os futuros professores desenvolvam competéncias interculturais.
Este artigo relata alguns resultados de uma investigacdo mais ampla que buscou analisar o
pensamento reflexivo de futuros professores a partir de situagdes pedagogicas interculturais
(incidentes criticos). A metodologia teve uma orientacdo qualitativo-interpretativa e foi
utilizado o desenho de estudo de caso. Os participantes foram alunos em estagio anterior
a carreira profissional de Pedagogia em Espanhol, de uma universidade pedagogica da
Regido Metropolitana; e o corpus foi constituido por ensaios realizados no ambito de um
portfolio. Os resultados mostraram que os ensaios se limitam, em sua maioria, a um nivel de
reflexdo pedagogica que enfatiza uma perspectiva pratica e contraste teérico. No entanto, em
que prevaleceu a reflexdo critica, levantaram-se recomendacdes didaticas consistentes de
atuacdo nos aspectos comunicativo, pedagogico e ético-social para enfrentar efetivamente

as situacbes pedagogicas interculturais.
PALAVRAS-CHAVE: Reflexdo do professor, Praticas pedagogicas, Formacao inicial do
profesores.

11 INTRODUCCION

En lo que se refiere al pensamiento reflexivo, reflexion pedagobgica o también
denominado reflexion docente, existe una vasta literatura en cuanto a su contenido, su
realizacion y el consenso sobre su incidencia significativa en la mejora para la configuracion
de la identidad profesional, del ejercicio pedagogico y de los aprendizajes (SCHON,
1998; CORNEJO Y FUENTEALBA, 2008; RUFFINELLI, 2017; GONZALEZ, BARBA, Y
RODRIGUEZ, 2015). Por lo tanto, esta relevancia no solo aplica para los docentes en
ejercicio, sino también para los que se encuentran en la formacion inicial. En este ultimo
caso, la reflexién docente aparece como metodologia, tematica y ejercicio practico (LARA,
2018; SABARIEGO, SANCHEZ Y CANO, 2019; VIDAL Y NOCETTI, 2020). Este énfasis en lo
reflexivo como componente sustancial de la profesion docente se sustenta en el paradigma
critico-reflexivo o interpretativo, lo que implica un profundo cambio epistemoldgico y
metodolégico respecto al positivismo (PEREZ GOMEZ, 1992 citado por DOMINGO, 2021).

En el contexto de variadas definiciones existentes, se entiende por reflexion docente
la capacidad de un docente —y, por extension, uno en formacion o en proceso de serlo-
para verbalizar (oral/escrito) un analisis critico y sistematico sobre su ejercicio profesional
(VANEGAS Y FUENTEALBA, 2019). En esta reflexion, tienen predominancia los aspectos
pedagoégico-didacticos tales como: a) planificacién de la docencia; b) diagndstico sobre
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logros y déficits de las estrategias de ensefianza sobre el aprendizaje de todos los
estudiantes en el aula; c) reformulacién de dichas estrategias y otros criterios didactico-
evaluativos en la planificacion para la ensefianza; d) identificacion de necesidades
propias de aprendizaje y formacion; activacion del contacto con pares para el intercambio
de experiencias; e) consulta de materiales de diferentes fuentes y f) identificacion de
oportunidades de perfeccionamiento profesional pertinente.

Varios autores (CORNEJO, 2003; GUERRA, 2009; LARA, 2019) coinciden que toda
reflexion docente -desde una perspectiva critica- involucra un compromiso profesional y
ético, que asume responsablemente las consecuencias de toda actuacion pedagogica en
un marco ideolégico, politico, histérico, legal y social (SCHON, 1998). Luego, la reflexion
docente puede hacerse de manera esporadica o frecuente; individual o grupalmente;
institucionalizada o de libre ejercicio. No obstante, su desarrollo colectivo, sistematico e
institucionalizado, es una de las variantes mas recomendadas (CORNEJO Y FUENTEALBA,
2008).

En Chile, se ha desarrollado toda una politica educativa que, por ejemplo, ha incluido
y valorado la reflexion docente; la que aparece como ambito especifico en un conjunto de
orientaciones para el buen ejercicio denominado Marco para Buena Ensefianza (MBE 2003;
2008). A su vez, es un componente de la Evaluacion Docente (DOCENTEMAS, 2020) en
el caso de profesores/as del sistema escolar publico y subvencionado adscrito a la carrera
docente. En el MBE, la Reflexion Docente estd comprendida de modo explicito en el cuarto
ambito que lleva el literal D “Responsabilidades profesionales” y que, a su vez, se subdivide
en 5 criterios: D.1.El profesor reflexiona sistematicamente sobre su practica; D.2. Construye
relaciones profesionales y de equipo con sus colegas; D.3. Asume responsabilidades en
la orientacion de sus alumnos; D4. Propicia relaciones de colaboracion y respeto con los
padres y apoderados; y D5. Maneja informacion actualizada sobre su profesion, el sistema
educativo y las politicas vigentes (CPEIP-MINEDUC, 2008, p.11). Sin embargo, las otras
tres dimensiones del MBE (A. Preparacion para la ensefianza; B. Creacion de un ambiente
propicio para el aprendizaje; y C. Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes)
interactlan sinérgicamente con el D. Responsabilidades Profesionales.

En cuanto a la manera de analizar la reflexion docente, la literatura se ha enfocado,
por ejemplo, sobre el momento y contenido de la reflexion en tres estadios como plantea
SCHON (1998): conocer en la accion, reflexionar en la accién y reflexionar sobre la reflexion
en la accion. Otros autores, dependiendo de la profundidad y complejidad de la reflexion,
han renombrado estos estadios e incluso han aumentado sus niveles como en los modelos
de Jay & Johnson y de Laverre (LAMAS Y VARGAS, 2016; MEDINA, 2019). En el caso de
SMYTH (1989), los niveles de complejidad de la reflexidbn aparecen catalogados segun
aspectos formales o tipologias discursivas.

Para este trabajo, se rescaté el modelo de analisis de VAN MANEN (1997) que

establece 3 grandes niveles de complejidad desde una racionalidad profesional, de menor
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a mayor: 1. Reflexion técnica, entendida como aplicacion eficaz en el aula de habilidades
y conocimientos técnicos. La reflexion se aplica a la seleccién y uso adecuados de las
estrategias didacticas que se van a utilizar en el aula. 2. Reflexion practica, que se dirige a
los presupuestos implicitos en las practicas especificas del aula y a las consecuencias de
determinadas estrategias, de los curriculos, etc. para la toma de decisiones pedagogicas
contextualizadas. 3. Reflexion critica, viene a ser el resultado deseado de los dos tipos de
reflexion previos. Se reflexiona no para volver al pasado o tomar conciencia del proceso
metacognitivo que se experimenta, sino para orientar la accion futura, es decir, por una
motivacion moral practica y orientada a las alternativas de actuacion (DOMINGO, 2021).

Por altimo, la reflexion docente en la formacién inicial docente (FID) suele ser tratada
y promovida en el circuito de asignaturas y experiencias que conforman el practicum, donde
los futuros docentes van aproximandose en diferentes momentos del recorrido curricular
y con diferentes horizontes de responsabilidad e involucramiento a la realidad escolar. La
forma de desarrollar la reflexion docente en el practicum es a partir de incidentes criticos
reales, los que surgen directamente en el aula o en la escuela y es la mas recomendable
segln MONEREO (2010). Pero también suele darse en la formacion de otros profesionales
(médicos, enfermeras, aviadores) o por medio de incidentes criticos simulados (verosimiles
o reales) que no surgen del quehacer del que reflexiona. Esta Gltima es una clara orientacion
hacia el ‘entrenamiento’ o preparacién para la practica como sefiala FLANAGAN (1954) en
CHELL (2004).

Junto a la importancia de intencionar la reflexion docente en la FID, se hace
perentorio que los futuros docentes sepan desempefiarse exitosamente en situaciones
pedagogicas interculturales. De hecho, la sociedad globalizada, los movimientos migratorios
y la fragmentacion de las culturas hegemdnicas, entre otras causas, han incidido en la
configuracion de una realidad diversa en las aulas de las instituciones educativas (RUBIO,
2009). Sin embargo, ESCALANTE, FERNANDEZ Y GAETE (2014) afirman que los
profesores en ejercicio carecen de la capacidad de actuacion ante la diversidad cultural
existente en las aulas desde un enfoque que la favorezca, que la utilice como un medio
educativo, porque no han sido preparados para ello. A similar conclusion llega un estudio
del CPEIP-MINEDUC (2018) en Chile sobre practicas pedagogicas interculturales: los
docentes hacen un tratamiento deficiente y enmarcado en ciertos prejuicios propios de una
perspectiva monocultural, que reconoce la condicion indigena o migrante del estudiante
mas como una desventaja que como una oportunidad. Muchos de los docentes acusan
falta en su formacidn universitaria sobre estrategias pedagoégicas eficientes para abordar la
diversidad, multiculturalidad e inclusion que pueda darse en el aula.

Efectivamente, la FID no aborda la interculturalidad como una problematica
acuciante y relevante para el futuro docente y, por ello, no aparece articulada integralmente
en el curriculum explicito, sino de manera fragmentaria (temas, asignaturas, experiencias

aisladas) lo cual conlleva a la pervivencia de un modelo monocultural (QUINTRIQUEO,
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TORRES, SANHUEZA Y FRIZ, 2017) con sus nefastas consecuencias como prejuicios,
formas poco flexibles o eficaces comunicativamente, falta de comprension e interaccion en
el aula por parte de los docente en formacion, entre otras.

En base a lo sefalado anteriormente, el presente articulo da cuenta de algunos
resultados, que forman parte de una investigacion mayor, y que se enmarcan en el
objetivo de analizar el pensamiento reflexivo de los futuros docentes a partir de situaciones
pedagogicas interculturales (incidentes criticos). El estudio consider6 un corpus de 15
ensayos de estudiantes de Pedagogia en Castellano de una universidad publica pedagégica,
en una asignatura de practica previa a la profesional.

2| METODOLOGIA

Metodoldgicamente, el estudio tuvo una orientacion de corte cualitativo-interpretativo
y se utilizé el disefio de estudio de caso (Stake, 2005). Los participantes fueron estudiantes
en préactica previa a la profesional de la carrera Pedagogia en Castellano, de una
universidad pedagogica de la Region Metropolitana. El corpus de andlisis fue constituido
por 15 ensayos, en el contexto de un portafolio de practica, que plasmaban una reflexién
a partir de situaciones pedagobgicas de interculturalidad en contexto escolar y planteado
como incidentes criticos. Se aplicd un analisis de contenido aprioristico, cuyas categorias
correspondieron a tres niveles de reflexion docente definidas por Van Manen: Reflexion
técnica, reflexion practica y reflexion critica.

Parala elaboracion del ensayo y desarrollo de la reflexién pedagégica, se presentaron
tres situaciones pedagdgicas interculturales (incidentes criticos) que se obtuvieron de
testimonios reales de profesores de Lengua y Literatura en ejercicio en el sistema escolar
chileno. Para el presente trabajo, reportamos las reflexiones pedagogicas realizadas con
respecto al siguiente incidente critico:

Al regresar del recreo, dos alumnas venezolanas de 7mo Basico se
encuentran conversando (con un tono de voz elevado) sobre como
ha estado su dia. Al momento de iniciar la clase, cuando aun no entra
la profesora de Lenguaje, una alumna chilena, que ya hacia rato
las miraba de reojo, molesta, se acerca y las confronta, pidiéndoles
que, por favor, dejen de estar “gritando y chillando ya”, que no estan
en su pais y aqui no se grita para conversar. A lo que una de las
estudiantes venezolanas aludidas, contesta: - “Tranquila, ‘mi chama’,
que no estamos haciendo nada malo, solo conversamos”. La alumna
chilena les replica: -“Ustedes no hablan... jgritan!” La otra estudiante
venezolana de la conversacion, le dice a la estudiante chilena “-jQué
vaina contigo, [por] qué te moleste nuestra forma de hablar!”. La
estudiante chilena les reitera que [ellas] estan en su pais y que no es
la forma de responder, gritando.
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En ese momento, entra la profesora de Lenguaje y se percata de la
situacion entre las estudiantes y les pregunta ;Qué esta pasando aqui,
por qué tanto griterio?, la alumna chilena responde que ‘“las nifias
extranjeras” estan gritando y que no le parece justo que “no hablen,
sino que griten” para conversar, siendo que existen normas dentro de
la sala de clases. La docente les llama la atencion a las estudiantes
venezolanas “-;Por qué no estan hablando, sino que gritando para
conversar?”. Las alumnas tratan de explicarle a la profesora la
situacion ocurrida, pero la docente solo se remite a informales que
se encuentran en una sala de clases y que existen reglas: una de
ellas, es “no gritar en clases”. Las alumnas venezolanas con desgano
vuelven a sus puestos”.

31 RESULTADOS

Los hallazgos, en primera instancia, se pudieron estructurar de acuerdo con las
categorias aprioristicas de analisis tomadas de Van Manen, a saber, en dos tipos: reflexion
pedagégica practica y reflexion pedagdgica critica. Luego, se pudieron evidenciar

algunas acentuaciones y matizaciones dentro de cada tipo, como rasgos emergentes.

3.1 Reflexién practica

Si bien, la reflexiébn pedagogica de los estudiantes tenia como referente importante
los dominios y criterios del Marco para la Buena Ensefianza (MBE, 2003; 2008) para
abordar el incidente critico, se dio una tendencia a realizar una confrontacion entre lo que el

MBE sefialaba y lo que el incidente critico describia, en especial desde su incumplimiento.

“el docente debe establecer un clima de relaciones de aceptacion, equidad,
confianza, solidaridad y respeto dentro del aula de clases y la escuela, tal y
como lo plantea el criterio B1 [MBE]” (M4 20).

“la aplicacion de los criterios del Dominio B [MBE] hubiesen hecho una
diferencia en el manejo de la situacién por parte de la docente y que, por
otro lado, evidencian la necesidad de establecer normas de convivencia en el
aula, que idealmente deben ser estructuradas y dialogadas en conjunto con
los/as estudiantes, para asi recalcar y reflexionar como grupo la importancia
del respeto, la tolerancia y la valoracion de la diversidad cultural, sexual,
étnica, etc.” (M8 12).

No obstante, la reflexion pedagdgica desarrollada se puede enmarcar en una de
caracter practico, esto es, una reflexion pedagégica que hace relevar ciertos aspectos
implicitos en las practicas concretas del aula y se avizora sus posibles consecuencias en la
I6gica de una toma de una adecuada decisiones pedagogica (VAN MANEN,1997).

El siguiente ejemplo, aparte de explicitar el criterio del MBE, deja constancia de sus
implicaciones en este caso, pedagbgicas y comunicativas:
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“Al tratar de establecer la forma de hablar ‘chilena’ como la uUnica forma
aceptada de hablar en la sala de clases y, por consiguiente, al rechazar las
formas de expresarse de las venezolanas, se establece todo lo contrario a lo
postulado por el criterio en cuestion. En cuanto al tercer criterio [b.2 del MBE],
nos encontramos con algo similar” (H11-17).

Esta reflexion practica hace notar los aspectos deficitarios que el incidente critico
plantea, tal como sefiala MONEREO (2009) que deben abordarse. En este caso, se pone
el foco en la importancia de la existencia de normas y valores explicitos y compartidos para
la convivencia en el aula; no solo entre los estudiantes, sino que también entre la docente
y los estudiantes. En otras palabras, normas y regulaciones que deben respetarse antes,
durante y después de la clase. Como se aprecia en la siguiente reflexion:

“Considero que el incidente critico tuvo un desenlace con consecuencias
negativas y frustrantes para las estudiantes de nacionalidad venezolana.
En este caso, la aplicacion de los criterios del Dominio B hubiera hecho una
diferencia en el manejo de la situacion por parte de la docente y que, por otro
lado, evidencian la necesidad de establecer normas de convivencia en el
aula, que idealmente deben ser estructuradas y dialogadas en conjunto con
los/as estudiantes, para asi recalcar y reflexionar como grupo la importancia
del respeto, la tolerancia y la valoracion de la diversidad cultural, sexual,
étnica, etc.” (M16, 5).

Ademas, en la mayoria de los ensayos, la reflexion visibiliza la existencia de un
problema de comunicacion intercultural en el incidente critico: por un lado, los prejuicios
que condicionan la forma de aproximarse hacia el otro distinto (dénde hay involucrados
elementos de ejercicio del poder, actitudes de aceptacion/rechazo) y, por otro, el empleo de
variables dialectales diversas del espafiol en una misma situacién comunicativa (modalidad
chilena versus modalidad venezolana), identificando que existiria una pugna por cual de
esas variables linguisticas es la acertada o la valida en el contexto de la situacion planteada
para interpretar una actitud (respeto/irrespeto). Ya lo evidencia este ejemplo:

“Puntualmente la profesora no da paso a la comprensién de las diferencias
que todas las culturas y todas las personas tienen al comunicarse. Estas
diferencias culturales pueden expresarse, por ejemplo, en cuanto al tono
de la voz, en cuanto al volumen de las voces e incluso en peculiaridades
tan “chilenas” como la omisiéon de la s en posicién final o la omisién de
algunos fonemas intervocalicos. En este sentido, la docente muestra que su
competencia comunicativa intercultural no es lo suficientemente éptimo en, al
menos, esta area” (H4, 4).

3.2 Reflexidn critica

Los hallazgos que se corresponden con una reflexion pedagdgica critica expresan
una integracion de lo técnico y practico, pero, ademas, visibilizan las implicancias a nivel
ético, social y politico de la actuacion docente en el aula; de tal manera que se desprende
un compromiso personal y profesional explicito, de horizonte transformador (VAN MANEN,
1997; SCHON, 2010; VANEGAS Y FUENTEALBA, 2019).
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“La interculturalidad debe ser parte de mi competencia comunicativa como
profesor o profesora de Lengua y Literatura, la interculturalidad no es
Unicamente entre diferencias de paises o de etnias y pueblos originarios, la
interculturalidad también se encuentra en la diversidad que existe por ejemplo
en la identidad de género o la orientacion sexual, es un abanico muy amplio
el de la interculturalidad y es importante que como docente siempre tenga en
consideracion los procesos que viven nuestros estudiantes” (H1,10).

“La competencia comunicativa intercultural es un desafio que involucra tanto
mi preparacion docente en niveles universitarios como también la constante
formacién cuando me desempefie como docente en ejercicio. Esto implica
formar a personas en conocimientos y habilidades que les permitan transformar
los programas y préacticas educativas que perpettan el racismo y los prejuicios
sobre la diversidad social y cultural para erradicar el etnocentrismo y provocar
una verdadera revolucion cultural, social y humana” (M29-8).

En el primer caso, se reflexiona desde un claro posicionamiento en primera
persona, advirtiendo que la interculturalidad es una competencia que tiene un horizonte
comunicacional en concordancia con varios autores que plantean este aspecto (RUBIO,
2009; ESCALANTE et al., 2014). Se comprende que sus alcances conceptuales no
se restringen solo a un asunto de nacionalidades y territorios, sino que también la
interculturalidad se proyecta a cuestiones de indole cultural (por ejemplo, ‘identidad de
género’ u ‘orientacion sexual’), cuestionando el caracter monocultural del curriculum
(QUINTRIQUEO, TORRES, SANHUEZA, y FRIZ, 2017). Complementariamente, en
el segundo ejemplo, se plantea que la interculturalidad es un reto o desafio formativo
para el docente, tanto para considerarlo en su formacion inicial como en la permanente
(SANHUEZA, PATRICK, CHUAN-CHI, DOMINGUEZ, FRIZ, y QUINTRIQUEO, 2016). Y
comprende que solo desde esta consciencia reflexiva se pueden transformar ‘programas y
practicas’ que ‘perpetuan el racismo y los prejuicios’.

“es crucial que como estudiantes y futuros docentes podamos revisar
situaciones como esta para que, el dia en que estemos ejerciendo, no sigamos

perpetuando estas logicas que vienen a posicionar a una cultura por sobre
otra”. (H4, 11)

“En este sentido, es muy importante que el docente reflexione sobre cémo
es posible desarrollar en el estudiante un sentimiento de empatia para no
reproducir las conductas vistas en estos incidentes, que pueden generar
en los estudiantes o individuos discriminados, una sensacion de sentirse
abandonados por otros seres humanos, lo que puede provocar en ellos una
baja autoestima y serios problemas en su desarrollo emocional”. (H5, 3)

“[...] queda claro que los docentes actuales no debemos ser ajenos del
proceso de globalizaciéon y de intercambio cultural que vivimos, por tanto,
debemos estar en constante actualizacion de nuestras herramientas
didéacticas y conocer el mundoy a la juventud, ya que sin conocer sus codigos
de relacion ni los temas que manejan resulta muy complicado desarrollar una
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correcta ensefianza integral. Por ultimo, [hay que] decir que estos incidentes
reflejan la peor cara del contexto intercultural, pero que no deja de ser solo
una cara de un proceso que resulta enriquecedor y beneficioso, tanto para los
estudiantes como para los docentes” (H6, 11).

Precisamente, en varios ensayos se pudo evidenciar que los estudiantes de
pedagogia advirtieron la relevancia del desarrollo de una consciencia reflexiva como
futuros docentes (CORNEJO Y FUENTEALBA, 2008; GUERRA, 2009; VANEGAS Y
FUENTEALBA, 2019). Es decir, que un docente reflexivo es capaz de mirar criticamente
su quehacer y puede, con herramientas teéricas y experienciales adecuadas, transformar
esta mirada y, con ella, sus practicas pedagbgicas (SCHON, 1998; GONZALEZ, BARBA
y RODRIGUEZ, 2015; RUFINELLI, 2019). Y, en este sentido, que esta mirada reflexiva
era muy recomendable desarrollarla en la FID, particularmente a través del andlisis de
situaciones pedagogicas en cuanto incidentes criticos (MONEREO, 2009), aunque estos

no fueran experiencias directas de su propio desempefio.

41 CONCLUSIONES

El presente estudio dio cuenta de los hallazgos parciales con respecto a una
investigacion mas amplia sobre Competencia intercultural y Reflexiébn docente en la
formacién inicial docente (FID) de una universidad publica pedagdgica en Santiago de
Chile. En este caso, se busco analizar el pensamiento reflexivo de los futuros docentes a
partir de situaciones pedagdgicas interculturales (incidentes criticos). El analisis realizado,
evidencia el predominio de una reflexion pedagogica practica lo que es concordante
con otros estudios similares en FID (aunque mayoritariamente, estos se han realizado
en pedagogias no disciplinares como Educacion Parvularia o Educacion Basica) como
plantean LAMAS y VARGAS (2016); JARPA'Y BECERRA (2019).

Sin embargo, se hallaron varios ensayos con claros desarrollos que se enmarcarian
en una reflexion pedagogica critica. Este Ultimo nivel de logro es una sentida demanda,
pues solo quien reflexiona criticamente, puede dotar al ejercicio docente de un horizonte
transformativo real y no solo declarativo (DOMINGO; 2021).

Finalmente, esta investigacion contribuyd a relevar la importancia que tiene el que se
promueva la préactica reflexiva o reflexion pedagogica en la FID, especialmente en el circuito
de asignaturas que conforman el practicum. Luego, que reflexionar a partir incidentes criticos
veridicos, aunque no provengan del desempefo directo del que reflexiona, puede ser una
interesante estrategia para intencionar el desarrollo de ciertas competencias transversales
para la formacion docente, como es la competencia intercultural.
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RESIDENTES

RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo apresentar o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) da Universidade Estadual de
Feira de Santana juntamente com o Subprojeto
de Educacdo Fisica, além de explanar as
expectativas dos residentes construtores desse
trabalho, a partir da analise do Programa e
do Subprojeto citado acima. Para elaboragéo
do artigo houve a leitura e andlise dos
documentos que norteiam o programa, sendo
eles: “Cronograma, Normas e Regulamentos
da Residéncia Pedagogica na UEFS” e as
“Diretrizes para o curso de preceptores e Plano
de Ambientacdo dos residentes na escola
e sala de aula da Residéncia Pedagobgica
da UEFS”. Utilizamos também, a leitura de
textos complementares para a construcéo e
fundamentacgdo do trabalho. Como o Programa
ainda é algo novo na perspectiva da nossa
formacao, nos motivamos a tentar compreender
e analisar de que forma o mesmo vai se inserir
na nossa formacgéo inicial, mesmo que ainda
de forma embrionaria. Assim, pela maneira que
a residéncia esta sendo proposta e difundida
consideramos muito relevante a proposta do
nosso trabalho, tanto para nossos colegas de
subprojeto quanto para outros bolsistas do
Programa Residéncia Pedagégica (PRP) da
UEFS e de outras universidades. A partir deste
trabalho espera-se que possamos despertar
inquietacdes nos atores do PRP/UEFS e
com elas, surgirdo novas producdes sobre o
programa.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Residéncia
Pedagogica, Formagéo Inicial, Educagéo Fisica.
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THE SUBJECT OF PHYSICAL EDUCATION IN THE PEDAGOGICAL
RESIDENCE OF UEFS: PRESENTATION, ANALYSIS AND EXPECTATIONS OF
RESIDENTS

ABSTRACT: The present work have to present the Pedagogical Residency Program (PRP)
of the Feira de Santana State University together with the Physical Education Subproject,
in addition to explaining the expectations of the resident builders of this work, based on the
analysis of the Program and the Subproject above mentioned. For the preparation of the
article, there was a reading and analysis of the documents that guide the program, namely:
“Schedule, Norms and Regulations of the Pedagogical Residence in the UEFS” and the
“Guidelines for the course of preceptors and the Plan of Environment of the residents in
the school and room of the UEFS Pedagogical Residence “. We also use the reading of
complementary texts for the construction and grounding of the work. As the Program is still
something new in the perspective of our formation, we are motivated to try to understand and
analyze how it will be inserted in our initial formation, even if still embryonic. Thus, by the way
the residency is being proposed and disseminated; we consider the proposal of our work to
be very relevant, both for our subproject colleagues and for other fellows from the UEFS and
other universities Pedagogical Residence Program (PRP). From this work it is expected that
we can concerns in the PRP / UEFS actors and with them, new productions will emerge about
the program

KEYWORDS: Pedagogical Residence Program, Initial Formation, Physical Education.

11 INTRODUGAO

Ao entender que a formagédo de professores deve assegurar que os discentes
adquiram habilidades e competéncias que Ihes permitam realizar um ensino de qualidade
nas escolas de educacdo basica, foi-se criada mais uma estratégia para aproximar os
licenciandos do seu campo de atuacdo, o Programa de Residéncia Pedagogica.

O Programa de Residéncia Pedagodgica € uma das agbes que integram a Politica
Nacional de Formacao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da
formacédo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na
escola de educagédo basica, a partir da segunda metade de seu curso. (CAPES, 2018)

PANIZZOLO, C. et al. (2012, p. 4) traz que o PRP é “uma experiéncia inovadora
de estagio que tem como alicerce fundamental a manutencéo de um dialogo estreito e
constante com o sistema de ensino publico”. Ou seja, propde aos residentes condicbes
favoraveis para uma boa aproximacgao da fungéo docente, sabendo que Ihe cabe a fungéo
de consolidar uma boa educagéo publica.

A formacgéo inicial e continuada de sujeitos que vivem diariamente dentro do
espaco educacional escolar e nele se constitui como profissional da educagéo deve ser
considerada como um dos componentes essenciais para a construgcdo de uma escola
publica de qualidade.
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O presente trabalho tem como objetivo apresentar o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) da Universidade Estadual de Feira de Santana juntamente com
o Subprojeto de Educacao Fisica, aléem de explanar as expectativas dos residentes
construtores desse trabalho, a partir da anélise do Programa e do nosso Subprojeto.

Como o Programa ainda é algo novo na perspectiva da nossa formagéo, nos
motivamos a tentar compreender e analisar de que forma o mesmo vai se inserir na nossa
formacéo inicial, mesmo que ainda de forma embrionaria. Assim, pela maneira que a
residéncia esta sendo proposta e difundida consideramos muito relevante a proposta do
nosso trabalho, tanto para nossos colegas de subprojeto quanto para outros bolsistas do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) da UEFS e de outras universidades.

A partir deste trabalho espera-se que possamos despertar inquietacdes nos atores
do PRP/UEFS e com elas, surgirdo novas produgdes sobre o programa.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Residéncia Pedagogica na Universidade Estadual de Feira de Santana

Na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) esse programa vem sendo
implantado em parceria com as escolas publicas estaduais, abrangendo as séries finais do
ensino fundamental e o ensino médio.

O objetivo geral da Residéncia Pedagobgica, segundo o Projeto Institucional da
UEFS (2018) é contribuir para o processo de aprendizagem profissional docente por meio
de agbes que possibilitem aos sujeitos envolvidos, o desenvolvimento de praticas docentes
norteadas pela articulagdo agao/reflexdo/acéo, e pela analise investigativa das situagdes
reais vivenciadas na escola campo.

O PRP/UEFS busca também promover e intensificar a parceria entre as redes
de ensino e a UEFS com base nas expectativas e necessidades de licenciandos
(residentes), gestores e professores (preceptores) da educacédo bésica nas diversas areas
de conhecimento; oportunizar ao residente a vivéncia e pratica na regéncia de classe,
com intervencéo pedagoégica planejada conjuntamente pelo docente orientador do curso
de formacéo, pelo preceptor da escola e outros participantes da escola que se considere
importante neste periodo de formacéo.

Para fazer parte deste programa os alunos da instituicdo devem estar regularmente
matriculados em um curso de licenciatura, onde deverdo cumprir uma carga horaria de 440
horas, sendo distribuida da seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacéao na escola;
320 horas de imersao, sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execugao de
pelo menos uma intervengéo pedagogica; e 60 horas destinadas a elaboragao de relatério
final, avaliagé@o e socializagé@o de atividades.

Como relatado no Documento das Normas do PRP da UEFS (2018), o bolsista
residente deve passar por etapas ja definidas previamente pela IES, que consistem em:
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curso de formacao dos preceptores e residentes; orientagcéo conjunta (orientador/preceptor),
ambientacado do residente na escola e preparacao do plano de atividade individual; imerséao
do residente na escola: que deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de
aula e intervencéao pedagodgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia
na area de ensino do licenciando e orientada por um docente; Relatorio final; avaliagdo e
socializagdo: seminarios por subgrupos e geral; elaboracdo de artigos e, possivelmente,
e-books, além de encontros quinzenais com o coordenador do subprojeto.

Outros deveres dos residentes sdo: preencher os diarios de atividades (relatérios
parciais) semanalmente, entregar o controle de presenga ao professor orientador
mensalmente e executar suas atividades — principalmente a regéncia- em dias consecutivos.

Segundo as normas da Residéncia Pedagogica da UEFS (2018), os preceptores
tém como atribui¢des:

a) Participar do curso de formac&o de preceptores; b) auxiliar o docente
orientador na orientagdo do residente quanto a elaboracao do seu Plano de
Atividade; c) acompanhar e orientar as atividades do residente na escola-
campo, zelando pelo cumprimento do Plano de Atividade; d) controlar a
frequéncia do residente; e) informar ao docente orientador qualquer ocorréncia
que implique o cancelamento ou suspenséo da bolsa do residente, quando
houver; f) avaliar periodicamente o residente e emitir relatério de desempenho;
g) reunir-se periodicamente com os residentes e outros preceptores, para
socializar conhecimentos e experiéncias; h) articular-se com a gestao
da escola e outros docentes visando criar na escola-campo um grupo
colaborativo de preceptoria e socializacao de conhecimentos e experiéncias;
i) participar das atividades de acompanhamento e avaliacdo dos programas
definidas pela Capes ou pela IES, colaborando com o aperfeicoamento do
Programa e da politica de formagéo de professores da educacéao basica; |)
participar da organizagéo de seminérios de formagado de professores para a
educacgéo basica promovidos pela IES e/ou pela Capes. (CRONOGRAMA,
NORMAS E REGULAMENTOS RP/UEFS, 2018, p. 2).

Séao varias as atribuicbes definidas para os preceptores, o que torna seu trabalho
dentro do programa mais sistematizado e engajado com a proposta de aperfeicoamento da
formacéo pratica dos alunos residentes e para sua maior qualificacdo enquanto professor
de escola publica, pois, nessa relacao residente-preceptor os dois tem a aprender um com
o outro e construir juntos o conhecimento. A escola e os alunos sé&o os maiores beneficiados
de tudo isso.

Além do Preceptor, os residentes do programa na UEFS possuem também varias
atribuicdes, como: elaborar seu plano de atividades em conjunto com docente orientador
e o preceptor; desenvolver as acdes do plano de atividades com assiduidade e de forma
académica, profissional e ética; elaborar e entregar os relatérios previstos no prazo
estabelecido no plano de atividade; participar das atividades de acompanhamento e
avaliacé@o do programa definidas pela Capes ou pela IES; comunicar qualquer irregularidade
no andamento da residéncia ao seu docente orientador ou a coordenacao institucional do
Projeto na IES.
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Uma das atribuigdes tanto para preceptores quanto para residentes € a participacao
em cursos de formacgao. A proposta de curso de formacao para residentes e preceptores
da RP/UEFS 2018, tem o tema “Docéncia, pesquisa e pratica preceptora”, e seu objetivo &
oferecer aoresidente, preceptor e orientador docente os fundamentos teérico-metodologicos
da organizagédo do trabalho pedagogico, diversidade e inclusdo escolar nas escolas de
educacao bésica. Aléem disso, o curso busca desenvolver, com os residentes, competéncias
nas dimensfes educacionais, visando qualificar processos de trabalho docente em sala
de aula e demais espacos escolares; incentivar os professores preceptores a reflexdo
sobre seu proéprio trabalho a partir de analises e saberes apresentados na interagdo com
os alunos residentes; valorizar a experiéncia e a reflexdo na experiéncia proporcionando
uma formacéao profissional baseada na epistemologia da pratica; propiciar o conhecimento
referente as necessidades formativas do/as professore/as acerca da gestdo em sala de
aula.

Esse momento de formacao inicial seria feito através de encontros presencias,
utilizando-se da praxis e refletindo-se sobre os estudos feitos nas reunides. A partir dessas
reflexdes, surgiriam as produgdes de artigos feitos pelos preceptores e residentes.

Segundo o regulamento do PRP/UEFS (2018), o plano de ambientacdo dos
residentes na escola e na sala de aula (lembrando que uma das etapas do residente no
programa é a ambientacdo na escola) conta com dois eixos.

O primeiro eixo € caracterizado pela apresentagdo dos residentes nas escolas-
campo e a elaboracdo do Plano de agdes. Dentro desse eixo temos como atividades
previstas: o encontro de apresentacéo dos orientadores, preceptores e residentes, bem
como dos pressupostos teéricos e metodologicos do PRP para a comunidade escolar € a
distribuicdo dos residentes.

No segundo eixo, ocorre o estudo do contexto educacional/diagnostico da realidade
escolar. Esse eixo conta com quatro atividades previstas, sendo elas: conhecimento da
realidade sociocultural dos alunos, bem como de seus niveis de aprendizagens; observacao
e analise das atividades de ensino desenvolvidas pelos preceptores e demais professores
formadores; identificacdo dos espacos e materiais escolares, ou seja, das condi¢cbes
objetivas para o desenvolvimento das atividades propostas nos Subprojetos de Residéncia
e nos planos de atividades dos residentes; participagdo dos residentes nas reunides de
planejamento, de pais e mestres e/ou de formacao continuada, com vistas a apreensao da
din&mica escolar.

Foram elaboradas diretrizes para a preparagéo do aluno para a residéncia e para
a organizacdo e execugdo da intervencao pedagobgica. Para essa preparagdo foram
elaborados cinco tipos de atividades, sendo elas: reunido para estudos sobre as diretrizes
atinentes a RP, suas contribuicbes para a renovagdo do Estagio Supervisionado e sua
implicagéo nas escolas campo; reuniao dos preceptores com os residentes para analise
dos diagnosticos realizados nas escolas-campo; elaboracdo do planejamento das agdes de
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regéncia do residente para as escolas-campo; definicdo das agdes didatico-pedagdgicas a
serem implementadas nas escolas, articulando as a¢des do plano de trabalho do Subprojeto
referente a area de atuacdo do aluno residente; elaboragdo de planos de intervencao
baseadas na analise do contexto escolar, considerando as condi¢des objetivas e subjetivas
do processo de ensino-aprendizagem, os conteldos escolares e as metodologias
inovadoras articuladas aos programas institucionais do MEC desenvolvidos nas escolas;
discussao e andlise dos projetos de intervengao dos residentes com o docente preceptor e
a comunidade escolar.

Também foram definidas quatro agcdes para o acompanhamento da preparagéo dos
residentes, sendo elas: reunides com docentes orientadores, preceptores e residentes para
avaliacdo dos subprojetos, planos de atividades e intervencdo desenvolvidos na escola;
visitas dos docentes orientadores as escolas parceiras, para acompanhar os trabalhos
desenvolvidos pelos preceptores e residentes; Acompanhar o trabalho didatico-pedagogico
através da ficha de frequéncia, os roteiros para sistematiza¢ao dos projetos de intervencéo,
a organizagéo das sequéncias didaticas, dentre outros; elaboracao de portfélios, diarios de

bordo, relatérios, artigos cientificos com anélise e avaliacdo da experiéncia desenvolvida.

2.2 O Subprojeto de Educacao Fisica

Ao aceitar a implementagé@o deste programa em uma IES, é visto que se propde a
encarar questées que séo vistas como desafios para uma boa formagédo docente. Sendo
assim, sao oferecidos 13 subprojetos da residéncia pedagogica na UEFS, entre eles,
o subprojeto de Educacgéo Fisica, que tem como objetivo contribuir para o processo de
aprendizagem profissional como docente de Educacao Fisica, utilizando ac¢bes tedrico-
metodologicas e possibilitando aos residentes o desenvolvimento de praticas docentes
norteadas pela articulagdo acao/reflexdo/agao.

Outros objetivos inerentes ao subprojeto de Educacdo Fisica sao: debater
pedagogicamente o ensino de Educacgéo Fisica na educagao basica no municipio de Feira
de Santana; problematizar a pratica pedagbgica e a metodologia do ensino nas aulas
de Educacéo Fisica; refletir/teorizar sobre as estratégias metodolégicas e possibilidades
pedagogicas para o desenvolvimento das aulas de Educacgao Fisica na educagéo basica
e proporcionar aprendizagens a todos os envolvidos com as atividades propostas pelo
nucleo.

Esses objetivos demonstram uma gama de aspectos que o subprojeto se propde
a desenvolver pelo Programa. A RP da UEFS torna-se entdo uma importante ferramenta
potencializadora da formagéo profissional e docente do aluno de Licenciatura em Educacéo
Fisica, procurando desenvolver a partir de suas agdes aspectos que vao ampliar a formacao
docente do licenciando de Educacéo Fisica, dando-o possibilidades e instrumentos para

que construa de forma mais soélida a sua identidade académica, profissional e docente.
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O residente em educacao fisica deve, portanto, atuar na escola desenvolvendo uma
atividade que vise a preparacao para o trabalho docente. Dentro dessa atuacao, o residente
deve desenvolver a aprendizagem de competéncias da propria atividade profissional e a
contextualizagc&o curricular que dé possibilidade para a preparacgéo técnica e académica do
futuro docente. Com isso espera-se que o residente seja capaz de fomentar e propiciar a
constru¢do de conhecimentos especificos da sua area de conhecimento.

O plano de atividades do subprojeto apresenta algumas habilidades e competéncias
que devem ser adquiridas pelos residentes, como mostra o quadro abaixo:

Realizar planos de ensino, planos de aula, planejar eventos, participar das aulas
lecionando, tendo o preceptor na supervisao.

Vivenciar as atividades escolares nos seus diversos setores (Administrativo,
coordenagao pedagogica, AC, conselho de classe, etc.

Auxiliar o Preceptor em pesquisas documentais ou de campo, onde possa elaborar
materiais didaticos e atuando como monitor em atividades de grupos que requerem
mais de um mediador para atendimento de duvidas dos estudantes.

Fortalecimento de espagos diversificados de docéncia, como forma de estratégias
metodolégicas, construcdo e realizagdo de oficinas, workshops, grupos de estudos,
festivais, etc.

Reunides entre orientador, preceptor e residente que tera carater avaliativo desde o
primeiro momento de forma diagnoéstica da realidade, até a atuacao a docéncia do
residente sob a superviséo do preceptor.

Escrever relatérios de pesquisa, relatos de observagbes e experiéncias a partir das
vivéncias em campo escolar, o que podera levar a construcao de artigos, como forma
de socializacao de resultados para publicagé@o interna ou em revistas especializadas
da area, como a Revista do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, entre outras.

Fonte: Residéncia Pedagogica: subprojeto Educacao Fisica, 2018. Quadro elaborado por:
CARVALHO, Aiana, 2018.

Espera-se que no final da realizagdo das atividades desenvolvidas na RP no
subprojeto, os residentes reconhecam quais sdo as problematicas significativas da
pratica pedagodgica e apresentem contribuicdes tedrico-metodologicas para sua atuagéo
como professor de Educagéo Fisica da rede bésica, além de apresentar a capacidade
argumentativa cientifica sobre a realidade educacional e as interferéncias na escola publica.

31 METODOLOGIA

Para elaboracéo do artigo houve a leitura e anélise dos documentos que norteiam o
programa, sendo eles: “Cronograma, Normas e Regulamentos da Residéncia Pedagogica
na UEFS” e as “Diretrizes para o curso de preceptores e Plano de Ambientacdo dos
residentes na escola e sala de aula da Residéncia Pedagégica da UEFS”. Além disso,
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utilizamos também, a leitura de textos complementares para a construcao e fundamentagéo
do trabalho, sendo eles: “A Escola como Espacgo Sociocultural” de Juarez Dayrell (1996),
“Programa de residéncia pedagdgica da UNIFESP: Avancos e desafios para a implantagéo
de propostas inovadoras de estagio” de Panizzolo et. al. (2012) e “Requisitos essenciais
para a atratividade e a permanéncia na carreira docente” de Gisele Masson (2017), todos
solicitados pelo professor orientador.

41 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao entrar neste programa, os discentes de licenciatura visam aperfeicoar a sua
formacéo para a docéncia, desenvolvendo atividades que venham contribuir com a relagéo
praxis de forma ativa, estando inserido diretamente ao dmbito escolar. Sabendo que Ihe
cabe a fungéo da regéncia de sala de aula e intervengéo pedagogica, sempre acompanhada
por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada
por um docente da sua Instituicdo Formadora.

Como relata PANIZZOLO, C. et al. (2012) a presenca dos residentes na rede publica
de ensino, em contato direto com os licenciados em atuacéo nessas instituicbes parceiras,
visa potencializar a identificacdo e a andlise de questdes, dificuldades e desafios postos
para a pratica pedagogica na educagédo basica, além das possibilidades de superagéo
destes problemas.

Os Residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica entendem que ao observar
um espaco, sua estrutura e seu funcionamento, poderdo de forma planejada e orientada,
assumir todas as atividades inerentes ao professor regente durante um determinado periodo
de tempo, atuando a partir de suas experiéncias previamente concebidas e planejadas em
conjunto com docentes da escola e colegas de subprojeto, orientados e acompanhados por
um preceptor e professor orientador.

Todas as informacdes apresentadas nos topicos acima nos revelam que a Residéncia
Pedagdgica se configura como um Programa bastante sistematizado e organizado, com
acOes que sao norteadas desde sua implantacéo, para que os residentes tenham em mente
quais devem ser seus deveres na escola desde a implantagdo do programa. A distribuicéo
da carga horéria e a presente relacdo de orientacao e construcédo entre residente, preceptor
e professor orientador séo outros pontos positivos, pois, ndo deixam margem para que a
organizagao e planejamento se deem de forma solta ou desconexa.

A presencga do Relatério Final, avaliacdo e socializagdo sao importantes para que
o aluno residente sistematize e relate toda sua trajetoria no programa e de que maneira
foi cumprindo cada etapa. A elaboracao de artigos como uma das etapas de participacéo
do residente é bastante interessante por fomentar a pesquisa cientifica dentro da area da
educacao, educacéo fisica e também do programa, pois, sabemos que o professor (ou
futuro) precisa também ser um ser pesquisador. Entdo, a participacdo em eventos para
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apresentacédo de trabalhos, relatos de experiéncias védo contribuir para que a formagéo
ocorra em diferentes vertentes, tornando-se assim mais um ponto positivo do programa.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, temos a expectativa que o programa se torne uma importante ferramenta
para termos uma formacdo ainda mais qualificada, e que assim como os estagios
supervisionados nos dé uma visdo ampla do que € o nosso espaco de trabalho e de como
devemos intervir sobre o mesmo, com o objetivo de transforma-lo a partir das nossas agoes,
que devem ser sempre refletidas e norteadas por uma pratica docente emancipadora.

Espera-se que no final da realizagdo das atividades desenvolvidas na RP no
subprojeto, os residentes reconhecam quais sdo as problematicas significativas da
pratica pedagogica e apresentem contribuicGes teérico-metodologicas para sua atuacao
como professor de Educacéo Fisica da rede bésica, além de apresentar a capacidade

argumentativa cientifica sobre a realidade educacional e as interferéncias na escola publica.
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RESUMO: Com os avangos tecnolégicos,
torna-se necessario repensar os fundamentos
da educacdo basica e, consequentemente,
a formacdo de professores. Consideramos
a pedagogia dos multiletramentos como
uma possibilidade vidvel para realizar essa
reflexdo e partimos do principio de que, para
desenvolver uma proposta pedagobgica nessa
perspectiva, é preciso que sejam incluidos
contetdos considerados como tipicos da area
de computagéo as aulas de ensino fundamental
e médio. Para tanto, neste texto, fazemos uma
contextualizacdo da computagéo na educagéo
basica e, a partir dessa contextualizagéo,
ensaiamos uma proposta pedagogica envolvendo
lingua portuguesa e computagéo para o 9° ano do
ensino fundamental, discutindo, nesse contexto,
a atuacdo dos professores. Constatamos a
relevancia da formacdo de professores para o
ensino interdisciplinar em um momento em que
as tecnologias digitais se fazem cada vez mais
presentes na sociedade contemporanea.
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PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia dos
multiletramentos, Avancgos tecnoldgicos,
Educacéao basica, Formacao de professores.

ABSTRACT: It is necessary to think the
fundamentals of basic education and teacher’s
education with technological advances. We
consider the pedagogy of multiliteracies as aviable
possibility to carry out this reflection. We assume
that it is necessary to include computer contents
in basic education in order to develop proposals
considering a pedagogy of multiliteracies. For
this, we make a contextualization of computing
in basic education and rehearse a pedagogical
proposal involving Portuguese language and
computing for the 9th years of elementary school,
discussing the performance of teachers. We
note the relevance of teacher’s education for
interdisciplinary teaching at a time when digital
technologies are becoming increasingly present
in contemporary society.

KEYWORDS: Pedagogy of muliiliteracies,
Technological advances, Basic education,
Teacher’s education.

11 INTRODUGAO

Como os estudantes, inseridos em
diversas praticas sociais dentro e fora do
ambiente escolar, comunicam-se e constroem
sentido frente a emergéncia cada vez maior
de tecnologias digitais de informagcédo e
comunicacdo (TDIC)? Um grupo de estudiosos
de paises angléfonos, mais conhecido como

grupo de Nova Londres, dedicou-se a essa
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questao e concluiu que as mudancas locais e globais acarretadas pelas novas tecnologias
fizeram com que o letramento escolar grafocéntrico, embora essencial, j& ndo fosse
suficiente para dar conta das questdes pessoais, laborais, sociais (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020).

Considerando esse contexto, o referido grupo produziu, em 1996, um manifesto
intitulado A pedagogy of multiliteracies: designing social futures. Nesse manifesto,
defenderam uma nova pedagogia que envolvesse “0 estudo semibtico dos textos e suas
diferentes formas de produzi-los, veicula-los e consumi-los em um contexto de avancos
tecnolégicos” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 16).

Ao sugerirem a pedagogia dos multiletramentos, os pesquisadores supracitados
apoiaram-se em dois argumentos: i) multiplicidade de construgdo de significados, em
que o texto escrito se integra a imagens e sons, em diversos meios de comunicagao; ii)
diversidade linguistica, cultural e social.

Com base na perspectiva dos multiletramentos, partimos do principio de que é
preciso envolver, no contexto escolar, praticas de letramento caracteristicas do mundo
digital. Consideramos, ademais, que, para desenvolver uma proposta pedagoégica nessa
perspectiva, & preciso que sejam incluidos contetidos considerados como tipicos da area
de computacao as aulas de ensino fundamental e médio.

Partindo dessas premissas, este texto tem como objetivo lancar-se a reflexao, ainda
inicial, sobre a seguinte questéo relacionada ao desenvolvimento de uma pedagogia dos
multiletramentos no contexto da educacao basica: o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo,
conforme apregoa o Art. 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9394/1996), deveria
envolver outros fundamentos bésicos no contexto de intensos avangos tecnologicos?
Partindo dessa questdo, pode-se considerar necessaria a inclusdo de conteudos da
computagéo nesse contexto? Como pensar a formagéo de professores nesse sentido?

Para tanto, na secédo 1, encontra-se uma contextualizacdo da computacdo na
educacado bésica. A partir dessa contextualizacdo, na secdo 2, propde-se, a titulo de
exemplificagdo, um dialogo entre ensino de lingua portuguesa e computacéo e a formacgéao
de professores, visando a discutir as questdes apresentadas anteriormente.

21 COMPUTACAO NA EDUCACAO BASICA

A Sociedade Brasileira de Computacéo (SBC), entendendo que é fundamental e
estratégico para o Brasil que conteldos de computacdo sejam ministrados na educagéo
basica, trabalhou na elaboragédo de um documento que trata dos referenciais de formacgéo
em computacéo para a educagéo basica.

A computacdo é uma area da ciéncia ampla e com muitas op¢bes que, segundo

a SBC, explica uma parte abstrata do mundo real: os processos de informacdo. Pode
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ser considerada uma ciéncia natural que ja existia antes de os computadores serem
desenvolvidos, por exemplo, na biologia, quanto a codificacdo da informacédo de forma
digital por simbolos do DNA; nos fluxos de informagéo da economia e administracéo, e até
nas instrucdes de utilizacdo de um equipamento, que s@o processos computacionais. A
computagédo também pode ser considerada uma ciéncia artificial, gerando processos que
ndo existem no mundo real para investigacdo de problemas e constru¢éo de solugdes,
criando um mundo artificial, virtual, presente e fundamental para a grande parte das
pessoas.

Dessa forma, a computagédo fornece também ferramentas para transformacdo do
mundo através do armazenamento, do processamento e da distribuicdo de informacdes,
além do uso de métodos para resolugcdo e analise de problemas. Nossa sociedade
esta cada vez mais dependente da computacdo. Muitos de nossos produtos diérios
sdo resultados dos avancos tecnolégicos provenientes da area computacional, as
empresas e 0s governos também trabalham cada vez mais com sistemas de computador
automatizados. As grandes corporag¢des sdo, por exemplo, completamente dependentes
da automatizacédo da informacdo para o suporte de todos 0s seus processos logisticos,
financeiros e de producédo. Na area da saude, podemos observar uma rapida expansao
das aplicagdes da computacdo em scanners de ressonancia magnética, sequenciamento
de DNA, reconhecimentos de padrbes e imagens, robds operacionais e equipamentos de
terapia intensiva. As informagdes sdo cada vez mais armazenadas digitalmente e, nesta
era das midias sociais, em quantidades sem precedentes. As tecnologias digitais afetam
quase todas as partes do trabalho e da vida no século XXI. Toda pessoa que cresce em um
mundo computacional precisa do conhecimento e das habilidades correspondentes.

Vivemos na era da transformacgé@o e do desenvolvimento digital, e isso afeta todos
0s aspectos da sociedade, tanto coletivamente quanto individualmente, e traz consigo
novas possibilidades e desafios. A coleta e o compartilhamento de informagdes e dados
sd@o imensos e exigem altos padrdes de segurancga e protecéo e uso de informacdes. Isso
envolve os aspectos sociais da era da transformacao digital, ou seja, compreender como a
digitalizagéo afeta os individuos, a vida social e a sociedade em geral. Envolve também a
alfabetizacao digital, bem como competéncias digitais concretas em termos de habilidades
para o uso das ferramentas digitais e uma abordagem critica a elas, além de comunicagéo
e colaboracéo digital.

Para o ensino de computagéo na educacgéo basica, a SBC organiza os conhecimentos
da area de Computacéo em 3 eixos, ilustrados na Figura 1.
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COMPUTACAO

Figura 1 — Os 3 eixos da area de Computacao

Fonte: Adaptado a partir do documento de Diretrizes para o ensino de computacdo na educagéo basica
da SBC

Pensamento Computacional: Computagdo € um campo de estudo que abrange
hardware, software, algoritmos e suas aplicagdes e impactos na sociedade. Sendo assim,
considerando a definicdo postulada por Wing (2006), o pensamento computacional
€ um conjunto de habilidades de resolucdo de problemas sobrepostas, que pode ser
usado em uma variedade de configuracbes diferentes, ou seja, é a capacidade de usar
0s conceitos da computacéo para formular e resolver problemas através de algoritmos.
O pensamento computacional é considerado uma competéncia universal, que deve ser
agregada a capacidade analitica de cada individuo como parte vital de seu aprendizado
escolar. Wing (2006) afirma que “o pensamento computacional envolve resolver problemas,
projetar sistemas e compreender o comportamento humano, recorrendo aos conceitos
fundamentais para a ciéncia da computacao” (p. 33). A aplicacdo pratica de pensamento
computacional pode ser observada tanto na resolugéo de problemas basicos do cotidiano,
como o planejamento das compras de uma familia, quanto na resolucéo de problemas
mais complexos. Além disso, aponta para as habilidades de quebrar um problema em
partes menores gerenciaveis, para reconhecer padrdes, para extrair principios basicos por
tras de padrdes e para projetar algoritmos. O pilar fundamental da solu¢éo de problemas
€ a abstracdo. Denominamos abstracdo a agédo ou efeito de selecionar os aspectos de
objetos ou de processos que devem ser considerados para satisfazer um determinado
objetivo. Para tratar de um problema do mundo atual, o cuidado com a preservac¢ao do
meio ambiente, procuramos separar o lixo que produzimos. Para facilitar a tarefa, criamos
abstracdes, assim toda vez que precisamos fazer essa separacdo, agrupamos o lixo de
acordo com tipo de material para que seja dado o devido tratamento a ele.
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Mundo Digital: E um ecossistema composto por maquinas fisicas (elementos fisicos,
hardware) e virtuais (programas e dados, softwares) criado para armazenar, processar e
distribuir a informacgéo, permitindo o acesso ao virtual. Aborda também a disponibilidade
e o0 uso de ferramentas digitais para comunicagdo, além dos conhecimentos sobre o
funcionamento do computador e suas tecnologias.

Cultura Digital: E o letramento em tecnologias digitais para se conseguir atuar,
expressar, criar e se comunicar dentro do Mundo Digital de forma critica e autbnoma,
fazendo referéncia de como a tecnologia e a internet estdo moldando a maneira como
interagimos. E a maneira como nos comportamos, pensamos e hos comunicamos dentro
de uma sociedade permeada pela tecnologia. Em linhas gerais, podemos dizer que a
cultura digital &€ a forma como as pessoas se relacionam com a tecnologia.

Esses eixos compdem a computacdo na educacdo basica, da educagdo infantil
até o ensino médio. O documento apresenta uma proposta que, para ser implementada
em escolas, é indispensavel que se realize um estudo de viabilidade, sempre levando em
consideragéo o contexto escolar para que seja possivel adapta-la a realidade da comunidade
escolar, além de servir como um ponto de partida para inclusdo de computa¢éo na educagéo
basica. Nesse sentido, o campo da educagdo desempenha um papel determinante na
preparacédo dos alunos para os desafios e possibilidades de uma sociedade cada vez mais
digital.

Segundo o documento elaborado pela SBC, a computagao contribui na formagao do
jovem do século XXI, pois permite desenvolver as habilidades fundamentais que os ajudarao
a raciocinar, pensar de forma criativa, analisar dados e trabalhar de forma colaborativa no
futuro, além de desenvolver atitudes, habilidades e conhecimentos para compreender e
participar de um mundo globalmente conectado.

Ainda segundo documento da SBC, a computagdo, também, contribui no
desenvolvimento das competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

conforme apresentado na Figura 2.
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S\ A compreensao do Mundo Digital € essencial para entender o mundo
CONHECINENTO N\ do século XXI

PENSAMENTO CIENTIFICO,
CRIATIVO E CRITICO

\\Y Tecnologias digitais podem ser usadas para analisar e criar no mundo-
REPERTORIO CULTURAL \ artistico e cultural

Computacao desenvolve uma maior compreensdo do conceito de
\\ Y linguagem e do seu uso, e prove fluéncia em linguagens

. COMUNICAGAD \ computacionais (usadas para representar informagdes e processos)
Computagéo prove fluéncia digital e a habilidade de criar solu¢tes para
SN\ diversos tipos de problemas (do mundo do trabalho e cotidiano) com o

CULTURA DIGITAL \ auxilio de computadores
O dominio do conhecimento sobre o mundo, que & hoje imensamente
- SN\ influenciado pelas tecnologias digitais, e a capacidade de criar e
. mnmummmmm\ analisar criticamente solucdes neste contexto da liberdade, autonomia
N e consciéncia critica, além de preparar o aluno para o mundo do
A\ trabalho

ARGUMENTAGAO \ O Pensamento Computacional desenvolve a habilidade de construir
argumentacOes consistentes e sdlidas

ﬁ

\ N\ A construgdo e andlise de algoritmos instiga questées sobre como o
T \ ser humano pensa e constroi solugbes

NN O desenvolvimento de solu¢des algoritmicas & um processo que
( : ’ E“pam[cunpsml;m\ permite exercitar a cooperacado de forma sistematica

A Computagdo, através do desenvolvimento do Pensamento
\\ Computacional, dominio do Mundo Digital e compreenséo da Cultura
RESPONSABILIDADE E Digital, da ao aluno condigbes de agir com consciéncia e cidadania no

CIDADANIA mundo do século XX

Figura 2 — Ensino de computacéo e as competéncias gerais da BNCC

Fonte: Diretrizes para ensino de computac¢éo na educagao basica (SBC)

Feitas as consideragbes relativas a computag@o na educacao basica, na proxima
secado, apresentamos uma proposta interdisciplinar, com base na perspectiva dos
multiletramentos, envolvendo lingua portuguesa e computagéo no contexto dos anos finais

do ensino fundamental.

31 LINGUA PORTUGUESA E COMPUTAGAO: ENSAIANDO DIALOGOS

Pensando em uma proposta interdisciplinar, apoiada na pedagogia dos
multiletramentos, a titulo de exemplificacdo, nesta se¢do, ensaiamos a realizagdo de um
didlogo entre duas areas: computagéo e lingua portuguesa. Primeiramente, discutimos a
possibilidade de uma proposta interdisciplinar entre lingua portuguesa e computa¢do. Em
seguida, sugerimos uma sequéncia didatica como exemplo para ilustrar a proposta e, ao
final, discutimos questdes relacionadas a atuagéo e a formacéao docente.
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3.1 Proposta interdisciplinar: lingua portuguesa e computagcao

Thiesen (2008) condensa o conceito de interdisciplinaridade segundo alguns

importantes autores, explicando que

[...] interdisciplinaridade sera articuladora do processo de ensino e de
aprendizagem na medida em que se produzir como atitude (Fazenda, 1979),
como modo de pensar (Morin, 2005), como pressuposto na organizagdo
curricular (Japiassu, 1976), como fundamento para as op¢des metodologicas
do ensinar (Gadotti, 1993), ou ainda como elemento orientador na formacao
dos profissionais da educacéo. (p. 546)

Reconhecemos aqui que o estudo interdisciplinar € dificil de alcancar e manter. Os
alunos, por um lado, enfrentam grandes desafios ao trabalhar em vérias disciplinas. Essas
dificuldades refletem as estruturas cognitivas disciplinares contrastantes e as culturas
distintas que surgiram em diferentes disciplinas. Por outro lado, os professores também séao
desafiados, pois nem sempre possuem uma formacéo que os permita realizar o trabalho
docente de forma interdisciplinar.

Apesar dos desafios, interdisciplinaridade e colaboracdo sdo palavras-chave para
mudancgas no século XXI. A educagdo no século XXI| é caracterizada por narrativas de
conectividade global. Oportunidades oferecidas por tecnologias digitais, conectividade por
meio de plataformas méveis e midia social, reforcadas pelas mudancgas nas expectativas
dos alunos, abrem espaco para as escolas reinventarem a aprendizagem e isso exige do
professor uma formagéo continuada adequada.

Nesse sentido, tendo em vista a necessidade da formagao do professor para atuar
nessa nova realidade de mudancga paradigmatica no ensino-aprendizagem com a entrada
da tecnologia e do publico nativo digital nas escolas, € de suma importancia pensar em
uma formacado que contemple o ensino interdisciplinar de contetdos da computagédo aos
contetdos das disciplinas da educagéao bésica.

Por isso, nesta subsecéo, fez-se 0 seguinte exercicio: apos leitura e analise do
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino fundamental e do
documento com diretrizes para o ensino da computag¢ao no ensino fundamental da Sociedade
Brasileira de Computacédo (SBC), procurou-se elaborar, a titulo de exemplificagdo, uma
proposta interdisciplinar a partir da integracao de contetdos da computagéo aos conteudos
de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental conforme o Quadro 1. A escolha do
9° ano se deu por ser final do ensino fundamental, momento em que se considera essencial

a consolidacédo da leitura, da escrita e do calculo.
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(EF89LP09) Produzir reportagem
impressa, com titulo, linha fina (optativa),
organizagdo composicional (expositiva,
interpretativa e/ou opinativa), progressao
tematica e uso de recursos linguisticos
compativeis com as escolhas feitas e
reportagens multimidiaticas, tendo em
vista as condi¢bes de produgédo, as
caracteristicas do género, 0s recursos
e midias disponiveis, sua organizacdo
hipertextual e o manejo adequado de
recursos de captacéo e edicao de audio
e imagem e adequagédo a norma-padrao.

(Programacgéo: generalizacao e
grafos) Identificar problemas de
diversas areas do conhecimento e
criar solugdes, de forma individual
e colaborativa, através de
programas de computador usando
grafos e arvores.

Mostrar um mapa do bairro
onde esta localizada a escola
e pedir para os grupos de
alunos tragarem a menor rota
possivel para o caminhao de
lixo (sugestéo: utilizar google
maps). O caminhdo deve
passar por todas as ruas.
Repetir o minimo possivel de
ruas a passar.

Ao final, deverdo criar uma
reportagem sobre um novo
sistema de rotas adotado pela
empresa de limpeza urbana.

(EF89LP09) Produzir reportagem
impressa, com titulo, linha fina (optativa),
organizagdo composicional (expositiva,
interpretativa e/ou opinativa), progressao
tematica e uso de recursos linguisticos
compativeis com as escolhas feitas e
reportagens multimidiaticas, tendo em
vista as condi¢bes de produgédo, as
caracteristicas do género, 0s recursos
e midias disponiveis, sua organizacdo
hipertextual e o manejo adequado de
recursos de captacéo e edicao de audio
e imagem e adequagédo a norma-padrao.

(Programagéo: generalizacdao e
grafos) Identificar problemas de
diversas areas do conhecimento e
criar solugdes, de forma individual
e colaborativa, através de
programas de computador usando
grafos e arvores.

(Seguranca digital) Compreender
o funcionamento de virus, malware
e outros ataques a dados.
Analisar técnicas de criptografia
para transmissdo de dados
segura.

Um pais estd em guerra
e vocé precisa levar uma
mensagem criptografada
pela menor rota. Além disso,
sera feita uma reportagem
multimidiatica a respeito da
guerra para ser veiculada em
jornais digitais.

Quadro 1 — Proposta de integracéo interdisciplinar de contetdos da computagédo com
contetdos de Lingua Portuguesa no 9° ano do ensino fundamental

Fonte: Criado com dados extraidos da BNCC e das diretrizes para o ensino de computagéo na

educacéo basica da SBC

Com base nessas possibilidades de didlogo entre computacéo e lingua portuguesa

propostas para o 9° ano do ensino fundamental, este trabalho se dedicou a elaborar uma

sugestao de sequéncia didatica, apresentada a seguir.

3.2 Sequéncia didatica (SD)

Conforme discutido anteriormente, ha que se preparar os professores para atuarem

nessa nova realidade de mudanca paradigmatica no ensino-aprendizagem com a entrada

datecnologia e do publico nativo digital nas escolas. Nesse sentido, com o objetivo de propor

possibilidades de interdisciplinaridade entre lingua portuguesa e computacéo, foi elaborada

uma sequéncia didatica, ou seja, foram propostas atividades ordenadas, estruturadas e

articuladas (Zabala, 1998), com objetivo de desenvolver habilidades da BNCC e objetos de

conhecimento propostos pela SBC.
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O Quadro 2 traz uma proposta de sequéncia didatica para o componente curricular
de lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, integrando com contetdos da

computagéo.

SEQUENCIA DIDATICA

ETAPA DA EDUCAGAO

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il

1° 20 3° 4° 50 6° 7° 8°

EIXO DA COMPUTACAO

Cultura Digital Mundo Digital Pensamento Computacional

AREA DO CONHECIMENTO

S N . o Matematica
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e suas Linguagens, Codigos a:aesu:s
Tecnologi Tecnologi s Tecnologias .
suas Tecnologias ecnologias e sua g Tecnologias
Niveis de Adocao de Tecnologia Palavras-chave
Escola — Basico Professor — Béasico [ COMPUTADOR ] [ GRAFOS ]

Bl | Wl =3

Habilidades Base Nacional Comum Curricular

Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagéo
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica e
uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens
EF89LP09 multimidiaticas, tendo em vista as condi¢des de produgéo, as caracteristicas
do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizagéo hipertextual e

0 manejo adequado de recursos de captacao e edi¢cao de audio e imagem e
adequacéo a norma-padréo.

Objetos de Conhecimento Sociedade Brasileira de Computacao

Identificar problemas de diversas areas do conhecimento e criar solugdes, de
forma individual e colaborativa, através de programas de computador usando
grafos e arvores.

Programacao:
generalizagéo e grafos
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DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Previséo de aplicacéo: 4 aulas de 50min cada.
Orientagdes: Inicialmente, peca aos seus alunos que debatam sobre os efeitos da poluicdo no meio
ambiente e suas consequéncias. Reserve um tempo para que os alunos pensem e busquem informacdes
a respeito. Oriente os estudantes em relacdo a busca de informagdes em fontes confiaveis. Aqui pode
ser tratado sobre o efeito estufa, fazendo uma breve contextualizagdo. Apresente algumas reportagens
referentes ao tema e analise-as com a turma.
Etapa 1:
Apresentacao e contextualizagdo do tema. Discutir sobre poluicdo do meio ambiente a partir do crescimento
desordenado da populagéo, citando varidveis como poluicdo de fabricas, poluigdo causada pelos carros,
entre outros. Reconhecer o género reportagem e sua fungdo social: caracteristicas textuais, estrutura, tipo
de linguagem, tipo de registro
- Aumento de poluentes
Pesquisa comprova aumento significativo da poluicdo no mundo (https://www.ecycle.com.br/
component/content/article/38-no-mundo/1208-pesquisa-comprova-aumento-significativa-da-poluicao-
no-mundo-asia-e-continente-mais-afetado.html)
O aumento da poluigdo do ar é uma ameaca nas grandes cidades (https://medium.com/@hiramsartori/
0-aumento-da-polui%C3%A7%C3%A30-do-ar-%C3%A9-uma-amea%C3%A7a-nas-grandes-cidades-
5b3e7a5c¢cf7b0)
- Mobilidade nas cidades
Carros representam 72,6% da emissao de gases efeito estufa em SP (https://exame.com/brasil/carros-
representam-726-da-emissao-de-gases-efeito-estufa-em-sp/)
Poluicdo ambiental e o transito (http://www.transitoideal.com.br/pt/artigo/4/educador/51/poluicao-
ambiental-eo-transito)
Apresentacdo da situagcdo-problema: Observou-se que o caminhdo de lixo que passa todos os dias de
manha em frente a escola segue uma rota que poderia ser alterada e se tornar mais curta. Diante da
poluicdo gerada pelos carros e também considerando os problemas de mobilidade urbana, propor uma
mudanga de rota para esse caminhao poderia contribuir para atenuar esses problemas. Vamos tentar?
Etapa 2:
Apresentar o mapa do bairro em um projetor ou disponibilizar um mapa impresso para cada aluno/equipe
ou utilizar o google maps.
Apresentar aos alunos um mapa do bairro onde estéa localizada a escola, e pedir para os grupos de alunos
tracarem a menor rota possivel para o caminhdo de lixo. O caminh@o deve passar por todas as ruas
repetindo o minimo possivel de ruas a serem percorridas.
Para fixar o entendimento do problema, apresente o exemplo a seguir:
Exemplo:
Suponha que vocé esta viajando a passeio em uma localidade que vocé ndo conhece, e deseja explorar
local. Imagine que vocé esteja em um hotel e deseja ir até 0 museu e durante o trajeto conhecer outros
pontos turisticos do local. Entdo vocé fez um planejamento do roteiro e horarios para este dia, mas acordou
em cima da hora e nao sobre tempo para visitar todos os lugares que deseja. Qual seria 0 seu percurso
para ir até o museu seguindo a menor rota, incluindo pontos de parada possiveis?
Aimagem a seguir sera a representacdo do mapa do local.
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Observe que, de acordo com o mapa do local, temos mais de um caminho para chegar até o museu,
mas, por ndo conhecer a localidade, ndo sabemos qual percurso teria a menor distancia a percorrer. O
que sabemos é apenas a distancia em km de um ponto ao outro. Cada ponto a ser visitado é chamado
de vértice (ou nod), e cada caminho ligado entre os vértices chamamos de arestas. A distancia sera
representada como o peso de cada aresta, que sdo 0s nimeros na cor rosa no mapa (grafo) acima.

Para obter a menor rota do ponto de origem (hotel) ao destino final (museu), iremos somar o peso das
arestas, e o caminho que resultar no peso total que for de menor valor sera a menor distancia a ser
percorrida.

Etapa 3:

Ao final, deverdo criar uma reportagem sobre um novo sistema de rotas adotado pela empresa de
limpeza urbana. Para a elaboracéo da reportagem, seréo retomadas as atividades da etapa 1, na qual
os estudantes tiveram contato com esse género textual. A reportagem podera ser enviada a algum jornal
comunitario do bairro.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagédo deve ser processual, ou seja, o professor acompanhara as atividades dando feedback aos
estudantes, que deverao, ao final, apresentar dois produtos:

1. Solugéo para a situacdo-problema relacionada a rota do caminhdo de lixo: observar se os alunos
conseguiram identificar e analisar o problema proposto, modela-lo e resolvé-lo; observar se os alunos
reconheceram a computagcdo como sendo capaz de solucionar problemas de diversas areas do
conhecimento.

2. Producéo da reportagem: para avaliar a reportagem, levar em conta a habilidade que consta na BNCC:
produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizagdo composicional (expositiva,
interpretativa e/ou opinativa), progressdo tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as
escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condicbes de producao, as caracteristicas
do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizagdo hipertextual e o manejo adequado de
recursos de captacao e edicdo de audio e imagem e adequagdo a norma-padréo.

Quadro 2 — Proposta de Sequéncia Didatica

Fonte: Elaborado pelos autores

A sequéncia didatica apresentada permite que se identifiquem novas praticas de
ensino, que vao ao encontro da pedagogia dos multiletramentos, explorando diferentes
situacdes sociais que envolvem meio ambiente, coleta de lixo, mobilidade urbana, temas
desenvolvidos a luz das condi¢des locais do bairro em que a comunidade escolar esta

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 7



localizada. H4 também a presenca dos discursos jornalistico e cientifico. No que se refere

a modalidade, s@o exploradas a escrita, a visual, a espacial.

Essas praticas de ensino, desenvolvidas na sequéncia didatica, requerem que

estudantes e professores desenvolvam as seguintes agoes:

ESTUDANTES

Pesquisar fontes confiaveis
utilizando mudltiplas fontes
e midias.

PROFESSORES

Engajar os estudantes a construir
significados ativamente, com

base em leituras criticas de textos
pesquisados em fontes confiaveis.

EXEMPLOS NA SD

Pesquisas em reportagens para discutir
o tema: efeitos da poluicdo no meio
ambiente e suas consequéncias.
Utilizacao de fontes confiaveis nas
pesquisas.

Analisar ideias a partir de
multiplas perspectivas.

Projetar ambientes de aprendizado
que permitam que os estudantes
entrem em contato com multiplas
perspectivas.

Discusséo do tema a partir de mdltiplas
perspectivas: crescimento desordenado
da populagéo, poluicao de fabricas,
polui¢éo causada pelos carros, entre
outros. Andlise de uma situacéo local a
luz das multiplas perspectivas.

Trabalhar em grupos
colaborativamente na
resolucdo de problemas.

Fornecer oportunidades de usar
diversas midias, favorecendo o
trabalho coletivo e colaborativo
em contextos de resolugéao de
problemas.

Organizacao da turma em equipes,
orientados pelo professor, para a
resolugéo da situacéo problema.
Utilizag&o de roteiros e mapas, com
sugestao de midias diversas.

Continuar o aprendizado de
forma independente e para
além do livro didatico.

Oferecer uma variedade de caminhos
de aprendizagem para diferentes
alunos.

Elaboragéo de reportagem a ser
encaminhada a jornal comunitario do
bairro ou da regido.

Quadro 3 — AgOes a serem desenvolvidas

Fonte: Elaborado com base em quadro intitulado Nova Aprendizagem sugerido por Kalantzis, Cope e

Pinheiro (2020, p. 28)

Com base na defini¢éao feita por MESSIAS (2018), podemos dizer que a educacao

4.0 sugere que a aprendizagem deve acontecer na pratica e ndo somente na teoria,
fazendo do ambiente escolar um local mais colaborativo e dindmico. Destarte, educagéao
4.0 e transformacao digital esté@o intrinsecamente ligados ao conceito de multiletramentos,
que se caracteriza “como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado e
de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico” (ROJO, 2012, p.8). Isso nos remete a toda evolugéo da
tecnologia que estamos presenciando desde os tempos passados, quando, em um esforco
de inUmeros professores, tentou-se inserir a TV, o videocassete, dentre outras tecnologias,
no contexto da sala de aula. Remete-nos, além disso, as necessidades educacionais e
nos faz refletir sobre as dificuldades para torna-la realidade em um pais de dimenséao
continental como é o Brasil com suas imensas disparidades de classe social.

Constata-se, de qualquer forma, que, mesmo com todas essas mudancas e
transformacdes digitais, o professor continua desempenhando um papel de suma
importancia como mediador do conhecimento.
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Considerando o papel essencial do professor nesse novo contexto, citamos
Gomez (1998), para quem ensinar € sempre produzir uma nova realidade, pois ndo esta
definitivamente criado. Pimenta (1997), por sua vez, afirma que construir uma identidade
profissional € um processo continuo. Cada professor, durante sua jornada, com o passar
do tempo, vai associando a sua identidade docente diversos elementos que representam
seus saberes, visdo de mundo, anseios, angustias, entre outros. Contudo, essa
construgédo de identidade docente deve, sempre que possivel, levar em consideragéo as
transformagbes as quais a escola atravessa, bem como o novo perfil de ensino exigido pela

contemporaneidade.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Na introducéo deste texto, foram lancadas algumas questdes que serédo retomadas
nessas consideracdes finais.

O desenvolvimento da capacidade de aprender deveria envolver fundamentos
béasicos relacionados ao contexto de avancos tecnoldgicos continuos? As reflexdes feitas
na secao que discute a computacéo na educagao basica deixam evidente a necessidade de
acrescentarmos fundamentos que envolvem os aspectos sociais da era da transformagéo
digital: compreender como a digitalizac@o afeta os individuos, a vida social e a sociedade
em geral; desenvolver a alfabetizagédo digital, bem como competéncias digitais concretas
em termos de habilidades para o uso e para uma abordagem critica as ferramentas digitais.

Reconhecendo, assim, a necessidade de ampliar os fundamentos basicos para o
desenvolvimento da aprendizagem, fez-se um esfor¢o para ensaiar alguns dialogos que
permitissem um trabalho interdisciplinar, na perspectiva dos multiletramentos, envolvendo
habilidades sugeridas na BNCC para o ensino de lingua portuguesa para o 9° ano do
ensino fundamental e habilidades sugeridas pela SBC para o ensino de computagéo para
0 mesmo ano. Com isso, nessas consideragdes finais, advoga-se a favor da inclusédo de
conteudos da computacdo em uma perspectiva interdisciplinar em projetos desenvolvidos
a luz da pedagogia dos multiletramentos.

Defende-se, pois, a interdisciplinaridade como parte integrante da postura do
professor na integracédo de préaticas e conhecimentos que contribuam para a construgao de
novos conhecimentos.

O panorama educacional esta mudando, e a relacao entre as tecnologias digitais e
0 processo de ensino-aprendizagem precisa acompanhar essa evolugéo. Ou seja, faz-se
necessaria uma mudancga de paradigmas para que a tecnologia ndo seja vista somente
como auxilio da agéo pedagogica, mas também como parte do processo educacional.

Nesse contexto, pensar na formagéo docente para o ensino interdisciplinar € pensar,
também, em uma forma de insercdo das tecnologias na educacdo e de acompanhar as
transformagées. E sabido que hoje o aluno ndo somente 1& ou escreve, ele também
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comenta, curte, compartilha. Cada vez mais o aluno assume um papel de protagonista
na sua aprendizagem, com autonomia e autoria. E cabe ao professor saber mediar o
conhecimento e a pluralidade de ideias.

Pensar, portanto, na formacéo de professores para o ensino interdisciplinar, num
momento em que cada vez mais as tecnologias digitais estdo arraigadas na sociedade
contemporanea, pode ser uma estratégia para enfrentar os desafios da escola do futuro.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
descrever o processo de formacgdo docente
dos professores formadores do curso técnico
subsequente em Vendas, na modalidade a
distancia, do Instituto Federal do Parana (IFPR),
para aplicarem metodologias ativas em seu fazer
pedagogico. Método: foi realizada uma oficina
com os professores e reunides presenciais e
virtuais. Os resultados obtidos foram: 1) Aplicagéo
do manual desenvolvido para orientacdo dos
professores formadores para construcdo das
metodologias ativas no curso; 2) Elaboracéo e
realizagéo da oficina de formagéo docente e seu
material didatico desenvolvido especialmente
para esta oficina. 3) elaboragcdo de metodologia
utilizada para construgdo coletiva interdisciplinar
de contetdos do curso. 4) a aplicagdo de uma
pesquisa junto a comunidade docente e discente
para mensurar a eficiéncia da aplicagdo das
metodologias ativas no curso. Os resultados
da andlise deste processo formativo balizaram
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os ajustes que se fizeram necessarios na
formacdo de novos professores formadores no
curso técnico em Vendas bem como de futuros
cursos no IFPR EaD em que sejam aplicadas
as metodologias ativas. A utilizagdo destas
metodologias tém sido um projeto inovador e
permite uma maior integracdo dos membros da
equipe gestora e professores formadores.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias  Ativas,
Educacéao a Distancia, Formacao de Professores,
Educacéao Profissional.

TEACHER TRAINING FOR THE USE
OF ACTIVE METHODOLOGIES:
DESCRIPTION

ABSTRACT: This work aims to describe the
process of teacher training of teachers who train
the subsequent technical course in Sales, in the
distance modality, from the Federal Institute of
Parana (IFPR), to apply active methodologies in
their pedagogical practice. Method: a workshop
was held with the teachers and in-person and
virtual meetings. The results obtained were: 1)
Application of the manual developed to guide
teacher educators for the construction of active
methodologies in the course; 2) Elaboration and
realization of the teacher training workshop and
its didactic material specially developed for this
workshop. 3) elaboration of the methodology used
for the interdisciplinary collective construction of
course contents. 4) the application of a survey
with the teaching and student community to
measure the efficiency of the application of the
active methodologies in the course. The results
of the analysis of this training process marked out
the adjustments that were made necessary in the
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training of new teacher educators in the technical course in Sales as well as future courses in
the IFPR EaD in which the active methodologies are applied. The use of these methodologies
has been an innovative project and allows for greater integration of the members of the
management team and teachers trainers.

KEYWORDS: Active Methodologies, Distance Education, Teacher training, Professional
education.

11 INTRODUGAO

Com o propésito de ressignificar os projetos pedagoégicos de cursos na modalidade
a distancia e a oportunidade de construcdo de um novo curso a ser ofertado no IFPR,
reflexdes trouxeram a necessidade de se repensar o percurso metodoldgico proposto
trazendo a tona o uso de metodologias ativas para o desenvolvimento das competéncias
dos estudantes.

Entendendo-se que as metodologias ativas permitem a autonomia do estudante por
meio de estratégias que promovem a interacdo social e visam “por meio da reflexdo, e do
compartilhamento de conhecimento, uma formacgéo do individuo como um ser que se forma
a medida que se relaciona e se apropria da realidade humana” (BORGES, ALENCAR,
2014, p. 139), vislumbrou-se por meio desta escolha atingir os propositos institucionais e
desenvolver uma formacao critica e reflexiva.

Dentre as estratégias possiveis nas metodologias ativas optou-se pela aprendizagem
baseada em projetos, sendo um método que

[...] exige construgdo do conhecimento,o que se torna possivel por meio do
envolvimento do aluno em todas as etapas do seu desenvolvimento, desde o
planejamento, perpassando todo o processo até a avaliagdo. Essa experiéncia
didatica prepararia o aluno para a vivéncia profissional futura” (FONSECA,
MATTAR, 2017, p. 192).

Ante os desafios que se apresentaram na implementacdo desse projeto foi a
formacao dos professores responsaveis em elaborar os contetdos didaticos do curso, pois
ao se trabalhar com metodologias ativas exige-se uma interlocucéo entre os componentes
curriculares o que traz a necessidade de mudancga de postura do professor na elaboragéo
dos conteudos a serem estudados devido a multidisciplinaridade e interdisciplinaridade
que acontece no transcorrer do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a gestéo de
todo esse processo trouxe uma grande reflex@o e trabalhos que foram desenvolvidos com
0 objetivo de maior aproximacao e interacédo entre professores das diferentes disciplinas
e areas.

Observando os pilares que nortearam o processo formativo dos professores
temos: considerar que o estudante é protagonista do seu proprio aprendizado, considerar
que o processo de ensino-aprendizagem deve ser significativo, considerar que a

multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade sé&o bases para uma formagéo consistente e
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efetiva, somando-se que a construgéo de conhecimento deve levar a aplicagéo pratica com
o envolvimento do estudante em todas as etapas do seu processo formativo.

Diante desse contexto e reflexdes a formacdo dos professores formadores € um
ponto de relevancia para que o projeto do Curso seja implementado com o sucesso
esperado. Baptista (2003) traz a importancia de oferecer aos professores oportunidades
para reflexdo e discussdes que permitam a esses um posicionamento critico sobre suas
atividades pedagogicas assumindo um papel de promotor da investigagéo e constru¢ao do
processo de ensino-aprendizagem coletivo.

Destaca-se que para o desenvolvimento profissional, o professor reflete sobre
a sua prética ao longo do seu processo de fazer, com a articulagdo de conhecimentos
educacionais aprimorados, acoes educativas praticadas e analisadas, que levam a reflexao
do seu ser e fazer como docente (TARDIF, 2014). Ao proporcionar uma formagédo que
tem como base os pilares ja citados neste relato, busca-se por meio da experiéncia e
interacdo transformar a pratica pedagdgica, trazendo assim o uso de metodologias ativas
e a multidisciplinaridade e interdisciplinaridade para o constructo do curso, sendo essa
mudanca proporcionada pela a¢ao-reflexdo que o grupo de professores foram expostos.

A formacdo dos docentes envolvidos teve como objetivo empodera-los sobre
as metodologias ativas e promover a articulagdo entre eles para o processo de
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade. Além disso, proporcionar a eles o acesso a
habilidades e competéncias para que atuem em sintonia com o novo modelo de ensino
aprendizagem proposto permitindo trabalhar os diversos conteudos, conhecimentos,
habilidades, competéncias e fatores relacionais concomitantemente.

Assim, este trabalho tem por objetivo geral descrever o processo de formagéo docente
dos professores formadores do curso técnico subsequente em Vendas na modalidade a
distancia no Instituto Federal do Parana (IFPR), para aplicarem metodologias ativas em
seu fazer pedagégico. Como objetivos especificos propomos descrever: a) as oficinas
de formacédo dos professores formadores para a interdisciplinaridade; b) a aplicacdo de
metodologia para a constru¢do coletiva interdisciplinar de conteudos dos professores
formadores.

Justifica-se a presente descricdo no sentido de trazer reflexdes sobre o processo
de formagéo docente e apresentar as estratégias utilizadas para evidenciar as diferentes
possibilidades de apresentagéo dos contetdos e o cumprimento das ementas curriculares.
Também descrever a experiéncia da interagdo proporcionada entre os docentes na
construgao coletiva realizada para o uso das metodologias ativas no processo de ensino-
aprendizagem. Sinaliza-se um caminho para a formacgéo de profissionais com uma sélida
formacéo técnica, cientifica e profissional com o incentivo de serem criticos e reflexivos

considerando as diversidades da sociedade em que atuam.
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21 METODOLOGIA

Tendo em vista que a proposta pedagodgica do curso técnico subsequente em
Vendas na modalidade a distancia no Instituto Federal do Parana (IFPR) é trabalhar com
metodologias ativas, houve a necessidade da formacao prévia dos professores formadores
recém contratados para adotar tal método em seu fazer pedagogico.

Como atribuicéo dos professores formadores, tem-se a producao de material didatico
e contetido para o componente curricular, bem como os instrumentos de avaliagédo e seus
critérios de avaliagdo da aprendizagem no componente curricular do qual é responsavel.
Para isto tem por base o projeto pedagdgico do curso e os objetivos de aprendizagem a
serem alcancados. Estes profissionais realizam seu trabalho com momentos presenciais
de construgédo em equipe, bem como de forma online.

Porém, no atual cenario da oferta dos cursos técnicos subsequentes no IFPR
na modalidade a distancia, ndo sdo os professores formadores quem acompanha
presencialmente os discentes no polo. A mediagdo para o ensino e aprendizagem dos
contetdos elaborados pelo professor formador junto ao estudante se faz por meio de outro
sujeito da equipe pedagogica, a saber, o professor mediador presencial, que tem seu
trabalho sincrono diretamente realizado in loco nos polos de EaD do IFPR e assincrono no
ambiente virtual de aprendizagem.

Os professores formadores do curso técnico em Vendas foram contratados por
processo seletivo publico pelo programa Bolsa Formacéo - Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) - do MEC cujos critérios de elegibilidade
pautaram-se na formacgéo e experiéncia na area do componente curricular do curso técnico
subsequente em Vendas, na experiéncia docente e na experiéncia do ensino na modalidade
a distancia.

Entre outras atividades realizadas de formacdo docente com este profissional,
elencamos duas para serem descritas neste trabalho, a saber, oficina para a
interdisciplinaridade e a aplicacdo de metodologia de construcédo coletiva interdisciplinar.

Para a realizacdo das oficinas de interdisciplinaridade, foram realizados com os
professores formadores as seguintes etapas na reunido que ocorreu para este proposito:
contextualizacéo sobre o IFPR e a Diretoria Sistémica de Educacao a Distancia (DSEaD)
da instituicdo; contextualizacdo do design do curso técnico subsequente em Vendas na
modalidade a distancia e o perfil dos discentes; contextualizagdo sobre as concepg¢des
pedagogicas adotadas na instituicdo e as metodologias ativas; contextualizagdo sobre a
necessaria interdisciplinaridade proposta para o curso; aplicagdo do recurso pedagoégico
elaborado para a oficina, denominado Construcéo Coletiva Interdisciplinar.

Para realizar estes itens foi realizada uma roda de conversa com os professores
formadores sistematizada por meio de uma apresentacdo em Power Point que ilustrou os
principais pontos a serem trabalhados em cada um dos itens.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 8



O item “Construcao Coletiva Interdisciplinar” é uma atividade pratica de cunho
didatico-pedagogico que tem por objetivo apresentar visualmente a equipe de professores
formadores o moédulo do curso em que trabalhardo de forma interdisciplinar. Cada
médulo do curso é formado por trés componentes curriculares e cada componente é
de responsabilidade de um professor formador. Porém, apesar de ser responsavel pela
elaboragéo do contetdo didatico de um s6 componente curricular, o professor formador
necessita trabalhar seus contetidos de forma interdisciplinar com seus colegas de equipe.

Para realizar o item do Recurso pedagogico para construgdo coletiva (FIGURA 1),
a professora autora elaborou o seguinte material: imprimiu os tépicos sobre cada um dos
trés componentes curriculares em folhas de papel sulfite com as ementas, nomes das
seis metodologias ativas a serem desenvolvidas de forma sincrona em sala de aula pelos
estudantes mediados pelos professores mediadores presenciais, nomes das atividades
individuais assincronas de avaliacdo de aprendizagem no AVA (Estudo de Caso, Atividade
Online, Férum Técnico e Forum Cidadéo), rol de habilidades pessoais e relacionais que
deveriam ser desenvolvidas pelo discente no moédulo. Em seguida ela recortou cada um
dos tépicos e os dispés em ordem em uma grande mesa. Separou os topicos em 5 grupos, a
saber: Ementas, Atividades de AVA, Metodologias Ativas, Habilidades Pessoais, Habilidades
Relacionais e colocou sobre cada grupo um cabecalho identificando os mesmos.

SIMULADOR DE REALIDADE i ' H:_

AR
CASE INTERDISCIFL . |
Integragic antne teoriae a : ‘{I Ma
pmenracio: Rerdrica, LOgica ¢ wivitricia da pratica profissional. B
Dialética. | —=n BS50
Cancepoles de vendas | ME[FQ!E’EEI-' ]i E_a
comsuttivas, 3 T —

Figura 1_Dinamica de construcgéo coletiva interdisciplinar, recurso pedagégico construido para
esta atividade. DSEaD_IFPR.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Na sequéncia, fez uma prévia explanagcdo aos professores sobre a proposta da
dinamica que foi discutir em trio sobre os conteudos técnicos propostos pelas ementas
bem como habilidades pessoais e de cunho técnico que cada professor deveria construir
para ofertar aos estudantes, em seu respectivo componente curricular e promover em
equipe com os demais colegas a interrelacdo destes contetdos e habilidades a serem
desenvolvidas no intuito de aprofundar o conhecimento e levar mais dindmica ao ensino.

A equipe entdo manuseou livremente sobre a mesa os topicos recortados de sua
prépria ementa, decidindo conjuntamente onde este ou aquele conteudo seria trabalhado de
forma interdisciplinar com os colegas. Organizaram sobre a mesa os elementos da ementa
alocando cada tépico em um ou mais grupos de atividades sincronas e assincronas. Ao
final da oficina os professores tiraram uma foto do resultado da organizagéo dos conteddos
construida para a registrarem e consultarem as decisdes tomadas em conjunto.

Para a construgéao coletiva de contetidos foi oportunizado aos professores formadores
encontros semanais na instituicdo juntamente com a coordenagédo do curso e com a
equipe de assessoria pedagdgica. Nestes momentos presenciais cada qual apresentou
as leituras feitas durante a semana e as sugestdes que tinham para a construgéo coletiva
dos conteudos a ser trabalhados por meio de metodologias ativas. Ideias postas, a equipe
construia as atividades de maneira coletiva.

Para pequenos ajustes durante o percurso de construcdo os professores eram
orientados pela coordenagéo do curso por meio de videoconferéncia, grupos de Whatsapp,
e-mail e telefonemas.

Foi acordado que os professores elaborariam em conjunto 6 metodologias ativas
para serem trabalhadas pelos discentes de forma sincrona, também elaborariam materiais
didaticos para construcao prévia de conhecimento, bem como as atividades avaliativas da

aprendizagem com os devidos gabaritos de respostas.

31 RESULTADO E DISCUSSAO

Como parte dos materiais desenvolvidos para a capacitacdo dos professores
formadores, temos:

1) a aplicagéo pratica do manual do professor formador, desenvolvido anteriormente,
com as orientacdes sobre a construcéo e aplicacdo das metodologias ativas no curso,
a proposta pedagdgica do uso destas metodologias, a descricdo das possibilidades
de atividades a serem desenvolvidas para os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem, a énfase na necessidade de multidisciplinaridade e interdisciplinaridade
entre os responsaveis pela elaboragao de contetdos;

2) a realizacdo das oficinas de capacitacdo e o desenvolvimento do material
didatico especifico para ela. A utilizagdo deste recurso pedagdgico permitiu ao trio de
professores formadores uma rapida e facilitada visualizagéo de toda a dindmica do médulo
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e ajudou-os a decidir em que contetdos e momentos das atividades eles trabalhardo a
interdisciplinaridade de maneira mais eficiente.

3) metodologia utilizada para construgéo coletiva interdisciplinar de conteddos do
curso. Esta forma de conduzir os momentos para a producdo coletiva de metodologias
ativas com os professores formadores obteve os seguintes resultados: os professores
escolheram as metodologias ativas sugeridas pela coordenacéo de ensino, citadas a seguir:

Metodologias ativas com construcao coletiva interdisciplinar

+  Case Interdisciplinar

+  Simulador de Realidade
+  Construindo Alicerces

»  Juri simulado

« Jogo Estratégico

»  Projeto do moédulo

Utilizaram estas metodologias para trabalhar de forma interdisciplinar os contetdos
de seus componentes curriculares.

A aplicacdo de uma pesquisa para mensurar a efetividade da aplicacdo das
metodologias ativas no curso técnico em Vendas feita junto aos estudantes, professores
formadores e professores mediadores presenciais. Foi realizada por meio de um formulario
eletrébnico online. Os resultados desta pesquisa balizaram os ajustes que se fizeram
necessarios para a formacdo de novos professores formadores no curso técnico em
Vendas, bem como de futuros cursos na DSEaD em que sejam aplicadas metodologias
ativas.

A gestao de todo o processo desenvolvido envolveu muito trabalho da equipe desde
a estruturacéo dos materiais a serem utilizados até o acompanhamento da concretizacao
dos mddulos para disponibilizacdo aos estudantes. Exigiu uma maior proximidade e estudos
aos conteudos referente a proposta metodologica, estrutura do curso, desenvolvimento
de estratégias e utilizacdo de ferramentas de gestdo para atingir o objetivo proposto de
se ter uma construcdo coletiva de metodologias ativas que permitam ao estudante ser o
protagonista do seu processo de aprendizagem.

Nesse processo de capacitacdo de professores formadores do curso técnico
subsequente em Vendas na modalidade a distancia muitos foram os desafios que se
apresentaram como podemos citar:

+ Adificuldade dos docentes em modificar o seu processo de trabalho na constru-

cao dos conteudos. Mudando paradigmas e o processo de construg¢ao tradicio-
nal individual para uma troca de contetdos e elaboracao colaborativa e coletiva;
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»  Possibilitar os encontros presenciais e virtuais entre os docentes responsaveis
pelos componentes por uma dificuldade de agendas. Essas dificuldades ocorre-
ram tanto para momentos propostos de forma presencial como online por meio
de videoconferéncia, pois é necessario que ocorresse de forma sincrona;

*  Houve a ocorréncia de desligamentos de professores formadores do vinculo
com a instituicdo por incompatibilidade com a proposta de constru¢do coletiva
interdisciplinar. Dos 21 professores formadores vinculados, houve 4 desliga-
mentos (3 por iniciativa dos professores e 1 por parte da institui¢cdo).

Dentre essas dificuldades que se apresentaram podemos considerar o que é trazido
por Cunha (2012), no qual o professor possui um saber préprio que envolve o dominio do
contetdo e saberes relacionados a ciéncia da educacdo que o permitem compreender a
trajetéria pedagogica a ser seguida. Como também é discutido por Day (2001), quando
trata sobre o desenvolvimento profissional docente vinculado as experiéncias profissionais
e pessoais e as disposicbes do momento, assim ndo ha como separar suas praticas
cotidianas do seu processo formativo, nem suas acgoes, intengcdes e motivacdes pessoais.
O que pode caracterizar a dificuldade apresentada por alguns professores no uso da
metodologia proposta.

No processo atual de relagbes de trabalho faz-se necessario a interagéo entre os
envolvidos e néo seria diferente na elaboragéo de contetdos para um curso na modalidade
a distancia. Essa construcéo coletiva e interdisciplinar € necessaria para o sucesso no uso
das metodologias ativas.

Os resultados nos trazem diversas reflexbdes sobre o fazer do professor, o
conhecimento sobre a ciéncia da educagdo necessario para atuar na docéncia, as
experiéncias trazidas e articuladas entre os professores, o processo formativo dos docentes
nas universidades, os instrumentos utilizados para promog¢éo das articulacées docentes e
construgdes colaborativas com o objetivo interdisciplinar, dentre outras que possibilitam
fazer relagdo com as dificuldades apresentadas.

A capacitacdo dos professores formadores apresentou varios resultados positivos
como a contribuicdo para um ensino diferenciado e inovador para os cursos do IFPR
ofertados na modalidade a distancia, a elabora¢do de materiais atrativos, com qualidade e
interdisciplinares, maior interac&o entre a equipe gestora dos cursos e maior proximidade
aos professores formadores.

Pode-se destacar dentre os itens que o processo formativo permitiu ao professor
formador promover a interdisciplinaridade. Na figura 2 visualiza-se o um objeto de
aprendizagem construido de forma interdisciplinar pela equipe de professores para ser
aplicado nas metodologias ativas para estudar e debater coletivamente os conteudos
abordados nas disciplinas do Médulo VI do Curso Técnico em Vendas bem como exercitar
uma visao interdisciplinar, estratégica e de trabalho em equipe e desenvolver a capacidade
de tomada de decisoes.
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Figura 2_Jogo Estratégico. Metodologia ativa desenvolvida pelo coordenador do curso e trio de
professores do médulo VI do curso técnico em Vendas, EaD_IFPR - 2018.

Arte final: Prof. Rodrigo Fernandes Pissetti, 2018.

Na figura 3 temos um exemplo de um objeto de aprendizagem construido de forma
interdisciplinar para trabalhar a metodologia ativa “Jogo Estratégico”, um jogo de cartas
desenvolvido para trabalhar com os estudantes a constru¢do de conhecimentos sobre as
Matrizes SWOT, BCG, as Cinco Forgas Competitivas de Porte e Analise PEST.
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Figura 3_Jogo Estratégico. Metodologia ativa desenvolvida pelo coordenador do curso e trio de
professores do médulo Il do curso técnico em Vendas, EaD_IFPR - 2018.

Arte final: Prof. Rodrigo Fernandes Pissetti, 2018.

Na figura 4 temos um outro exemplo de um objeto de aprendizagem desenvolvido
interdisciplinarmente para trabalhar a metodologia ativa “Projeto do Mdédulo”, onde os
estudantes devem aplicar de forma pratica, analitica, integrada e criativa os conhecimentos
adquiridos nos componentes curriculares do Médulo VI do Curso Técnico em Vendas:
Comunicacéo Visual e Vitrinismo, Canais de Distribuicdo/Logistica e Informatica Aplicada.
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de Distribuicio e Logisitica, Conhecimento dos canais de distribuigio Relagioteoria o pratica
Comunicacho Visual & Vitrinismo @ gerenciaments do fluxa logistica, Detslhamenlo do prajela
elnfermatica Aplicada. Daominla de safwares de edicio de Qualidade da apresentagio visual.

imagem e de controle de processos Argumentagdo oral Criatividade.

Figura 4 - Projeto do Médulo. Metodologia ativa desenvolvida pelo coordenador do curso e trio
de professores do médulo VI do curso técnico em Vendas, EaD_IFPR - 2018.

Arte final: Prof. Rodrigo Fernandes Pissetti, 2018.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta descricao trouxe a experiéncia de formagéo dos docentes responsaveis pela
elaboragédo de contetdos para o Curso Técnico subsequente em Vendas do IFPR, na
modalidade a distancia, com base nos pilares descrito ao longo do texto.

O uso de metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem permite ao
estudante ser protagonista na constru¢cdo do seu conhecimento e possibilita que o curso
tenha uma maior atratividade na apresenta¢cdo dos componentes curriculares.

As oficinas de capacitagédo dos professores foram focadas na interdisciplinaridade e
multidisciplinaridade dos contetudos sendo criados espagos para a construgdo coletiva dos
professores formadores. Entende-se que a compreensao de todo o processo e potencial
pedagogico das metodologias ativas sdo essenciais para o sucesso da construcdo e
desenvolvimento do curso, bem como a qualidade no qual ele é ofertado e a permanéncia
e éxito dos discentes.

A utilizacdo de métodos diferenciados para formacgéo dos professores permitiu a
aproximacdo as metodologias ativas e coesdo entre as equipes, proporcionando uma
elaboragéo de conteudos coletiva que leva aos estudantes materiais com qualidade para
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o desenvolvimento e construgédo dos contetdos propostos pela matriz curricular do curso
técnico em Vendas, tornando uma formagéo com referenciais diferenciados para o mundo
do trabalho.

O resultado de cada formagdo pedagogica sdo os conteudos apresentados com
qualidade aos estudantes do curso cuja interdisciplinaridade realizada promoveu o
conhecimento de situagbes reais possiveis no mundo do trabalho. Isto traz resultados
positivos para a formacgéo profissional docente, pois seguem os pilares que norteiam o
processo formativo dos professores formadores considerando o estudante protagonista
do seu proprio aprendizado, que o processo deve ser significativo e a construgcdo de
conhecimento deve ser pratico com o envolvimento do discente em todas as etapas e
dentro de sua realidade social.

A gestdo de todo o processo formativo e acompanhamento da elaboragdo dos
contetidos é complexa e exige da coordenacao de ensino e do curso um envolvimento
intrinseco com os professores formadores, que inicia na capacitacdo desses docentes
e perpetua durante todo o processo até o completo fechamento dos moédulos, pois os
conteudos devem ser multidisciplinares e interdisciplinares permitindo um percurso
formativo atrativo e protagonizado pelo discente.

Como continuidade de todo esse trabalho foi desenvolvida uma pesquisa pela
equipe da Diretoria Sistémica de Educacgéo a Distancia tendo como sujeitos os professores
formadores, os professores mediadores presenciais e os discentes com o0 objetivo de delinear
0 processo que se apresenta na proposta metodologica do curso técnico subsequente em
Vendas, buscando entender a compreensao da metodologia proposta pelos envolvidos no
processo e de verificar a se houve sucesso no processo como um todo.

Ademais, somou-se para a continuidade deste trabalho a entrada de um projeto
de Mestrado que estudou todo o processo formativo dos docentes que trabalham com
metodologias ativas na modalidade EaD no IFPR com o objetivo de aprimorar e inovar
futuras capacitacoes para estes que atuardo com estas metodologias nos cursos ofertados
pela modalidade a distancia do IFPR.

Esse processo de utilizagcdo de metodologias ativas nos cursos na modalidade a
distancia, em particular neste relato de experiéncia no curso técnico subsequente em Vendas,
nao se finda nessas avaliagdes, pois os resultados podem apresentar uma necessidade de
revisdo de proposta e conteudos, bem como, acdes que vém sendo desenvolvidas com 0s
professores formadores, professores mediadores presenciais e discentes.

Para a equipe de gestédo da Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensdo da DSEaD do
IFPR tem sido um desafio e um processo inovador, permitindo a busca de novos contetdos,
processos formativos docentes diferenciados, organizagéo do processo de trabalho, novos
estudos e propostas para mudancas dos percursos metodolégicos que se apresentaram
até o momento, além de favorecer a maior interagé@o e envolvimento entre todos da equipe

e discentes.
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RESUMO: Neste artigo traz-se uma discussao
sobre o tema formacdo docente para a
Educacéo a Distancia (EaD) a partir da analise
da utlizacdo de uma Sala Experimental no
ambiente virtual de aprendizagem Moodle, de
um curso de Aperfeicoamento em Formacao
Docente para EaD, como estratégia pedagdgica
de experimentacdo préatica. Esta pesquisa tem
natureza aplicada, quali-quantitativa, exploratéria
e, quanto aos procedimentos técnicos adotados,
caracteriza-se como uma pesquisa-a¢do. Foi
aplicado um questionario para a avaliagdo da
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atividade pratica, com a utilizacéo da ferramenta
Pesquisa na plataforma Moodle 3.1 e realizada
uma tarefa de autoavaliagdo pelos cursistas.
A maioria dos cursistas (89%) nunca atuou
como docente da EaD e 87,2% avaliaram a
pratica como extremamente importante para
a formacdo de docentes da EaD. Constatou-
se que esta estratégia pedagobgica promoveu a
aprendizagem, proporcionando aos cursistas
autonomia, aplicacdo dos conteudos tedricos,
bem como um espaco de planejamento, criacéo
e experimentagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgéo Docente.
Educacéo a Distancia. Metodologia Ativa.

EXPERIMENTAL ROOM: ACTIVE
STRATEGIES IN TEACHING TRAINING
FOR DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT: This article brings a discussion
about the theme of teacher training for Distance
Education (DE) from the analysis of the use of
an experimental room in the Moodle virtual
learning environment of an Improvement Course
in Teacher Training for DE as a pedagogical
strategy for practical experimentation. This
research has an applied, quali-quantitative,
exploratory nature, and is characterized as action
research in terms of the technical procedures
adopted. A questionnaire was applied to evaluate
the practical activity using the Survey tool on
the Moodle 3.1 platform, and a self-evaluation
task was performed by the students. Most of the
trainees (89%) had never worked as DE teachers,
and 87.2% evaluated the practice as extremely
important for the formation of DE teachers. It was
found that this pedagogical strategy promoted
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learning, providing students with autonomy, application of theoretical content, as well as a
space for planning, creation and experimentation.
KEYWORDS: Teacher Training, Distance Education, Active Methodologies.

11 INTRODUGAO

O Instituto Federal do Espirito Santo, por meio do Centro de Referéncia em Formacao
e em Educacéao a Distancia, tem como uma de suas atribuicdes formar os profissionais para
atuacéo na modalidade educacional a distancia, tais como professores, tutores e designer
educacional. Os profissionais que atuam na Educac@o a Distancia (EaD) devem ser
qualificados e a etapa de formacgéo para o desenvolvimento de atividades especificas na
capacitacéo de professores para essa modalidade educacional deve propiciar a atualizagéo
nas dimensdes pedagdgicas, tecnoldgicas e didaticas (BELLONI, 2009).

Para Valente (2018), nas Metodologias Ativas a aprendizagem ocorre por meio
de descoberta, de investigacao ou de resolucdo de problemas, e o foco desse processo
educacional esta no aprendiz, que é o aluno. De forma complementar, Moran (2019) destaca
que o entendimento sobre as Metodologias Ativas é bastante diversificado, indo desde
técnicas pedagogicas até uma estratégia complexa centrada na participacdo efetiva dos
estudantes mediada por docentes. Neste sentido, a equipe responséavel pelas formacgbes
de professores busca planejar e disponibilizar aos cursistas espacos e atividades de
criacéo, de experimentacao e de colaboracéo.

Ressalta-se que o curso de Pos-graduagédo Aperfeicoamento em Formacgédo de
Docente para Educacao a Distancia do Centro de Referéncia em Formacgéo e em Educacao
a Distancia (Cefor) do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) tem como objetivo
formar professores para atuarem na modalidade de educacdo a distancia, oferecendo
conhecimentos e condicdes que oportunizem o planejamento e a constru¢cdo de salas
virtuais utilizando a plataforma Moodle. Assim, foram realizadas, a partir de 2019, atividades
baseadas em Metodologias Ativas como a avaliagdo por pares e 0 uso de uma sala de
criacdo e experimentacao, intitulada Sala Experimental, para oportunizar aos cursistas o
planejamento de um componente curricular e a producdo de materiais digitais, utilizando os
principais recursos ou atividades da plataforma Moodle 3.1. Cabe destacar que a qualidade
de um curso a distancia é decorrente de um processo continuo de melhoria nos projetos
pedagogicos, de forma a incluir conteudos e metodologias que estimulem a autonomia e
o protagonismo dos alunos, e que destaquem o papel mediador do professor no ambiente
virtual de aprendizagem.

Neste artigo traz-se uma discussao sobre o tema formagéao docente para a Educacao
a Distancia (EaD) a partir da analise da utilizagdo de uma Sala Experimental no ambiente
virtual de aprendizagem Moodle, de um curso de Aperfeicoamento em Formagédo Docente
para EaD, como estratégia pedagogica de experimentacao pratica.
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21 METODOLOGIAS ATIVAS E FORMAGCAO DOCENTE

A Educacéo a Distancia é definida pelo Decreto Federal n® 9.057, de 25 de maio de
2017, como:

[...] uma modalidade educacional na qual a mediacéo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informagéo e comunicagéo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagcdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacgéo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, p. 3).

Diante das particularidades dessa modalidade educacional, o Decreto n° 9.057/2017
define a necessidade de qualificagéo dos profissionais que atuam na Educacéo a Distancia.
Mattar (2011, p. 3) destaca o planejamento do professor e a utilizacado de tecnologias de
comunicacdo nessa modalidade educacional, definindo a EaD como “uma modalidade
de educacao, planejada por docentes ou instituicdes, em que professores e alunos estéo
separados espacialmente e diversas tecnologias de comunicagéo sao utilizadas”. De forma
complementar, Mesquita, Piva Jr. e Gara (2014) destacam elementos centrais da EaD,
tais como: a intensificagéo da colaboragéo e da cooperacéo, a padronizagcdo do processo
educacional, a separacéo fisica entre estudantes e professores e a utilizagdo de novas
tecnologias de comunicacgéao e informagéo, como multiplas midias e canais de comunicagéo.

Neste sentido, faz-se necessario o desenvolvimento de competéncias adequadas a
atuacéo docente com o uso de metodologias e tecnologias que estimulem a criatividade, a
resolucéo de problemas, e a superagéo de desafios. Bacich (2018) consideraa aprendizagem
do professor por meio de tecnologias digitais como um recurso importante para o seu
desenvolvimento profissional. Além disso, as formag¢des que utilizam as Metodologias
Ativas estimulam o potencial criativo dos alunos e promovem a aprendizagem.

As Metodologias Ativas fundamentam-se em propostas pedagdgicas de diferentes
tedricos como John Dewey, Carl Rogers, Paulo Freire, entre outros, que questionam o
modelo escolar de transmissao do conhecimento (MILL, 2018; MORAN, 2018). Além disso,
tém como principios norteadores o professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem; o aluno como centro do ensino; a autonomia do estudante; a reflexa@o; a
problematizacéo da realidade; o trabalho em equipe; e a inovacao (DIESEL, BALDEZ,
MARTINS, 2017). Assim, a sala de aula pode ser um espaco privilegiado de cocriacéo,
onde estudantes e professores aprendam, com linguagem bidirecional, a partir de situagcbes
concretas, desafios, experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, entre outros (SANTOS e
SILVA, 2007; MORAN, 2018).

De acordo com Moran (2018, p. 3), as aprendizagens por experimentacao sao:

expressOes atuais da aprendizagem ativa, personalizada, compartilhada.

A énfase na palavra ativa precisa sempre estar associada a aprendizagem
reflexiva, para tornar visiveis os processos, os conhecimentos e as
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competéncias do que estamos aprendendo com cada atividade. Ensinar
e aprender tornam-se fascinantes quando se convertem em processos de
pesquisa constantes, de questionamento, de criacéo, de experimentagéo, de
reflexdo e de compartilhamento crescentes, em areas de conhecimento mais
amplas e em niveis cada vez mais profundos.

Desta forma, a formacao inicial e continuada desses profissionais da educagéo pode
oportunizar tais experiéncias para o desenvolvimento de novas competéncias pedagogicas.
Debald e Golfeto (2016, p. 6) sistematizam as competéncias do professor nos seguintes
termos:

[...] ser flexivel e adaptavel em diferentes contextos do exercicio da profissdo
docente; utilizar a criatividade no desenvolvimento das atividades docentes;
ter disposicao para reaprender a fungcao docente; ser paciente e empatico
com alunos e colegas; agir interdependentemente; aprimorar a producédo do
conhecimento para solucionar problemas contemporaneos; fundamentar
o processo de aprendizagem em desafios e problematicas da realidade
atual; apropriar-se e ser capaz de desenvolver recursos de tecnologia para
as atividades de ensino e de aprendizagem; desenvolver habilidades de
preceptoria e orientagdo dos alunos; e adotar atitudes de abertura a mudanca.

Destaca-se ainda o papel do professor como mediador, facilitador e ativador do
processo de ensino e aprendizagem tem o papel de “provocar, desafiar, ou ainda promover
as condi¢cdes de construir, refletir, compreender, transformar, sem perder de vista o respeito
a autonomia e dignidade” dos alunos (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 278).

Nesta perspectiva, utilizou-se as tecnologias digitais como meio para sustentar
o planejamento, a criagcao e a utilizagdo de uma Sala Experimental como estratégia de
experimentacdo pratica para professores da modalidade a distancia, com énfase nas
dimensdes pedagodgica e tecnoldgica de Belloni (2009).

31 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem natureza aplicada, classificada quanto a abordagem como quali-
quantitativa, quanto aos objetivos como exploratéria, e quanto aos procedimentos técnicos
adotados uma pesquisa-acéo (SILVEIRA e CORDOVA, 2009), em que as docentes do
curso e também pesquisadoras, juntamente os participantes, realizaram acbes de forma
colaborativa para a resolugdo de um problema a fim de transformar a realidade.

A Pos-graduagdo Aperfeicoamento em Formagdo de Docente para Educagéo
a Distancia do Cefor/lfes € um curso totalmente a distancia, ofertado semestralmente,
com carga horaria total de 180 horas e formado pelas disciplinas Educagédo a Distancia
e Ambiente Virtual de Aprendizagem, Tecnologias Digitais para Educacgéo, e Produgéao
de Materiais Digitais. A turma da oferta 2020/1 contou com 80 alunos matriculados, 47
que participaram de forma voluntaria desta pesquisa, e 55 concluintes. Assim, no inicio
do curso foi disponibilizada aos cursistas a Sala Experimental, além da sala virtual da
primeira disciplina Educacao a Distancia e Ambiente Virtual de Aprendizagem. Nesta Sala
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Experimental, os cursistas tinham o perfil de professor, e comisso, realizaram o planejamento
e a constru¢do de materiais para um componente curricular de sua area de atuagdo, com o
objetivo de se preparar para a sua atuagdo como professor da EaD no ambiente virtual de
aprendizagem, praticando com as ferramentas disponiveis na plataforma Moodle.

A pesquisa foi desenvolvida em seis etapas adaptadas de Cherini e Costa (2020, p.
15): 1. 0 planejamento da atividade “Pratica 1: exercitando-se como um(a) professor(a)” a
ser desenvolvida na Sala Experimental, a partir de estudo te6rico sobre as competéncias
necessarias ao professor da EaD e sobre as metodologias ativas; 2. a elaboragéo de um
questionario na atividade “Pesquisa” do ambiente virtual de aprendizagem Moodle 3.1,
com sete questdes voltadas para a experiéncia com a pratica em sala de aula virtual,
a relevancia na formacéo, o favorecimento da aplicacdo da teoria e a capacidade de
desenvolver a autonomia do aluno; 3. a constru¢éo da Sala Experimental, que envolveu
o planejamento, o design e a sua elaboragéo; 4. o acompanhamento e a orientacédo dos
cursistas realizados ao longo das atividades desenvolvidas na Sala Experimental; 5. a
aplicacé@o de questionario aos cursistas de forma voluntaria e anénima. Este questionario
foi disponibilizado na sala virtual da primeira disciplina do curso, através da ferramenta
“Pesquisa”, apds a conclusdo da atividade na Sala Experimental; 6. a analise dos dados
com base nas respostas coletadas pela pesquisa e os relatos contidos em uma atividade
de autoavaliacéo realizada pelos cursistas.

As atividades na Sala Experimental foram orientadas pela Préatica 1: exercitando-
se como professor(a), que envolvia planejamento de um componente curricular com a
utilizacado do mapa de atividades, a identificagdo das diferencas entre os perfis de professor
e aluno na plataforma Moodle, e a producéo de materiais didaticos e atividades, utilizando
as ferramentas do Moodle. Cabe destacar que, o mapa de atividades & um instrumento
de planejamento em que sd@o descritos ementa, carga horaria, objetivos educacionais,
atividades e recursos do Moodle, e notas de cada instrumento avaliativo da disciplina.

Na etapa de acompanhamento e orientagdo dos cursistas, ao longo das atividades
desenvolvidas na Sala Experimental foram utilizados pela professora o Férum de Noticias
para informar ou reforgar informagdes sobre a Pratica 1: exercitando-se como professor(a).
Além disso, as duvidas dos cursistas foram postadas no Forum de Duavidas e enviadas
pela ferramenta Mensagens do Moodle. De forma sincrona, as diuvidas também foram
esclarecidas pelo chat da sala virtual da primeira disciplina do curso.

Para a realizacdo da avaliacdo da atividade pratica na Sala Experimental foi
elaborado um questionario com 5 perguntas fechadas e 2 abertas na ferramenta “Pesquisa”.
Esse questionario foi aplicado ao final da primeira disciplina do curso, com participacao
voluntaria dos cursistas em abril de 2020. A anélise dos dados foi realizada de acordo com
as respostas coletadas pela pesquisa e pela atividade de autoavaliagcdo sobre a atuagéo
na Sala Experimental realizada pelos cursistas na ultima semana da primeira disciplina do
curso.
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41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Na coleta dos dados, foi aplicado um questionario para avaliar a percep¢do dos
cursistas em relacdo a atividade desenvolvida na Sala Experimental. Do total de 80
cursistas, 47 responderam as questdes propostas, de forma voluntaria, 0 que representa
72% dos aprovados na primeira disciplina do curso.

A maioria dos cursistas (89%) afirmou que nao tinha atuado com professor da
Educacao a Distancia utilizando o ambiente virtual de aprendizagem, plataforma Moodle
(figura 1) e que nao tinha vivenciado (76,6%) a metodologia de atividade pratica em
uma Sala Experimental anteriormente (figura 2). A aprendizagem ocorre quando o
ensino é centrado no aluno, desenvolvendo o seu protagonismo e autonomia para “fazer
atividades, como escrever textos, resolver problemas e desafios, elaborar graficos, mapas
mentais, refletir, comparar, analisar, discutir com os colegas e com o professor e ao final
apresentar um resultado de suas atividades” (DEBALD e GOLFETO, 2016. p. 8). De forma
complementar, Santos e Silva (2007) destacam a importancia dos espagos de autoria
dos alunos, que propiciem oportunidades de mdltiplas experimentacbes e expressées no
processo educacional.

Vocé ja foi professor(a) da EaD utilizando o Moodle?
- SIM: | 5 (10,64 %)
- NAO: | 42 (89.36 %)

Figura 1 - Percentual de cursistas que foram ou néo professores da EaD, utilizando o Moodle.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Vocé ja tinha vivenciado a metodologia de uma atividade pratica em uma Sala Experimental anteriormente?
- SIM: | 11 (23.40 %)
- NAO: ] 36 (76,60 %)

Figura 2 - Percentual de cursistas que vivenciaram ou ndo uma atividade préatica na Sala
Experimental anteriormente.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Quanto a pergunta sobre o grau de importancia da atividade da Sala Experimental
para a atuagcéo como futuro professor da EaD, a maior parte dos alunos (87,2%) atribuiu
nota 10, seguido por 8,5% que registrou nota 9 e 4,3% que atribuiu nota 8, numa escala
de 0 a 10, sendo 10 de extrema importancia (figura 3). Os espagos de préticas, em que
os discentes aprendem fazendo, oportunizam a aprendizagem significativa. E possivel
dizer que a aprendizagem esta sendo transformadora quando os estudantes aprendem
de forma criativa: contribuindo, experimentando, resolvendo problemas; aprendem
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como cidadaos ativos: atuando de forma auténoma, assumindo a responsabilidade por
sua prépria aprendizagem; engajam-se intelectualmente com ideias poderosas: usando
habilidades de pensamento, envolvidas com ideias e conceitos; e refletem sobre sua
prépria aprendizagem: avaliando a sua propria aprendizagem por meio da metacognicéao
(PEARSON e SOMEKH, 2006 apud BACICH, 2018, p. 134).

Avalie o grau de importincia da atividade pratica na Sala Experimental para a sua formagio como futuro(a) professor(a)

-0 | 0

-1 | 0

-2 | 0

-3 | 0

-4 | 0

-5 | 0

-6 0

-T: | 0

-8 m 24,26 %)
-9 4(8,51 %)
-100 41(87.23 %)

Figura 3 - Grau de importancia da atividade pratica na Sala Experimental para a formagao
docente.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

A maior parte dos cursistas (98%) destacou que a atividade de experimentagcéo na
Sala Experimental favoreceu a aplicagdo dos contetdos teéricos (figura 4) e que contribuiu
para o desenvolvimento da sua capacidade de aprender o contetdo trabalhado de forma
autébnoma (95,7%), conforme figura 5. A aprendizagem se torna mais efetiva quando o
aprendiz consegue aplicar os conhecimentos. Assim, os objetivos propostos foram
alcancados, pois os participantes conseguiram identificar as diferencas entre os perfis de
professor e aluno na plataforma Moodle, planejaram e construiram recursos educacionais
com as ferramentas do Moodle, aplicando os conteudos teéricos, e desenvolveram a
autonomia necessaria para um professor da EaD. Essa autonomia também possibilita que
0s proximos componentes curriculares sejam planejados de forma a atender aos seus
objetivos educacionais com o uso adequado das atividades e recursos do Moodle. Além
disso, Bacich (2018) destaca que o professor deve aprender com o uso das tecnologias
digitais e n&o sobre o seu uso, o que também foi considerado neste estudo.

A Sala Experimental favoreceu a aplicagdo dos conteudos tedricos?
- SIM: I 46 (97.87 %)
-NAO:  m 1(2,13 %)

Figura 4 - Percentual de cursistas que responderam que a Sala Experimental favoreceu a
aplicagéo dos conteudos teoricos.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.
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A Sala Experimental contribuiu para o desenvolvimento da sua capacidade de aprender o conteldo trabalhado de forma

auténoma?
-SIM N 45 (95,74 %)
-NAO: mm 2(4,26 %)

Figura 5 - Percentual de cursistas que responderam que a Sala Experimental contribuiu para o
desenvolvimento da sua capacidade de aprender o contetdo de forma auténoma.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Quanto a pergunta aberta “faga um breve comentéario sobre a sua experiéncia na
Sala Experimental” as respostas foram muito positivas. Assim, foram selecionados sete
relatos de cursistas (quadro 1).

Os relatos dos cursistas no quadro 1 demonstram a motivagdo e importancia da
relacéo teoria e pratica para a aprendizagem e para a formacéo de futuros professores
para EaD. Além disso, apresentam a atividade como desafiadora e um espaco para tirar
duvidas, diante a complexidade da atividade Prética 1: exercitando-se como professor(a).
Ressalta-se que esta atividade foi uma novidade para 89% dos cursistas, que ainda nao
atuaram como professor da EaD utilizando o Moodle. Isto destaca a importancia da Sala
Experimental para o desenvolvimento de competéncias necessarias ao futuro professor
da EaD, e auxilia na superacdo de duvidas béasicas que podem surgir nos momentos de
planejamento e de constru¢do de uma sala virtual de uma disciplina sem ter o apoio de um
professor, que desempenhou o importante papel de orientar e mediar esse processo de
ensino e aprendizagem.

Além disso, o concluinte da formagédo consegue perceber a importancia de ter um
professor da EaD como um facilitador do processo de ensino e aprendizagem e, com isso,
podera assumir com mais facilidade esse perfil em seu futuro profissional. Para Passos
(2018, p. 21), na Educacgéo a Distancia existe uma comunicacgéo bidirecional em que o
estudante ndo é um mero receptor de informacdes, buscando-se “rela¢des dialdgicas,
criativas, criticas e participativas entre professor e aluno”. Santos e Silva (2007) questionam
a unidirecionalidade na educacgéo, destacam que essa comunicagao bidirecional oportuniza
a construcdo do conhecimento e apostam nessa interatividade para que professores e

alunos possam cocriar o processo educacional.
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Relato 1: A Sala Experimental foi sem sombra de duvidas uma experiéncia muito gratificante,
onde pude vivenciar a pratica da docéncia na EaD e assim desenvolver todos os conhecimentos
adquiridos durante o curso.

Relato 2: A experiéncia como professor podendo acessar a Sala experimental foi 6tima!

Relato 3: Foi gratificante, desafiante e necesséria.

Relato 4: A sala experimental € o momento em que tiramos as duvidas na pratica, o que facilita o
aprendizado com certeza.

Relato 5: Essa oportunidade, com toda certeza, fez toda diferenca.

Relato 6: Tive dificuldade no inicio, pois nunca preparei uma aula antes.

Relato 7: A sala experimental permite que se coloque em pratica alguns conhecimentos
adquiridos no curso de forma “préatica” € 6timo para aprendermos sobre as fungdes e controles
do perfil de professor. Se vocés puderem continuar com esta metodologia, sera 6timo para o
aprendizado dos proximos alunos.

Quadro 1 - Relatos dos cursistas sobre a experiéncia na Sala Experimental.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

Quanto a pergunta aberta “O que pode ser melhorado na atividade pratica da Sala
Experimental?”, no geral as respostas foram muito positivas e as sugestoes dos cursistas
subsidiam as tomadas de decisao e foram avaliadas quanto a viabilidade técnica e legal
pela equipe responsavel do curso. O aprimoramento de um curso deve ser constante,
e neste sentido, poder avaliar as agdes e sugestoes referentes a Sala Experimental e
realizar a intervengéo pedagogica necessaria promoverao a qualidade do aperfeicoamento
e consequentemente dos cursos a distancia que esses futuros professores atuardo.
As solicitacbes de mais tempo para se dedicar a Sala Experimental e criacdo de salas
experimentais individuais ndo puderam ser atendidas para a oferta 2020/2. Ressalta-
se que os alunos desenvolveram por trés semanas a atividade Pratica 1: exercitando-
se como professor(a) na Sala Experimental e permaneceram com acesso a essa sala
virtual até o final da formacéo, ou seja, por mais 10 semanas. Além disso, compartilhar
a Sala Experimental com os demais colegas possibilita um espago coletivo de troca de
experiéncias e de aprendizado.

Sete cursistas solicitaram recursos tecnolégicos para a atividade na pratica na
Sala Experimental, tais como videoaulas explicativas e tutoriais. Assim, a proxima oferta
dessa formagao contara com a disponibiliza¢do de novos tutoriais sobre as ferramentas do
Moodle, producédo de animagéao, videoaulas e audio da professora sobre a atividade pratica.
Essas tecnologias educacionais serdo responsaveis pelo detalhamento das informagdes
sobre a Sala Experimental e sobre a atividade pratica de forma diversificada, facilitando a
compreensao de cada etapa da atividade e a importancia de sua realizacao para o sucesso
do processo de ensino e aprendizagem no curso. Trés cursistas solicitaram maior interagéo
com as atividades produzidas pelos demais colegas. Esta etapa de avaliagdo por pares é

realizada nas disciplinas posteriores do curso, e como este questionario foi aplicado ao final
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da primeira disciplina, faz-se necessario informar aos cursistas que a avaliagdo por pares
ocorrera nas préximas disciplinas. Um cursista destacou que a sala poderia ter alunos
interagindo. Assim, serdo inseridos alunos ficticios na Sala Experimental para a proxima
oferta do curso.

Na tarefa de autoavaliacdo sobre a Sala Experimental, os cursistas relataram as
suas experiéncias (quadro 2), tendo as seguintes perguntas disparadoras: 1. Eu dediquei
tempo suficiente a Sala Experimental? 2. Eu utilizei a Sala Experimental para aperfeicoar
0s meus conhecimentos? 3. Eu li os materiais disponibilizados na sala de aula virtual? 4. Eu
estou me empenhando para ser um(a) professor(a) de EaD que faz a diferenca?

Relato 1: Eu dediquei o tempo necessario para cumprir a atividade Sala Experimental e, é claro
que vou utilizar essa experiéncia para aperfeigoar os conhecimentos que estou adquirindo, tem
sido enriquecedor.

Relato 2: A realizagéo da atividade pratica na Sala Experimental proporcionou um grande
momento de aprendizagem. Me dediquei o suficiente para explorar a Sala Experimental e
tornar a disciplina do curso realidade. Participei com muito empenho na atividade proposta.
Essa atividade proporcionou a pratica de como produzir um curso e/ou disciplina no ambiente
virtual, sendo possivel melhorar minhas praticas educativas e otimizar o ensino por meio da
dinamizacéao de atividades relevantes para colaborar no meu desempenho educacional e
profissional.

Relato 3: Utilizei e ainda utilizo a sala experimental, ndo sé para aprender as diferentes
ferramentas disponiveis (incriveis!), mas também observando como meus colegas também
utilizam este recurso, dando-me ideias e inspiragdes. Além disso, todo o material disponivel foi
lido e refletido.

Relato 4: Realizei a leitura de todos os materiais disponiveis para aperfeicoar meu conhecimento
como professor em EaD. Inclusive gostaria de deixar aqui registrado, minha satisfacéo por estar
realizando o presente curso, em especial, a esta disciplina, que me possibilitou a praticar como
professor em EaD.

Relato 5: Sinto que estou preparado para ser um professor EAD, dedicando-me cada dia mais. E
um desafio interessante, gostei de montar uma semana de estudo e atividades.

Relato 6: Sem duvida, aperfeicoei meus conhecimentos. Se estivesse s6 assistindo os videos,
lendo e estudando os tutoriais, néo seria possivel, pelo menos para mim.

Quadro 2 - Relatos das autoavaliacdes dos cursistas sobre a experiéncia na Sala Experimental.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na pesquisa realizada.

A etapa de planejamento da atividade pratica na Sala Experimental para a oferta
2020/2 foi realizada a partir da analise das respostas ao questionario aplicado aos
cursistas e pela atividade de autoavaliagdo sobre a sua atuacéo na Sala Experimental, que
aconteceram na ultima semana da primeira disciplina do curso, no semestre 2020/1. Neste
sentido, foram realizadas intervengbes estruturais na Sala Experimental e pedagdgicas,
visando atender as sugestbes apresentadas pelos cursistas e promover a melhoria do
curso.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

As Metodologias Ativas estimulam o protagonismo e a autonomia dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem, e consequentemente promovem uma aprendizagem
significativa. Além disso, possibilitam o desenvolvimento de competéncias necessarias a
atuacdo como professor da EaD. Neste sentido, a maioria dos cursistas destacou como
de extrema importancia a realiza¢do da atividade préatica na Sala Experimental para a sua
formacéo.

O protagonismo estudantil na Sala Experimental possibilitou que os cursistas
percebessem, de forma pratica, as diferengas entre os perfis de aluno e professor na
plataforma Moodle 3.1, atingindo um dos objetivos de criacdo desta sala. Além disso,
oportunizou um espaco de liberdade para criacéo e inovagéo, havendo o desenvolvimento
de atividades de produgé@o de materiais educacionais de forma criativa e organizada.

Desta forma, o planejamento e a construcdo de materiais de um componente
curricular realizados pelos cursistas na Sala Experimental, praticando com as ferramentas
disponiveis na plataforma Moodle 3.1, oportunizou a identificacdo das facilidades e
dificuldades na aplicacdo dos contetdos teéricos. Ressalta-se que a maior parte dos
cursistas respondeu que a Sala Experimental contribuiu para o desenvolvimento da
sua capacidade de aprender o conteudo de forma autébnoma (95,7%) e que favoreceu a
aplicacé@o dos conteudos tedricos (98%).

O acompanhamento pelo professor da disciplina, mediando o processo de ensino
e aprendizagem, foi fundamental para motivar os cursistas nas atividades da Sala
Experimental, esclarecer as dividas, orientar quanto a importancia da clareza e da reviséo
ortogréfica das atividades, textos e midias produzidos pelos alunos.

Cabe destacar que, as avaliagcbes realizadas pelos cursistas sdo consideradas
visando a qualidade do curso, pois o processo de melhoria deve ser continuo. Assim,
a proxima oferta dessa formac&o contara com alunos ficticios para a realizagdo de
experiéncias de interacdo, melhoria no design da Sala Experimental, disponibilizacéo de
novos tutoriais sobre as ferramentas do Moodle, produgcdo de animacgéo, videoaulas e
audio. Assim, os cursistas compreenderéo o que é e como funciona a atividade pratica na
Sala Experimental de forma criativa e com ainda mais autonomia.

Conclui-se que os objetivos propostos com a pratica foram alcancados, tendo como
base a andlise dos resultados da pesquisa e 0 acompanhamento dos cursistas ao longo
da formacao pelo professor. Por consequéncia, os cursos na modalidade a distancia com
atuacgéo dos concluintes do curso contardo com professores qualificados e preparados para
os desafios de promover a EaD de qualidade.
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RESUMO: A nova realidade escolar, pratica
a integracdo de criangcas com Necessidades
Educativas Especiais em salas de aula das
escolas regulares, sendo esta uma realidade
incontornavel, apoiada pela legislagdo vigente,
ao mesmo tempo que se insere numa filosofia
de escola para todos e de reconhecimento do
direito a diferenga, numa escola que se pretende
inclusiva. Os professores de educacao especial
desempenham um papel fundamental no apoio
as criangcas com Necessidades Educativas
Especiais, através das oportunidades que dao
aos seus alunos, materializadas nas atividades
que com eles exploram e desenvolvem. Se
as atividades de ensino das ciéncias forem
pensadas numa perspetiva de desenvolvimento
de competéncias funcionais e promogdo da
autonomia dos alunos com quem trabalham,
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visando otimizacdo de competéncia funcionais
no dominio pessoal e social, que visem a
melhoria da qualidade de vida destes alunos, e
reconfigurados nesta linha os objetivos do EC,
este pode e deve ser utilizado como estratégia
promotora de aprendizagens de alunos com
Necessidades Educativas Especiais.
PALAVRAS-CHAVE: Formacgéo de Professores,
Inclusdo, Ensino das Ciéncias, Necessidades
Educativas Especiais, Autonomia.

TEACHER TRAINING - SCIENCE
TEACHING AS A STRATEGY TO
PROMOTE LEARNING IN STUDENTS
WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

ABSTRACT: The new school reality
encompasses the integration of children with
Special Educational Needs in regular classrooms
in schools. This is an undeniable reality,
supported by the current legislation, and, at the
same time, a principle underlying the vision of an
inclusive school for all that recognizes the right
to difference. Special education teachers play
a fundamental role in supporting children with
Special Educational Needs, through the learning
opportunities they create, materialized in the
activities they present, explore and develop with
them. If science teaching activities are designed
with a view to developing functional skills and
promoting the autonomy of students, aiming at
optimizing students’ functional competences
in the personal and social domains, they will
contribute to improve the quality of life of these
students. Reconfiguring the objectives of the EC
in line with these goalscan and should be used
to promote the learning of students with Special
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KEYWORD: Teacher Education, Inclusion, Science Teaching, Special Educational Needs,
Autonomy

11 INTRODUGAO

A educacao, no seu ambito global, contribui grandemente para o desenvolvimento
de um pais. A qualidade da formagédo que € proporcionada aos seus habitantes, em geral,
e aos professores que dele fazem parte, em particular, alimenta esse desenvolvimento.
Para que tal situacéo se verifique, e para que se concretizem os ideais de uma escola
realmente inclusiva que sirva os propositos da educacdo de todos os cidadaos, sera
necessaria uma mudanca de pensamento e de atitudes em todos os niveis do sistema
educacional, dos professores da sala de aula e de outros agentes que promovam
experiéncias educativas para todos os alunos (UNESCO, 2019). O desenvolvimento
profissional dos professores reflete-se e influencia as oportunidades de desenvolvimento
de aprendizagens e competéncias dos seus alunos, designadamente em sociedades cada
vez mais exigentes e mutéveis ao longo do tempo. Hoje, ser-se professor, para além de
implicar o dominio de saberes, capacidades e habilidades especializadas, significa também
um comprometimento constante com as transformacdes da sociedade, para que se torne
competente no exercicio da sua fungdo docente (Sousa, 2008 in Silva et al., 2016). A
mesma autora defende que cabe aos professores a tarefa de formar alunos capazes de
dar respostas as solicitagdes diarias enquanto cidaddos. Se esta premissa € verdadeira,
também & verdadeira a que defende o respeito pelo ritmo de aprendizagem dos alunos
uma vez que “toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que s&o Unicas” e "toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e
[Ine] deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”
(UNESCO, 1994, p. 1).

Deste modo, deve ser uma preocupagédo constante dos professores, incluindo os de
Educacgéao Especial (EE), quando ensinam Ciéncias, criar oportunidades de aprendizagem
para todos os alunos, sem excecdo, preferencialmente contextualizadas no dia a dia
dos alunos com NEE, para que lhes confiram significado, sendo por isso importante (re)
conhecer os seus contextos e as suas vivéncias (Santos, 2015). So6 se podera falar de
escola inclusiva, se a mesma espelhar preocupag¢des com a diversidade de todos seus
alunos, proporcionando-lhes o desenvolvimento de competéncias e aprendizagens que
possam utilizar ao longo da vida, numa perspetiva de igualdade de oportunidades e de
promocao de cidadanias ativas. E aos professores que cabe tal responsabilidade e por isso
€ importante a criagéo de condi¢des para os apoiar na sua agdo, designadamente através
de oportunidades de desenvolvimento profissional (Martins et al., 2006) que Ihes permitam

desenvolver nesse sentido as suas praticas.
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A supervisdo do trabalho desenvolvido por sete Professores Formandos (PF) do
1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) ao frequentarem um programa de formagdo continua
em ensino experimental das ciéncias permitiu-nos perceber que quando estes professores
conceberam e integraram atividades relacionadas com o EC destinadas a promoc¢éo da
autonomia dos alunos no seu dia a dia, facilitavam o envolvimento dos alunos com NEE em
aprendizagens significativas.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A formacéo de cidadaos cientificamente letrados é vista por muitos autores (p. ex,
Cachapuz et al., 2005; Martins et al., 2006; Afonso, 2008) como uma necessidade imposta
pelos rapidos avangos tecnoldgicos como condi¢ao para que os cidaddos possam, de forma
consciente e esclarecida, participar na tomada de decisdes informada, quer na sua vida
pessoal quer em contextos de participagcéo social e cidada. Para preparar cidadaos com estas
competéncias podera contribuir uma educagdo em ciéncias que promova o envolvimento
em aprendizagens significativas, designadamente, através da problematiza¢do de assuntos
que contemplem as complexas relagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
de forma a facilitar o envolvimento dos alunos na analise de questées problematicas do
nosso dia-a-dia (Galvao, 2014), enquadrada pelo ideal da educagéo para todos e de uma
escola inclusiva promotora de igualdade de oportunidades (CE, 2010; OMS, 2011). O EC,
pode assumir, na escola, e desde os primeiros anos de escolaridade (Sa & Varela, 2004,
2007), um papel facilitador do desenvolvimento de competéncias funcionais de alunos,
com o intuito de os ajudar a tornarem-se cidadaos mais autbnomos e conscientes nas suas
escolhas individuais e interventivos na sociedade em que se integram (Santos, 2015). O
ensino formal das ciéncias na escola tem o dever social de colocar a crianga em contato
com uma forma particular de conhecimento: o conhecimento cientifico (Arce, et al, 2011.
Deve proporcionar um conjunto de atividades que oferecem uma visao cientifica do mundo
e possibilitar as criangas o desenvolvimento de habilidades de raciocinio desde a mais
tenra idade. ). Os alunos com NEE ndo devem ser excec¢do. Para que tal aconteca, é
necessario que os professores sintam necessidade / se apercebam da proficuidade do
EC com aqueles alunos. E também necessario que se sintam preparados e apoiados,
para enfrentar os desafios da diversidade. Oportunidades para o seu desenvolvimento
profissional, em ambientes colaborativos e reflexivos de formacdo, em estreita ligagdo
com os contextos de trabalho, tém vindo a ser defendidas como importantes para apoiar
os professores nos seus esforcos de desenvolvimento e de inovagédo das suas praticas
(vide, p. ex, Martins et al, 2006; Rebelo, 2004; Rodrigues, 2011). Sabe-se que néo é facil
para o professor em regime de monodocéncia, especializar-se em cada uma das areas
do conhecimento, sendo que para suprir as suas necessidades deve usufruir de todas as
oportunidades de formacéo, uma vez que a todo o0 momento vai necessitar de reavaliar e
construir seu know how pedagégico (Soares, et al, 2013).

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 10 m



31 METODOLOGIA

Os dados aqui apresentados sdo decorrentes de um estudo que envolveu sete
professores do 1.° CEB de EE que frequentaram um programa de formag&o continua em
EEC. O programa visava contribuir para a mudancga das suas praticas letivas, utilizando
0 ensino das ciéncias como estratégia promotora de aprendizagens pelos seus alunos
com NEE, que se refletissem no desenvolvimento de competéncias funcionais, tornando-os
mais autbnomos, numa perspetiva de educagéo para todos.

O estudo integrou-se num paradigma qualitativo-interpretativo, por estudo de
caso, permitindo obter dados ricos acerca das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em
contextos reais (Edmonds & Kennedy, 2017), em que se analisaram dados recolhidos ao
longo da realizacédo do programa de formagéo, através de uma metodologia de andlise de
conteudo (Bardin, 2009), com vista a avaliar os contributos do programa para a mudanca
das préticas dos professores de EE que o frequentaram. Com vista a avaliar em que medida
os PF se desenvolveram ao longo do programa de formagéao, no que se refere a valorizagéo
e ao reconhecimento como mais-valia para o desenvolvimento de competéncias funcionais
dos alunos com NEE com quem trabalhavam, do EC, através de propostas de atividades
que permitissem aos alunos a aquisicdo de aprendizagens significativas, elaborou-se a
seguinte questao problema:

“Os PF que frequentaram o programa de formacéao utilizaram o ensino das
ciéncias como estratégia promotora de aprendizagens significativas nos seus alunos
com NEE, considerando o seu perfil de funcionalidade?”

Para responder a esta questdo, procedeu-se a triangulacdo da informacao
recolhida, que constituiu o corpus em analise. Assim, procedeu-se a anélise do conteudo,
“the meaning behind their actions emerges from the content analysis of the text of the
hearings ” (Lune & Berg, 2017, p. 148), das audiogravacdes das sessdes de formacao
Presenciais Conjuntas (SPC), realizadas com todos os PF, e das Sessfes Individuais
Presenciais de Acompanhamento (SIPA), realizadas na sala de aula de cada um dos PF
com a presenca da formadora, para apoiar os PF nos seus esfor¢os de implementacéo
de inovagdes por eles concebidas para as suas praticas, das reflexdes feitas em conjunto
por PF e a formadora-investigadora, depois de terminada cada SIPA, das notas de campo
da formadora-investigadora e dos relatérios reflexivos entregues no final do programa de
formacéo pelos PF.

41 RESULTADOS

As atividades de EEC que foram propostas pelos PF aos seus alunos, ao longo do
programa de formacéao, tinham a intencionalidade de ser significativas para os alunos com
quem trabalhavam, assumindo como pontos de partida contextos familiares de cada aluno

a quem se dirigiam, assumindo concomitantemente um caréater funcional. O Professor
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Formando, codificado como PF6, refletindo sobre uma dessas atividades, tem a percecao
das mais-valias quando refere no seu relatorio, - “Pude constatar, ao longo das vérias SIPA,
cada vez mais envolvimento e empenhamento da aluna. O interesse demonstrado € um
sinal inequivoco que a aprendizagem feita deste modo tem mais significado para a aluna,
porque assume um caracter mais funcional” (RPF6 p. 57).

O carater pratico e funcional das atividades que os PF foram conseguindo
desenvolver e implementar ao longo do Programa de formacgéo, teve em consideracao o
perfil de funcionalidade dos alunos a quem se destinavam, salvaguardando os seus ritmos
de aprendizagem, e as adaptacdes dos materiais usados na exploragdo das atividades
necessarias a cada um, o que permitiu um empenho e envolvimento mas ativo dos alunos
naquelas atividades do que nas atividades que anteriormente os PF Ihes propunham, tal
como nos relata PF5

“Quanto ao serem adequados aos anos de escolaridade ndo houve essa
preocupagdo, pois os materiais foram escolhidos, sobretudo as fichas
de trabalho, de acordo com o perfil de funcionalidade de cada aluna e as
mesmas mostraram muito interesse e empenho na execucdo das tarefas
essencialmente no manuseamento do material” (RPF5).

Os PF procuravam sempre fazer as adaptacdes dos materiais considerando nao sé
as necessidades decorrentes das NEE de cada um, mas também as vivéncias e contextos
dos alunos com quem trabalhavam para que o seu envolvimento fosse maior e mais
proficuo, como nos refere PF5

“O facto de ter tido necessidade de adaptar os trabalhos e as tarefas a
aluna, indo ao encontro das suas vivéncias, ritmo de trabalho, capacidades
e problematicas ao nivel das NEE, permitiu-lhe participar mais ativamente e

envolver-se mais intensamente pois o trabalho estava ‘feito a sua medida’.
(RPFB)

A aplicagdo dos conceitos apreendidos pelos alunos nos seus contextos diarios e,
eventualmente em situagbes futuras, foi uma preocupacédo constante dos PF e por isso,
“Cada atividade apresentada assumia um caracter funcional e de aplicabilidade futura
para a crianga” (RPF6) e PF1 reforca essa ideia ao afirmar que “(...) estas atividades s&o
excelentes para prepara-los [alunos] para a vida do dia-a-dia porque experimentaram e
viram (...)” (SIPA2PF1)

O reconhecimento de que o0 EEC, desde que reconfigurados os seus objetivos, pode
contribuir para a inclusdo de criangcas com NEE, na escola e na sociedade, ajudando-
os a ser individuos mais autbnomos e interventivos na sociedade, foi sendo assumido e
interiorizado pelos PF, tal como perspetiva PF5 quando refere

“(...) considero que o ensino das Ciéncias pode assumir um lugar privilegiado
no curriculo das criancas com NEE, pois pode permitir direcionar o ensino
para a funcionalidade dos conteudos e a sua aplicacéo na vida futura de cada
aluno, proporcionando-lhes conhecimentos que precisam para terem vidas
produtivas e gozarem de qualidade de vida” (PPF5).
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Em termos gerais, as conclusdes do estudo apontam para uma tendéncia para a
utilizacéo do EEC, pelos PF, como estratégia promotora de aprendizagens significativas dos
seus alunos com NEE, a medida que se foram apercebendo da frutuosidade das propostas
para a promog¢do do envolvimento dos alunos nas atividades e do seu potencial para o
desenvolvimento de competéncias funcionais, permitindo, a estes alunos tal como aos
restantes o envolvimento em aprendizagens na area do Estudo do Meio. Tais resultados
espelham as premissas da Declaragéo de Salamanca e da escola inclusiva ao mostrarem
vias da promocéo de igualdade de oportunidades e da construcdo de sociedades mais
equitativas com o propoésito de valorizar a diversidade. Tal s6 sera possivel com modelos de
formacéo que apoiem os professores nas suas praticas letivas, tornando-as inovadoras e
flexiveis, de forma a responderem a diversidade porque “De facto o professor faz a diferenca
nas aprendizagens destes alunos” (SIPA2PF2). A teoria e a pratica dizem-nos que trabalhar
com criangcas com NEE é um desafio constante pela complexidade das patologias que cada
um tem e que de alguma forma lhes dificultam as aprendizagens. Contudo, a formagéo
continuada pode ajudar os professores a reinventarem as suas praticas letivas, ja que “sem
formacéo, os professores de EE entram nas rotinas que acabam por saturar os garotos...
todos sabemos que ja é dificil trabalhar com estas criancas e o ensino experimental facilita
0 nosso trabalho e as aprendizagens deles” (SIPA2PF2).
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RESUMO: Em tempos de pandemia, 0 homem
ndo deixou de ser um ser social. Ele se reinventa
para manter a interagdo e comunicacdo com
outras pessoas. A musica € um fator de extrema
importancia, pois além de entreter, informar e falar
de causas sociais, esta também presente na vida
da comunidade surda. Os intérpretes de Libras,
também ganharam espaco nas lives, sendo
mais uma vertente de difusdo da comunidade
surda, pois fazem os sentimentos e as emocoes
chegarem ao publico-alvo. O homem é um ser
musical. A musica perpassa a vida das pessoas
de maneira natural todos os dias. A percepgéao
musical envolve surdos e ouvintes de forma
peculiar e subjetiva, mas é convergente no que
tange as emocdes, aflorando reflexées, alegrias
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com estratégias adequadas para fazer com que
possa ser afirmado que o ser humano é um ser
musical.

PALAVRAS-CHAVE: Musica, Inclusao, Surdez.

THE FIGURE OF THE BRAZILIAN
SIGN LANGUAGE INTERPRETER
AS AN INCLUSIVE AGENT IN THE
INTERPRETATION OF MUSIC FOR THE
DEAF IN THE PANDEMIC

ABSTRACT: In times of pandemic, people have
not ceased to be a social being. It reinvents itself
to maintain interaction and communication with
other people. Music is an extremely important
factor, because in addition to entertaining,
informing and talking about social causes, it is
also present in the life of the deaf community.
Brazilian Sign Language interpreters have also
gained space in lives, being another aspect of
diffusion for the deaf community, as they make
feelings and emotions reach the target audience.
Humans are musical being. Music permeates
people’s lives naturally every day. The musical
perception involves deaf and listeners in a peculiar
and subjective way, but it is convergent when it
comes to emotions, bringing out reflections, joys
with appropriate strategies to make it possible to
affirm that the human being is a musical being.
KEYWORDS: Music, Inclusion, Deafness.

11 INTRODUGAO

O advento do corona virus fez a
populacdo mundial se recolher num intuito
comum de evitar a propagagcdo em massa de
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uma doencga a principio sem solugéo. Instituicbes escolares, empresas e outros ambitos
da sociedade precisaram se reinventar para manterem suas atividades de maneira remota.
A partir deste conceito de “novo normal”, os artistas também criaram o conceito de “lives”,
mantendo assim o entrenimento da populacédo que fora surpreendida com as noticias
desagradaveis que enxurravam os noticiarios. A comunidade surda se viu representada
e prestigiada ao perceberem a insercéo de intérpretes de Libras em grande parte dos
eventos virtuais, o que deu visibilidade a profisséo, estimulou a curiosidade de inUumeras
pessoas a conhecer a area e valoriza a arte.

Considerando o corpo como receptor de sentidos, a musica tem seus recursos
percebidos partindo do movimentos corporais e faciais sinalizados para produzir os conceitos
e compreensdo do que significam o sentido, letra, melodia e elementos estruturantes da
musica e assim tornar possivel um fazer musical. Com a participa¢do dos intérpretes de
Libras, a efetivagdo do acesso ao entretenimento por parte da comunidade surda se fez
realizada.

A expectativa € que mais pessoas e profissionais da area da Libras se envolvam
com responsabilidade na comunidade surda buscando compartilhar experiéncias
enriquecedoras na vertente da arte, fazendo-a dinamica, aproximando cada vez mais seres
humanos em torno da igualdade, generosidade e amor comum.

21 METODOLOGIA

A musica sendo visual desenvolve nas pessoas o seu potencial criativo e suas
habilidades musicais no que tange a percepg¢do e a consciéncia dos elementos que
compdem os parametros do som, tais como, altura, timbre, duragdo, intensidade,
densidade, dentre outros. Ao interpretar uma mausica, objetiva-se transmitir emocao, um
contexto e assim vencer desafios aliando a competéncia tradutéria a comunicagéo. A partir
de uma reflexdo em conjunto de intérpretes de Libras e surdos, foi iniciado um trabalho de
percepcao melbdica a partir de dois elos principais: a percep¢éo visual dos movimentos
realizados para emisséo dos significados sonoros/visuais e a percepgao corporal.

Esse pensamento de que surdos ndo gostam e ndo apreciam a musica esta obsoleto
e é necessario que seja oferecida em sua lingua natural, a Libras, fazendo valer a Lei
10.436 de 24 de abril de 2002, respeitando o direito dos surdos.

A musica € democratica e chega a quaisquer pessoas, seja de classes sociais,
lugares, crencas diferentes. Segundo Caldas,(2008), o poder sensorial de ouvir para o
individuo surdo fica condicionado ao mundo da Lingua de sinais, que possui sua propria
musicalidade e seu proéprio ritmo. Em suas palavras:

[...] nossos olhos escutam e sentem a vibragdo sonora da paisagem que é
formada no instante da execugédo poética. Acredito que o mesmo acontece
com as pessoas ouvintes quando esutam o “Trem Caipira” de Villa Lobos,
ou As Quatro Estagbes de Vivaldi, porém em ordem inversa, ou seja, seus
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ouvidos veem a paisagem que é formada no instante da apreciagao musical.
(CALDAS, 2008, p.142-143).

A precariedade de profissionais e iniciativas de inser¢cdo da Libras ndo podem
continuar, os surdos sdo amparados por lei e precisam de acessibilidade em quaisquer
ambitos da sociedade. Neste mesmo sentido, Soares (2006) relata a importancia de
qualificar os educadores que tentam desenvolver atividades musicais para alunos com
deficiéncia; mas constata que a preparacdao nos cursos de formacéo inicial, tanto nos
aspectos da educagdo musical como, também, no que concerne a educacdo humanistica,
sédo fundamentais para entender como se desenrola este processo.

De forma sucinta, Schaeffer (1966) declara que “eu vivo em um mundo que nunca
deixa de estar la para mim, e este mundo é sonoro, assim como tatil e visual”’. A partir
das reflexdes provocadas pelo entendimento sobre a “escuta”, com isso, entendemos
que o processo de percepcgdo auditiva ndo acontece de maneira isolada, mas se da na
multiplicidade de conhecimentos e experiéncias anteriores, através da qual o objeto se
apresenta de uma vez com diferentes sentidos ou significagbes concomitantes. Assim, toda
comunicacéo e conhecimento propostos pela arte musical, falada literalmente pelas maos
dos intérpretes de Libras, se relacionam ao campo da musica.

Uma grande contribuigdo sobre a experiéncia da ritmica musical, & exposta por
Dalcroze (1965) temos ele afirma que “arritmia musical parece ser consequéncia de uma
arritmia geral e sua cura depende de uma educagao especial a ser criada de varios angulos,
visando ordenar as reagdes nervosas, equilibrar musculos e nervos, harmonizar o espirito e
o corpo). Ou seja, ao analisar a educagao musical, Dalcroze a concebeu como um exercicio
que integra corpo e mente. Seu método propde uma educag¢ao musical, com a participacéo
de todo corpo, tendo o pressuposto de que o som é percebido por outras partes do corpo
além do ouvido. No decorrer de suas investigacdes, Dalcroze organizou um sistema de
relagbes entre a musica e a gestualidade, uma espécie de solfejo corporal, denominado
como Plastica Animada (Plastique Animée), bem enfatizado por Madureira (2008), e é o
que o intérprete de Libras precisa ter ao interpretar musica para surdos pois o sentimento,
o visual, a emogao sdo passadas num contexto totalmente visual.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Deste trabalho percebe-se que a inser¢do da janelinha acessivel em Libras & de
extrema importancia para a comunidade surda, pois assim como 0s ouvintes percebem
0s sons e curtem as musicas nas lives, a acessibilidade para o surdo também se da com
a interpretacdo, deixando o momento mais agradavel e acessivel para os surdos que
assistem, tendo igualdade, sendo necesséario em todas as lives, videos e shows.

A importéncia do profissional vocacional para a area da interpretacdo musical
precisa ser levada em consideragéo, pois hé intérpretes que atuam no dmbito educacional,
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juridico, saude, e também, ha os intérpretes que se especializam em mausicas, que para
tanto, fazem as melhores escolhas tradutérias.

Outra percepgéo que extraimos deste trabalho é que a acessibilidade das musicas
em Libras, além de tornar o conteudo inclusivo, é direito das pessoas surdas, nédo é favor.
Gera mais conforto para quem assiste além de se sentirem mais respeitados.

Para que o processo tradutorio musical seja eficaz, € necessario que os profissionais
conhecam acerca da comunidade surda, dominem a lingua, tenham vasto vocabulario;
saibam a historia da musica para adapta-la e desempenha-la com fluéncia, explorando todo
0 corpo e expressdes faciais, que sdo muito importantes para demonstrar sentimentos, se
possivel com o auxilio de uma pessoa surda.

41 CONCLUSOES

Considerando as experiéncias vivenciadas durante este momento pandémico,
a comunidade surda teve sua cultura difundida entre diversos setores da sociedade e
a vertente da arte, tendo a musica como escopo, nao ficou de fora. A valorizagdo dos
profissionais intérpretes de Libras ficou cada vez mais evidente. A busca por uma sociedade
inclusiva em todos 0s seus ambitos, muito ainda tem para ser alcangcado, mas o intuito
deste trabalho & mostrar as possibilidades que a cultura surda oferece, que sédo muitas.
Além disso, estas experiéncias merecem ser continuadas, divulgadas, a fim de que haja
empatia, amadurecimento e novos estudos venham a trazer mais contribuicdes a este
campo da arte musical voltada para surdos.
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RESUMO: O surdo tem como primeira lingua a
Lingua Brasileirade Sinais (LIBRAS), reconhecida
através da Lei 10.436 de 2002, sendo assim, ele
se comunica por meio desta e por vezes tem
escasso contato com a Lingua Portuguesa (LP),
apresentando dificuldades no entendimento e
contextualizagé@o de fatos ocorridos no dia-a-dia,
como interpretacéo de uma noticia de jornal, por
exemplo. Tendo em vista esse contexto e o que
prevé a legislacédo, no decreto n°. 5.626 de 2005,
em que as instituicbes federais devem oferecer
cursos que visem apoiar a comunidade surda na
difusdo da Lingua Portuguesa, segunda lingua
dos surdos, fazendo com que eles ampliem
suas capacidades de integracéo e entendimento
com a sociedade. Muitas leis versam sobre os
direitos dos surdos, mas ainda hoje, poucas séo
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realmente executadas. Este artigo vai apresentar
técnicas e pensamentos acerca dos surdos, da
comunidade surda e as melhores estratégias
para o ensino da Lingua Portuguesa voltado para
0s surdos.
PALAVRAS-CHAVE:
Surdez, Inclusao Social.

Lingua Portuguesa,

PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING
AS A SECOND LANGUAGE FOR THE
DEAF: A CHALLENGE THAT INTEGRATES
AND INCLUDES

ABSTRACT: The deaf has as their first language
the Brazilian Sign Language (LIBRAS),
recognized through Law 10.436 of 2002, therefore,
he communicates through it and sometimes has
little contact with the Portuguese Language
(LP), presenting difficulties in understanding and
contextualization of facts that occurred on a daily
basis, such as the interpretation of a newspaper
story, for example. In view of this context and
what the legislation provides, in decree no. 5,626
of 2005, in which federal institutions must offer
courses aimed at supporting the deaf community
in the dissemination of the Portuguese Language,
the second language of the deaf, making them
expand their capacities for integration and
understanding with society. Many laws deal
with the rights of the deaf, but even today, few
are actually enforced. This article will present
techniques and thoughts about the deaf, the deaf
community and the best strategies for teaching
the Portuguese language to the deaf.
KEYWORDS: Portuguese language, Deafness,
Social inclusion.
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11 INTRODUGAO

O caminho da leitura e escrita para a maioria das pessoas, acontece desde tenra
idade, em faixa etaria considerada “adequada” para tal aprendizado. Mas, e para as pessoas
surdas? Acontece da mesma maneira? Como as pessoas surdas sdo conduzidas para o
caminho da leitura e escrita, ampliando sua capacidade de integracao e socializacdo? Uma
resposta para esta pergunta, certamente a mais facil de responder, seria por intermédio
do aprendizado do portugués como sua segunda lingua. Mas vale mais uma vez citar,
que a primeira lingua dos surdos € a Libras, sendo o portugués ensinado na modalidade
escrita. Como sera dado a este sujeito autonomia e poder de decis@o mediante aquilo que
antes ele tinha como barreira linguistica dentro da sociedade? Como sera permitido que
consiga se relacionar de maneira mais harmoniosa com a leitura e escrita em diferentes
lugares e situagdes? Um exemplo bem recorrente, se da na area educacional, onde os
livros ndo tém acesso a lingua de sinais e muitas das vezes a compreenséo das atividades
fica prejudicada, permanecendo totalmente dependentes de profissionais intérpretes de
Libras, que sabemos que ainda hoje, € uma area de caréncia na sociedade. Importante
lembrar também que a LIBRAS nao substitui a LP na modalidade escrita.

21 REFERENCIAIS TEORICO-METODOLOGICOS

Para a perspectiva do ensino especifico e metodologias especiais para ensinar
pessoas surdas, buscaremos compreender as concepg¢oes inerentes ao ensino da LP para
Surdos, como sua segunda lingua. Para tanto, a construcdo das atividades em sala de
aula devem procurar se basear na Libras como primeira lingua, buscando que os alunos
se utilizassem de sua lingua natural para, em seguida, construir textos e entendimentos na
LP (FERNANDES, 2006). Com isso, acontece o empoderamento desses sujeitos e o mais
importante, a compreensao funcional da LP.

Na presente pesquisa foi importante pensar sobre a estrutura para ensino de
segunda lingua, considerando que, segundo Skliar et al.(2013), os surdos sao estrangeiros
dentro do préprio pais, pois ndo falam uma lingua que é majoritariamente falada e por isso,
tém perdas nos aspectos sociais e semanticos. E de extrema importancia ao lecionar LP
para surdos, que se utilize a da construgdo metodoldgica empregada por Lima e Lunes
(2013), cujo foco sao pessoas de outras nacionalidades que desejam aprender a LP, as
atividades propostas precisam ter totalmente voltadas aos interesses imediatos dos alunos
e as noc¢Oes gramaticais, associadas sempre de maneira clara e precisa, também de forma
mais coloquial, de maneira a favorecer o aprendizado de uma LP instrumental. Para isso,
Geraldi et al.(1999), versa que para que a transposicao didatica seja eficaz e consistente
para os surdos, precisa ser trabalhados textos de uso social que sejam condizentes com
a realidade dos surdos para que eles compreendessem a importancia da escrita para a
vida cotidiana. Conforme Geraldi et al.(1999), o uso social da escrita e leitura, precisa
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levar em consideracdo o sentido pratico, ndo somente escrever para a simples correcao
do professor. Ccom o propoésito de relacionar a teoria e pratica, é necessario apresentar
exemplos cotidianos onde a LP seja utilizada também de maneira natural junto a imagens,
tais como: outdoors, jornais, bulas de remédios, a fim de estimular a leitura e escrita ndo
somente das palavras como também do imagético, onde a LP possa ser compreendida de
diferentes formas.

As aulas precisam ser ministradas com atividades ludicas, explorando o canal visual
com o intuito de facilitar o processo de aprendizagem. No que se refere a escolaridade e
faixas etarias a serem aplicadas, cabe em quaisquer niveis, cabera ao profissional que
aplicara perceber como conduzira a aula/ atividade, pois o surdo é extremamente visual,
logicamente, que as atividades precisam ser preparadas e pensadas de maneira a néo
infantilizar (no caso dos adultos).

Em relagéo a escrita, devido a primeira lingua utilizada pela comunidade surda ser
a Libras, sendo a LP na modalidade escrita, a segunda; esta tem uma estrutura peculiar
quando os surdos passam a escrevé-la.

31 DISCUSSOES

Logo de inicio, € necessario que se faca uma atividade diagnéstica com o objetivo
de investigar qual a relagé@o destes diferentes sujeitos com a LP escrita e como ocorre essa
relacéo na vida do aluno surdo em relagéo a producao de texto em LP como sua segunda
lingua. Os surdos precisam ser incentivados a realizar uma produgéo textual em LP, para
perderem o receio do papel e caneta, muito comum neste publico.

As dificuldades com a estrutura gramatical da LP como L2 de inicio vao acontecer, o
que é normal, é preciso que as pessoas que se envolvem com educac¢éo de surdos, sejam
levados a reflexdo sobre como se da a formagéo destes alunos, sabendo que de acordo
com a legislacdo, a Libras ndo substitui a LP na modalidade escrita, e sendo a Libras
reconhecida em nosso pais através da Lei 10.436 (BRASIL, 2002), a educagéo de surdos
ainda esta muito aquém de um modelo ideal para a formacao destes sujeitos.

As redes sociais podem influenciar e instigar a escrita dos surdos sendo usadas com
propdésito e cunho educativo com objetivo de progresso na escrita do surdo e é interessante
como pode contribuir para que o surdo possa, logo de inicio, diminuir o receio de produzir
um texto, mas é muito importante que desenvolvam a escrita utilizando papel e caneta para
dar forma a LP escrita, vez que os celulares e demais dispositivos possuem corretores
ortogréficos e pode ser prejudicial para o propésito de ensino.

No que tange a escrita no papel, além do medo que na grande maioria dos casos
€ demonstrado, as limitagdes acontecem no sentido de que a producgéo textual acontece
no primeiro momento através do pensamento estrutural sinalizado e depois passado, na
mesma sequéncia, para o registro escrito em LP. E preciso buscar instrumentaliza-los para
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o aprendizado desta L2 de modo que possam aprender de maneira satisfatéria a LP escrita
de maneira instrumental, apresentando os conteudos apresentados, diretamente, em sua
primeira lingua que € a Libras.

O ensino para surdos ndo pode se dar da mesma maneira do ensino para ouvintes,
vez que aqueles sao totalmente visuais e percebem o mundo de maneira diferenciada. Tal
contribuicdo na vida destes alunos através do ensino de LP, permite que os alunos tenham
maior contato com a LP escrita, com aulas sendo ministradas diretamente em Libras; além
de instrumentalizar o aluno na sua autonomia para uso da lingua escrita auxiliando através
de experiéncias significativas em suas vidas. As regras gramaticas da LP precisam ser
apresentadas de maneira prazerosa, através de profissionais fluentes em Libras onde
todas as duvidas poderiam ser sanadas diretamente pelo professor bilingue. Atividades
praticas onde o ludico contribua como fator motivador para o desenvolvimento da escrita
séo de extrema relevancia para surdos de quaisquer faixas etarias. Através destes recursos
visuais, os alunos podem experimentar o contato com contetdos basicos da LP, tais como:
preposi¢des, pronomes, tempos verbais, dentre outros. Estimulando também, a ideia da
producdo de texto através de praticas desde a escrita de uma carta a transcri¢des de

videos. A estimulacdo constante da escrita é fator essencial para seu aprendizado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo néo visa esgotar o tema, mas sim, instigar e incentivar mais
publicagbes neste sentido, fazendo com que a educacado voltada para os surdos tenha
seu devido lugar no que tange a inclusao social. A integracao dos surdos na sociedade faz
com que sua cultura e identidades sejam cada vez mais fortificadas. O artigo tenta também
disseminar a cultura surda, fazendo despertar a importancia da comunicacdo entre todas
as pessoas de modo que o surdo amplie sua confianga e se sinta, de fato, integrado a
sociedade, tendo atenuadas as barreiras linguisticas que impe¢am a sua comunicacao.

Espera-se que este artigo possa abrir caminhos para a valorizagéo de trocas de
vivéncia e ideias e que a sociedade se sensibilize em relagéo as necessidades educacionais
do surdo, o que supde respeitar sua especificidade, além de promover e incentivar agbes
educacionais inclusivas voltadas pare este publico.
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RESUMO: Este trabalho teve como finalidade
efetuar uma reviséo de literatura sobre o uso de
videoaulas no ensino da Matematica no campo
do Ensino Médio, com intuito de identificar e
apresentar os conteldos e seus anos escolares
ja pesquisados. Para tanto, realizou-se uma
busca no Portal Brasileiro de Publicacdes
Cientificas em Acesso Aberto com as palavras-
chaves: Videoaulas, Ensino Médio e Matematica,
resultando em cinco obras. Ressalta-se que
ndo houve recorte temporal nesta busca e que
todas as obras foram consideradas adequadas
para esta revisdo. Pode-se constatar, através
das obras investigadas nesta reviséo, que as
videoaulas sobre Exponencial (1°); Geometria
analitica (1°); Equacgbes exponenciais (1°);
Sistemas Lineares com duas equacdes (2°);
Geometria espacial (3°); Geometria analitica
(3°); Estatistica (3°); Matematica financeira (3°);
e Tetraedro (3°) obtiveram éxito no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica do Ensino
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Médio. Por fim, conclui-se que este trabalho
pode auxiliar professores de Matematica que
almejem utilizar videoaulas no processo de
ensino-aprendizagem, na medida que identificou
e apresentou uma lista de contetdos e seus anos
escolares ja avaliados positivamente por outras
pesquisas e também motiva a modernizagéo do
ambiente escolar com o uso de novas tecnologias
no ensino, deixando-o mais atrativo para os
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Videoaula. Ensino Médio,
Matematica.

THE USE OF VIDEO CLASSES IN THE
TEACHING-LEARNING PROCESS OF
MATHEMATICS: A LITERATURE REVIEW

ABSTRACT: This work aimed to carry out a
literature review on the use of video classes
in the teaching of Mathematics in the field of
High School, in order to identify and present
the contents and their school years already
researched. For this, a search was carried out on
the Brazilian Portal for Scientific Publications in
Open Access with the keywords: Video Lessons,
High School and Mathematics, resulting in five
works. It is noteworthy that there was no time
frame in this search and that all works were
considered adequate for this review. It can be
seen, through the works investigated in this
review, that the video classes on Exponential (1st);
Analytical geometry (1st); Exponential equations
(1st); Linear systems with two equations (2nd);
Spatial geometry (3rd); Analytical geometry
(3rd); Statistics (3rd); Financial mathematics
(3rd); Tetrahedron (3rd) were successful in
the teaching-learning process of High School
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Mathematics. Finally, it is concluded that this work can help Mathematics teachers who aim
to use video lessons in the teaching-learning process, insofar as it identified and presented
a list of contents and their school years already positively evaluated by other researches and
also encourages modernization the school environment with the use of new technologies in
teaching, making it more attractive to students.

KEYWORDS: Video lessons, High school, Mathematics.

11 INTRODUGAO

As dificuldades conceituais e emocionais na aprendizagem da Mateméatica s&o
historicas. Durante décadas, esta disciplina tem sido ensinada por meio “da memorizagao,
do decorar formulas, de treinar questdes sem contextualizagdo com o cotidiano dos alunos,
e, principalmente, sem formar pessoas capazes de pensar por si proprias, criticas e
reflexivas” (SILVA, 2018, p. 17).

O modelo de aula tradicional no qual o professor ensina e o aluno aprende, nédo é
mais considerado funcional, deixando as aulas desmotivadoras, com baixa qualidade e até
mesmo provocando evasao escolar. O processo de ensino-aprendizagem que antes ocorria
apenas dentro da sala de aula, nos dia de hoje também acontece fora dela, uma vez que
o conhecimento encontra-se a disposi¢cao do aluno em qualquer tempo e espaco (ROZA,
2018).

O conhecimento pode ser obtido com um cliqgue, mas mesmo com a ampliagéo dos
recursos para o aluno busca-lo, as fontes boas e confiaveis sao dificeis. Atualmente, uma
grande diversidade de op¢des estdo a disposicéo dos alunos, que vao desde livros e aulas
expositivas até videoaulas e plataformas com flexibilizagdo de tempo (NOGUEIRA, 2019).

Segundo ViEcas (2019), existem inUmeros recursos tecnologicos disponiveis na
internet para uso na Educacao, muitos dos quais séo fornecidos gratuitamente. Entre estes
destacam-se: blogs, wikis, podcasts, videoaulas, redes sociais, foruns, editores online,
aplicativos e repositorios digitais. ViEgas (2019, p. 13) afirma ainda que o “professor pode
se apropriar dessas Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo (TICs) e utiliza-las em suas
aulas adequando-as a sua disciplina e aos conteudos abordados em sala de aula.”

Roza (2018) menciona que os alunos do Ensino Médio tem o habito de assistir
videoaulas em casa, normalmente pela plataforma YouTube', com intuito de assimilar o
conteldo e tirar suas dividas que, por algumas ocasifes, ndo sdo sanadas em sala de
aula, ou em alguns casos, até se antecipar a explicagdes do professor.

Diante disso, o este trabalho justifica-se na medida que apresenta um tema pouco
explorado na literatura que € o uso das videoaulas no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica do Ensino Médio, buscando motivar os professores a utilizarem as novas
tecnologias como aliadas dentro e fora da sala aula e melhorar a experiéncia dos alunos

com essa disciplina.

1. YouTube é um dos sites de difuséo e compartilhamento de videos online mais acessados da web (BRESSAN, 2007).
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O presente trabalho tem como objetivo realizar uma revisao de literatura sobre o uso
de videoaulas no processo de ensino-aprendizagem da Matematica no dmbito do Ensino
Médio, a fim de identificar e apresentar os conteidos matematicos ja pesquisados e suas
respectivas séries escolares.

21 CONTEXTO TEORICO

Em relacéo a influéncia do video sobre as pessoas, Moran (1995, p. 28) afirma que:

O video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, né&o-
separadas. Dai a sua forma. Somos atingidos por todos os sentidos e de
todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario), em outros tempos e espacos.

As videoaulas sao ferramentas que fazem parte do cotidiano dos alunos. Estas
ndo sdo exclusividade do ambiente escolar e podem ser acessadas de qualquer lugar e
momento por diversas vezes. Os videos chamam a atengéo por possibilitar um modelo
dindmico com som e imagem, o que possibilita observar sua capacidade pedago6gica como
facilitador da aprendizagem (SILVA, 2018).

Com relagédo as fases de produgdo de uma videoaula, quatro podem ser
evidenciadas: planejamento da aula, gravacao do video, edicado e divulgacao virtual. Estas
podem ser produzidas pelo proprio professor da disciplina ou por terceiros, no entanto,
devem estar bem delineadas com o tema e os objetivos a serem tratados e o tempo nao
pode exceder 10 minutos (BERGMANN; SAMS, 2016).

Para Viégas (2019) as videoaulas podem ser utilizadas pelos professores como
uma ferramenta extraclasse para os conteudos dados em sala de aula. Segundo o autor,
existem varias plataformas para hospedar videos de forma gratuita, entre elas: YouTube,
Vimeo, Instagram e Facebook. O autor afirmar também que o YouTube € a plataforma mais
utilizada e através dela é possivel criar um canal e publicar seus videos, que ainda podem
ser compartilhados por meio de sites, redes sociais e blogs.

Kamers (2013) menciona em sua pesquisa que YouTube surgi como um instrumento
que pode auxiliar o processo educativo no que diz respeito a proporcionar novas praticas em
que os alunos e professores se transformam em coautores na constru¢cao do conhecimento.

A utilizacéo de videoaulas no processo de ensino-aprendizagem, especialmente
na Matematica, possibilitam ndo s6 a interpretacdo do conteido, mas também viabiliza
a participacéo ativa dos alunos na construcao e desmistificacdo da aprendizagem desta
disciplina (ROCATO, 2009).

Angelo (2011) relata que ha diversas possibilidades de utilizagcdo dos videos nas
aulas de Matematica, como uma maneira que proporciona que conceitos, figuras, relagcoes e
graficos sejam mostrados de forma mais interessante e dindmica para os alunos, tornando-

se uma das tecnologias mais acessiveis no meio educacional.
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31 METODOLOGIA

Segundo Minayo (2007, p. 44), pode-se definir a metodologia de uma pesquisa:

a) como a discussao epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o
tema ou o objeto de investigacao requer;

b) como a apresentagédo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos
instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagacoes da investigagao;

c) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e
especifica na forma de articular teoria, métodos, achados experimentais,
observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta as
indagacoes especificas.

Este trabalho caracteriza-se por uma pesquisa de natureza béasica. No que tange
seus objetivos, esta pesquisa categoriza-se como exploratéria, na medida que realiza um
levantamento bibliografico sobre o uso de videoaulas no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica. No que se refere aos seus procedimentos, esta € uma pesquisa bibliografica,
que de acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 54) € “elaborada a partir de material
ja publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periédicos e
artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagdes, teses, material cartografico,
internet”.

Para esta revisdo, o Portal Brasileiro de Publicagbes Cientificas em Acesso Aberto
(OASISBR) foi selecionado como base de dados devido a sua robustez e relevancia
cientifica. A busca nesta base foi realizada no dia 23 de dezembro de 2020, sem recorte
temporal, na qual trés termos foram utilizados como palavras-chaves, sdo eles: i) Videoaula;
i) “Ensino médio”; e iii) Matematica.

41 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Abusca realizada na base de dados OASISBR retornou cinco obras. Cabe ressaltar
que ndo houve recorte temporal e todas as obras resultantes mostraram-se apropriadas
para esta revisédo da literatura. O Quadro 1 apresenta os dados destas obras.
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Obras Titulo Autor(es)

1 O potencial pedagégico da videoaula no aprender matematica Silva (2018)
2 O uso das videoaulas na perspectiva da sala de aula invertida Roza (2018)
Uma proposta de introdugdo do aplicativo calculadora gréafica do .
8 geogebra para alunos do ensino médio Nogueira (2019)
Modelagem Matemaética: potencializando a sala de aula invertida Dziadzio (2019)
Desenvolvimento de recursos educacionais disponibilizados na WEB Viégas (2019)

Quadro 1: Obras selecionadas na base de dados OASISBR.

Fonte: Autoria prépria.

4.1 Obras selecionadas

4.1.1 Obra 1 - O potencial pedagdgico da videoaula no aprender
matematica

Essa pesquisa teve como objetivo analisar o potencial didatico do video na
aprendizagem da Matematica. Para isso, foram confeccionadas duas videoaulas sobre a
tematica Exponencial e transmitidas para alunos de trés turmas (SILVA, 2018).

Os sujeitos do estudo séo alunos do primeiro ano do ensino médio de uma escola
estadual de Pelotas/RS. A analise qualitativa realizada neste estudo de caso utilizou
questionarios abertos, observagdes e entrevistas semiestruturadas. A coleta de dados e
a andlise dos resultados basearam-se em trés categorias, sao elas: reacbes ao assistir
as videoaulas; aula com video e aula expositiva; e relagdo professor/aluno (SILVA, 2018).

Os resultados permitiram averiguar que as videoaulas confeccionadas colaboraram
para a aprendizagem dos alunos. A autora afirma que por usar tecnologia digital presente no
dia a dia dos alunos, as videoaulas foram recursos pedagdgicos que reforcaram o contetdo
programatico de Exponencial de forma prazerosa. Entretanto, do ponto de vista dos alunos,
apesar das videoaulas serem recursos didaticos que contribuem na aprendizagem, sendo
uma importante ferramenta para a aprender e revisar contetdos de forma diferenciada
e descontraida, as aulas expositivas, com quadro e caneta, sdo imprescindiveis. Ainda
segundo os alunos, o professor precisa estar presente para tirar dividas sobre o que nédo
ficou bem explicado no video (SILVA, 2018).

4.1.2 Obra 2 - O uso das videoaulas na perspectiva da sala de aula
invertida

Este trabalho buscou entender como o uso de videoaulas sobre o contetdo de
Geometria Espacial, sob a 6tica da sala de aula invertida, pode colaborar para o ensino da
Mateméatica (ROZA, 2018).
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A pesquisa executada foi de natureza qualitativa e teve como publico-alvo um
professor de Matemética e alunos do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica.
A coleta de dados foi realizada através de observacdes e questionarios semiestruturados
(ROZA, 2018).

Ao final, pode-se observar que a utilizagdo das videoaulas, na perspectiva da sala
de aula invertida, cooperou para a aprendizagem da Matematica. Contudo, a autora do
trabalho ressalta a necessidade de planejar e estabelecer critérios bem definidos para
selecionar as videoaulas, além de comprometimento dos alunos e professores com a
abordagem da sala de aula invertida, facilitando a interagéo e especializagdo do conteudo
em sala (ROZA, 2018).

Assim sendo, esta pesquisa assinalou a relevancia de utilizar novas estratégias
no processo de ensino-aprendizagem da Matemética, evidenciando o uso de tecnologia
digitais. A pesquisa mostra ainda o quanto € importante mudar as atitudes docentes,
pois ao motivar e estimular a sala de aula, os alunos podem nela construir o seu préprio

conhecimento, tornando-se sujeitos ativos, autbnomos e criticos (ROZA, 2018).

4.1.3 Obra 3 - Uma proposta de introdugdo do aplicativo calculadora
grafica do geogebra para alunos do ensino médio

Este trabalho teve como finalidade apresentar a aplicagao de atividades pedagogicas
usando o aplicativo “Calculadora Grafica GeoGebra”, para tanto foram desenvolvidas
diversas videoaulas para auxiliar a realiza¢do destas atividades (NOGUEIRA, 2019).

O publico-alvo desse trabalho foram alunos dos primeiros e terceiros anos de Ensino
Médio de duas escolas estaduais do interior do estado de Sdo Paulo. As metodologias
utilizadas foram a Resolugéo de Problemas integrada com a Engenharia Didéatica. O
conteudo matematico abordado foi a Geometria analitica basica envolvendo pontos e retas
(NOGUEIRA, 2019).

Para Nogueira (2019) ter atividades bem preparadas em um ambiente virtual,
tendo suporte de videoaulas, podem potencializar o tempo e contribuir positivamente
com o processo de ensino-aprendizagem. O autor destacou ainda que com experiéncia,
o professor ja reconhece as dificuldades dos alunos e consegue ajustar as atividade ou
mesmo O Curso.

Por fim, o uso de diferentes ferramentas no processo de ensino-aprendizagem foi
considerado essencial na medida que os alunos mostraram facilidade em utilizar essas
novas tecnologias, transformando-as em aliadas do professor na execugdo de uma boa
aula (NOGUEIRA, 2019).
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4.1.4 Obra 4 - Modelagem Matematica: potencializando a sala de aula
invertida

A pesquisa de Dziadzio (2019) teve como proposito entender em que aspectos a
Modelagem Matematica pode favorecer a sala de aula invertida no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica.

Essa pesquisa foi de natureza qualitativa e utilizou a metodologia de investigagéao-
acao, devido a sua aproximagao com o contexto investigativo. O publico-alvo dessa pesquisa
foram duas turmas de terceiro ano de Ensino Médio de uma escola estadual de Irati/PR. O
modelo da sala de aula invertida na perspectiva de conteidos matematicos desenvolveu-se
através de videoaulas. O autor disponibilizou sete videoaulas com aproximadamente oito
minutos de duracdo cada, com as seguintes tematicas respectivamente (DZIADZIO, 2019,
p. 49):

i) média aritmética simples e média aritmética ponderada para dados isolados;
i) média aritmética com dados agrupados em tabela de distribuicdo de
frequéncia;

iii) mediana e moda com dados isolados;

iv) introdugcdo a Matematica Financeira com conceitos de porcentagem,
aumento percentual e desconto percentual;

v) conceito e calculos de juros;
vi) sistema de capitalizacéo simples e sistema de capitalizacédo composta;

vii) conceito matematico de juro com os termos capital, prazo e taxa de juro.

Ao final, o autor analisou os dados coletados de acordo com 0s seguintes passos:
descricao de atividades, fotos, depoimentos e produgéo dos alunos, que apresentaram uma
andlise indutiva na relacédo entre professor e aluno. Os dados apontaram que a Modelagem
Matematica favoreceu a sala de aula invertida, com énfase para a motivagcao dos alunos
na escolha das tematicas de estudo e preparacéo das situagdes problemas (DZIADZIO,
2019).

As situagbes problemas elaboradas pelos alunos definiram os contetdos
matematicos abordados nesta pesquisa. Cabe ressaltar que nao foi seguida uma
abordagem linear, ou seja, diferentes conteudos foram utilizados para a resolugdo de um
mesmo problema. O professor produziu e organizou o material virtual com intuito de resolver
as situagbes propostas pelos alunos. Dziadzio (2019) realcou ainda a autonomia dos
alunos, em que os mesmos se apropriaram do papel de protagonista de seu aprendizado,

com trabalho coletivo, mas em rimo individual.
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4.1.5 Obra 5 - Desenvolvimento de recursos educacionais
disponibilizados na WEB

Essa pesquisa realizou uma analise e avaliagdo da producao de materiais e recursos
disponibilizados na internet, que possam ser utilizados por professores no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica e Fisica do Ensino Médio e da Estatistica do Técnico
em Contabilidade (VIEGAS, 2019).

O autor relatou que dada a incerteza de quais e como usar os materiais e recursos
disponiveis na internet, foi importante mostrar, conceituar, testar e propor diferentes
alternativas. Videoaulas, transmissbes ao vivo, jogos educacionais, planilhas de texto
e editores de texto compartiihados s&o algumas das alternativas apresentadas nesta
pesquisa. No que se refere as videoaulas, foco desta revisdo de literatura, os contetdos
matematicos abordados foram Equagbes exponenciais; Sistemas Lineares com duas
equacdes; e Tetraedro; (VIEGAS, 2019).

O publico-alvo dessa pesquisa de campo foram alunos do primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino Médio e do segundo e terceiro periodo do Técnico em Contabilidade
de uma escola técnica estadual de Porto Alegre/RS. Questionarios com perguntas abertas
e fechadas sobre cada contetdo de Matematica mencionado foram aplicados aos alunos
(VIEGAS, 2019).

Viégas (2019, p. 86) afirma que “os videos do Canal do Professor Viégas no YouTube
cujos links eram disponibilizados nas atividades online, foram bastante explorados, ja que
era necessario que o aluno assistisse antes de responder as questoes [...]", enfatizando
a importante contribuicdo que esse recurso pode ter no processo educacional. Por fim, a
analise do questionario concluiu que os resultados foram satisfatérios em relagéo ao uso
dos recursos tecnoldgicos, pesquisados e testados com os alunos, disponiveis na internet.
4.2 Discussao das obras

O Quadro 2 apresenta um resumo com todos os conteudos matematicos utilizados
nas obras selecionadas para esta revisao. Além destes contetdos, ha uma divisédo por ano
escolar (Ensino Médio) que as pesquisas foram executadas. Tal quadro foi classificado de
acordo com a ordem resultante da base OASISBR.
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Obra analisada Ensino Médio Conteudo Referéncia
1@ 1° ano Exponencial Silva (2018)
22 3°ano Geometria espacial Roza (2018)
32 1° ano Geometria analitica Nogueira (2019)
32 3°ano Geometria analitica Nogueira (2019)
42 3°ano Estatistica Dziadzio (2019)
42 3°ano Matematica financeira Dziadzio (2019)
52 1° ano Equacbes exponenciais Viégas (2019)
5 2° ano Sistemaseli;ue:(;gzscom duas Viégas (2019)
52 3°ano Tetraedro Viégas (2019)

Quadro 2: Resumo das obras selecionadas.

Fonte: Autoria prépria.

No Grafico 1 pode-se perceber que mais de 55% dos conteldos abordados nas

obras investigadas foram direcionadas para o terceiro ano do Ensino do Médio, seguido

de aproximadamente 33% para o segundo e cerca de 11% para o primeiro. O nivel de

maturidade dos alunos, principalmente com relacdo ao uso de novas tecnologias como

videoaulas, podem justificar a escolha dos autores para esse alto percentual no terceiro

ano.

55,56%

H 1% ano
H 27 ano
3% ano
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Evidencia-se que todas as cinco obras estudadas neste trabalho foram investigadas
em escolas publicas. Para Pereira (2020) a pandemia do COVID-19 tem exposto o
desequilibrio entre o sistema de ensino publico e privado brasileiro. O autor aponta
a escassez de infraestrutura tecnoldgica das escolas publicas como um dos fatores
responsaveis por essa situacéo. Entretanto, mesmo diante desse cenario de infraestrutura,
todas as pesquisas obtiveram resultados satisfatérios com o uso de videoaulas e diversas
outras ferramentas tecnolédgicas no processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Roza (2018) relatou que todos os alunos investigados em sua pesquisa possuiam
acesso a internet em casa, sendo que 90% era através de smartphones, o que pode explicar
0 éxito dos resultados das obras pesquisadas, porém, sabe-se que essa néo ¢ a realidade
da maioria dos alunos de escolas publicas brasileiras.

51 CONCLUSAO

Pode-se concluir, através desta revisao de literatura, que as videoaulas de diversos
contetidos, mesmo com metodologias distintas como Resolugédo de problemas e Sala de
aula invertida, sdo utilizadas satisfatoriamente no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica em todos os anos do Ensino Médio.

Constatou-se que todas as obras pesquisadas realizaram suas investigacdes
em escolas publicas e mesmo contando com problemas de infraestrutura tecnolégica,
obtiveram resultados positivos.

Outra observagao importante € que a maior parte do publico-alvo, correspondente a
mais da metade do total, sdo alunos do terceiro ano do Ensino Médio, o que pode significar
que & mais apropriado trabalhar as novas tecnologias com alunos mais experientes.

Os conteudos utilizados com éxito nas obras pesquisadas, discriminados por ano,
foram: Exponencial (1°); Geometria analitica (1°); Equacdes exponenciais (1°); Sistemas
Lineares com duas equacgdes (2°); Geometria espacial (3°); Geometria analitica (3°);
Estatistica (3°); Matematica financeira (3°); e Tetraedro (3°). Cabe ressaltar que essa lista
ndo quer dizer que apenas estes conteldos podem ser trabalhados com videoaulas, mas
sim que estes foram testados e considerados exitosos pelos autores das obras investigadas.

Por fim, este trabalho beneficiara professores que busquem utilizar videoaulas no
ensino da Matemética, uma vez que apresenta uma lista de contelidos e seus respectivos
anos escolares ja avaliados como satisfatérios por outras pesquisas, e motiva o uso de
novas tecnologias dentro e fora da sala, modernizando o ambiente escolar e deixando-o
mais atrativo para os alunos.

5.1 Trabalhos futuros

Como propostas de novos trabalhos, espera-se criar videoaulas com contetdos
matematicos ndo contemplados nas obras pesquisadas e realizar um estudo pratico
utilizando a metodologia Sala de aula de invertida.
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Além disso, pretende-se expandir a busca realizada nesse trabalho para os
contetdos usados no Ensino Fundamental.

REFERENCIAS

ANGELO, C. B. Utilizacéo de videos didaticos nas aulas de Matematica. /n: CONFERENCIA
INTERAMERICANA DE EDUCACAO MATEMATICA, 2011, Recife. XIll CIAEM. Recife: [s. n.], 2011.
Disponivel em: https://xiii.ciaem-redumate.org/index.php/xiii_ciaem/xiii_ciaem/paper/viewFile/1253/160.
Acesso em: 23 dez. 2020.

BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de aula invertida: Uma metodologia ativa de aprendizagem. Rio de
Janeiro - RJ: Grupo Gen - LTC, 2016. E-book.

BRESSAN, R. T. YouTube: intervengdes e ativismos. /n: XIl CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS
DA COMUNICAGAO DA REGIAO SUDESTE, 2007, Juiz de Fora - MG. INTERCOM. Juiz de Fora - MG:
[s. n.], 2007. Disponivel em: http://www.intercom.org.br/papers/regionais/sudeste2007/resumos/R0040-
1.pdf. Acesso em: 23 dez. 2020.

DZIADZIO, S. J. Modelagem Matematica: potencializando a sala de aula invertida. 2019. Mestrado
- Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava - PR, 2019. Disponivel em: http://tede.unicentro.
br:8080/jspui/handle/jspui/1049. Acesso em: 23 dez. 2020.

KAMERS, N. J. O Youtube como Ferramenta Pedagégica no Ensino de Fisica. 2013. Dissertagao
- Universidade do Estado de Santa Catarina, Florian6polis - SC, 2013. Disponivel em: http://www.faed.
udesc.br/arquivos/id_submenu/151/nelito_jose_kamers.pdf. Acesso em: 23 dez. 2020.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento. 10°ed. Rio de Janeiro: HUCITEC, 2007.

MORAN, J. M. O video na sala de aula. Comunicacéo e Educacio, [s. /], v. 1, n. 2, 1995. Disponivel
em: https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/36131. Acesso em: 23 dez. 2020.

NOGUEIRA, G. N. Uma proposta de introducao do aplicativo calculadora grafica do geogebra
para alunos do ensino médio. 2019. Dissertacdo - Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos -
SP, 2019. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12211. Acesso em: 23 dez. 2020.

PEREIRA, C. L. Politica Publica de incluséo das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao
no ensino e aprendizagem na Educacéo Escolar Indigena brasileira nos tempos atuais. Research,
Society and Development, [s. /], v. 9, n. 12, p. €8591210393, 2020. Disponivel em: https://doi.
org/10.33448/rsd-v9i12.10393

PRODANOQV, C. C.; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho cientifico: Métodos e técnicas
da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo (RS): Universidade Feevale, 2013.
E-book.

ROCATO, P. S. As concepcoes dos professores sobre o uso de videos como potencializadores
do processo de ensino e aprendizagem. 2009. Dissertagao - Universidade Cruzeiro do Sul, Sao
Paulo - SP, 2009.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 13 m



ROZA, M. I. O uso das videoaulas na perspectiva da sala de aula invertida. 2018. Especializagéo -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Novo Hamburgo - RS, 2018. Disponivel em: https://lume.
ufrgs.br/handle/10183/201369. Acesso em: 23 dez. 2020.

SILVA, J. A. da. O potencial pedagdgico da videoaula no aprender matematica. 2018. Dissertagéo
- Universidade Federal de Pelotas, Pelotas - RS, 2018. Disponivel em: http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/
bitstream/prefix/4574/1/d_2016___Jaqueline.pdf. Acesso em: 23 dez. 2020.

VIEGAS, S. G. P. Desenvolvimento de recursos educacionais disponibilizados na WEB. 2019.
Especializacdo - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre - RS, 2019. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/handle/10183/194948. Acesso em: 23 dez. 2020.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 13




CAPITULO 14

O USO DE COLECOES ENTOMOLOGICAS COMO
FERRAMENTA NO ENSINO DE BIOLOGIA

Data de aceite: 22/04/2021
Data de submissdo: 04/02/2021

Tacia Michelle dos Santos Silva

Secretaria de Estado da Educacgéo de Alagoas
Teotonio Vilela-AL
http://lattes.cnpq.br/8011533874564573

Jadla Higino Vieira

Secretaria de Estado da Educacgéo de Alagoas
Arapiraca-AL
http://lattes.cnpq.br/9564418118969007

RESUMO: Os insetos sdo invertebrados que
possuem importancia ecolégica e econdOmica
diversa, fazendo parte dos conteldos abordados
na disciplina de biologia do ensino médio e
conservados através de caixas entomologicas
que servem de subsidio para observagédo
e estudo desses organismos. Desta forma,
esse artigo objetivou estudar a construcdo e a
aplicabilidade de cole¢des entomoldgicas como
recurso didatico no ensino de biologia, em
uma escola da rede publica estadual, situada
no municipio de Teotonio Vilela — Alagoas. A
abordagem seguiu com a matricula dos alunos
na disciplina eletiva “Biologia Interativa”, na qual
houve préaticas cientificas voltadas a coleta,
conservacao e identificacdo para constituicdo
de colecbes entomoldgicas. Verificou-se que
o0 estudo dos insetos por meio de colecbes
entomolégicas foi bem aceito pelos estudantes,
proporcionando interesse pelo grupo insecta e
por outras praticas com material biolégico.
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PALAVRAS-CHAVE: Insetos, Recurso didatico,
Ensino.

THE USE OF ENTOMOLOGICAL
COLLECTIONS AS ATOOL IN BIOLOGY
TEACHING

ABSTRACT: Insects are invertebrates that are
important, conserved through entomological
boxes that serve as a subsidy for observation and
study of organisms. In this way, this article aimed
to study the construction and the applicability of
entomological collections as didactic resource
without teaching of biology, in a state public
school located in the municipality of Teotbnio
Vilela - Alagoas. The approach followed with
an enroliment of students in the elective course
“Interactive Biology”, in which there are scientific
approaches to the collection, conservation and
identification for the constitution of entomological
collections. It was found that the study of
insects through entomological collections to
well accepted by students, providing interest
by the group of insects and other practices with
biological material.
KEYWORDS: Insects,
Teaching.

Didactic  resource,

INTRODUCAO

O uso de recursos didaticos como
propostas de trabalho na educacdo basica
vem tomando espaco ao longo dos anos e
€ uma importante ferramenta para facilitar a
aprendizagem (SILVA et al., 2012) ja que vai

além do ensino tradicional (RODRIGUEZ;
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PAIVA, 2017) e complementa ou substitui o material didatico impresso que se constitui
em uma das principais midias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem no Brasil;
contudo, € um dos mecanismos didaticos com piores indices nas avaliagbes discentes
(HEINSFELD; PENA, 2017).

Nesse caso, varias estratégias de ensino tém sido utilizadas para facilitar a
compreensao e a aprendizagem, bem como a prética docente, como a experimentagéo,
aulas em ambientes externos e o uso de recursos tecnologicos (LIMA; SILVA, 2016); o
que condiz com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, ja que através do ensino
pode-se estimular uma postura critica que permita avaliar como a sociedade intervém na
natureza, visando assim, formar cidaddos mais atuantes e criticos (BRASIL, 1998).

Autores como Baptista e Nascimento (2017), Diedrich et al. (2017) e Ribeiro et al.
(2017) avaliam atualmente a dindmica interacional envolvida na producdo de materiais
didaticos e como essas intervengbes educacionais podem facilitar a aprendizagem dos
alunos, tornando as aulas mais interessantes, atraentes e serem base para métodos
pedagogicos inovadores.

No que concerne ao ensino de Biologia, tem sido perceptivel uma agédo mecénica
interligada a mera transmiss@o de conteudos, dissociados de contextos e significados
(BAPTISTA; NASCIMENTO, 2017) e sem abrir espagos para participagdo mais ativa dos
estudantes, através de dialogos e praticas cientificas (RIBEIRO et al., 2017).

Desta forma, é importante ndo privilegiar apenas a memorizagdo, mas promover
situacdes que possibilitem a formacgdo cognitiva através da compreensdo de fatos e
conceitos fundamentais, além de espacgos diferenciados, como a constru¢cdo de jogos
didaticos (MANZKE et al., 2016), modelos tridimensionais (RIBEIRO et al., 2017), recursos
informatizados (OLIVEIRA et al. 2013), aulas praticas (MADEIRA; ROSANI, 2015) e
colecdes biologicas (CORREA et al., 2016) e (PEREIRA, 2016).

Nesse contexto, 0 ensino da classe dos insetos faz parte do conteudo abordado na
matriz curricular para Biologia do ensino médio. Esses organismos sdo destacados por sua
importancia ecologica (ZAZYCKIA et al. 2015) e econdmica e da saude (FRIZZAS et al.,
2017), e seus estudos sao realizados a partir de varios métodos, nos quais se destacam
as colegdes entomologicas (MUNHOZ et al., 2015) como recurso interativo das aulas
(PEREIRA, 2016).

De tal modo, o presente estudo objetivou estudar a construgéo e a aplicabilidade de
colegdes entomoldgicas como recurso didatico no ensino de Biologia, em uma escola da
rede publica estadual, situada no municipio de Teoténio Vilela - Alagoas.
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DESENVOLVIMENTO

Caracteristicas do estudo

O estudo qualitativo foi desenvolvido de forma observacional e pratica, durante o
periodo de fevereiro a dezembro de 2017, no qual houve a construgédo da caixa entomologica
e para a coleta de dados foi empregado o questionario avaliativo ao final do estudo.

O trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual José Aprigio Branddo Vilela,
localizada na cidade de Teotdnio Vilela, pertencente a Zona da mata do estado de Alagoas
e que possui um corpo discente distribuido em grupos do Ensino Médio, ou seja, 1°, 2°
e 3° ano escolar. O municipio se estende por 297,9 km?, possuindo 41 158 habitantes
e limitando-se com as cidades de Junqueiro, Sdo Sebastidao e Campo Alegre (Figura 1)
(IBGE, 2010).

(A) (B)

Figura 1: Mapa de Alagoas com destaque para a cidade de Teotdnio Vilela (A) e delimitagéo
territorial do municipio (B)

Fonte: Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br> Acesso em: 20 jan. 2018.

Em relacdo aos dados escolares, observa-se que os maiores nimeros de discentes
do municipio sao encontrados no ensino fundamental (Tabela 1), e consequentemente ha
uma demanda maior de docentes para atender esse nivel escolar (Tabela 2). Entretanto, o
numero de matriculas para o ensino médio também possui expressividade, sendo superior
quando comparada as matriculas de cidades circunvizinhas (IBGE, 2015).

Nivel Teotoénio Vilela Alagoas Brasil
Pré-Escolar 1430 812,85 49.165,25
Fundamental 7749 5.233,39 278.253,38

Médio 2670 1.232,81 80.748,81

Tabela 2: NUmero de matriculas de discentes por nivel escolar no municipio de Teoténio Vilela,
no estado de Alagoas e no Brasil.

Fonte: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2015. Acesso em: 20. jan. 2018.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 14




Nivel Teotdnio Vilela Alagoas Brasil

Pré-Escolar 95 4413 3.079,06
Fundamental 388 238,13 15.495,21
Médio 99 67,40 5.697,34

Tabela 3: Numero de docentes por nivel escolar no municipio de Teotdnio Vilela, no estado de
Alagoas e no Brasil.

Fonte: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2015. Acesso em: 20. jan. 2018.

De tal modo, a Escola Estadual José Aprigio Brandao Vilela € considerada a principal
instituicdo que dispde desse nivel escolar no municipio. Nesse caso, o ambito escolar é
composto por 15 salas de aula, dispondo também de laboratérios de ciéncias, informatica,
robética, biblioteca, auditério, salas com multimidias, patio e refeitério.

Além disso, a escola esta localizada entre dois conjuntos habitacionais e possui um
entorno que pode ser considerado um laboratério vivo para coletas de material botanico,
entomoloégico e animal que possibilitam o estudo de diversos aspetos biolégicos, incluindo
as relagdes ecolbgicas.

Diante desse cenario, montou-se o projeto em uma matéria eletiva em biologia
intitulada, “Biologia Interativa”, na qual os alunos participavam ativamente de diversas
atividades que complementavam os estudos teéricos em biologia e propiciava o contato
com a flora, fauna e ambiente natural.

Assim, a equipe de estudos matriculada na disciplina eletiva era bem heterogénea
composta por alunos de segundo e terceiros anos de turmas diferentes, por este motivo, a
primeira etapa da pesquisa foi constituida por estudo do tema em sala de aula utilizando
recurso de multimidia para abranger os conhecimentos prévios atrelados as cole¢des
entomolégicas. Foram utilizadas bibliografias que tratam do estudo da entomologia como
Gallo et al. (2002), porém pode-se destacar também outros trabalhos que trazem uma
unidade ou um capitulo sobre coleta e conservagédo de insetos (GULLAN; CRANSTON,
2008).

Apo6s o estudo das principais caracteristicas dos insetos foram destacadas técnicas
de coletas e preservacao do material, bem como a importancia de coletas conscientes e a
preservacao da fauna entomolégica, ja que o uso de colegdes entomoldgicas no ensino de
biologia se configura em material de baixo custo e tem a potencialidade de tornar as aulas
mais atraentes e motivadoras (MATOS et al. 2009), entretanto ndo pode se tornar um modo
de exploracéo dos sistemas bioldgicas de forma desenfreada (PEREIRA, 2016).

As coletas aconteceram de modo continuo em areas do entorno da instituicao escolar
e com vegetagéo espontanea (Figura 2) utilizando-se sacos plasticos envelopes de papel a
medida que os alunos capturavam os insetos, eles eram guardados em baixa temperatura
(Freezer) para conservacao dos tecidos até a etapa de secagem e alfinetagem.
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Figura 2: Equipe de coleta de material entomol6gico em éarea de vegetacao espontanea
localizada no municipio de Teoténio Vilela - AL

Fonte: SILVA, T. M. dos, (2017).

Nesse caso, para a conservacao dos insetos foi necessario uma estufa de secagem
(confeccionada utilizando-se uma caixa de madeira revestida com papel aluminio e
contendo oito lampadas), onde os insetos foram dispostos de trés a quatro dias a depender
da conservacao dos tecidos de cada espécime (Figura3). Para a etapa de alfinetagem
utilizou-se papel isopor (para disposicao dos insetos), alfinetes de diversos tamanhos,
papel em branco, cola branca e caixa de madeira seguindo as orienta¢des de Gallo et al.
(2002) com tampa de vidro e fundo de papel isopor (Figura 4). Essa etapa foi iniciada na
sexta semana com grande quantidade de material biologico para identificacdo.

Figura 3: Estufa confeccionada para secagem e conservagéo dos tecidos pela equipe de
trabalho (A), Alfinetagem e disposicao dos espécimes de insetos em papel isopor pela equipe
de estudantes da presente pesquisa (B).

Fonte: SILVA, T. M. dos, (2017).
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Desta forma, foram adicionadas duas etiquetas, a primeira contendo o local e data
segundo o aluno que o coletou e a segunda contendo identificagcdo do espécime, ou seja, a
ordem, espécie e nome popular. Para isso utilizou-se chaves de identificagéo e as propostas
de alfinetagem contidas no trabalho de Gallo et al. (2002) (Figura 5) e os conhecimentos
adquiridos durante as explicagdes prévias apresentadas aos grupos.

, .
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Figura 5: Modelo proposto por Gallo et al. (2002) para alfinetagem e identificacdo das colecdes
entomolégicas.

Fonte: Gallo et al. (2002).

Posteriormente a caixa foi organizada contendo todos os exemplares entomologicos
identificados por etiquetas (Figura 6). A seguir, no dia 1 de junho foi realizada uma
apresentagdo na qual a turma foi dividida em grupos de alunos e houve a explanagéo
sobre conceitos basicos de cada grupo de insetos, sua funcdo e papel ecoldgico além de
sua classificagdo taxondmica e morfolégica, como tipo de aparelho bucal, tipos de pernas,
antenas e asas, além da importancia ecolégica e econémica dos organismos da classe

insecta (Figura 7).

Figura 6: Organizagéo (A) e finalizagdo (B) das colegdes entomoldgicas pela equipe de
estudantes da presente pesquisa

Fonte: SILVA, T. M. dos, (2017).
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Figura 7: Apresentacdo dos principais aspectos de cada grupo da classe insecta e as
respectivas caixas entomologicas pela equipe de estudantes da presente pesquisa para a
comunidade escolar da Escola Estadual José Aprigio Brandao Vilela

Fonte: SILVA, T. M. dos, (2017).

Ao final de todo esse processo aplicou-se um novo questionario, que permitiu coletar
junto aos estudantes informagdes a respeito da atividade pratica e principalmente de sua
visdo sobre os insetos e sobre o desenvolvimento das atividades para construcao da caixa
entomologica.

Vale salientar que durante todo o processo do projeto foi possivel perceber que
alguns alunos se identificaram mais com o tema a ponto de querer estudar Biologia no
ensino superior.

Colecdes entomoldgicas como recurso didatico

Recursos didaticos sdo entendidos como materiais utilizados como auxilio para o
ensino do contetdo proposto permitindo que os alunos aprofundem, apliquem e produzam
outros conhecimentos a partir das aulas tematicas (SOUZA, 2007). Nesse sentido,
Vasconcelos e Souto (2003) identificam que ao se ensinar ciéncias ou biologia, é importante
promover situagbes que possibilitem a formag&o cognitiva através da compreensdo de
fatos e conceitos fundamentais, além de espacos diferenciados.

Nesse contexto, a caixa entomologica € um subsidio para ministrar aulas sobre
a morfologia e ecologia dos insetos, e por este motivo, mostra-se como uma ferramenta
dindmica para o desenvolvimento de conhecimento cientifico e biolégico, satisfazendo a
curiosidade dos alunos (MUNHOZ et al., 2015).

De tal modo, quando utilizada como recurso didatico durante as aulas da disciplina
eletiva, biologia interativa, foi perceptivel que a praticidade fornecida pela observacao dos
espécimes dispostos na caixa, favoreceu a motivagdo dos alunos que estavam relacionando
o contetdo aprendido nos limites da sala de aula com os espécimes coletados em campo
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(Figura 8). Aléem disso, os discentes vivenciaram e conheceram espécies animais que,
certamente, ndo tinham tido contato até o momento, ja que os insetos sdéo um grupo

desprezado pela sociedade humana.

Figura 8: Estudo das diversas caracteristicas dos grupos da classe insecta através de material
biolégico coletado pelos participantes da pesquisa.

Fonte: SILVA, T. M. dos, (2017).

Quanto a classificagéo das ordens da Classe Insecta, foram grandes as dificuldades
apresentadas pelos estudantes nesta identificacdo, relacionadas a escrita e compreenséo
dos nomes dos taxons derivados do latim, observadas durante o desenvolvimento das
atividades anteriores e semelhantes aos entraves observados por Munhoz et al. (2015).

Essas questdes foram perceptiveis nos relatos registrados durante as etapas
de desenvolvimento do projeto. Nesse caso, verifica-se que a curiosidade acerca das
caracteristicas morfologicas dos insetos, antes desconhecidas, foi despertada nos alunos
com todas as etapas que se seguiram para a montagem da colegcdo entomologica. As
nomenclaturas consideradas “estranhas” ou “dificeis” ndo diminuiram o interesse dos
alunos sobre o assunto. Justamente por essa condi¢do Diedrich et al. (2017) comentam
que faz-se necessério que o professor lance mao de recursos didaticos e linguisticos que
possam aproximar os estudantes dos contetdos abordados e fazé-los refletir sobre sua
participa¢do na natureza. Assim, destacam-se os relatos transcritos a seguir:

“Consegui! Consegui! Peguei um Louva-a-Deus! Adulto e grande!! Ele é muito

lindo!!Pesquisei sobre ele. Que interessante, pernas anteriores raptatorias,
antena filiforme e aparelho bucal mastigador” (Relato 1).

“Antes eu tinha nojo desses insetos ou ndo dava muito valor. Agora percebo
como s&o interessantes e importantes.” (Relato 2).
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“Tem muito mais coisa nesses besouros do que eu imaginava. Veja! Olha as
asas dele! (Relato 3).

Como Malafaia e Rodrigues (2008) apontam a evolug¢ao do ensino de biologia tem
passado pelas atividades de laboratorio, por discussées, simulacoes, jogos, entre outras
experiéncias, e ja se encaminham para a inser¢éo cada vez maior das aulas interativas.
Em contrapartida, Carvalho (2000) observa que em muitos casos o ensino de ciéncias e
biologia ainda é reduzido a transmissao de conceitos prontos, mesmo com os estimulos
de propostas pedagodgicas inovadoras e com o advento acelerado da tecnologia e da
consciéncia ambiental.

Desse modo, quando solicitado aos alunos participantes da pesquisa para
descreverem suas experiéncias com o recurso didatico proposto na disciplina, foram

identificados os seguintes relatos:

“O projeto é muito interessante produtivo, pois é muito legal poder conhecer
e identificar cada tipo de inseto, além de estarmos produzindo materiais que
poderdo ser usados por outros professores e alunos” (Relato 4).

“Aumentei meus conhecimentos sobre o0s insetos, examinei de um jeito
diferente o comportamento dos insetos, foi algo incrivel pra mim” (Relato 5).

“Estou adorando participar desta eletiva, € muito interessante vé as
transformagbes dos seres vivos e a importancia ecoldgica de cada um”
(Relato 6).

“E como se fosse um mundo totalmente diferente e interessante, porque eles
estdo bem no quintal da minha casa e agora percebo como sdo importantes
para tudo” (Relato 7).

A partir dos relatos percebe-se que os discentes consideraram as praticas e o
modelo proposto como satisfatério uma vez que foi possivel conhecer as caracteristicas de
cada grupo e (Relato 4), o comportamento dos insetos no ambito da natureza (Relato 5) a
importancia ecologica desses animais (Relato 6), bem como sua proximidade e como estao
encaixados no nosso cotidiano (Relato 7).

Nesse contexto, a utilizacdo de variados recursos didaticos é uma importante
ferramenta para facilitar a aprendizagem e superar lacunas deixadas pelo ensino tradicional,
uma vez que devesse explorar novas metodologias para facilitar e auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem (SILVA et al., 2012).

Rodrigues (2012) comenta que é importante destacar que o ensino baseado apenas
em aulas tedricas faz com que os alunos vivenciem de forma passiva o ensino sem estimulo
ao desenvolvimento de técnicas e habilidades de observagdo para uma abordagem mais
dindmica, que compactua com as diretrizes atuais para o ensino de Ciéncias e Biologia,
podendo ser considerados elementos-chave da aprendizagem.
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Desta forma, quando os alunos participantes foram questionados sobre a metodologia
aplicada nas aulas da disciplina biologia interativa, 100% dos alunos aprovaram o recurso
didatico utilizado que foi classificado como: Interessante (50%), Inovador (30%) e diferente
(20%).

Pode-se entender que o estudo dos insetos por meio de colegbes entomolobgicas
foi bem aceito pelos estudantes e proporcionou a curiosidade, uma vez que sdo animais
extremamente bem sucedidos, encontrados em todos os tipos de ecossistemas naturais e
modificados, além de sua enorme diversidade, incriveis adaptacdes a diferentes habitats e
diversos padrdes de vida diferenciados (PEREIRA et al., 2016).

Autores como Pereira et al. (2016) e Santana (2008) enfatizam a importéncia da
utilizacdo de métodos ludicos no processo de ensino, possibilitando o desbloqueio dos
alunos e maior descontracao para melhor interacédo do grupo, facilitando a aprendizagem.
No caso do estudo dos insetos, 0 uso de colegbes entomoldgicas como estratégia didatica
também possuiu resultados positivos nos trabalhos de Pereira et al. (2016), Lima et al.
(2015) e Munhoz et al. (2015) e Lourindo et al. (2012). Santos e Souto (2011), por sua vez,
evidenciaram um avango cognitivo em 75% dos alunos participantes utilizando aula teérica
e aulas praticas com montagem de caixa entomoldgica. Em todos os trabalhos mencionados
esse recurso didatico permitiu a vivéncia da manipulacao de material biol6gico, aumentando
a percepcéo de detalhes e melhorando a capacidade de reconhecimento de um inseto,
quando comparado a outros animais.

Nesse sentido, dentre os beneficios da colecdo entomoldgica Danks (1991)
cita o reconhecimento de espécies e elaboragdo de chaves para identifica-las; melhor
documentacdo sobre extincdo e alteragdes de distribuicdo de espécies; andlise e
monitoramento em longo prazo de mudancgas ambientais, descoberta de novos recursos
biol6gicos; manejo de recursos naturais sustentaveis; entre outros. De acordo com Pereira
et al. (2016) as colecbes sé@o ainda a base para pesquisas em biodiversidade, sistematica
e evolucéo.

De modo geral, ao longo da pesquisa os alunos participantes compreenderam como
esses animais estdo presentes no dia-a-dia e reconheceram a importancia dos insetos
para o equilibrio dos ecossistemas terrestres, ja que desenvolvem atividades que séo
fundamentais na manutencao da vida.

Houve também destaque para a importancia ecolégica e econémica dos insetos.
Nesse, caso, 90% dos alunos indicaram que os insetos possuiam alto valor na natureza
e para os seres humanos por isso, devem ser estudados de forma mais abrangente.
5% afirmaram que possuem um valor médio, enquanto 5% responderam que possuem
baixo valor, visto que existem outros animais que possuem maior valor em suas relacdes
ecologicas e nas atividades humanas.

Constatou-se que uma parcela significativa dos alunos participantes compreendeu
0 papel dos insetos no ambiente e a diversidade de interacbes que estes realizam com
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outros organismos. Lima et al. (2015) ao trabalhar com o mesmo recurso didatico, também
observou que as atividades promoveram um aprendizado significativo para os alunos, pois
possibilitou a interagcdo e o compartilhamento de conhecimentos de diferentes assuntos
propostos em sala de aula, através de abordagens praticas e ludicas conduzindo os alunos
a uma melhor forma de compreenséo do contetdo.

Além disso, como material didatico para a escola de Educacao Basica, as colecdes
entomolégicas podem se configurar em material de baixo custo, com a potencialidade
de tornar as aulas mais atraentes e motivadoras, além de contribuir para diminuir as
caracteristicas repulsivas associadas comumente aos insetos (SANTOS e SOUTO 2011),
que frequentemente sdo lembrados apenas como seres causadores de doengas e outros
prejuizos (PEREIRA et al., 2016).

Desta forma, com atividades praticas em biologia objetiva-se dotar os individuos de
condigOes teobricas e praticas para que utilizem, transformem e compreendam o mundo de
forma responséavel (SANTOS et al., 2011).

CONCLUSAO

A partir dos resultados obtidos, conclui-se que as atividades praticas de coleta,
conservagdo e montagem das caixas entomolégicas propiciaram uma demonstragdo da
validade da experimentacao cientifica nas aulas de Biologia, na qual o quadro e o livro
didatico ndo séo suficientes para explorar os assuntos e obter bons resultados, quanto
a aprendizagem, bem como evidenciaram a necessidade de repensar novamente essa
pratica e complementa-la com os registros de diarios de bordo, coletas guiadas, contato
com a populacéo, e outros.

Nesse caso, as praticas de intervengdo que envolveu o ensino de entomologia
através da montagem de caixas entomolégicas propiciam um aumento no desempenho dos
alunos durante as atividades realizadas, bem como ampliaréo a visdo sobre a docéncia,
oportunizando situagbes praticas na escolha e aplicacao de diferentes estratégias, ja
que permitem o exercicio de uma docéncia mais reflexiva, baseada em diagnosticos das
dificuldades e oportunidades de acordo com a realidade escolar.

Deste modo, o professor deve estar sempre atento as novas possibilidades
metodoldgicas de ensino o focando na realidade dos estudantes, adaptando estratégias
que ja foram colocadas em pratica, ja que metodologias que enfatizam a insercéo de
atividades com manuseio de materiais biologicos e ludicos, pode facilitar a apropriagdo dos

conceitos cientificos e relacionar teoria e pratica de forma mais expressiva.
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RESUMO: O presente artigo tem o objetivo
central de expor a experiéncia de um trabalho
de educagcdo desenvolvido com base no
documentario brasileiro “Pro Dia Nascer
Feliz’ (2006), dirigido por Jodo Jardim. Essa
experiéncia integrou o Projeto Cine-Educagéo
— projeto vinculado ao Colegiado de Pedagogia
da Universidade Estadual do Parand — Unespar,
Campus de Campo Mouréo/PR — de que um dos
focos consiste em utilizar filmes/documentarios
como recursos pedagogicos na formacgdo de
professores. O mencionado documentario, por
tratar das anguUstias e das inquietagbes dos
adolescentes e dos jovens, em especial por
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tratar da maneira como eles se relacionam com a
escola, possibilitou reflexdes acerca da realidade
dos jovens brasileiros de diversos estados e de
diferentes classes sociais, bem como acerca
de uma suposta “‘igualdade” nas condi¢cbes de
acesso e de permanéncia na escola a que sao
submetidos.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Cine-Educacéo,
Formacéo de professores, Escola, Igualdade.

CINE-EDUCATION PROJECT: AN
EXPERIENCE BASED ON THE
DOCUMENTARY “PRO DIA NASCER
FELIZ”

ABSTRACT: This article has as its main objective
of exposing the experience of an educational work
developed based on the Brazilian documentary
“Pro Dia Nascer Feliz” (2006), directed by
Jodo Jardim. This experience was part of the
Cine-Education Project - a project linked to the
Collegiate of Pedagogy at the State University of
Parana - Unespar, Campus of Campo Mourdo /PR
- one of its focuses is to use films / documentaries
as pedagogical resources in teacher training. The
aforementioned documentary, since it deals with
anxieties and concerns of adolescents and young
people, especially because it deals with the way
they relate to the school, made it possible to reflect
on the reality of young Brazilians from different
states and different social classes, as well as
about a supposed “equality” in the conditions of
access and permanence in the school to which
they are submitted.

KEYWORDS: Cine-Education Project, Teacher
training, Schoo, Equality.
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11 INTRODUGAO

O presente artigo tem o objetivo central de expor a experiéncia de um trabalho
desenvolvido com base no documentario brasileiro intitulado “Pro Dia Nascer Feliz” (2006),
dirigido por Jodo Jardim. O respectivo trabalho integrou o Projeto Cine-Educacéo, projeto
vinculado ao Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana (Unespar),
Campus de Campo Mourao/PR. Esse projeto, por meio do cinema, disponibiliza titulos de
filmes/documentérios capazes de instigar a reflexao sobre a educacéo, relacionando-a com
0s aspectos sociais, culturais, politicos e econémicos.

Esse documentario “Pro Dia Nascer Feliz” foi selecionado pelo potencial de sua
narrativa, por ser capaz de fomentar reflexdes sobre a educagéo escolar brasileira, assim
como de ampliar a interpretagéo do género documentario como pertencente a um projeto
especifico de cinema que permite acessar menos a realidade em si e muito mais a relagéo
entre o autor do filme e os personagens, pois, sua elaboragéo consiste numa intervencéo
na realidade (PENAFRIA, 2004).

Fruto de uma autoria, de personagens especificos e de uma intervengao na realidade,
a funcdo de um documentério junto aos expectadores se diferencia, por exemplo, da
funcé@o de uma ficgéo. A fungéo da ficgéo € auxiliar tanto o desenvolvimento da linguagem
cinematografica quanto a forma como os sujeitos olham e questionam o mundo. Por sua
vez, a funcdo de um documentario € mais inevitavel. Ao exibi-lo, emergem temas capazes
de se vincular, num grau maior, as experiéncias vividas pelos espectadores (PENAFRIA,
2004).

Para expor aspectos da experiéncia vivida durante o planejamento, a exibi¢édo, a
mediagdo dos debates e as reflexdes propiciadas pelo Projeto Cine-Educagéo, a narrativa
sera perfilada pelo potencial apresentado pelo documentéario “Pro Dia Nascer Feliz” aos
participantes, durante a sesséo, a respeito da realidade da educacéo brasileira sob o prisma
das diferencas de acesso e a permanéncia na escola de alunos provenientes de classes
sociais distintas. Essas diferencas autorizam o levantamento de uma problematizagéo para
balizar a escrita desse artigo: — Como a suposta “igualdade” de acesso e permanéncia na
escola foi interpretada pelos participantes da sesséo?

Com intento de responder a essa problematizacéo, o artigo, em sua primeira secéo,
abordara as caracteristicas centrais do trabalho proposto pelo projeto Cine-Educacéo.
Posteriormente, demonstrard como se deu o planejamento das a¢bes para a organizacao, a
exibicdo, a mediacdo dos debates e as reflexdes “provocadas” nos participantes pela via do
documentario “Pro Dia Nascer Feliz”. Por fim, serdo apresentadas algumas consideragtes
finais convergentes ao potencial desse documentario em suscitar leituras da realidade
educacional brasileira.
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21 OS ASPECTOS CONSTITUTIVOS DO PROJETO CINE-EDUCACAO

O Projeto Cine-Educacgéo, vinculado ao colegiado de Pedagogia da Unespar,
Campus de Campo Mourao/PR, desenvolve agdes desde 0 ano de 2015. Estabelece como
0 publico-alvo estudantes de licenciaturas, estudantes e professores da educacéo bésica,
egressos, idosos e comunidade externa.

Esse projeto entende que uma das possibilidades de interpretar os vinculos entre
cinema e educacga@o conflui para a perspectiva de Duarte (2002). Para a autora, varias
concepgdes que circulam em nossa cultura, por exemplo, sobre o amor roméantico, possuem
como referéncia as significacdes originadas das relaces elaboradas entre espectadores
de filmes.

Parece ser desse modo que determinadas experiéncias culturais, associadas
a uma certa maneira de ver filmes, acabam interagindo na producédo de
saberes, identidades, crengas e visdes de mundo de um grande contingente
de atores sociais. Esse é o maior interesse que o0 cinema tem para o campo
educacional — sua natureza eminentemente pedagogica. (DUARTE, 2002, p.
19).

Se os filmes contribuem para a forma como os sujeitos constroem saberes, visoes,
identidades, dentre outros, entdo ha de se perceber a relevancia do cinema ao campo
educacional e buscar explorar a natureza pedagoégica contida no cinema com intento de
contribuir para a ampliagdo da compreensao e da reflexdo de tematicas afetas ao campo
educacional, mediante ac¢des planejadas e atreladas a uma finalidade.

Dessa forma, esse projeto, coordenado pela professora Dra. Divania Luiza
Rodrigues, propde a exibi¢cdo de filmes relacionados ao campo da educacéo e articulados
aos seis ciclos tematicos que o compde: i) politicas educacionais, gestdo da escola, infancia
e educacéo infantil; ii) leitura, literatura e cinema; iii) envelhecimento humano; iv) educacéo
especial; v) género e sexualidade; e vi) ciclo livre (a ser composto por indicagbes). Cada
ciclo tematico € coordenado por um professor do Colegiado de Pedagogia da Unespar,
Campus de Campo Mouréo/PR.

O planejamento dos ciclos teméticos e das respectivas sessbes exige encontros
para discussoes teodricas, estudo da linguagem cinematografica, escolha e preparagéo dos
debatedores/mediadores, que poderdo ser também alunos da graduagéo envolvidos no
projeto ou em praticas de estagio. A sugestdo é que seja planejada uma sessao de filme
por més, sendo que as trés primeiras semanas serdo dedicadas ao estudo e a organizagéo
e a Ultima a exibicdo e a discussédo. Assim, portanto, os momentos efetivos de exibigéo e
de discussao dos filmes ocorrerdo uma vez por més, em horario matutino, vespertino ou
noturno e com duragéo de 4 horas.

As sessoes sao divulgadas na pagina da Unespar, Campus de Campo Mourao/PR,
em redes sociais, em WhatsApp e pela exposi¢cdo, nos murais da instituicdo, dos cartazes
elaborados sob orientagcéo das coordenadoras dos ciclos teméticos. Segue um exemplo de
cartaz utilizado para a divulgacéo de uma das sessdes:
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Para sempre Alice (2015)
Diregdo: Richard Glatzer e Wash Westmoreland

: 12 de setembro de 2019 as 8h
Miniauditério da Unespar - Campo Mourdo

Atividade de extensao gratuita com certificacdo de 4 horas
Encaminhe seu pedido de inscricdo (Nome completo, RG e CPF para
cineeducacao@unespar edu br

Imagem 1- Cartaz do Projeto Cine-Educacao

Fonte: Arquivo das pesquisadoras

Para a divulgacdo, como exemplificado pela Imagem 1, apresenta-se o titulo do
filme e seu ano de divulgacéo, a direcéo, a data da sesséo, o local de realizac&o da sesséao,
a indicagé@o de que a atividade é gratuita e que gera 4 horas de certificacdo e orientacdes
para a realizacao das inscricdes (isso ndo impede que os participantes fagcam inscricbes
no dia da sesséo).

Apb6s o planejamento, a metodologia utilizada nos dias das sessdes envolve as
seguintes etapas: i) preparacao: momento em que se contextualiza o filme e se instiga
0 espectador; ii) exibicdo: em ambiente proprio (cinema) ou ambiente aproximado para a
exibi¢do do filme selecionado; iii) debate: momento em que o(s) debatedor(es)/mediador(es)
conduz(em) a discussao tematica; e iii) indicagédo de leitura complementar.

Ademais, o referido projeto parte da premissa de que os filmes estabelecem uma
relacdo com as nossas memorias, evocando lembrancgas, objetos, can¢des que marcaram
as nossas vidas, ou que relembrem uma experiéncia corriqueira, porém fundamental
para sonhar e perceber outros mundos, ou mesmo fazer sentido para o nosso mundo.
As atividades propostas proporcionam, aos participantes, oportunidades de ampliagéo
do conhecimento pela via das artes visuais, nesse caso, o cinema. Especificamente,
para os docentes participantes e para os académicos das licenciaturas, as atividades
permitem pensar o uso do cinema como metodologia e recurso didatico em sala de aula,
incrementando a sua pratica docente.

Desse modo, as atividades propostas pelo Projeto Cine-Educacdo, como as que
serdo narradas com base no documentario “Pro Dia Nascer Feliz”, podem produzir o
enriquecimento das praticas didatico-pedagogicas desenvolvidas nas escolas.
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31 DO PLANEJAMENTO AS REFLEXOES GERADAS PELO DOCUMENTARIO
“PRO DIA NASCER FELIZ”

Iniciou-se o planejamento das a¢bes de modo a propiciar um melhor aproveitamento
por parte dos participantes. Menegolla e Sant’Anna (1999) afirmam que o ato de planejar
€ uma preocupacgdo que envolve toda a possivel acdo ou qualquer empreendimento da
pessoa. Por esse motivo, o planejamento é considerado uma exigéncia, por ser um ato de
pensar sobre o que é possivel e vidvel fazer. Nesse caso, o planejamento das ac¢des exigiu
leituras prévias e a anélise do documentério pelas debatedoras /mediadoras.

A andlise do documentario amparou-se na analise de conteudo. Penafria (2009)
esclarece que esse tipo de andlise interpreta o filme como um relato e leva em consideragcéo
seu tema. A analise do conteudo, portanto, permitiu interpretacdo da tematica central do
documentario.

Assim, pode-se dizer que o documentario brasileiro “Pro Dia Nascer Feliz”, com
duragéo de 88 minutos, filmado nos Estados de Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
e realizado com a direcdo de Jo&o Jardim, trata das angustias e das inquietagcdes dos
adolescentes e jovens e de como eles se relacionam com a escola. Foram ouvidos sujeitos
desde uma das escolas publicas mais pobres do Brasil, localizada em Manari, Pernambuco,
a uma escola particular, no Alto de Pinheiros, em Séo Paulo.

O documentério retrata visdes e condi¢des distintas de acesso e de permanéncia na
escola, com destaque para aquelas visdes construidas pelos alunos, pelos professores e/
ou pelos profissionais vinculados diretamente com determinada instituicdo escolar e pelos
familiares dos estudantes. Assim, o documentario apresenta aspectos que perpassam
o sistema educacional brasileiro e delineia diferentes realidades sociais, econémicas,
culturais e educacionais, bem como diferenciagdes de acesso e de permanéncia na escola.

Apbs a analise do conteudo do documentario estabeleceu-se o objetivo para
intermediar o debate/mediagéo, a saber: “Perceber a suposta ‘igualdade’ de acesso a e
de permanéncia na escola de adolescentes e jovens brasileiros provenientes de diferentes
estados da federacgéo e de diferentes classes sociais”.

Tragado esse objetivo, o relatério do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), intitulado “Situacao da Adolescéncia Brasileira 2011: o direito de ser adolescente”
(BRASIL, 2011), que trata sobre como enfrentar vulnerabilidades e desigualdades para
realizar direitos, foi disponibilizado, antecipadamente, aos participantes da sessdo com o
intento de nortear o debate ap6s a exibicdo do documentério, baseado no objetivo elencado
e nas demais questdes que pudessem ser levantadas pelos participantes.

No dia da sessdo compareceram 97 participantes, sendo a maior parte deles
alunos do Curso de Formacgédo de Docentes em nivel médio. No inicio da sesséo (etapa
da preparagdo) apresentou-se a sinopse do documentario, a dire¢do, duracéo, elenco,
ano de langamento, género e nacionalidade. Essas sdo informagbes fundamentais aos
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participantes para uma familiarizacdo com o documentario antes de a ele assistir. Na
sequéncia, a seguinte imagem foi exposta aos participantes para que refletissem sobre o
sistema educacional brasileiro:

SR % e
Nosso Sistema Educacional
Todo mundo é um génio naquilo que nasceu pra fazer.

Mas se vocé julgar um peixe por ndo ser capaz de escalar
uma drvore, vai achar que ele é estiipido.

Imagem 2: Uma representagao do sistema educacional brasileiro

Fonte:<http://4.bp.blogspot.com/-0ellk862gbQ/UEESOaYjfUI/AAAAAAAAALK/9eArNasCgUg/s 1600/
Avalia %C3%A7%C3%A30+-+Sistema+educacional+brasileiro.jpg>.

A Imagem 2 sugere uma representacéo do sistema de ensino brasileiro — sistema
injusto e desigual. Essa linguagem metaférica da imagem pode denotar a desigualdade
existente nos processos de acesso e de permanéncia na escola, pois uniformiza os
educandos como portadores das mesmas condi¢des de insercéo na escola, assim como de
permanéncia nela. Sustentando-se na perspectiva de Bourdieu e Passeron (2014), pode-
se dizer que existe um processo de reproducéo da cultura dominante por meio do sistema
de ensino. Essa reproducédo da cultura dominante, pela via do poder simbolico, reproduz
gradativamente as rela¢des de forga presentes na sociedade.

A exposicdo da Imagem 2 aos participantes intencionou “provocar” o processo de
debate/mediagédo, encaminhado posteriormente. Os participantes observaram a imagem
e ndo se pronunciaram sobre o seu contetdo, porém ficou notavel a postura reflexiva de
muitos participantes. Na sequéncia, 0 documentario foi exibido.

Durante a exibi¢&o, os participantes esbogaram rea¢des como risos durante algumas
falas de Dévison Douglas, 16 anos, do Colégio Estadual Guadalajara, de Duque de Caxias,
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Rio de Janeiro, e admiragdo como na cena da aluna que escrevia poemas, Valéria, de 16
anos, da Escola Dias de Lima, de Inaj, Pernambuco. No geral, os participantes interagiram
com o conteudo veiculado.

Para o inicio do debate, ap6s a exibicao, foram apresentadas as seguintes perguntas
aos participantes — essas relacionadas com o contetdo da Imagem 2: —Que papel tem a
escola na vida do jovem/adolescente? —E o mesmo papel para os sujeitos das diversas
classes sociais?

No inicio do debate, destacou-se como a situacdo de pobreza de Valéria, de 16
anos, da Escola Dias de Lima, de Inaja/PE influenciou a percepgédo dos professores em
relacéo & sua capacidade de produzir poemas. No depoimento da aluna ficou explicitado
que, devido a sua condicdo social de pobreza e padrdo de ensino da escola, os seus
poemas eram considerados plagios. Os participantes apresentaram um posicionamento de
descontentamento diante dessa questéo.

Por que serd? Seré porque a escola destinada aos pobres é para acolhé-los e negar-
Ihes o ensino dos conhecimentos cientificos e culturais — parafraseando Libaneo (2012); sera
porque tentar “matar” a sensibilidade e o desenvolvimento da aluna foi a alternativa viavel
ao invés de investir tempo com sua aprendizagem; sera porque muitos educadores nivelam
a capacidade intelectual de seus alunos por aquilo que os pais possuem financeiramente;
sera porque a realidade das escolas periféricas € ardua e dificil. Nesse universo escolar de
adolescentes e jovens, um fator é certo: negar o ensino, o desenvolvimento das capacidades
e coagir de alguma forma os alunos — mais especificamente os pobres e os expropriados
dos saberes cientificos e culturais — € um ato de violéncia, de violéncia simbdlica que
reproduz as diferencas entre os possuem capital material e cultural e os que ndo possuem
(LIBANEO, 2012; BOURDIEU, PASSERON, 2014).

Em relagédo a pobreza, realidade da maioria dos personagens do documentario, o
documento “Situagcéo da Adolescéncia no Brasil” (BRASIL, 2011) apresenta que:

A pobreza nega aos adolescentes seus direitos. Ela representa uma situacéo
de vulnerabilidade que potencializa outras vulnerabilidades. Torna mais
fragil o que poderiam ser ambientes de protecao e seguranca de meninos e
meninas, aumenta os riscos de abuso e exploragéo. (BRASIL, 2011, p. 27).

Se a pobreza gera vulnerabilidade, certamente os alunos das escolas periféricas
ndo estdo protegidos das circunstancias capazes de estimular/facilitar o uso de drogas.
Por assim ser, a questédo do uso de drogas trazida pelo documentario foi citada no debate e
articulada com a percepc¢éo de que os alunos das escolas periféricas sdo mais vulneraveis
ao uso de drogas. No filme, a maioria das escolas retratadas sofria com esse problema.
No debate, os participantes afirmaram que comumente observam pessoas tentando aliciar
adolescentes nas mediac¢des da escola e que esse problema deveria ter mais atencéo por
parte das autoridades:
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[...] em 2005, 54,2% dos brasileiros entre 12 e 17 anos de 108 cidades com
mais de 200 mil habitantes do Brasil afirmaram ter feito uso de alcool; e, em
15,2% havia prevaléncia de uso de tabaco, pelo menos uma vez na vida. Em
relacdo as drogas ilicitas, na mesma faixa etéria, 4,1% afirmaram ter usado
maconha; 3,4%, solventes; e 0,5%, cocaina, pelo menos uma vez na vida.
(BRASIL, 2011, p. 47).

Esses nimeros preocupam, uma vez que o uso de drogas na adolescéncia pode ser
o principal motivo para o uso de drogas na vida adulta. Os participantes elencaram que é
um problema que precisa ser combatido para que as pessoas se conscientizem dos riscos
do uso de drogas.

O ponto culminante do debate baseou-se em uma cena do documentario. A cena
mostra Cissa, de 16 anos, estudante de uma escola particular de elite de Séo Paulo,
sendo entrevistada. Cissa expde, emocionada e angustiada, que, por dedicar-se muito aos
estudos durante o ano letivo, menos meninos se interessaram por ela e que havia ficado
apenas com um menino durante o ano todo. Questiona a si propria se “ndo estava sendo
muito mulher”. Tal questionamento é seguido do esclarecimento de que nao queria ser vista
como uma menina que s6 estuda. Ao contrario, afirma ter uma vida para além dos estudos
— citou como parte integrante de sua vida as atividades de natacdo e de yoga. Quando
questionada sobre qual a area de interesse no ensino superior, apontou engenharia ou
medicina. Cabe salientar que, ao final do documentario, uma nota exposta esclareceu que
Cissa estava cursando Engenharia na Universidade de Sdo Paulo (USP).

Os participantes pontuaram a diferenca entre a aluna Cissa e o0s demais
entrevistados das escolas periféricas. Enquanto que nas escolas periféricas a preocupacéao
dos alunos e das alunas é se terdo o que comer, ou mesmo se chegardo vivos em casa,
na escola de classe média e alta, a angustia maior de Cissa pairava sobre a quantidade
de meninos interessados nela. Apontou-se o “futuro” no ensino superior de elite “garantido”
a essa entrevistada em oposicéo as condi¢des de continuidade dos estudos dos alunos
desprovidos do minimo para a subsisténcia, que, inclusive, param de estudar e comeg¢am
a trabalhar.

Os participantes afirmaram haver uma falsa igualdade nos processos de acesso e
de permanéncia na escola, pois 0s sujeitos provenientes das classes sociais mais altas
possuem maiores e melhores condi¢cdes de sucesso escolar, profissional e pessoal.

Tais afirmativas dos participantes confluem para a perspectiva disseminada por
Boudieu e Passeron (2014). Para os autores ha desigualdades no éxito escolar dos alunos
provenientes de classes sociais diferentes. O habitus adquirido pelo trabalho pedagogico
desenvolvido pelos pais € um pré-requisito para a continuidade da reproducgéo social por
intermédio do habitus desenvolvido pelo trabalho pedagogico escolar. A escola constitui-se,
entdo, como espaco peculiar para a reprodugao social existente.

As distingbes nas condicbes de acesso e de permanéncia na escola se vinculam
diretamente com a classe social dos alunos. Cissa teve condi¢des devido a sua condi¢éo
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material, de investir seu capital cultural acumulado em um curso de Engenharia da
USP (BOURDIEU; PASSERON, 2014). Em contrapartida, os alunos das classes menos
favorecidas, na maioria das vezes, sequer conseguem inser¢ao no universo universitario.
Ademais, durante o debate, o assunto pertinente foi relativo as diferengas sociais,
econbmicas e culturais e dos seus desdobramentos nos processos de acesso e de
permanéncia na escola. Para encerrar a sesséo, reafirmou-se a indica¢do da leitura do
Relatorio “Situacéo da Adolescéncia Brasileira 2011: o direito de ser adolescente” (BRASIL,

2011), recomendacéao que fora feita antecipadamente aos participantes.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os olhares e as leituras intermediadas pelo documentario “Pro Dia Nascer Feliz”
foram bem diversificadas. Como qualquer ag@o educacional planejada requer um objetivo
claro, priorizou-se “ler” aspectos da realidade da educacgéo brasileira com o objetivo de
perceber as diferencas de acesso a escola e de permanéncia na escola de alunos de
distintas classes sociais.

Essas diferengas, embora atenuadas muitas vezes, ndo levam em consideracao as
reais condi¢gdes materiais dos sujeitos, ndo levam em consideracgéo as condi¢cbes oferecidas
pelo poder publico na manutencéo das instituicbes escolares publicas que deveriam
apresentar o minimo para viabilizar o processo de ensino-aprendizagem. Ao omitir essas
e outras diferencas, corre-se o risco eminente de proferir discursos que culpam os sujeitos
pelo “insucesso” escolar e pessoal e, ainda mais, negligenciar direitos e propor “formulas”
incapazes de solucionar as reais causas das diferencas de acesso e de permanéncia na
escola, supondo existir uma “igualdade” que, na realidade, néo existe.

No decorrer da introducdo deste artigo essa problematizagcéo foi levantada: -Como
a suposta “igualdade” de acesso a e de permanéncia na escola foi interpretada pelos
participantes da sessédo? Essa problematizacdo pode agora ser respondida, ao menos
parcialmente.

Os participantes da sessao apontaram aspectos centrais e demarcadores da suposta
“igualdade”. Identificaram a diferenca da estrutura oferecida pelo Estado para as escolas
sob sua responsabilidade; identificaram a precariedade e as condi¢cbes de quem entra e
estuda nas escolas publicas e notaram o quanto uma escola privada, como a retratada
pelo documentério, apresenta condi¢cdes de acesso e permanéncia distintas daquelas das
escolas periféricas.

Pode-se afirmar que os participantes refletiram a respeito do quéo distante se
encontra a sociedade brasileira de possibilitar igualdade de entrar e de estudar nas escolas
publicas. Infelizmente, os alunos que possuem condi¢cdes materiais significativas, cujos pais
podem pagar uma escola de qualidade, terdo maiores condi¢bes de ocupar as vagas das
grandes universidades brasileiras. Em contrapartida, os alunos desprovidos de condi¢des
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materiais, nessa idade, entre estudar e trabalhar, optam, quase sempre, pelo trabalho, por
Ihes oferecer o minimo para sobrevivéncia.

Inimeras sao as formas de refletir sobre a educagéo brasileira. Certamente a forma
que articula cinema e educagdo, como essa representada pelo projeto Cine-Educagéo,
permite utilizar a linguagem prépria do cinema, rica, capaz de sensibilizar, de instigar
reflexes, para esmiucar tematicas emergentes e fundamentais em torno da educagéo. Por
isso, 0 rigor, o planejamento, o dialogo dos educadores com o campo do conhecimento do
cinema, o saber mediar, ouvir e conduzir processos analiticos e reflexivos apresenta-se

como um desafio.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é
compartilhar parte dos resultados de nossa
pesquisa sobre a elaboracdo de materiais
didaticos e atividades online, no contexto da
disciplina Lingua e Ensino lll, do Curso de
Letras Espanhol a Distancia, da Universidade
Federal de Santa Catarina, no ultimo semestre
do curso, 2015.1. Com esta pesquisa, a partir
de uma abordagem critica, foi possivel avaliar,
refletir e propor a reflexdo sobre a adaptacao
de atividades para o ensino de Espanhol Lingua
Estrangeira, com base na experiéncia individual
e coletiva do discente, durante o seu processo
de ensino e aprendizagem na licenciatura. As
atividades propostas na disciplina objetivavam
promover as capacidades e as estratégias (meta)
cognitivas durante o processo de ressignificacéo
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dos conteldos revisitados, dando énfase a
importancia dos conhecimentos prévios de cada
sujeito, que tal conhecimento é diferenciado e
que, sendo assim, os resultados obtidos também
serdo diferenciados e, por esta razdo, mais
ricos e cheios de significados. Para fins deste
trabalho, foram selecionadas quatro atividades
adaptadas pelos estudantes para a Atividade
Obrigatéria 4 - Tecnologias da Informacédo e
Comunicagéo (TIC) e o Ensino de Linguas, de
modo que contemplassem recursos relacionados
a produgédo escrita e oral. Como resultado,
observou-se a criticidade na escolha das
atividades e também a evolugéo de estratégias
metodoldgicas na ressignificacao das atividades,
além de recursos basicos e também inovadores
para o desenvolvimento das tarefas propostas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino—aprendizagem,
Lingua Estrangeira, Atividades online, Ambiente
Virtual de Aprendizagem, Educacéo a Distancia.

ABSTRACT: The objective of this work is to
share part of the results of our research on the
development of teaching materials and online
activities in the context of the Language and
Teaching Il course of the Spanish Distance
Learning Program, at Universidade Federal de
Santa Catarina, during the last semester of the
program, in 2015. This research made it possible
to evaluate, reflect and propose a reflection on
the adaptation of activities for the teaching of
Spanish as a Foreign Language from a critical
approach, based on the individual and collective
experience of the student, during his/her
teaching process and undergraduate learning.
The activities proposed in the course aimed to
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develop cognitive skills and (meta)strategies during the process of reframing the revisited
topics, emphasizing the importance of each student’s prior knowledge, that such knowledge
is differentiated and that the results obtained will therefore also be differentiated and for this
reason, richer and full of meaning. For the purposes of this work, four activities selected by
students for Mandatory Activity 4 — Information and Communication Technologies (ICT) and
Language Teaching — were selected, in order to include resources related to written and oral
production. As a result, there was a criticality in the choice of activities and also the evolution of
methodological strategies in the reframing of activities, in addition to basic and also innovative
resources for the development of the proposed tasks.

KEYWORDS: Teaching-learning, Foreign language, Online activities, Virtual learning
environment, Distance Education.

INTRODUCAO

Vivemos um processo de transformacgé@o social e cultural de grande impacto, e
sabemos que essas mudangas colocam em xeque os modelos tradicionais de ensino e
aprendizagem, obrigando-nos a fazer discussdes e a rever certos padrdes, uma vez que as
novas tecnologias ampliam, consideravelmente, 0 acesso ao conhecimento e provocam uma
inexoravel mudanca nas formas tradicionais de comunicacéo e difusé@o do conhecimento.
De fato, os instrumentos de formacgéao, disponiveis gracas as novas tecnologias, possibilitam
a aquisi¢cdo do conhecimento e de competéncias fora das esferas educativas tradicionais,
ja que a informacao passa a ser vislumbrada a partir do desenvolvimento de um sistema
educativo amplo, aberto e repleto de potencialidades.

Nesse sentido, as novas formas de ensino e aprendizagem, como é a proposta
da educacgao por meio de Ambientes Virtuais de Ensino Aprendizagem (AVEA), seja na
modalidade presencial ou a distancia, tém como requisito a permanente atualizagéo dos
modelos de educacéo, inovando os contetdos das disciplinas, reorganizando os curriculos,
propondo novas diretrizes e implementando um novo olhar e fazer pedagogicos com vistas
a formar profissionais criticos e em permanente reflexao sobre o uso das novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC). Entretanto, cabe salientar que a formacdo de
professores de linguas, na modalidade a distancia, enfrenta alguns desafios a mais, uma vez
que as leis, os documentos institucionais, pautam-se na educacéo presencial e tradicional.
Por exemplo, as disciplinas de Pratica de Ensino ou Estagio Obrigatdrio Supervisionado,
se realizam em escolas fisicas, 100% presenciais, com poucos recursos para trabalhos
online. Isto requer muita reflexao e critério por parte de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que as TIC ja estdo completamente inseridas nas praticas
sociais, o que facilita, em muito, novas propostas de atividades e objetos de aprendizagem.
No entanto, a educa¢do como um todo, a escola e sua estrutura ndo acompanham com a
mesma velocidade a revolugéo tecnoldgica, dificultando o desenvolvimento e a implantacao
de um trabalho mais acorde com seu tempo.
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A APRENDIZAGEM EM AMBIENTES VIRTUAIS

A revolugéo digital em que vivemos envolve ndo apenas novas formas de
comunicacdo. Na verdade, as novas tecnologias da informacao e comunicacéo (TIC) nos
obrigam a repensar todo o processo de criagéo e de gestao de conhecimentos, uma vez
que o educador, querendo ou néo, se vé inserido em um ambiente de constantes mudancas
e precisa aliar-se a elas para estar up to date com seu tempo e com a expectativa de quem
se insere no circuito educacional.

O ambiente virtual de ensino aprendizagem (AVEA) & o local criado para
disponibilizarmos o material referente as disciplinas, suas atualizacdes e ampliagdes. Esses
ambientes se transformam em verdadeiras “salas de aula”, frequentadas por professores,
tutores e alunos, sendo varias as modalidades de trabalho possiveis e 0s recursos
disponiveis: uma sala para chat, onde os usuarios conversam e trocam informagdes; um
forum virtual, onde acontecem discussdes online; um mural, onde sé@o colocadas noticias
ou informes; uma biblioteca virtual, onde o professor expde exercicios para os alunos
resolverem com textos complementares ao material didatico. S&o ferramentas que ensejam
0 contato com o tutor e com os demais sujeitos participantes e tém a finalidade de propiciar
a interacdo e a permanente troca de informagdes.

O AVEA permite, ainda, o desenvolvimento de exercicios de aprendizagem,
as tarefas, que servem como atividades individuais ou coletivas, com o propoésito de
acompanhar o desenvolvimento do aluno no universo dos conteddos abordados nas
disciplinas e seu aprendizado. Os prazos de execugao dessas tarefas, previamente fixados,
devem ser rigorosamente cumpridos, exigindo de todos disciplina e comprometimento.

Acreditamos que o uso de ambientes virtuais de ensino e aprendizagem € uma
forte alternativa para motivar o aluno e tornar as aulas presenciais mais dindmicas e
interessantes. Porém, sua adogéo e éxito, como suporte ao ensino presencial, dependem
da existéncia de infraestrutura adequada e de uma proposta pedagdgica eficiente, fatores
primordiais na promogao e melhoria significativas do processo.

Ao pensarmos em material didatico para cursos on-line, é necessario primeiro
pensar na construgdo de um projeto educativo. Segundo Vygotsky (1991), a educagéo
deve ser concebida como pratica social, que acontece na e da relacdo entre sujeitos
historicamente situados e que é a partir dessas relaces, que se constroem sentidos
que interferirdo diretamente na vida das pessoas e na vida social. Ressalta o autor que o
aprendizado ocorre com a ajuda de uma pessoa — professor ou ndo — cujo conhecimento
seja maior do que o do aprendiz, que sera assistido até que ndo necessite mais de ajuda.
Portanto, a tecnologia quando usada em sintonia com o planejamento promove significativa
assisténcia e promove a autonomia do aprendiz.

O contexto social, a interagéo e a mediacao sédo para Vygotsky (1991) os elementos
primordiais na concepcdo de educagéo, sobretudo na vertente sociointeracionista. De
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acordo com essa perspectiva, a interacdo mediada pela linguagem sempre ocorre em um
determinado lugar social e certo momento da histéria, sendo imprescindivel que o profissional
da linguagem tenha isto em mente, bem como dé atengéo aos aspectos politicos, culturais
e ideoldgicos que sempre estdo associados a linguagem. Seguindo este entendimento,
nossas experiéncias e pesquisas na utilizagdo do ambiente virtual nas disciplinas do Curso
de Letras Espanhol EaD/UFSC, apontam que, com abordagens e materiais adequados,
além de estratégias bem definidas e com professores e tutores realmente envolvidos, os
resultados encontrados podem ser muito bons e animadores, superando muitas vezes os
cursos com aulas unicamente presenciais, uma vez que os alunos sentem-se motivados e

apresentam um 6timo rendimento nas atividades propostas.

A EDUCACAO A DISTANCIA

A autonomia e flexibilidade que tem o estudante para melhor distribuir seu tempo,
a possibilidade de acompanhar os estudos a partir de qualquer lugar, a auséncia da
obrigatoriedade da frequéncia a aula s&o alguns dos elementos que constituem a EaD,
tornando-a uma O6tima escolha para o momento presente, pois permite compatibilizar as
exigéncias de capacitagdo humana da sociedade global com as limitacées de espacgo e
tempo impostas pela vida contemporanea. Deste modo, a relagdo professor-aluno aparece
mediada pelos meios tecnoldgicos, que possibilitam o dialogo didatico para tornar possivel
0 processo educativo. Nessa perspectiva, a EaD € uma modalidade educativa na qual
a relacdo pedagodgica entre quem ensina e quem aprende se da por intermédio de um
dialogo mediado por uma série de recursos, meios técnicos e estratégias que permitem
uma comunicagao bi e multidirecional.

Sao muitas as teorias sobre a EaD, sua estrutura, funcbes, propdsitos e metas
(Mclsaac & Gunawardena, 2001). No entanto, dispomos de uma série de construtos
tedricos que destacam alguns elementos fundamentais para compreender esta modalidade
de ensino, ainda que de maneira parcial e por vezes contraditoria.

Roesler (2008) considera que a utilizagdo de recursos midiaticos na aula on-line
proporciona subsidios que se revelam eficientes estratégias de organiza¢do dos materiais
didaticos, possibilitando a interacdo direta com os contetdos desenvolvidos em diversos
formatos como diagramas, textos, animagdes, audiovisuais, simulagdes, tutoriais, jogos,
objetos de aprendizagem, entre outros, conforme os objetivos tragcados.

Ja Beaugrande (2002) afirma que “a tecnologia sempre se fez presente na educacgéo
para facilitar a representagéo da informacéao”. O autor ressalta, no entanto, que, comparados
aos tradicionais espacos para o ensino da lingua estrangeira, os atuais laboratorios
informatizados propiciam aos aprendizes um ambiente mais atrativo para a aquisicao
da lingua, uma vez que os infinitos sites da web permitem o acesso a informacao por

meio de textos escritos, audio, video, imagens graficas, animagdes, etc. A esse respeito,
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Beaugrande (2002) lembra que por se apresentarem na web de um modo néo linear e
multidimensional, os recursos eletrénicos podem ser explorados pelos sujeitos de forma
adequada aos estilos cognitivos de cada um. Ressalta ainda o autor que “tal fato remete
ao conceito de hipertexto e, por conseguinte, a sua implicagéo nas novas metodologias de
ensino de inguas”. (BEUGRANDE 2002, p.76)

O TEXTO E A PRODUCAO DE SENTIDO

Falamos, frequentemente, sobre a importancia da leitura e a necessidade de seu
habito ser estimulado entre criangas e jovens e o papel que desempenha a escola na
vida e formacédo de sujeitos e leitores competentes (Koch e Elias, 2010). No entanto, por
mais incentivados que tenham sido os alunos dos cursos de graduagdo- e nos interessa
aqui os graduandos dos Cursos de Letras- quando chegam a universidade, enfrentam-se
a novos textos e sdo requisitados a compreender e produzir uma gama infinita de teorias e
pensamentos que exigem outro olhar, muitas reflexdes e novas posturas para as quais ndo
foram preparados. A vida académica impde, aos novos estudantes, muitos conhecimentos
em curto espacgo de tempo, 0 que por vezes gera dificuldades ao terem de dar conta das
variadas modalidades exigidas.

Assim, ao concebermos a lingua como representagcdo do pensamento e o sujeito
psicolégico, individual, como dono de sua vontade e de suas agdes, podemos dizer que o
texto € visto como um produto — I6gico — do pensamento (representacédo mental) do autor,
“nada mais cabendo ao leitor sen&o captar essa representacdo mental, juntamente com as
intencdes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel passivo” (KOCH & ELIAS,
2010, p. 10)

Jé ao concebermos a lingua em seu aspecto dialdégico, em que os sujeitos passam
a ser “atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem
e sdo construidos no texto considerado o préprio lugar da interagcdo e da constituicao
dos interlocutores” (KOCH & ELIAS, 2010, p. 11) , a leitura é vista como “uma atividade
interativa altamente complexa de producdo de sentidos”, que exige do leitor um variado
repertorio de conhecimentos, além dos elementos linguisticos indispensaveis, a coesao e
a coeréncia (KOCH & ELIAS, 2010, p.11).

TEXTO, FALA E ESCRITA

O texto € uma realizagdo sociocomunicativa que passa a existir em um processo de
interacdo. “Todo texto é resultado de uma coproducao entre interlocutores: o que distingue
o texto escrito do falado € a forma como tal coproducéo se realiza” (KOCH & ELIAS, 2010,
p. 13). Partindo-se da concepcéo de que o texto € o lugar de interacdo de sujeitos sociais,
que dialogam, podemos dizer que ao ler e dar sentido aos textos precisamos considerar
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que a escrita e a fala apresentam formas padrao e relativamente estaveis de estruturacéo
e por isso, em nossas atividades comunicativas cotidianas, lemos e produzimos uma
infinidade de enunciados que fazem referéncia aos géneros textuais que usamos. (KOCH
& ELIAS, 2010, p. 13)

Quando falamos, utilizamos sempre os géneros do discurso, quer dizer, todos os
nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente estavel de estruturacao
de um todo. Possuimos um rico repertério dos géneros do discurso orais. Na pratica usamos
com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia tedrica
(KOCH & ELIAS, 2010, p. 13). Assim sendo, no texto escrito ha um distanciamento entre
quem escreve e quem |é, ficando a coprodugdo restrita a um leitor ideal, em que o escritor
tem em mente para quem o faz, podendo apenas prever as possiveis reacdes desse leitor.

Ja no texto oral os interlocutores estdo co-presentes, hd uma resposta imediata.
“Por isso, a linguagem falada difere em muitos pontos da escrita: a) pelo proprio fato de
ser falada; b) devido as contingéncias de sua formulagdo.” (KOCH & ELIAS, 2010, p. 14).
E a esse respeito, as autoras dizem que: “fala e escrita sdo, portanto, duas modalidades
da lingua. Assim, embora se utilizem do mesmo sistema linguistico, cada uma delas
possui caracteristicas proprias”. (KOCH & ELIAS, 2010, p. 17) Para elas, a escrita ndo
€ a transcricdo da fala e reforcam a énfase as diferengas de grau de manifestagdo da
coproducéo discursiva. Nao seria correto dizer, no entanto, que as duas modalidades sejam
vistas dicotomicamente, pois se entende que os textos das varias praticas sociais estdo
situados ao longo de um “continuo tipolégico”, de um lado posicionada a escrita formal e do
outro a conversagdo espontanea, coloquial. (MARCUSCHI, 1995)

AS TIC E OS OBJETOS DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE LINGUAS

Para pesquisadores e profissionais responsaveis pela formagéo de professores, as
atividades mais significativas sdo aquelas que permitem criar nas aulas situagdes reais
de comunicacdo. Em sua opinido, é importante usar diferentes recursos para entender as
praticas sociais de compreensao e producéo, oral, escrita, visual, participando ativamente
e apropriando-se de expressdes e configuragdes linguisticas, que muitas vezes fogem
aos padrdes normativos, mas contém grande significado cultural. Também, segundo Moita
Lopes ( 1996) é interessante que os jovens produzam textos em outra lingua, pois “se antes
havia o modelo do download, de baixar conteudo na internet, hoje existe o upload, com as
pessoas produzindo informacgéo. Isso tem reflexos no processo educacional: “Os alunos
néo sao passivos diante do conhecimento” (Moita Lopes, 1996 p.46). A propria natureza
da linguagem exige que se considere seu uso social, e ndo apenas sua organizagdo. O
importante € incorporar o contexto de producdo dos discursos, permitindo a compreensao
do uso que as pessoas fazem do idioma ao agir na sociedade.

E fato que, nos Gltimos 20 anos, esta em processo uma mudanca paradigmatica

e conceitual no que se refere ao lugar e ao tempo do ensino aprendizagem em geral e
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em particular no que se refere as linguas estrangeiras. As atividades, na aula de linguas,
precisam privilegiar o tempo real, com o cuidado na sele¢cdo de materiais originais e
recursos que promovam a curiosidade e o despertar para novos conhecimentos e para a
interacdo entre culturas. Além disto, ao estudar outro idioma os alunos usam conhecimentos
prévios de leitura e escrita e fazem analogias com a lingua materna. Embora a maior parte
dessas comparagdes ndo tenha correspondéncia, existe um conceito abrangente, vindo da
area da alfabetizacdo, que pode ser usado em lingua estrangeira: o desenvolvimento de
comportamentos leitores e escritores por meio das praticas sociais.

Os principais instrumentos para trabalhar nessa perspectiva sao os diversos géneros
textuais ou discursivos. “Os pesquisadores estdo ampliando o conceito de texto, inserindo
nele outras unidades linguisticas, como fotografias, ilustracdes, videos e obras de arte»,
diz Walkyria Monte Mor (2010, p. 28). Ela ainda complementa, explicando que existem
discussoOes sobre os letramentos e os multiletramentos - no plural por se tratar de géneros
escolarizados (narracéo, dissertacéo) e outros de uso social, como a pagina de um site ou
o manual de um aparelho eletrénico. Isso requer novas habilidades de leitura que permitam
interrelacionar textos, cores, movimentos, design, imagens e sons. O trabalho com géneros
também possibilita 0 estudo de questdes relacionadas a diversidade cultural e social, diz
Moita Lopes (1996) e acrescenta que “uma atividade com hip hop com uma turma que
aprecia o estilo permite uma reflexao sobre diferentes realidades e modos de viver” (MOITA
LOPES, 9, 1996).

Ao pensar na organizagdo dos conteudos, ndo se pode esquecer o conceito de
mediacéo, centro do pensamento de Vygotsky, pois é na mediag¢do e no trabalho conjunto
que novos saberes sdo construidos. Mesmo em se tratando de educagédo a distancia,
interagir com o outro € a melhor maneira de se avancar no aprendizado, principalmente de
lingua estrangeira, que requer habilidades comunicativas e destrezas como desenvoltura,
naturalidade. Dessa maneira, pensar a comunicag¢ao entre sujeitos, em um processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo em EaD, requer ir além dos conteudos teoricos. E,
portanto, fundamental que se possibilite aos estudantes, futuros professores, o uso de
materiais, recursos, estratégias inovadoras e auténticas que contemplem os objetivos
pedagdgicos previstos no planejamento das atividades, pois entende-se a tecnologia nédo
como um processo final, mas sim como o meio que possibilita a criticidade dos envolvidos.

A elaboracéo do material didatico, na educacgéo a distancia, permite inovar no uso
das TIC e também aproveitar o espaco informal de aprendizagem, possibilitado pelas redes
sociais e a internet no sentido mais amplo, o que inclui uma gama de recursos gratuitos
e também aplicativos que podem ser adaptados para atender demandas especificas de
alunos e professores.

Sendo assim, durante a producdo do material didatico formal para o Curso, o livro
impresso, além do contetdo minimo necesséario procuramos ir além, sugerindo espacgos

informais de aprendizagem para que a experiéncia dos estudantes pudesse ser ampliada,

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 16 m



a fim de que conseguissem transitar entre os dois espacos, formal (Moodle') e informal
(outras péaginas e plataformas na internet). Nesse sentido, a riqueza de recursos da internet
permitiu planejar atividades tanto sincronas quanto assincronas. Para tanto, foi fundamental
ter bem claros os objetivos pedagobgicos e os meios pelos quais se pretendia alcancgar
bons resultados, fazendo uso de estratégias metodolégicas bem definidas. A proposta da
atividade buscou despertar reflexdes tanto sobre a tecnologia, meios, recursos, quanto
sobre o conteldo, pois ndo visou aprofundar o que os estudantes sabiam do assunto,
mas saber de que maneira eles, como estudantes de um curso realizado 70% de maneira

online, viam e entendiam seus préprios processos, suas experiéncias.

AS ATIVIDADES, OS RESULTADOS, OS MATERIAIS

A proposta da atividade, descrita neste trabalho, conforme figura a seguir, consistia
em fazer com que os estudantes revisitassem os ambientes de lingua espanhola | a VIII,
a fim de refletir sobre as atividades propostas e seus recursos. Apés a reflexdo, deveriam
escolher uma atividade e fazer uma nova proposta com a manutencéo ou incluséo de pelo
menos uma tecnologia digital em uma atividade de producédo escrita e uma de produgao
oral, além de justificar a sua escolha. Entao, a partir dos trabalhos realizados, as autoras
selecionaram, com base na relevancia do tema, critérios metodolégicos e recursos, dois
exemplos de atividades adaptadas pelos estudantes.

Os resultados sé@o descritos a seguir, de acordo com o tipo de habilidade solicitada,
disciplina, tema, atividade fonte (atividade utilizada como referéncia), consideracdes dos
estudantes sobre a escolha da atividade, proposta de adaptacéo e recursos em destaque
da atividade.

PRODUCAO ESCRITA - LINGUA ESPANHOLA IV

Consideragdes dos estudantes sobre a escolha da atividade: A atividade pesquisada
nos levou a escolher temas sobre atualidade, como forma de provocar uma motivagao
maior nos alunos, ao tratar de algo ligado diretamente ao cotidiano e a realidade vivida
por cada um: “La dificil tarea de reciclar la basura”. A nossa opgéo pela atividade proposta
na disciplina de LE IV levou em conta o nosso grupo de alunos do estagio supervisionado,
tendo em vista ser um publico bastante jovem e com interesse intrinseco no tema.
Foram apresentadas estratégias como: exibicdo de videos, proposicdo de um debate e a
elaboragdo de um texto com a possibilidade de varias reescritas.

Proposta de adaptacdo - Recursos em destaque: blog da escola, celular
smatphone. Apés assistirem aos videos, “Basura que no es Basura” e “Informe sobre
el reciclaje de la basura: experiencia brasilefia”, participar de um debate com a classe

onde sera apresentado o género textual “campanha publicitaria”. Os alunos deverdo, em
1. Disponivel em: <https://ead2.moodle.ufsc.br/>.
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grupos de trés, produzir frases e/ou enunciados com sugestdes e conselhos para que as
pessoas possam contribuir com a reciclagem do lixo, fomentando assim a criagdo de uma
campanha de conscientizagdo acerca do tema. Apés reviséo e orientagées do professor,
cada grupo faz as corregbes e reescrita dos enunciados. A seguir, apresentam aos colegas
de turma, escolhendo as melhores sugestdes para a elaboracdo de cartazes para a sobre
campanha de reciclagem. Como finalizagéo, se solicita ao diretor da escola a socializagédo
da campanha no espaco fisico escolar, bem como no site da escola com a criacdo de um
blog para a divulgagéo dos trabalhos. Os alunos s&o incentivados, com autorizacdo da
escola, a utilizar o celular para fotografar a campanha e socializar nas redes sociais com
amigos e familiares.

Lingua Espanhola VIl - Tema: género textual carta

Consideragdes dos estudantes sobre a escolha da atividade: Atividade adaptada e
adequada a nosso publico-alvo, alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Nossa equipe de
estagio levou em consideracéo a escola, o grupo e o nivel de conhecimento linguistico na
lingua estrangeira, uma vez que os alunos ja tiveram contato com a lingua espanhola nos
anos anteriores.

Proposta de adaptacdao - Recursos em destaque: editor de texto colaborativo
Google Docs. Nesta adequacdo da atividade, inserimos recursos tecnoldgicos que néo
estavam na atividade original e que consideramos interessantes para se atingir os objetivos
propostos inicialmente, pois os alunos poderiam interagir na atividade de forma online,
inclusive extraclasse.

1. A atividade consiste em apresentar o material disponivel no Moodle/AVEA, para

os alunos, inclusive o filme “Diarios de la calle” que foi a base das discussoes, nota
publicada “Diario oficial de la secretaria de educacién”.

2. Os alunos divididos em grupos criam um link no Google Drive, uma ferramenta de
TDIC, que deve servir para objetivar o desenvolvimento da atividade, possibilitando
a participacéo mais ativa de todos os alunos.

3. Cada grupo fica responsavel por apoiar ou criticar um personagem envolvido, e
cada integrante do grupo deve descrever, de forma argumentativa, seu ponto de vista
sobre a situag@o (um paragrafo de no minimo cinco linhas na lingua estrangeira).
Link compartilhado com a turma.

PRODUCAO ORAL - LINGUA ESPANHOLA |

Tema: Viagem — Considerac¢des dos estudantes sobre a escolha da atividade: Para
a atividade com foco na habilidade oral, escolhemos um Skype de Lingua Espanhola I, no
qual teriamos que ler um texto e conversar com o tutor sobre viajar, especificamente sobre
um teste de compatibilidade de viagem. Seguindo este pensamento, nossos alunos teriam
que, primeiramente, escolher uma cidade de seu interesse.
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Proposta de adaptacao - Recursos em destaque: skype, video, blog. A partir dali,
na sala de informatica, os alunos devem pesquisar sobre a localidade, os pontos turisticos,
as atracdes, historia, geografia, entre outros aspectos, além de recolher fotos sobre o local.
Na proposta, eles produzem um texto em espanhol, género textual anuncio publicitario/
propaganda, convidando as pessoas para visitar a cidade. Como finalizagéo, se solicita a
producdo de um video, com fotos, para divulgar a cidade e convidando as pessoas para
visitarem. Feito isto, os professores criam um blog na internet para que os alunos postem
seus videos. A seguir, apds a publicagédo dos videos, cada dupla consulta no blog o trabalho
de outro grupo e faz um comentério, analisando, criticando, destacando os pontos positivos

e negativos da producéo.

PRODUCAO ESCRITA — LINGUA ESPANHOLA ViI

Tema: O direito a infancia numa realidade de guerra — Consideragdes dos
estudantes sobre a escolha da atividade: Desta forma, com nossos alunos ficticios, a
proposta é passar o mesmo filme, com uma breve contextualizagéo inicial. A partir de
entéo, os alunos elaboram um pequeno post para o Facebook, em duplas, com 0 mesmo
tema do projeto.

Proposta de adaptacao - Recursos em destaque: Facebook. Este post deve ser
lancado na rede social e tem o propésito de instigar as pessoas, os amigos virtuais, a
opinarem sobre o tema. Por fim, eles fazem um pdster com as ideias retiradas dos seus
post no Facebook e apresentam para a turma.

CONSIDERAGCOES

Os recursos utilizados nos exemplos citados neste trabalho foram celular, editor de
texto colaborativo, skype, video e Facebook, ferramentas ja utilizadas durante todas as
disciplinas do curso, o que reforca a necessidade de cada vez mais planejamento da equipe
docente, pois, além da mediagdo, permitem que os estudantes explorem ferramentas
trabalhadas nas atividades regulares do curso e que certamente serdo base para seus
proximos planos de aula.

Como a reescrita ja € um recurso incorporado em todas as disciplinas do Curso,
pensamos a revisdo e adaptacdo de atividades, especificamente de lingua, para que
pudessem refletir sobre seus préprios processos, pensar no que estdo fazendo e adaptar
novas propostas aos Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem. Isto exige, dos
profissionais da educac&o, o conhecimento de diferentes areas, como: a informética, a
programacao visual, a psicologia da aprendizagem e, fundamentalmente, dos conteudos
especificos a serem ensinados.

Fazer uso do ambiente virtual exige o compprometimento entre equipes

transdisciplinares e requer do professor, que se insere nesse novo formato, a reformulacéo
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de suas praticas e abordagens de ensino, possibilitando mudancas significativas no
processo e nos conteudos da formacgéo didatico pedagdgica. Acreditamos que com esta
perspectiva, & possivel proporcionar ao aprendiz maior qualidade e resultados mais
representativos para o exercicio de sua docéncia.
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RESUMO: Amodalidade de Educacéo a distancia
traz consigo a praticidade de se estudar onde
quer que esteja, mas por outro lado intensifica
por meio do desafio de ser disciplinado para
que realmente esse processo aconteca e de
forma plausivel. Diante do exposto, o objetivo
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DE PANDEMIA

do trabalho foi conhecer os desafios relatados
por professores em lidar com o ensino remoto e
desenvolver habilidades em lidar com as novas
ferramentas e recursos dispostos, assim como,
tracar sugestdes de melhorias para essa nova
dimensédo exigida pela pandemia do Covid-19.
A pesquisa foi do tipo qualitativa, realizada
no primeiro semestre de 2020. O campo de
pesquisa foi situado por analises de artigos
cientificos localizados na plataforma Google
Académico, Plataforma PubMed e Scielo, para a
obtencao de informacgdes, explorando o problema
de pesquisa e tragando perspectivas para o
processo e ensino-aprendizagem. Constatamos
que os professores enfrentam varios desafios
em lidar com a Educacgéo a distancia, buscando
desenvolver habilidades em lidar com as novas
ferramentas e recursos dispostos, sendo
necessario tracar sugestdes de melhorias para
essa nova dimenséo exigida pela pandemia do
Covid-19. Entretanto, faz-se indispensavel que
professores e alunos estejam em sintonia para
que o processo de ensino-aprendizagem seja
intensificado. Mesmo que desafiador demonstra-
se importante e necessario o desenvolver de
novas habilidades de aprendizagem tanto para
os alunos quanto para os professores que
estabelecem novos métodos de aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Ensino-
aprendizagem, Educacéo a distancia.

ABSTRACT: The distance education modality
brings the practicality of studying wherever you
are, but on the other hand it intensifies through
the challenge of being disciplined so that this
process actually happens in a plausible way.

Capitulo 17



Given the above, the objective of the work was to know the challenges reported by teachers in
dealing with remote education and develop skills in dealing with the new tools and resources
available, as well as to outline suggestions for improvements for this new dimension required
by the Covid pandemic. -19. The research was a qualitative type, carried out in the first
semester of 2020. The research field was located by analysis of scientific articles located on
the Google Scholar platform, PubMed and Scielo platform, to obtain information, exploring the
research problem and drawing perspectives for the process and teaching-learning. We found
that teachers face several challenges in dealing with Distance Education, seeking to develop
skills in dealing with the new tools and resources available, making it necessary to outline
suggestions for improvements for this new dimension required by the Covid-19 pandemic.
However, it is essential that teachers and students are in tune so that the teaching-learning
process is intensified. Although challenging, it is important and necessary to develop new
learning skills for both students and teachers who establish new learning methods.
KEYWORDS: Education, Teaching-learning, Distance education.

11 INTRODUGAO

No &pice da terceira revolugéo industrial, em que a globalizacéo, a informatizagéo e
velocidade na disseminacao de informagbes se perpetuam, a escola ainda ndo acompanha
esse processo de evolugdo. Nesse contexto, sdo grandes os percalgos para se estabelecer
relacdes mais proximas da educagdo com as tecnologias e principalmente de tornar
ambientes educacionais mais tradicionais em ambientes educacionais tecnologicos — ou
que, pelo menos, coloquem as tecnologias da informagédo nos mesmos indices de utilizam
em que elas circulam nos meios sociais.

O Brasil, assim como todos os outros paises do mundo, encara uma profunda
conjuntura provocada pela pandemia da Covid-19, doenga provocada pelo novo
coronavirus, o SARS-CoV-2, onde o paciente apresenta um quadro clinico que varia de
infeccdes assintométicas a um quadro respiratério grave (BRASIL, 2020a).

O ano de 2020 inaugurou um novo ciclo — bastante custoso, inclusive para a
sociedade e, por conseguinte, para a educacao. A pandemia do novo coronavirus desafiou
a todos para um convivio educacional com o isolamento social, e, quando chegamos ao
tocante dos projetos educacionais que estruturam as tecnologias para a educacao brasileira,
o desafio se potencializa. Assim, recaem as maiores responsabilidades aos docentes na
promocao e/ou efetivacdo de uma educacgéo a distancia (EaD). Todavia, estamos fadados

a estagnacao por inimeros fatores:

Portanto a razdo do fracasso de muitos projetos de educacgédo para o
desenvolvimento deve ser buscada la mesmo onde se encontram bloqueadas
as veleidades da escola nos paises subdesenvolvidos, isto €, no conjunto dos
fatores socio-econémicos e culturais, no chao social sobre o qual os projetos
s&o construidos. Ora, 0 que importa aqui é que, frequentemente, o chdo social
compromete ndo so as experiéncias, mas com elas, a intencdo de avalia-las.
(SANTOS, 1981, p. 169).
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Existe uma super culpabilizacdo dos professores em relagdo a falta de éxito
para a constancia do convivio harménico com as tecnologias. No entanto, as questbes
socioecondmicas ganham essa frente, trazendo a tona os verdadeiros responsaveis. No
periodo de pandemia, o termo Ensino Remoto ganhou espaco e se viabilizou através das
tecnologias em um pais subdesenvolvido e de minimas estruturas para sua efetivacao.

As salas de aula deram espaco as telas e também a necessidade de novas
estratégias de ensino para um processo educacional que ocorre agora as distancia. Some-
se a isso a desmotivagao discente, falta de contato ou de instrucao dos familiares e até
mesmo falta de internet. Aos docentes brasileiros, a pouca formagéo para a convivéncia

com as novas tecnologias aplicadas a educagao trouxe inumeros desafios.

O professor, desvalorizado socialmente, economicamente e politicamente,
é colocado a prova e se vé diante de um novo desafio, diferente de todos
0s outros encontrados em sua carreira. Acostumado a lecionar para turmas
lotadas e a falta de estrutura e materiais para executar plenamente o seu
trabalho, é obrigado a se reinventar, como se ja ndo o fizesse a cada aula que
ministra. (SOUZA e MIRANDA, 2020 p. 83).

Nessa perspectiva, novos aplicativos e plataformas como Zoom, Webex, Skype,
Google meet e Microsoft teams, sendo a plataforma Zoom, google meet e Skype, dentre
outros ganham espaco e os professores se tornam blogueiros educacionais tendo que se
adaptarem a demandas que ndo se apresentavam na modalidade presencial. De acordo
com Behar (2020), com o ensino remoto, muitos professores precisaram reestruturar sua
forma de trabalho, pois ndo estavam preparados e nem capacitados para atuar nesta
modalidade de ensino.

A tecnologia trouxe algumas vantagens para o ensino a distancia, no entanto a
utilizacdo dessas plataformas (Zoom, google meet e Skype, dentre outros) se tornou um
grande desafio para os pais, referem-se por exemplo na auséncia de computadores em
suas casas, a propria falta de expertise coma interface dessas plataformas que vem sendo
usada para as aulas virtuais, somado a isso a grande dificuldade em mediar as atividades
que seguem uma ordem baseada nas aulas presencias, onde exige dos pais conhecimento
e adaptagdo para ensinar seus filhos os contetdos que sdo cobrados e ndo ensinados
pelos educadores( ALVES, 2020).

Diferentemente dos professores que atuam no EaD, os desafios expostos pela
tecnologia desenvolveram uma nova adaptacdo aos educadores de ensino presencial.
E possivel perceber que a modalidade & distancia se tornou uma primeira opcdo para
minimizar os impactos negativos da educacédo diante da pandemia do coronavirus. Esta
modalidade educacional e seus mecanismos de gestdo mesmo que distante dos alunos
conduziu uma esperanca e oportunidade em diversas escolas e instituicdes. Na educagéao
a Distancia o aluno é o protagonista da sua aprendizagem, tornando-se assim, autbnomo,
capaz de criar e buscar novas habilidades para que seja capaz de interferir na sua realidade
cotidiana (OLIVEIRA et al., 2020).
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Porém outras questdes também séo discutidas e direcionadas aos desafios desse
modelo educacional como por exemplo a meritocracia e a desigualdade social. Amodalidade
EaD é conduzida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB) (BRASIL, 1996) e com
suas portarias 0 ensino remoto é uma alternativa temporaria para o cenario atual e devido
ao Brasil ser um pais em desenvolvimento diversos fatores socioeconémicos prejudicaram
0 progresso e a educacao de varios jovens e adultos principalmente do que se refere ao
acesso a internet e a participagdo nos aplicativos e plataformas educacionais online.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Desafios entre professores e alunos

No contexto do ensino a distancia, as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacéo possibilitamumavariedade derecursosnoprocessode ensino/aprendizagem.
Diante dessa realidade, o professor e o estudante lidam com diferentes estratégias
didaticas e contam com a colaboragéo do tutor. O professor é responsavel pela elaboragéo
das estratégias pedagodgicas e conteudos a serem desenvolvidos em cada modulo e/ou
disciplina, ja o tutor faz a mediacdo pedagogica para que o aluno consiga desenvolver
o0 que foi proposto como atividade, além de acompanhar o aluno no seu processo de
aprendizagem (BRANCO, 2017).

O tutor tem grande importancia no processo de aprendizagem na EAD, de acordo
com Branco (2017) uma de suas principais fungdes € a de dar feedback aos alunos,
valendo-se do incentivo ao estudo e a pesquisa, do compartiihamento de informacgdes, da
provocacdo de reflexdes e discussdes. Se configurando como orientador, coordenador,
facilitador e mediador da aprendizagem.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Vieira e Abreu (2016) o trabalho de
mediacéo do professor-tutor é imprescindivel no ensino a distancia, pois ao promover a
interacéo com o aluno podera o apoiar e motivar, fazendo com que reflita, questione e levante
hipéteses sobre seu estudo. Tal atuagdo permite ao professor-tutor o acompanhamento
de todo o progresso dos estudantes no processo de construgcdo e compartilhamento do
conhecimento. O desafio do professor-tutor, consiste em repensar 0 processo ensino-
aprendizagem, tendo em vista a rede de conexdes em que o conhecimento é construido,
assim como, a compreens@o de que no espaco de compartilhamento, existe um sujeito
ativo e ndo um mero receptor de informacoes.

Por sua vez, o professor precisa propor uma aprendizagem significativa, de modo
a determinar a estrutura conceitual e proposicional da matéria de ensino, identificar os
conceitos, proposicdes e ideias claras, relevantes a aprendizagem que o aluno deveria
ter em sua estrutura cognitiva e ensinar utilizando recursos e principios que facilitem a
aprendizagem (FURTADO, et al., 2018).

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 17 m



Na perspectiva da Educacgéo a Distancia o professor passou a ter que desempenhar
um novo papel, atuando como uma espécie de coordenador, aliando outros atores as
tarefas, conduzindo turmas com grandes quantidades de alunos e tendo que fazer uso
de ferramentas que até bem pouco tempo desconhecia. Na pesquisa desenvolvida por
Furtado et al. (2018) identificou-se duas dificuldades mais citadas pelos professores
diante da atuacéo no ensino a distancia, séo elas a dificuldade de desenvolver estratégias
metodologicas eficientes para o perfil do aluno da EAD e a dificuldade em utilizar recursos
de tecnologia da informacado e comunicagao.

.No contexto da pandemia do Novo Coronavirus diversas instituicbes tiveram que
oferecer o0 ensino remoto e foram levados a considerar tanto os aspectos do ponto de vista
educacional quanto social. Desse modo, além dos aspectos relacionados ao ensino, como
material adequado, ambiente virtual, etc., havia a preocupacéo a respeito das condi¢des
de aprendizagem dos estudantes. Assim, 0 acesso a internet, a um aparelho digital e a um
ambiente apropriado para o estudo, tornaram-se desafios para os estudantes quer seja no
ensino remoto ou na Ead.

2.2 Estratégias de ensino usando recursos digitais

As tecnologias digitais sdo essenciais na educacdo a distancia pois aproxima
professores de alunos e fornecem aos tutores uma variedade de op¢des metodolégicas,
permitindo organizar sua comunicagdo com os alunos, introduzir um tema, avaliar, etc.
Podemos destacar alguns dos recursos digitais utilizados na EAD: imagens, videos, jogos,
animacdes, arquivos de audio, ebooks, aplicativos moveis, dentre outros (VALENCA, JOFILI
e BARROS, 2016). Alem do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que é um sistema
ou software que proporciona o desenvolvimento e distribuicao dos conteudos, podendo ser
utilizado tanto na modalidade EAD quanto semipresencial.

Aintegracdo de ferramentas digitais com a exploracdo de conteudos atuais através
de metodologias inovadoras “tem atraido cada vez mais alunos imersos na cultura digital e
ultrapassado os limites e desafios enfrentados pela educacdo, em meio as transformacoes
vividas pela sociedade contemporanea” (FILHO, GOMES, 2019, p. 4) promovendo a
modificagcdo e ampliacao das formas de ensino e de aprendizagem.

Para aproximar alunos e professores que se encontram distantes de forma fisica e
temporal existem dois tipos de comunicagao, o sincrono e o assincrono. Na comunicacéao
sincrona alunos e professores dialogam em tempo real, através de recursos como
videoconferéncia, audioconferéncia ou sala de bate-papo. Na comunicag&o assincrona a
interacdo ndo € em tempo real, podendo ser realizada a qualquer momento por meio de
féruns, e-mail, etc., que podem ser utilizados no proprio AVA.

A realidade virtual e aumentada também é um recurso utilizado na Educacéo a
Distancia que consiste do uso de dispositivos multissensoriais que permitem a navegacao

em espacos tridimensionais promovendo a experimentagdo de fendmenos realisticos.
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Outros recursos séo a gamificagéo, utilizada no contexto educacional com recursos tipicos
dos jogos, como desafios e premia¢gdes com objetivos didaticos (TORI, et al., 2016) e
a aprendizagem moével que é um processo educacional que conta com a utilizacdo de
dispositivos moéveis para a aprendizagem dos estudantes em qualquer tempo e lugar
(FILHO e GOMES, 2019).

No &mbito da Educagéo a Disténcia existe uma variedade de recursos digitais, néo
tivemos a pretensado de esgota-los nessa pesquisa. As ferramentas apresentadas também
podem ser utilizadas em outras realidades como no ensino remoto emergencial devido
ao Novo Coronavirus e no ensino presencial, podendo promover um ensino interativo e
dinamico.

2.3 A EAD quebrando paradigmas

A metodologia de ensino presencial € a considerada como tradicional, por isso,
pessoas que desconhecem as estratégias do Ensino a Distancia (EaD) podem subjugar
essa modalidade, criando assim uma visao distorcida e preconceituosa dos profissionais
formados nesta modalidade (RIBAS et al, 2017, p. 1598). Entretanto, de acordo com
Mantoan (2004, p.37) o modelo educacional ja mostra sinais de esgotamento e, para o
autor, neste vazio de ideias que acompanha a crise paradigmatica, surge 0 momento
oportuno das transformagoes.

Desta forma, é referente a tal esgotamento que a afirmagéo de Brito e Purificacdo
(2012, p.115) ganha sentido quando dizem que a internet veio para mexer com 0s
paradigmas educacionais, onde nédo & mais possivel persistir na linearidade de pensamento,
na existéncia de um unico caminho a ser trilhado. Sendo desta assim, a recorréncia a uma
nova forma de integrar a internet no processo de comunicagdo com nosso aluno, buscando
a formacgéo de um sujeito para um mundo em transformagédo €, no minimo, possibilitar a
visdo de uma realidade em que as informagdes chegam sob diferentes oéticas, e cabe a
figura insubstituivel do professor a andlise junto com seu aluno de um novo vislumbrar de
“verdades” e “possibilidades”.

E é neste sentido de quebra de paradigmas e criagdo de possibilidades que se
encontra a educacgéo a distancia, que se constitui em uma modalidade educacional na
qual alunos e professores estdo separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-
se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de informagéo e comunicagéo. Tal
modalidade é regulada por uma legislacdo especifica, podendo a educacdo a distancia
ser implantada na educacgéo basica (educacéo de jovens e adultos, educagao profissional
técnica de nivel médio) e na educacao superior (BRASIL, 2020). Sendo desta forma um
meio apropriado e importante para atender a grandes contingentes de alunos de forma
mais efetiva que outras modalidades, e sem riscos de reduzir a qualidade dos servigos
oferecidos em decorréncia da ampliagédo da clientela atendida (OLIVIERA, 2007, p. 588).
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Para embasar ainda mais a importancia da modalidade EaD na criagdo de
possibilidades temos a recente e atual a pandemia da Covid-19, onde em margo de 2020,
as instituicGes de ensino suspenderam as aulas presenciais e, por autorizagédo do Ministério
da Educacgéo, passaram a adotar, como solucéo, recursos digitais de ensino-aprendizagem,
com os professores e alunos separados espacialmente (numa estratégia designada como
ensino remoto), com destaque para a videoconferéncia, audioconferéncia, apresentagbes
e disponibilizagdo via internet de materiais de leitura (LEAL, 2020, p. 42).

Ainda de acordo com Leal (2020, p. 42), tal estratégia educacional de comunicagéo via
ensino remoto possibilitou a continuidade do ano letivo e mostrou que o mundo académico,
cada vez mais, tera que adequar o ensino do século XXI a um novo projeto pedagdgico,
tendo a tecnologia como aliada continua, selecionando, sobretudo, qual ferramenta digital
levara o estudante a ter uma aprendizagem significativa.

2.4 Usos e aplicacoes de plataformas de ensino

Explorar as possibilidades tecnoldgicas do contexto dos processos de ensino
aprendizagem deveria constituir uma obrigacéo para a politica educacional, um desafio
para professores e consequentemente, um incentivo para os alunos descobrirem, senédo
todo universo que permeia a educagéo, pelo menos 0 necessario, nesse processo, para
sua formacgao basica, como ser integrante de uma sociedade que se transforma a cada dia
(LEITE, 2015, p.17).

Questdes como o desenvolvimento crescente das tecnologias de informacédo e
comunicacao representam para Neves Junior, Machado e Silva (2006, p.1) uma excelente
alternativa para a educacéo, possibilitando assim alternativas educacionais, facilitando a
criacéo de novas formas de aprendizagem mais atrativas e motivadoras.

Como proposto por Churkin (2018, p. 159), a internet € uma grande via que
conduz e entrelaga um emaranhado virtual de dispositivos da tecnologia de informacéo
e comunicacao (TIC) com a inten¢do da conectividade para informar-se e relacionar-se.
Sendo a presenca da internet e das novas tecnologias de informagao e comunicagdo um
fato, estando ai a influenciar e promover novas possibilidades e perspectivas em todos os
segmentos, ndo sendo diferente com o ensino e aprendizagem, vindo a contribuir para o
“empoderamento” e “pertencimento” da educacgéo a distancia no emaranhado social.

Com o emprego destes métodos de ensino mais dindmicos, o aluno ocupa uma
posicdo de agente ativo dentro do processo de aprendizagem, por meio de atividades
estimuladoras do desenvolvimento e da capacidade de iniciativa e descobrimento,
propiciando uma aprendizagem continua e dinamica (MARION, 2001).

E é pensando assim que novas tecnologias educacionais com o apoio do ensino
a disténcia e web podem potencializar o processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que essas alternativas pedagbgicas compartilham caracteristicas comuns, tais como,
centrar a aprendizagem no aluno, desenvolver habilidade de comunicacdo e aquisicéo
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do conhecimento de forma auténoma, além de permitir o acesso a informacdo, o
acompanhamento das turmas, a interatividade entre os alunos e entre os alunos e o
professor, facilitando a colaboragéo e, consequentemente, o envolvimento dos alunos com
as tarefas de aprendizagem, contribuindo para o aprimoramento do aprendizado (SILVA;
PRATES; RIBEIRO, 2017 apud ROCHA; ROCHA, 2019, p. 2).

31 CONCLUSAO

Através deste estudo buscamos conhecer os desafios relatados por professores em
lidar com o ensino remoto e desenvolver habilidade em lidar com as novas ferramentas e
recursos dispostos, assim como, tracar sugestdes de melhorias para essa nova dimensao
exigida pela pandemia do Covid-19. Nesta perspectiva discutimos, através de artigos
cientificos, sobre os desafios para os professores e alunos na EAD e no ensino remoto,
as estratégias de ensino utilizando os recursos digitais e sobre os usos e aplicagdes das
plataformas de ensino.

A partir das situagdes supracitadas conclui-se que o0 ensino remoto ainda
estabelece um desafio para professores e alunos, entretanto, faz-se necessario que
ambos os envolvidos estejam em sintonia para que o processo de ensino-aprendizagem
seja intensificado. O ensino remoto mesmo muito desafiador demonstra-se eficaz no
desenvolver de novas habilidades de aprendizagem tanto para os alunos quanto para os
professores que estabelecem novos métodos de aprendizagem.
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RESUMO: Ser pedagogo implica em construir
competéncias interdisciplinares que gira em
torno de ensinar, gerir, coordenar, supervisionar
e avaliar. No entanto, a sociedade, por diversas
vezes, provoca a ag¢ado de reduzi-lo a “ensinar
criangas”. Dessa maneira, € necessario buscar
a articulacdo em torno de pesquisas que
frisem o papel dos profissionais de pedagogia
na sociedade. E nesse intuito que o presente
trabalho se desenvolveu a partir de uma revisao
bibliografica buscando apontar as principais
areas de atuacéo do pedagogo e outros aspectos
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em torno da profissdo na atualidade. Teve como problema norteador as possibilidades de
atuacdo do pedagogo no mercado de trabalho, o que tornou possivel a revisao da literatura
em bases de dados cientificos para apontar as pesquisas e contribuicbes deste profissional
nas mais diversas areas. Para tanto, teve como objetivo apontar as areas de atuacédo do
profissional de pedagogia. E perceptivel que o campo de atuagdo do pedagogo além de vasto
€ diverso, e isso estaria diretamente ligada as mudancas ocorridas na sociedade do século
XXl, a qual é caracterizada pelo acesso a informagdes rapidas e que sao criadas e recriadas
a todo momento. Este contexto criou uma sociedade altamente pedagodgica, com espacos
formais e ndo formais de ensino, cabendo ao sujeito saber se apropriar das informacgdes e
criar seu proprio repertorio de conhecimento, e neste processo € que surge o pedagogo como
a autoridade responsavel por zelar pela mediagéo entre o conhecimento e os educandos.
PALAVRAS-CHAVE: Pedagogo, Competéncias, Comunicacao.

“ABC DA PEDAGOGIA”: ASURVEY AROUND THE ROLE OF THE PEDAGOGUE

ABSTRACT: Being a pedagogue implies building interdisciplinary skills that revolve around
teaching, managing, coordinating, supervising and evaluating. However, society, on several
occasions, provokes the action of reducing it to “teaching children”. Thus, it is necessary to
seek articulation around research that emphasizes the role of pedagogical professionals in
society. It is in this sense that the present work was developed from a bibliographic review
seeking to point out the main areas of activity of the educator and other aspects around the
profession today. It had as a guiding problem the possibilities of the pedagogue’s performance
in the job market, which made it possible to review the literature in scientific databases to point
out the research and contributions of this professional in the most diverse areas. Therefore,
it aimed to point out the areas of expertise of the pedagogy professional. It is noticeable that
the pedagogue’s field of action, besides being vast, is diverse, and this would be directly
linked to the changes that occurred in the society of the 21st century, which is characterized
by the access to fast information that is created and recreated at all times. This context
created a highly pedagogical society, with formal and non-formal teaching spaces, it being
up to the subject to know how to appropriate the information and create his own repertoire
of knowledge, and in this process the pedagogue emerges as the authority responsible for
ensuring mediation between knowledge and learners.

KEYWORDS: Pedagogue, Skills, Communication.

INTRODUCAO

E proeminente iniciar o presente trabalho discorrendo sobre a pedagogia partindo da
necessidade de defini-la para além da “arte de ensinar”, uma vez que, néo tao somente o
pedagogo iréa se dedicar ao ensino (condugao) de criangas, mas, se qualificar dentro de uma
area educacional que pesquisa, sistematiza e propde principios e normas visando os fins e
meios da educacgédo. Libaneo (2012) rompe definitivamente com a visdo simplista em torno
da pedagogia, caracterizando-a como o campo de conhecimentos cientificos, filosoficos e
técnico-profissionais proprios, que investiga a realidade educacional apontando objetivos e

processos inerentes a formacao humana, para tanto, entende-se que a educagéo vai além
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das instituicbes escolares perpassando o conjunto de praticas que ocorrem na familia, na
rua, na fabrica, nos meios de comunicacgéo, na politica, entre outros.

Na perspectiva histérica, remonta-se a Pedagogia como o curso que formava
profissionais com duas funcdes, a de técnico educacional e docente. Esta caracteristica
€ justificada pelo formato dos cursos 3+1, em que nos trés primeiros anos do curso
formavam-se bacharéis e no Ultimo ano dedicava-se a licenciatura. A ideia do profissional
formado para atuar exclusivamente na educacao escolar permaneceu por muito tempo, s6
recentemente a partir da chamada “Pedagogia social” se compreendeu todos 0s processos
educativos, formais ou informais levando a pedagogia a outros campos e espacgos (AGUIAR
et al., 2006; PAULA; MACHADO, 2009).

Libaneo (2002) ja apontava o leque de possibilidades para atuacdo do pedagogo
atual, indo além das a¢des escolares. Neste sentido, na escola percebe-se a pratica da
pedagogia voltada para o trabalho docente, como também na gestéo escolar, superviséo e
coordenacao do trabalho pedagdgico. Na dimenséo extraescolar, o trabalho volta-se para
todas as atividades desenvolvidas fora da escola, mas com carater pedagogico, a saber:
criadores de materiais educativos (videos, livros, cartilhas, etc.), comunicadores sociais e
trabalho pedagogico em hospitais e empresas.

E perceptivel que as competéncias gerais do pedagogo sdo em torno dos processos
que envolvem o aprender e o ensinar. Atualmente, por exemplo, se fala da pedagogia
hospitalar, que se trata de um esforco para garantir o direito de aprender as criangas
hospitalizadas. Nesse espaco a figura do pedagogo ganha um papel de destaque, ja que
€ o profissional que promove a interseccao entre o convivio escolar e as atividades de
promoc¢éao da saude (SANTOS; RODRIGUERO, 2012).

Outro exemplo das mudancas de perspectiva em torno do pedagogo ¢é a pedagogia
empresarial, cada vez mais, com a globalizacdo e tecnologia o mercado de trabalho
tem ficado mais acirrado e as empresas competitivas. Desta forma, para garantir o
bom desempenho dos funcionarios e o comprometimento, a pedagogia tem assumido a
funcdo de promover a mudancga de comportamento dos individuos e permitir o constante
aprendizado dentro do ambiente empresarial (CLARO; TORRES, 2012).

Ser pedagogo implica em construir competéncias interdisciplinares que gira em
torno de ensinar, gerir, coordenar, supervisionar e avaliar. No entanto, & necessario buscar
a articulacdo em torno das pesquisas que estudem os profissionais de pedagogia. E
nesse intuito que o presente trabalho se desenvolveu a partir de uma reviséo bibliografica,
buscando apontar as principais areas de atuagcéo do pedagogo e outros aspectos em torno
da profisséo na atualidade.

Teve como problema norteador as possibilidades de atuacdo do pedagogo no
mercado de trabalho, o que tornou possivel a revisdo da literatura em bases de dados
cientificos para apontar as pesquisas e contribuicdes deste profissional nas mais diversas

areas. Para tanto teve como objetivo geral apontar as areas de atuacéo do profissional de
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pedagogia, e os objetivos especificos foram: (i) analisar a produgéo cientifica em torno da
pedagogia; (ii) apontar a pedagogia como campo de pesquisa educacional; (iii) analisar os
seguimentos da pedagogia, como a escolar, empresarial, hospitalar e coordenacgéo, (iv)
apontar a contribuicdo do pedagogo na educacao bésica e (v) mostrar as competéncias e
habilidades do profissional de pedagogia em torno da coordenagéo, docéncia e pesquisa.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Os procedimentos cientificos exigem a adog¢do de um caminho metodolégico,
que perpassa pela formulacdo de um problema, definicdo de objetivos e métodos claros
para que se permita a constru¢do de um saber pautado no empirismo e racionalidade
(LAKATOS; MACONI, 2010). Neste sentido, Gil (2002) corrobora que a pesquisa consiste
em um conjunto de procedimentos cientificos que tém como objetivo solucionar um
problema, ou seja, duas razdes podem justificar uma pesquisa, seja o interesse de conhecer
e popularizar uma determinada tematica ou a necessidade de produzir novos saberes.
Para ambos, as pesquisas podem ser classificadas quanto aos seus objetivos, natureza,
procedimentos e abordagem. Na presente pesquisa, o procedimento optado, tratou-se
da revisao bibliografica. Esta que compreende estudos realizados a partir da analise de
material elaborado por outrem, sendo livros, artigos cientificos, projetos de lei, dentre
outros (GIL, 2002). A principal vantagem de analisar referéncias ja publicadas consiste na
possibilidade de permitir ao pesquisador o contato direto com trabalhos diferentes, mas que
tem em comum o mesmo objeto de pesquisa a partir de 6ticas distintas, contemplando um
maior nimero de aplicacdo do objeto de pesquisa (FONSECA, 2002).

Sobre a abordagem da pesquisa é compreendida como qualitativa, uma vez que,
0 pesquisador buscou o aprofundamento de uma determinada tematica, através da
interpretacdo do fenémeno a partir da origem do mesmo, nesse intuito, a representacao
numérica ndo é considerada (TERENCE; EXCRIVAO-FILHO, 2006).

O carater dos objetivos do presente trabalho é de cunho descritivo e exploratorio. As
pesquisas de sentido exploratorio cumprem respectivamente as fungbes de proporcionar
maior familiaridade com o objeto pesquisado e permitir a construgéo de hipdteses referente
ao problema de pesquisa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Sendo pesquisas apropriadas
para o aprofundamento de ideias ou para confirmacgéo de intui¢cdes (GIL, 2002).

Jé os objetivos descritivos tém como funcao descrever um determinado fenémeno,
estudando as caracteristicas de um tema dentro um determinado grupo de dados, neste
ponto, admite-se uma intima relacdo das pesquisas descritivas com as exploratorias,
utilizadas por pesquisadores das areas sociais, como a educacgéo (GIL, 2002). Enquanto a
natureza do presente trabalho, ele é classificado de natureza bésica. Haja vista, que tem
como objetivo contribuir para produzir novos conhecimentos Uteis para a sociedade, mas
sem aplicagcédo imediata (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).
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PROCEDIMENTOS DO ESTUDO

A etapa inicial de toda e qualquer pesquisa consiste no levantamento bibliogréafico
(GIL, 2002). Neste trabalho, a pesquisa do material foi realizada levando em consideracao a
base de dados sendo consultado a Scielo, Google Académico e Periddicos Capes. O recorte
temporal foi de 2000 a 2019, considerando trabalhos escritos em portugués. Os descritores
utilizados foram: Pedagogia; Pedagogo; Educacdo basica; Pedagogia empresarial;
Pedagogia hospitalar; Coordenagédo; Competéncias e habilidades. Combinag¢des foram
realizadas utilizando os operadores booleanos OR e AND.

A utilizacdo dos operadores booleanos na pesquisa na base de dados permite o
retorno de uma maior quantidade de artigos. Os operadores utilizados foram o “And” e o
“or”, utilizando o primeiro, a pesquisa dar como resultado os trabalhos que apresentam as
duas palavras chaves utilizadas. Utilizando o “or” € possivel recuperar documentos, que
tenha as duas palavras chaves, ou pelo menos uma das duas palavras.

O processo de incluséo e/ou excluséo dos artigos foi feito a partir da leitura dos
titulos e dos resumos. Buscou-se selecionar os trabalhos que focasse especificamente a
atuacao do pedagogo em areas correlatas da pedagogia, quando os artigos especificaram

o nivel, a prioridade foi para os trabalhos que fizessem referéncia ao ensino médio.

ANALISE BIBLIOMETRICA

Uma vez selecionados optou-se pela analise bibliométrica dos artigos. Que consiste
na observacdo de uma area cientifica a partir da producéo cientifica registrada em um
repositorio de dados, por tanto, baseia-se na contagem de artigos cientificos, patentes
e citagcdes sobre um determinado tema. Desta forma, a bibliometria permite registrar as
tendéncias de crescimento em uma area, autores e instituicdes mais produtivos, periddicos
mais utilizados, temas obsoletos, dentre outras caracteristicas (SOARES et al., 2016).

Através da bibliometria & possivel sistematizar as pesquisas realizadas em campo
e apontar possiveis problemas para pesquisas futuras (CHUEKE; AMATUCCI, 2015). No
presente estudo, os artigos foram selecionados a partir da leitura do titulo e dos respectivos
resumos, agrupados por base de dados e palavras-chaves através da construgcao de tabelas
no programa Microsoft Excel 2016, onde foram tomadas as medidas estatisticas basicas
(porcentagem, média, mediana, desvio padrdo). As analises de interesse consistiram no
nuamero de publica¢des encontradas por base, ano e foco de cada um dos artigos.

RESULTADOS DA ANALISE BIBLIOMETRICA

Foram selecionados para andlise e discussdao um quantitativo de 42 artigos a partir
da leitura dos titulos e respectivos resumos, dos quais 41 foram obtidos por meio do
Google Académico e apenas um da plataforma SciELO. O numero incipiente de trabalhos
em plataformas diferentes do Google Académico ¢ justificado por esta ter sido a primeira
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plataforma pesquisada, desta forma nas outras duas (SciELO e Peridédicos Capes) os
artigos tenderam a ser repetidos ou fugirem dos critérios da pesquisa.

Enquanto ao tipo de trabalho houve predominancia dos artigos cientificos (83%)
seguido de Trabalhos de conclusdo de curso (7%) e Dissertacbes (5%); teses e livros
representam 3% e 2% respectivamente. O ano de 2012 foi 0 que teve maior expressao
em numero de publicagdes sendo acompanhando por 2013 (Grafico 01). Nos ultimos anos
percebe-se a diminuicao significativa de estudos em torno da pedagogia, devido ao baixo

numero de publica¢des encontradas.
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Grafico 1 - Numero de trabalhos publicados por ano.

Fonte: Elaboragéo propria. (Produzido em Setembro de 2019).

Nesta pesquisa as revistas mais recorrentes foram a Educar, Educagdo em
Revista, Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos, Educacdo & Sociedade e Cadernos
de Pedagogia, em que a primeira revista somou trés trabalhos e as demais tiveram dois
trabalhos cada. Os trabalhos publicados em anais de eventos cientificos totalizaram quatro,
sendo 0 meio mais abundante (Tabela 01).
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. Numero de . Numero de
Revistas trabalhos Revistas trabalhos
Educacgédo & Sociedade 02 Cadernos de pedagogia 02
Revista Cesumar Ciéncias Humanas e 01 Revista Brasileira de 01
Sociais Aplicadas Educacao e cultura
Revista de Estudos~ApI|cados em 01 Revista Educacio 01
Educacgéo
. . = . Revista Eletronica da
Revista de Administracdo Educacional 01 Faculdade Metodista 01
Revista Cientifica Eletronica de Ciéncias -
Sociais 01 Pensar a Pratica 01
Halos 01 Cadernos de Pesquisa 01
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos 02 Educacao em revista 02
Revista Eventos Pedagogicos 01 Educar 03
Contra pontos 01 Revista cientifica FAP 01
Momento 01 Papeis pedagdgicos 01
Analicta 01 TCC, Dissertagoes, teses 11

e outras fontes.

Tabela 1 - Quantidade de trabalhos por revista.

Fonte: Elaboragéo propria. (Produzido em Setembro de 2019)

Sobre as referéncias analisadas foi constatado que grande maioria dos trabalhos
(76,2%) se tratou de revisdes bibliograficas e 23,8% se desenvolveu por meio de pesquisas
de campo. Os 42 artigos selecionados foram agrupados ainda por categoria, de acordo
com os seus respectivos objetos de estudo conforme na tabela 02.

NUMERO DE NUMERO DE

CATEGORIA TRABALHOS CATEGORIA TRABALHOS
Pedagogia
* Aspectos historicos™. 07 Supervisdo 02
» Area da educagéo.
Diretrizes e parametros.
Pedagogo
» Desafios e perspectivas. 15 Pratica docente 02
» FungGes, papel e competéncias.

. . Atuacao em espacos

Pedagogia Hospitalar 05 nio escolares™ 02
Gestao escolar =
+  Gestao democratica 03 Coordenagao 03
Orientacao educacional 01 Pedagogia empresarial 02

Tabela 2 - Distribuicéo dos artigos por categoria de analise.

Fonte: Elaboragéo propria. (Produzido em Setembro de 2019). Legenda: (*) trata-se de subcategorias
que foram analisados pelos trabalhos selecionados. (**) os trabalhos analisaram varios campos de
atuacéo da pedagogia e/ou pedagogo diferentes do espago escolar.
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E perceptivel que as discussbes em torno do pedagogo tém crescido
significativamente, esse fator tem contribuido para superar o estigma que a sociedade
tem em torno deste profissional, sendo apenas um “condutor de criangas”. Valendo pensar
que os individuos estdo em constante aprendizado logo surge uma demanda de pessoas
capacitadas para entender os processos de ensino e aprendizagem em todas as areas.

COMUNICAGCAO ACERCA DO PAPEL DO PEDAGOGO

Visando manter a coeréncia entre os artigos encontrados é pertinente apresentar
primeiramente as concepg¢des em torno da pedagogia e do que é ser pedagogo. Nesse
ponto, Libaneo (2001) aponta as mudancas sofridas pela sociedade no que diz respeito aos
processos socioeducacionais. Para o autor, houve a ampliacdo do conceito de educagéo
e diversificagdo das atividades educativas, possibilitando a produ¢éo de uma “sociedade
pedagogica”.

O que o autor Lib&neo (2001) faz é ir aléem da visdo reducionista de pedagogia,
dimensionando-a como o campo do conhecimento que se debruga sobre a pratica
educativa, ndo se encerrando em ambientes escolares, mas contemplando a educagéao
informal e ndo formal, uma vez que, os processos educativos ocorrem o tempo todo e
em todos os lugares. Ferreira (2010) refaz o percurso historico da pedagogia, visando
superar os estigmas em torno desta ciéncia e concluir que a mesma trata-se de uma ciéncia
interdisciplinar que deve ser analisada a partir de uma percep¢ao multirreferencial. Sendo,
portanto, uma area que vai além do saber ensinar, das metodologias e da orientagéo de
criangas, uma vez que, contempla o fendmeno da prética educativa de forma holistica.

Em um trabalho com 17 pedagogos, Cruz (2009) registrou que segundo o0s
depoentes é impossivel pensar na pedagogia de forma indissociavel da educacdo e
criticou a tendéncia tecnicista em torno do curso, que fragmenta e limita a atuagédo do
pedagogo. Para S& (2000) a perspectiva de uma pedagogia que é social, histérica e critica
esta em consonancia com as diretrizes educacionais que prevé um trabalho educativo em
espacos diversos, podendo ser instituicdes publicas, privadas, organiza¢des produtivas,
movimentos sociais e organizagdes civis. Desta forma, embora exista a docéncia como
identidade profissional do pedagogo, ndo se encerra apenas nesta.

Para tanto, é perceptivel que ha avancos nas diretrizes e processos formativos do
pedagogo, tratando-o como um profissional que valorize todos os espacos de formacéo,
tanto escolares como néo escolares, fazendo-se necessario compreender o pensar, refletir,
agir, transformar, articular, direcionar e coordenar dentro do universo da educacao (PAULA;
MACHADO, 2009; BRITO; ROCHA, 2012; MELO, 2012). Em um artigo sobre a pratica
educacional do pedagogo se constatou que as funcdes exercidas por este profissional
consistem na docéncia, gestao e atuagdo em setores de recursos humanos, apontando os
novos nichos de trabalho para o pedagogo. Foi constatado ainda que dentro do ambiente
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de empresas seja esperado que 0s pedagogos detenham competéncias de planejar,
desenvolver e coordenar atividades relacionadas com projetos “criativos” e que vinculem
uma determinada série de conhecimentos (CAVALCANTE; FERREIRA; CARNEIRO, 2006).

A perspectiva do pedagogo docente na educacao infantil é apontada por Barbosa
(2002), em que sao defendidas sete teses, que de forma resumida trata-se de: (i) o perfil de
educador é uma construgdo histérica e a formagao da crianca deve ser engajada como um
projeto educacional global; (i) a aprendizagem € fundamental para o desenvolvimento; (iii)
ndo deve-se separar o cuidar e o0 educar; (iv) a teoria e a pratica sdo partes indissociaveis
de um todo; (v) ndo se investe na carreira do professor de educacgéo infantil, dai surge a
necessidade de especializagcbes e investimentos; (vi) o profissional deve esté alinhado as
diferentes linguagens, emocdes, racionalidade, etc; (vii) as propostas didatico-pedagogicas
acontece de maneira holistica.

Por outro lado Ramal (2002) discorre que com as mudangas tecnologicas, o papel
do pedagogo passa ser a de mobilizador de grupos aprendentes, capazes de desenvolver
projetos em conjunto, comunicar e aprender de forma colaborativa. Essa perspectiva
reforca a ideia que a pedagogia € o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da Educacéo, e a educagao por sua vez, um processo que perpassa todas as
atividades humanas (ARAUJO, 2006; BOGORNY, 2015).

No que tange o ambiente escolar, o pedagogo, em boa parte, articula o processo de
ensino-aprendizagem de tal forma que possibilite aos professores, aos alunos e aos pais
discutirem e avaliarem a qualidade do trabalho realizado (PINZAN; MACCARINI; MARTELLI,
2003). Desta forma, o pedagogo assume o lugar de elo entre a escola e as demais
instancias da comunidade local, desenvolvendo um trabalho que consegue transcender os
muros da unidade escolar, trazendo a comunidade para participar ativamente nas questdes
pedagogicas (PINTO, 2006; CARBELLO, 2013).

Dentre das perspectivas profissionais da profisséo, é recorrente pensar nos desafios
em torno da gestéo escolar, seja na fungéo de supervisédo ou de orientagdo (SALERNO;
LOPES; KFOURI, 2015). Seguindo o principio democratico da gestao, esta é constituida
pela diregéo, auxiliar da diregéo, eleitos democraticamente, e pelo pedagogo (BARBOSA;
ABDIAN, 2013). Acerca da gestéo escolar o pedagogo assume as fungbes de coordenar
e promover a elaboragédo do Projeto Politico-Pedagoégico, coordena reunides, organiza o
trabalho pedagégico, garante a fungéo social da escola e promove a formagéo continuada
dos profissionais da escola (TAQUES et al., 2010).

E consenso que na instituicdo escolar emerge a necessidade de um ente articulador
que cumpra a dual funcéo de apoiar o professor e orientar a participagdo da comunidade,
esse agente costuma ser o coordenador pedagdgico (PLACCO; SOUZA; ALMEIDA, 2012).
E de grande importancia que através da experiéncia, o coordenador desenvolva sua
identidade voltada para a assisténcia didatica pedagogica, exercendo as fungdes de integrar
e articular o trabalho docente, neste ponto demanda-se atributos como: ser empreendedor,
formador e mediador no projeto pedagoégico da escola (PRECINOTTO, 2014).
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Os saberes inerentes a coordenacdo pedagogica sdo plurais e construidos
coletivamente no cotidiano da escola, e perpassam pela competéncia de se relacionar com
professores, alunos e pais, ou seja, pela capacidade de mediar conflitos e de garantir o
cumprimento do Projeto Politico-Pedagogico (TOZETTO; KAILER, 2016).

Indo além da coordenacéao, Oliveira (2011) aponta outra fungéo para o pedagogo,
que consiste na supervisdo. Para o autor, a funcéo supervisora € mais ampla, consistindo
no profissional que vé o processo como um todo, se inserindo num processo constante de
reflexdo-acdo para se fazer cumprir o processo educativo. E esperado ainda do supervisor,
a competéncia de resolver os problemas e superar os desafios na escola, os quais exigem
o olhar investigativo. O que se percebe é a tendéncia de aproximagédo do supervisor com
as fungdes de coordenar e de gerir a equipe educativa. Todavia, o supervisor agrega as
funcdes de acompanhar, controlar, avaliar e direcionar as atividades da escola para atingir
os propositos desta (PASCOAL; HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008; CARVALHO, 2014;
LORENZET; ZITKOSKI, 2017).

Dentre das atribui¢cdes previstas, foi citada, de forma breve, na literatura consultada,
o papel de orientagdo educacional, sendo a tarefa que por meio do dialogo, o pedagogo
consegue levar ao educando a organizar seus pensamentos e atitudes. Neste processo &
realizado um trabalho de escuta humanizada que visa atender as demandas dos alunos
em torno das questdes pertinentes a vida escolar, dando suporte as suas dificuldades e
acompanhando em sua progressao (LORENZET,; ZITKOSKI, 2017).

Os espacos de educacédo nao formal também sdo apontados como nichos de
atuacéo do pedagogo, havendo destaque para a pedagogia hospitalar e empresarial. Esta
tendéncia de atuagdo em espacos diversos, parte da perspectiva em que a sociedade é
extremamente “pedagdgica”, o que consiste em dizer que ndo ha um unico modelo de
educacao, e tdo pouco a escola seja o Unico espaco que ocorra aprendizagem (MARTINS,
2008).

No que concerne ao pedagogo empresarial, constréi-se um profissional que
estd inserido no contexto das empresas, preocupando-se com 0s processos de ensino
aprendizagem do trabalhador (MARTINS, 2008). Alinhando este processo com os objetivos
da empresa, uma vez que, a formacao continuada do profissional &€ pensada para tornar a
empresa competitiva, podendo contar com profissionais altamente capacitados.

Esta articulagéao feita pelo pedagogo entre o trabalhador e o conhecimento é realizada
a partir da posicdo que o profissional de pedagogia ocupa no setor de RH da empresa,
sendo necessario o dominio em torno de como os adultos aprendem, saber desenvolver
competéncias e dominar técnicas de motivagcao (MARTINS, 2008). Segundo Claro e Torres
(2012) ha um leque de possibilidades para o pedagogo dentro das empresas, trabalhando
como recursos humanos ou em consultorias internas e externas, desenvolvendo atividades
prescritas no Quadro 01.
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RECURSOS HUMANOS CONSULTORIAS INTERNAS E EXTERNAS

Treinamento e desenvolvimento; Capacitagéo e formagao profissional;
Desenvolvimento de competéncias; Elaboracgéo de projetos educacionais para
Qualificagao profissional; publico interno ou externo;

Programas de especializagao. Formacéao continuada;

Alfabetizagdo de adultos;
Elaboracgéo de jornais educativos
Campanhas educativas.

Quadro 01 — Atividades desenvolvidas pelo pedagogo empresarial.
Fonte: (CLARO; TORRES, 2012).

No trabalho de Araujo (2009) é posto o perfil do pedagogo empresarial desejado
pelas empresas, baseando-se em pressupostos como a criatividade, espirito de inovagéo,
compromisso, pensamento estratégico, trabalho em equipe, capacidade de realizagéo,
direcao de grupos, conducao de reunides, enfrentamento e analise das dificuldades da
empresa.

Sobre a vivéncia do pedagogo no ambiente hospitalar, cinco artigos se
desenvolveram em torno desta tematica, a saber: Silva; Cardoso e Santos (2011); Santos
e Rodriguero (2012); Cardoso; Silva e Santos (2012); Mazer e Tinés (2013); Loredo e
Linhares (2016).

Antes de retratar a atuacdo do pedagogo hospitalar, € necessario ponderar que as
classes hospitalares surgiram como uma modalidade de atendimento educacional ofertado
a criancas e a adolescentes hospitalizados, esta pratica foi efetivada mediante o direito das
criangas e dos adolescentes hospitalizados a educagéo. O educando hospitalizado se ver
impossibilitado de frequentar as aulas normais, neste ponto é que a mediagéo do pedagogo
no hospital surge como alternativa para amenizar o sofrimento da enfermidade, conciliando
0 bem-estar fisico, psiquico e emocional da crianga (SANTOS; RODRIGUERO, 2012).

Esta perspectiva da pedagogia hospitalar est4 diretamente atrelada a nocéo da
educacao especial que prevé a inclusdo de todas as criangas na rede regular de ensino,
desta forma evitando-se prejuizos na aquisi¢do de saberes decorrentes do adoecimento
(MAZER; TINOS, 2013). O professor da classe hospitalar cumpre uma série de fungées,
deste a de minimizar o sofrimento dos enfermos, ajudar na socializa¢@o da crianga e garantir
o aprendizado dos mesmos articulando desta forma dimensdes psicoldgicos, educacionais
e sociais (SILVA; CARDOSO; SANTOS, 2011). Em suma, o pedagogo hospitalar € o elo
entre o aluno internado e a escola, garantindo o direito a aprender para todos (CARDOSO;
SILVA; SANTOS, 2012; LOREDO; LINHARES, 2016).

Em suma, o pedagogo ocupa a posi¢cdo de organizador do trabalho pedagogico,
que se da tanto na escola, quanto nos espacos ndo formais de ensino, levando em
consideracdo as agbes pedagodgicas e administrativas em pr6 do ensino aprendizagem
(VILA; SANTOS, 2012; HAAS, 2016). Desta forma, cabe ao profissional desenvolver as
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competéncias necessarias em torno da convergéncia teoria-pratica, da incluséo escolar,
da mediacéo tecnolégica e, sobre tudo, da formacao eficaz e eficiente dos sujeitos (LEITE,
2007; ANDRADE, 2011; MARUYAMA; PACHECO, 2011; KAILER, 2013; JANZ, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que o campo de atuacédo do pedagogo além de vasto é diverso, e isso
estaria diretamente ligada as mudancas ocorridas na sociedade do século XXI, a qual &
caracterizada pelo acesso as informacgdes rapidas e que séo criadas e recriadas a todo
momento. Este contexto criou uma sociedade altamente pedagogica, com espacgos formais
e nao formais de ensino, cabendo ao sujeito saber se apropriar das informagdes e criar
seu proprio repertorio de conhecimento, e neste processo € que surge o pedagogo como
a autoridade responsavel por zelar pela mediacéo entre o conhecimento e os educandos.

Percebe-se que ha uma progressiva superacdo da imagem em torno do pedagogo
como o profissional que “conduz criangas”, sendo comprovada com a producgao cientifica
em torno dos espagos ocupados pelo pedagogo, a saber: coordenagdo pedagogica,
supervisdo, pedagogia hospitalar e empresarial.

Essa revisdo bibliografica contribuir4 para a desmistificagdo do reducionismo que
vincula a fungéo do pedagogo na sociedade. Ainda esse trabalho se constitui um arcabouco,
fonte de conhecimento, para ampliar a discussdo da importancia do pedagogo com agente
de transformacao socioeducacional.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo
analisar aformacgéao das professoras da Educagéo
Infantil, bem como, os pressupostos que
fundamentam suas praticas pedagogicas e 0s
principais desafios enfrentados em sala de aula.
Para a realizagdo da pesquisa, fundamentamos
teoricamente nas obras Saviani, (2008), Lazzari
(2006), Alarcao, (2001, 2010), Tardif e Lassard
(2013), entre outros. Apds a leitura dos teoricos,
foram realizadas as entrevistas com professoras
e a observacdo participante em sala de aula.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo infantil, praticas
pedagdgicas, formacao de professores.

MANAUS/AM

TEACHING PRACTICE IN CHILD
EDUCATION IN MANAUS/AM

ABSTRACT: This study aims to analyze the
education of Early Childhood Education teachers,
as well as the assumptions that underlie their
pedagogical practices and also investigate
the main challenges faced in the classroom. In
order to carry out the research, we theoretically
based upon on the works of Saviani, (2008),
Lazzari (2006), Alarcdo, (2001, 2010), Tardif,
Lassard (2013), among others. After reading the
theoreticians, interviews with teachers and peer
observation in the classroom were carried out.
KEYWORDS: Early childhood education,
pedagogical practices, teacher training.

11 INTRODUGAO

Esta pesquisa teve como objetivo
analisar a formacdo das professoras da
Educacéao Infantil, bem como, os pressupostos
que fundamentam suas praticas e os principais
desafios enfrentados em sala de aula.

Para desenvolvé-la realizamos a revisao
bibliografica de obras que tratam da tematica,
e dentre elas citamos, Saviani, (2008), Lazzari
(2006), Alarcao, (2001, 2010), Tardif e Lassard
(2013), Tardif (2013, 2014) Libanio (1994, 2013)
e Barbosa (2006). Apos a leitura dos teéricos, foi
realizada a observacéo participante em sala de
aula e entrevistas com cinco professoras' que
atuavam em uma escola de educacéo infantil -
criangas de quatro e cindo anos -, na zona sul

1. Aidentidade das professoras nao sera revelada, utilizaremos nomes ficticios para representa-las.
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da cidade de Manaus/AM. As entrevistas foram constituidas como fonte de pesquisa e
tiveram o intuito de ouvir as professoras para que relatassem os fatos que marcaram as
suas trajetorias pessoais e profissionais. Neste sentido, Pinsky (2008, p. 155), ressalta
que as “entrevistas s&o produzidas no contexto de projetos de pesquisa, que determinam
quantas e quais pessoas entrevistar, o0 que e como perguntar, bem como, que destino sera
dado ao material produzido”. Para analisar as praticas das professoras em sala de aula,
nos apropriamos também do Projeto Politico Pedagdgico da escola, pois nossa intencao
era de fazer uma aproximacéo da proposta pedagdgica da escola e a pratica docente.

21 FORMAGCAO DOCENTE E PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGCAO
INFANTIL

Ao falar sobre educacao infantil precisamos ressaltar que é uma etapa da Educacéo
Basica destinada ao publico com faixa etaria de 0 a 6 anos de idade. E uma etapa importante
para o desenvolvimento global da crianca e deve ser oferecida com qualidade. No que
se refere a escola analisada percebemos que trabalha apenas com a educacéo infantil,
atendendo criangas de 4 a 6 anos, divididas em seis turmas, sendo elas, de 1° e 2° periodo.
A concepcao de educacao infantil, vem mudando e o perfil do educador também precisa
acompanhar tais mudancgas. Atualmente para atuar na educacéo infantil &€ necessario que
os profissionais da educaga@o possuam licenciatura plena em pedagogia.

A escola investigada conta com um corpo docente de dez professoras licenciadas
em Pedagogia, ou seja, todas sdo graduadas e com experiéncia na docéncia entre trés
e dezoito anos. Desse total, 63% possuem uma especializacdo em diferentes areas do
conhecimento e apenas 17% das professoras buscaram uma formagéo continuada na area
que atua.

Embora as professoras tenham formagédo, sabemos que ndo basta apenas um
diploma para se tornar professor, envolve outras questdes, como por exemplo, aptidao pelo
publico infantil, desenvoltura em sala de aula, formacao continuada, recursos adequados
para o desenvolvimento da aula com qualidade, entre outros. Neste sentido, ser professor
envolve relagdes entre pessoas, projetos e situagdes que vém se adaptando diariamente,
buscando sempre o melhor para a crianga, para a sociedade e consequentemente, para
o mundo. O professor deve ser visto como um profissional que desempenha uma fungéo
extremamente importante, uma vez que € uma profissédo que exige muito esforgo, preparo,
conhecimento, pesquisa, tempo, dedicacéo e requer comprometimento.

A escola onde foi realizada a pesquisa possui uma professora por turma, com o
quantitativo de 20 a 23 criangas por classe. Ao analisarmos os Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacgao Infantil (2006), produzido pelo Ministério da Educacéo,
verificamos que a recomendacédo é de um(a) professor(a) para trabalhar com a média de
seis a oito bebés de 0 a 2 anos; um(a) professor(a) para uma turma de quinze criangas de 3
anos, e por fim, um(a) professor(a) para vinte criancas de 4 a 6 anos de idade. Desta forma,
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concluimos que a escola ndo atende por completo o parametro, tendo em vista que duas
turmas possuem mais alunos do que o recomendado por lei.

A instituicdo envolvida na pesquisa possui uma rotina para as crian¢cas cumprirem.
A direcéo da escola estabeleceu o horério de entrada e de saida das criangas, bem como,
o horario para o lanche. No decorrer da aula, cada professora produz sua rotina para os
alunos (sujeita a variag¢des), geralmente inicia a aula com a recepgéo dos alunos, depois
prossegue com uma roda de conversa, a apresentacdo do calendario com os dias da
semana, contagcao de histéria, desenvolvimento de atividade escrita, lanche, higienizacéo
bucal, descanso e por fim, 0 momento de brincadeiras, que no geral ocorre no patio da
escola, na sala de referéncia ou na brinquedoteca. No Projeto Politico Pedagdgico da
escola consta a justificativa da importancia de estabelecer uma rotina para as criancas. De
acordo com este documento, a educacgao infantil é:

[...] a primeira etapa da educagdo basica e o primeiro contato da crianca
com o ambiente escolar, precisamos desenvolver uma rotina na qual essa
crianga sinta-se segura, bem acolhida e que possa adquirir uma formagao
dimensional no a&mbito emocional, ético, pedagdgico e afetivo na busca de
construgdo de um cidadao pleno (PPP, 2017, p. 16).

Entendemos que a formacéo dimensional assegurada no Projeto Politico Pedagobgico
daescola, ndo esté se referindo apenas a crianga meramente como aluno, e sim, uma crianga
inserida no meio social, onde vive com toda a sociedade. Neste sentido, cabe ao educador
trabalhar em sala de aula questdes relacionadas aos dmbitos sociais, culturais, emocionais
e éticas, para que a crianca tenha uma formacéao pautada nestes valores. Sabemos que a
educacao infantil se faz no processo, a cada novo dia, hd uma nova experiéncia que surge
na crianca curiosidade e dividas que sao proprias da idade. Desse modo, é fundamental que
a escola e a familia se tornem responsaveis de fato pelo desenvolvimento pleno da crianca.
Ao longo da investigacdo percebemos que as professoras se esforcam para trabalhar de
forma ludica com as criancas, buscam recriar um mundo a partir da realidade concreta,
objetivando a construgdo de conhecimentos sociais, culturais, éticos e literarios, que com
o passar do tempo faz sentido para a crianga no qual ela reconstrdi seus conceitos. Em
relacdo aos aspectos éticos, emocionais e sociais, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
(2017, p. 19), ressalta que:

O CMEI busca por meio das brincadeiras promover a interagdo da crianca
nos aspectos sociais, fisicos, emocionais, politicos e econémicos, de forma
ltdica por meio dos projetos desenvolvidos na escola, € com 0 compromisso
de preparar esta criangca para a proxima etapas da educacdo, o0 ensino
fundamental, assim, posicionamo-nos em termos de valores e ideias para
criar uma proposta de mudanca, construcdo ou reconstrucédo de valores e
saberes que sejam Uteis para sociedade e, mais que isso, que seja a base de
uma educacéo eficaz e humana.
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A partir da observacdo participante na escola verificamos que as criancas se
expressavam através de brincadeiras, muitas vezes reproduzem a realidade vivenciada em
casa com os seus familiares. Geralmente repetem as praticas de suas mées nos afazeres
domésticos, o labor dos seus pais e até mesmo encenavam ag¢des que se remetiam a outra
faixa etaria. Entendemos que € por meio da brincadeira a crianga experimenta situagoes,
organiza suas emocgoes, processa informagdes e constroi autonomia de agéo nas diferentes
situacdes. Para Vygotsky (1991), as criancas querem satisfazer certos desejos que muitas
vezes ndo podem ser satisfeitos imediatamente, desta forma, pelo faz de conta, ela testa e
experimenta os diferentes papéis existentes na sociedade.

E importante ressaltar que as professoras, respeitam e estimulam o brincar das
criangas, e a escola, destina todos os dias, pelo menos uma hora, para que as criangas
possam brincar livremente. A crianga brinca daquilo que considera agradavel, dentro da
sala de aula, as professoras disponibilizam brinquedos que a escola possui, como jogos de
panela, bonecas(os), carros, lego, entre outros.

Em relagdo a escola, percebemos no Projeto Politico Pedagbgico que ha uma
preocupacdo em estabelecer os objetivos, as metas e as estratégias na busca do bem-
estar coletivo. O PPP é um documento de suma importancia para a escola, pois é a
partir das discussdes e elaboragdo desse documento que todos devem ter voz ativa na
busca de melhoria para a educagcéo. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, no Art. 12, inciso VI, & por meio do PPP da escola que deve “articular-
se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da sociedade com
a escola”. Portanto, o PPP da escola deve contar com a participacdo de todos na sua
elaboragéo, criando assim, o0 habito da decisédo coletiva, ou seja, deve visar a participacéo
da comunidade e de todos que estéo inseridos na escola. A Proposta Pedagdgica da escola
foi elaborada em parceria com o corpo docente e demais funcionarios, em encontro com
0s pais, através de questionarios contendo quinze perguntas, deixando claro que é uma
construcdo coletiva. Assim, elaborar este documento,

[...] ndo é uma agao simples, implica em diversos enfretamentos coletivos e
individuais, sendo fundamental para o sucesso do processo de uma equipe
articuladora, forte e embasada teoricamente, mas que ndo se considera
detentora do conhecimento. A constru¢do coletiva é possivel pautada na
necessidade e da possibilidade da comunidade (PPP, 2017, p. 6).

No entanto, a participacdo da familia e da comunidade escolar, ndo deve ser
apenas no desenvolvimento do documento, e sim durante todo o processo educacional, os
responsaveis dos alunos devem ser participativos nos eventos que ocorrem na escola, ou
seja, ser participativo na vida educacional dos alunos.

No decorrer do periodo em que foi realizada a pesquisa percebemos que as
professoras e o0 apoio pedagodgico buscam desenvolver atividades que trabalhem a
criatividade das criangcas e dentre as a¢des acompanhadas, destacamos os contos de
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fada de chapeuzinho vermelho, trés porquinhos e patinho feio. Esta agéo estava visando a
constru¢éo e formagéo do prazer de ler, como também o desenvolvimento integral da crianca.
Para o encerramento destas atividades, as professoras contaram com a participacéo dos
alunos para ornamentacao da sala de aula, os trabalhos das criancas foram expostos para a
apreciagao de toda comunidade escolar e houve também a apresentagéo dos contos pelas
criancas. Vale ressaltar que as professoras respeitaram as ideias dos alunos e estimulam o
seu desenvolvimento global. A respeito dessa questao a professora ressaltou que:

[...] n&o ha limites ou possibilidades na educacéo infantil, pelo contrario desde
que haja estimulos apropriados as criangas para o desenvolvimento, ndo ha
limites de aprendizado, ha desenvolvimento global em todo o ser cognitivo e
motor desde que haja o estimulo (Maria, 22/11/2018).

As narrativas das entrevistadas demonstraram uma preocupacao em relacédo a
leitura de forma prazerosa, e procuram desconstruir a ideia de que ler € um exercicio chato
e mondtono, pois a leitura pode ser um processo de aquisi¢cao de novos significados, e a
escola deve trazer novas ideias e projetos que estimulem esse habito e novas perspectivas
que possibilitem os alunos a se interessarem pela pratica de forma prazerosa. A respeito do
processo de leitura significativa, Souza e Andreatta (2016, p. 01), salientam:

A leitura envolve um processo ativo de construgdo de significados, o que
requer uma atencao especial para o ensino e a aprendizagem de estratégias
de leitura necessarias para compreender e construir significados dos textos,
agregando aos nossos conhecimentos de mundo j& existentes, novas ideias e
percebendo as condi¢des histérico-sociais que o envolvem.

As professoras afirmaram trabalhar na perspectiva do desenvolvimento humano,
e acreditam que para que isso ocorra se faz necessario repensar cotidianamente os
processos de aprendizagens, as metodologias e 0s projetos escolares para que possam
ser bem desenvolvidos e contribuir de fato com os conhecimentos significativos. Desse
modo, haverd uma melhor compreenséo do processo de apropriacdo/elaboracao de novos
conhecimentos. Em relagcdo ao material didatico utilizado em sala de aula, a professora,
afirma que na escola

[...] temos nossas apostilas que a gente mesmo monta, faz pesquisa de varios
livros, a gente pede dos pais, nés somos proibidas de pedir esse tipo de
material dos pais, mas como a gente vé a necessidade, que pela SEMED
mesmo ndo poderia, eles queriam que as crian¢as brincassem, brincassem e
brincassem e a gente néo vé por ai a educacéo infantil. A brincadeira tem que
estar inclusa? Tém, mais, nés temos também que trabalhar com o papel, entao
nds temos nossas apostilas, sucatas que a gente usa, nossas aulas também
sdo através de fantoche, musica, teatro, videos, elas sdo bem diversificas
(Lucia, 23/11/2018).

Nesta investigacéo, todas as entrevistadas concordam com o uso de um material

didatico proprio, e como dito anteriormente, produzido pela escola. Muitas escolas ainda
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utilizam métodos de ensino que se baseiam na concepgcdo de que 0s conceitos séo
passados as criangas e por eles devem ser memorizados. Sobre esse tipo de método,
Fontona e Cruz (1997, p. 107), afirmam:

Ensinam-se as criancas os conceitos cientificos, transmitindo-se a elas seu
significado por meio de definices. Essas definicdes sdo, entdo, utilizadas em
uma série de exercicios para treinamento e memorizacao. Pela repeticdo dos
exercicios, a definicdo é fixada (memorizada) e utilizada (reproduzida) pela
crianca, além de reconhecida na fala de seus interlocutores.

Ao analisar as atividades presentes nas apostilas adotadas pelas professoras da
escola investigada, percebemos que eram de repeticdo e cobrir letras ou numeros, e
costumavam ser entregues aos alunos apds a explicagdo de um contetdo para que as
criangas exercitassem o que foi explicado anteriormente. A apostila que tivemos acesso era
composta por apenas duas disciplinas, lingua portuguesa e matematica, e fica apenas na
escola, ou seja, as criancas ndo podem levar para casa, pois as professoras tém o receio
de que o material ndo retorne a escola, e com isso, a crian¢a ndo possa dar continuidade
nas atividades juntamente com os demais colegas da turma. Neste sentido constatamos
que a escola e as professoras entraram em contradicdo, pois em um momento, ressaltam
a importancia de acdes mais ludicas e inteligentes, e em outros, adotam apostilas com viés
mais tradicional e “cobram” dos responsaveis recursos financeiros para a confeccao do
material didatico.

Ressaltamos ainda que até os cinco anos de idade a orientagcdo do Ministério de
Educacao (MEC) é de que sejam priorizadas as brincadeiras, adiando a entrada do aluno
em um ensino mais sistematizado e com maiores regras ou cobrancas, pois € nesta fase
que as criancgas precisam de estimulos diversos, como brincadeiras e atividades ludicas.
Neste sentido, as aulas ndo podem se limitar a atividades propostas na apostila, pois desta
forma restringe a criatividade e a experimentacéo das criancas, e isso € preocupante.

N&o existe uma norma ou uma legislacéo especifica que proiba o uso de apostilas
na educacéo infantil, no entanto, devemos respeitar as Diretrizes Curriculares da Educacao
Bésica, que ndo orienta a utilizacdo desse material para esta modalidade de ensino, e tao
pouco, solicita a contribui¢ao financeira dos pais para a compra do material, ja que estamos
fazendo referéncia a escola publica. Apesar disso, em alguns momentos as professoras
buscam o desenvolvimento do aluno por meio de acdes variadas e afirmam que acreditam
que as criancas sao detentoras de conhecimento e cabe a escola potencializa-los. Assim,
acreditamos que a crianga ao receber novos estimulos na escola, podera associa-los a
um conhecimento previamente estabelecido, que se ampliara, criando, desse modo, um
novo conhecimento, e este novo conhecimento, o que acarretard o desenvolvendo novas
aprendizagens. De acordo com Herculano (2010, p. 01):
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[...] podemos definir o aprendizado como a modificacdo do cérebro com a
experiéncia, ou seja, o cérebro que faz alguma coisa se modificar de uma
maneira tal que da proxima vez, ele age de uma maneira diferente de acordo
com a experiéncia anterior que ele teve.

Por meio da observagdo participante, verificamos que a cada novo assunto
ministrado pelas professoras, as criangcas eram consultadas para saber se estavam
entendendo o assunto, se gostariam de uma nova explicacdo. Geralmente as professoras
desenvolviam atividades de fixacdo de conteudo, projetavam filmes, fazendo perguntas ao
final e solicitavam atividades com desenhos e pinturas. Na maioria das vezes as professoras
demonstravam afeto em suas relagbes com os alunos e estavam atentas aos alunos que
apresentavam mais dificuldades no desenvolvimento cognitivo. Sobre as relagdes humanas

no ambiente escolar, Tardif e Lessard (2013, p. 35), ressaltam:

[...] a docéncia é um trabalho cujo objetivo ndo é constituido de matéria
inerente ou de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de
iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da
acdo dos professores.

As professoras da escola onde ocorreu a investigagao, considera este espaco como
um local de trocas culturais, pois acreditam que a educagé@o ndo é apenas a transmissao
de informacgdes, mas a ampliacédo da capacidade de relacionar os conteudos com questbes
culturais, respeitando assim, os costumes e os habitos diferentes, ou seja, valorizando a

diversidade presente na sociedade.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas ultimas décadas a forma de ensinar e aprender mudou e isso se reflete no
dia a dia das escolas. O professor no decorrer da sua formagéo é norteado por teorias e
metodologias que tém importancia fundamental na atuacao docente, pois ao tomar posse
de fundamentagdes tedricas se beneficiam de variados pontos de vista para uma tomada
de deciséo.

O educador somente podera ensinar aquilo que aprendeu no decorrer de sua
formacdo e das experiéncias vividas. Estes conhecimentos devem ser adquiridos por
meio do didlogo, da troca de experiéncias e do convivio com os colegas na escola e na
comunidade onde o professor esta inserido, para entdo, entender as necessidades e ou
dificuldades dos alunos e procurar as melhores estratégias para desenvolver seu trabalho.
Sobre o relacionamento da escola com a comunidade e os professores, Alarcédo (2010, p.
17), afirma que “a escola, como organizac¢ao, tem de ser um sistema aberto, pensante e
flexivel. Sistema aberto sobre si mesmo, e aberto a comunidade em que se insere”. Falar
sobre ensino envolve diversos fatores, entre eles o recebimento de materiais didaticos,
desta forma, percebemos que o maior desafio encontrado na escola é a falta de materiais
para que o trabalho seja executado no tempo planejado.
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Acreditamos que a atuacao dos educadores deve ser pautada no comprometimento
com a educacgdo publica e de qualidade, embora sejamos sabedores dos imensos desafios
enfrentados em sala de aula, dentre as quais salientamos as condi¢des de trabalho, as
questdes salariais, a estruturas das escolas, a falta de valorizagéo, de incentivo e até
mesmo as fragilidades na formacéao inicial e continuada. Mesmo assim, precisamos lutar
por mudancgas que muitas vezes séo estruturais, mas ndo podemos perder a esperanga de
reconstruirmos nossa sociedade, com valores éticos, morais e educacionais mais justos
para todos. Para finalizar, sugerimos que a escola incentive constantemente a formacéo
continuada das professoras, e que sejam criadas estratégias para auxilia-las em sala de
aula. Além disso, € necessario providenciar um professor auxiliar para ajudar o docente
na pratica pedagodgica e substitui-los nos momentos de formacgéo e producdo de materiais
didaticos.
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RESUMO: No presente artigo pretendo mostrar
0 papel do professor pesquisador e suas
atribuicbes no exercicio ético da docéncia. A
iniciacéo cientifica neste processo torna-se fator
relevante na construcéo de uma educacgéo basica
de qualidade, porém é necessario que o professor
supere algumas barreiras que o impossibilita de
verdadeiramente tornar-se um investigador de
problemas. E preciso que este construa a praxis
de uma acéo transformadora, que busque a ética
triunfante, que sepulte os retrocessos e que
proclame o advento e os valores emancipatorios
da pesquisa na escola e na sociedade, através
de uma linguagem critica da educacéo.
PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa,
linguagem e sociedade.
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THE RESEARCHER PROFESSOR
FACING THE CHALLENGES OF BASIC
EDUCATION
ABSTRACT: In this article | intend to show the role
of the researcher teacher and his / her attributions
in the ethical exercise of teaching. Scientific
initiation in this process becomes a relevant factor
in the construction of quality basic education, but
it is necessary for the teacher to overcome some
barriers that make it impossible to truly become a
problem investigator. It is necessary that it builds
the praxis of a transforming action, that seeks the
triumphant ethics, that buries the setbacks and
that proclaims the advent and the emancipatory
values of research in school and in society,

through a critical language of education.
KEYWORDS: Research, school, language and
society.

11 INTRODUGAO

Analisar o papel do professor pesquisador
naescola e nasociedade é sem duvidamergulhar
na incansavel busca de encontrar explica¢des
Relevantes diante da dura realidade social que
enfrentamos, nédo basta para este profissional
da educacgéo basica se conter apenas dentro do
contexto dos quatro cantos da sala de aula e de
observar a escola a revelia de seus problemas
sociais. E por demais urgente e necessario que
este professor como investigador seja ousado
e dinamico e que dentro da prépria construcao
do seu trabalho de pesquisa, ele crie propostas
claras de reconstrucdo e transformacdo do
“status quo” vigente.
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Desta forma apontamos no primeiro capitulo deste artigo a pesquisa como acao
transformadora. A seguir analiso quais passos devem ser dados pelo professor-pesquisador
para conseguir almejar os degraus da ética triunfante, neste sentido a sua formacao ética
e cidada surge como principio basico na superacao de problemas crénicos da educagéo
brasileira, tais como o préprio conformismo que atormenta este profissional, pois o professor
pesquisador em educacado que “ignora os referenciais teéricos, obras e implicacées nas
ciéncias sociais” estara certamente produzindo sua propria ignorancia. “A ética profissional
transcende o mundo privado” (CHIZZOTTI, 2007) e neste sentido estaremos “assumindo-
nos como sujeitos éticos” (FREIRE, 1996).

No terceiro capitulo procuro enfocar os retrocessos e superacdes da pesquisa na
educacao basica, consciente de que “o método cientifico por si ndo produz conhecimento”
(SALOMON, 2010), e que, portanto, devemos acreditar no “educar pela pesquisa” (DEMO,
2009).

Enfim no quarto capitulo, apresento o professor-pesquisador como sujeito-histérico
que dialeticamente precisa estar reconstruindo uma linguagem critica na educagédo. E
neste percurso que devemos entender que, “a repressao linglistica € igualmente caminho
para a represséo social e cidada” (MAESTRI, CARBONI, 2005), pois conforme esclarece
Bagno, o professor precisa “estar sempre a par dos avangos das ciéncias da linguagem
e da educacgéo” (1999). Finalizando, é preciso que estejamos conscientes de que jamais
poderemos criar uma linha diviséria entre a sociedade, sua lingua e sua cultura, pois a
“historia de uma lingua € a historia de seus falantes” (CALVET, 2007).

21 APESQUISA COMO ACAO TRANSFORMADORA

O professor pesquisador ao deparar-se diante de um problema de pesquisa e ao
proceder seu ato investigatoério, a coleta de dados torna-se fator primordial e imprescindivel
num processo qualitativo de obtencéo de resultado de seu trabalho.

E bem verdade, porem, que por mais arduo que seja esta coleta minuciosa de
dados, os valores e sua significativa relevancia jamais poderdo resumir-se somente
neles, visto que por mais que se queira valorizar ou até imortalizar uma pesquisa apenas
de cunho quantitativo, por mais que se queira atribuir conceitos dos mais relevantes a
dados estatisticos, torna-se quase que vulneravel ou improcedente, dentro do contesto
educacional, ndo considerar como eixo fundamental toda comunidade escolar, com enfoque
maior a sociedade, a lingua e a cultura de um povo.

E necessario dizer que no dia-a-dia do convivio escolar é importante que estejamos
intimamente ligados nédo s aos fatores internos do processo ensino-aprendizagem, mas,
que, dentro deste mesmo contexto educacional, estejamos interagindo e investigando
fatores externos que influenciam de forma significativa nos indicadores do desempenho
escolar. Os dados, portanto, sdo reflexos oriundos da sociedade e de seu regime téacito.
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E desta forma o tradicionalismo conservador analitico-experimental, podera resumir-
se pura e simplesmente num conceito sucinto da realidade, totalmente desprovida de
um mundo intercultural, de uma sociedade heterogénea ou de fatores mais proximos do
professor-pesquisador, que as vezes ele proprio convive, mas ainda nao despertou para a
importancia do conhecimento cientifico, refiro-me as peculiaridades de uma comunidade,
que por mais reduzida que seja seu nivel populacional, traz no seu bojo uma identidade
complexa de riquezas e que infelizmente passa despercebida do senso comum escolar
— ainda presente em muitos educadores — resultando assim numa forma reacionaria de

tratamento a propria comunidade onde o educador reside.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de forma que os
educadores sociais reconhecam de que podem promover mudancgas. Desta
maneira, eles devem se manifestar contra as injusticas econémicas, politicas e
sociais dentro e fora das escolas. Ao mesmo tempo eles devem trabalhar para
criar as condi¢cdes que déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se
cidadaos que tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o
desespero n&o seja convincente e a esperanca seja viavel. Apesar de parecer
uma tarefa dificil para os educadores, esta € uma luta que vale a pena travar.
Proceder de outra maneira € negar aos educadores a chance de assumirem
o papel de intelectuais transformadores. (1997. P. 163).

N&o ha escola de gestéo verdadeiramente democratica se esta ndo “abre as portas”
ao conhecimento verdadeiramente cientifico. A escola precisa adotar a figura do professor
pesquisador, assim como, o professor pesquisador precisa adotar esta mesma escola,
descobrindo-a de maneira critica, interagindo-a no seio da comunidade, olhando-a com
um olhar amoroso e transformando-a num aparelho que lapida criangas e adolescentes,
e que, forma cidadaos criticos, tornando-os agentes também transformadores do “status
quo” vigente.

Desta forma, néo se trata apenas de pesquisar, ndo se trata apenas de encontrar um
problema, de realizar uma analise profunda da selecdo de dados ou de apenas encontrar
uma explicacao relevante frente a dura realidade.

E preciso ser mais ousado, mais dinamico, é preciso que este pesquisador
inicie dentro da propria constru¢ao do seu trabalho de pesquisa, uma proposta clara de
reconstrucdo, isto €, construindo e reconstruindo, investigando e transformando, para
finalmente ndo se tornar apenas um manipulador de dados e sim um eficiente professor
pesquisador, que nédo trata sua comunidade a revelia, que nao vé sua comunidade apenas
como objeto de estudo, mas que vive a sonhar com uma utopia emergente, indispensavel
a construcdo de uma sociedade onde predomine a justi¢a social.

A idéia proposta neste artigo, néo € a de resolver através de um toque de magica,
a transformacéo imediatista de um professor em mero pesquisador profissional, mas sim,

entrelaga-lo ao conhecimento cientifico encontrar caminhos que amplie e que fornega sua

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 20 m



ética profissional, tornando-o cada vez mais capaz, inovando praticas e reconstruindo
saberes necessarios a sociedade planetaria.

Algumas barreiras porem precisam ser superadas, o professor ao desacorrentar-
se do tradicionalismo caduco das quatro paredes da sala de aula, ele estara dando um
passo importante para sepultar seu préprio conformismo. O individualismo surge depois
como fator visivelmente negativo, pois agride a coletividade, causando certa divisdo na
equipe. E preciso aceitar e saber lidar com as diferencas, atenuar divergéncias internas
e resgatar valores na escola e na sociedade, construindo e cotidianamente reconstruindo
praticas, através do potencial internalizado em cada professor, fortalecendo sua lideranca
e promovendo o bem-estar social de sua comunidade. Desta forma o professor, politizando,
deve também politizar e a base fundamental do seu discurso deve obrigatoriamente ir de
encontro a sua realidade social. Sao estes a autonomia e 0 compromisso que devemos
firmar, conforme expressa Chizzotti:

Cresce, porém, a consciéncia e 0 compromisso de que a pesquisa & uma
pratica valida e necesséaria na construcdo solidaria da vida social, e os
pesquisadores que optaram pela pesquisa qualitativa, ao se decidirem pela
descoberta de novas vias investigativa, nao pretenderam nem pretendem
furtar-se ao rigor e a objetividade, mas reconhecem que a experiéncia
humana ndo pode ser confinada aos métodos nomotéticos de analisa-la e
descrevé-la. (2006.p.58)

A consciéncia brota e internaliza no pertencimento de cada ser, fazendo com que
haja uma dinamizacéo e reflexdo dos processos metamorfoseados no espaco de acao do
cotidiano educacional.

31 A PESQUISA RUMO A ETICA TRIUNFANTE

Comprovadamente a pratica de pesquisa na educacgéo bésica, continua sendo um
desafio aos nossos educadores. A universidade coloca todos os anos a disposicéo da
sociedade, milhares de educadores que na sua grande maioria deixam muito a desejar
quanto a seu carater de pesquisador, e cambaleando, assim vai, com uma qualificacéo
vulneravel aos desafios da sociedade globalizada

Recém-formado, coloca-se diante de criangas e adolescentes também vitimas de
relagbes sociais selvagens e desta forma, pouco tera a oferecer no sentido de atribuir
aos discentes uma iniciacao a filosofia investigatéria de vida. Dai a necessidade mais que
urgente de fazer com que a universidade mantenha um convivio socio-interacional com as
escolas de educacao bésica do pais.

Despertar, portanto a consciéncia do aluno-pesquisador € estar plantando a semente
do professor pesquisador e neste novo processo histérico-dialético, a sua formacao ética
e cidada, surge como principio basico na superacdo de problemas cronicos da educagéao

brasileira, proporcionando principalmente ao investigador desvincular-se do individualismo
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e do conformismo, que o incomoda, convertendo-se num sujeito ativo, participativo,
din&mico e transformador, pois a:

A ética social transcende o mundo privado; convida a escriturar os segredos do
poder, consubstanciados nas relacées econdmicas e politicas, e, sobretudo,
identificar as possibilidades de supera-las por um conhecimento adequado,
que congregue os individuos e instrua a agao mais apropriada para transpor
as opressdes nas quais se encontrem aprisionados. (CHIZZOTTI, 2007. P. 38).

Neste sentido € urgente e por demais necessario que estejamos permanentemente
ligados as questdes éticas da vida social e é dentro deste cenario socio-educacional
que pleiteamos a real importancia de insistir na formacado de um professor reflexivo e
pesquisador e que seja eticamente capaz de investigar sua prépria pratica pedagdgica,
investigando também a partir dai, as acoes e as reflexdes vinculadas ao modo de produgao
capitalista e suas rela¢des sociais de dominacéo e exploragédo, que fortemente reproduz
seus reflexos nos estabelecimentos de ensino. Partindo desta reflexao e trazendo o debate
para o campo ético é imprescindivel que:

O pesquisador em educacéo, formado em educacéo (pedagogia e licenciatura
da educagéo), ou ainda, aquele que ignora os referenciais tedricos, obras
e implicagdes das ciéncias sociais, torna-se vulneravel nos debates e nas
producdes tedricas acerca da natureza humana e das relagdes sociais.
(MOREIRA, 2007. P. 47).

E preciso enfatizar que o professor pesquisador ao conceber a ética como ponto
de partida dentro do seu projeto de pesquisa, ele ndo estara simplesmente construindo
seu arcabouco teorico, ele estara principalmente, reconstruindo os saberes necessarios ao
exercicio dialético da cidadania. Desta forma explica Freire:

Me acho absolutamente convencido da natureza ética da pratica educativa,
enquanto pratica especificamente humana... ndo podemos nos assumir
como sujeitos da procura e, da decisdo, da ruptura, da op¢édo, como sujeitos
histéricos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos.
(1996. P. 17).

De fato, é inconcebivel compreender e aceitar determinadas acdes ou praticas
pedagodgicas, quando estas sdo conduzidas de forma reacionaria, sem que seus atores
sejam na verdade sujeitos historicos dotados de uma ética triunfante e transformadora. Eis
que o investigador ao estar sempre atento as peculiaridades regionais do seu povo, deve
sempre estar procurando fortalecer esses lagos interativos entre a escola e a comunidade.

Professor e pesquisador devem ser um s0, uma criatura Unica, capaz de instigar
situacoes, detectar problemas, criar hipoteses, selecionar dados e produzir eficazmente o
produto do seu trabalho. Paulo Freire em “Pedagogia da Autonomia” informa com clareza:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
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reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda n&o conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (2007. P. 29).

Finalmente, podemos dizer que uma escola de gestdo verdadeiramente democratica
deve ser uma responsabilidade de toda comunidade escolar e todos aqueles que
participam ativamente deste processo sécio educacional, tornam-se verdadeiros agentes
da construgéo e reconstrucéo de todo esse processo democratico.

Mas, é importante frisar que o professor reflexivo/pesquisador ou investigador,
certamente, tem papel, decisivo neste processo, caso contrario, continuara internalizando a
ideologia do arbitrario cultural dominante e infelizmente, estar4 sendo objeto de manipulag¢ao

e sustentagédo do poderio econdmico neoliberal. Por isso é importante ressaltar que:

Ensinar exige rigorosidade metddica: é ético o professor que se prepara
adequadamente para a sua tarefa de sistematizador do conhecimento,
através do ensino e da pesquisa, indissociaveis. O professor com consciéncia
critica ndo promove a ingenuidade do aluno, pelo contrario, emancipa-o de
lacos umbilicais de dependéncia e sentimento de inferioridade diante dos
“que sabem”. (VELANGA, 2009. P. 235).

Esta emancipacdo pode acontecer se existir um entrelacamento de brandura e

respeito entre educando, educadores e comunidade escolar.

41 PESQUISA NA EDUCACAO BASICA: RETROCESSOS E SUPERAGOES

O distanciamento existente entre a metodologia da pesquisa de campo na graduagao
e a formagéo do futuro professor pesquisador na educagdo basica, deixa uma lacuna
bastante consideravel no diz respeito ao papel do professor e o seu exercicio na instituicao
de ensino sua relagdo com os problemas que atinge a comunidade escolar. A falta de
acumulo desta importante experiéncia no meio académico, s6 reforca a idéia de que é
preciso consolidar na universidade uma atuagdo mais ousada e dindmica da metodologia
da pesquisa como ciéncia.

O método cientifico por si ndo produz conhecimento. Por outro lado, nao
h& producédo de conhecimento cientifico sem método. Entendo, porém, a
metodologia como ciéncia auxiliar das demais, destinada a estudar o processo
e a producao de ciéncia, a indicar as técnicas para a pesquisa e a fornecer os
elementos de analise critica das descobertas e das comunicagdes no mundo
da ciéncia. (SALOMON, 2010. P. 153).

Percebe-se corriqueiramente no meio universitario que somente graduandos que
produzem bom desempenho académico sédo selecionados e contemplados com bolsas
de estudo, e estes por sua vez, ainda adquirem o privilégio de serem orientados por um
professor doutor que prestara todo seu apoio intelectual e cientifico necessario.

Mas, vejo também de suma importancia esta conquista da universidade, ja que a
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bolsa destinada ao académico é um reconhecimento do esforgo e talento de que deseja
qualificar-se cada vez mais e de quem almeja se um profissional de maior qualificagdo no
sistema educacional de ensino. O que quero questionar é exatamente sobre aqueles que
foram considerados “exclusos” desse processo de escolha, e na verdade a sua grande
maioria.

Estes, certamente ndo herdarado a “bagagem” do conhecimento cientifico, que por sua
vez, também néo poderao repassar ao nivel desejado, a experiéncia deste conhecimento
na educacgéo basica. Mas muito ha de se questionar o papel da universidade brasileira, em
Rondénia por sinal, pode-se ter até um exemplo a seguir, € o caso da Universidade Federal
de Rondbnia, onde o Campus do Municipio de Porto Velho ao implantar o Programa de Pos
graduacao de mestrado e doutorado em geografia — PPGG, trouxe no bojo de sua proposta
curricular uma iminente preocupagcdo com a formacdo de professores, tanto a nivel de
professor universitario, como a nivel de professor da educagédo basica e como poucas
universidades do pais, teve e tem o desafio de alavancar oportunidades as potencialidades
dispersas, imbuindo-as e capacitando-as a construirem e reconstruirem o desenvolvimento
local e regional de suas comunidades.

Repensando, portanto, os cursos de poés-graduacdo no pais ou o papel da
universidade em encontrar caminhos para disseminar a figura do professor-pesquisador,
a bolsa de estudo, pode e deve ser estendida as redes estaduais e municipais de ensino
como forma de combater a passividade da escola e o conformismo do professor que
somente reproduzem os efeitos das desigualdades sociais provocadas pela agonia do
modo de produg¢dao capitalista vigente. Acender o fogo quase apagado da iniciacéo cientifica
na educacgao basica no pais surge, portanto, como um clarear que urgentemente precisa
iluminar os caminhos dessa escuridao.

Parece-nos claro que essa nocdo de pesquisa como principio educativo é
consonante com a tradicao da teoria critica e ecoa a politicidade de Paulo
Freire, recolocando que a funcé&o crucial da educagdo ndo é servir ao
mercado, mas a cidadania. Essa é a razao mais profunda de defendermos a
idéia de “educar pela pesquisa”, ndo porque seja o caso gerar pesquisadores
profissionais, mas profissionais pesquisadores, ou seja, gente que sabe
manejar conhecimento a servigo da cidadania tanto mais competente. (DEMO,
2009. P. 83).

Concordo com Demo “no sentido de saber confrontar-se com a realidade, o
conhecimento constituido, os paradigmas dominantes os dados oficiais e prevalecentes”
(2009. P. 83).

Outro dilema que precisa ser cuidadosamente superado € o distanciamento existente
entre o professor universitério e o professor da educacéao basica. Comungo com essa idéia
e avalio a proposta como positiva. A escola ganhara félego novo, tornar-se-a um aparelho
mais dindmico e este processo de reconstrucdo surgira dialeticamente como mais uma
opgao de luta em beneficio dos menos favorecidos.
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Foi diante deste isolamento reciproco e verdadeiro, que sempre procurei enquanto
professor pesquisador da educacao basica da Ponta do Abuna, superar esta linha divisoria,
buscando romper as barreiras existentes que cada vez mais me distanciam da iniciagdo
cientifica universitario. O reconhecimento do meu trabalho, porém néo tardou e finalmente
tive o prazer de executar uma pesquisa-acao-transformadora que contribuiu para semear
a bandeira da diplomacia na fronteira Brasil/Bolivia, mais preciosamente no rio Mamu
— Departamento de Pando — Bolivia, onde instalou-se um conflito de terras envolvendo
zafreros bolivianos e seringueiros brasileiros.

O exemplo acima citado deve ser visto com bons olhos pela universidade brasileira,
isto é, quebrando velhos paradigmas e esteredtipos entre o professor-académico e o
professor pesquisador, proclamando uma maior interagcao entre ambos, buscando quebrar
tradicionais algemas que sempre padronizaram os efeitos de dominagéo existentes na
escola e na universidade. “E nesse sentido precipuo que dizemos ser aprendizagem
tipicamente processo reconstrutivo com base na pesquisa. Caso contrario, continuara mera

instrucao e tenderéa a reproduzir a ignorancia”. (DEMO, 2009. P. 84).

51 O PROFESSOR PESQUISADOR E A LINGUAGEM DA EDUCACAO

Gregolin afirma que “entre a lingua da escola e a lingua da vida, hd um fosso
intransponivel”. (2007, P. 62). E dentro desse contexto que o professor-pesquisador em
linguagem ndo deve somente concentrar-se na gramatica da norma padréo e esquecer ou
excluir os valores de uma heterogeneidade socio-linguistico-cultural. Ha que defenda de
forma intransigente e reacionaria de que somente aqueles que se utilizam da norma padréao
€ que conseguem escalar os degraus da vida e chegar até um status social desejado.

Desta forma a escola exclui e condena através do seu preconceito linguistico uma
grande maioria a viver sob a tutela de uma norma gramatical autoritaria e subserviente ao
poder dominante, pois como se sabe

E muito comum encontrar pessoas muito bem-intencionadas que dizem que
a norma padrao conservadora, tradicional, literaria, classica € que tem de
ser mesmo ensinada nas escolas porque ela é um “instrumento de ascensao
social” (BAGNO, 1999. P. 69).

O professor da lingua portuguesa torna-se maioria das vezes dominado pelo estilo
“vala encaretada”, dotado de uma visao unificada de ver e fazer as coisas, sem, portanto,
analisar o que esta ao seu redor. Porém

Os avancos alcangados nos estudos de linguistica social podem igualmente
contribuir _ e ja contribuem em larga medida_ para a resolucdo da questao
da variacéo linguistica na sala de aula. Apesar da tendéncia da escola e da
sociedade de apresentarem a lingua como organismo monolitico e natural, ela
€ uma construcéo social e histérica, com vinculos essenciais com a formagcao
social de seus locutores. (CARBONI, MAESTRI, 2005. P. 143).
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O professor pesquisador como ser politizado e consciente do ato de educar busca
em suas agoes realizar uma pesquisa intimamente ligada a sociedade, a lingua e a cultura
de um povo, sem, porém, perder de vista o seu lado transformador e includente de grupos
linglisticos minoritarios que estdo sendo em nosso curso especifico, desaparecendo do
nosso meio, face a dominacgéo vigente do portugués padrao brasileiro.

Maestri e Carboni chamam a seguinte atencéo:

A repressdo linguistica é igualmente caminho para a repressdo social e
cidada. Ela contribui para a reproducado das desigualdades sociais, um
locutor que é levado a desprezar o falar seu e de sua comunidade, tende a se
desprezar e a sua comunidade. (2005, P. 145).

E continuam os mesmos autores:

Ao defender a legitimidade e superioridade da variedade lingUistica padrao e
rejeitar a pratica de um “multilinguismo nacional”, muitos professores, em geral
desconhecedores das consequéncias de suas praticas, contribuem para o
estabelecimento da hegemonia das visdes de mundo das elites, participando
dos processos de unificacdo e uniformalizacéo ideoldgica, politica e cultural
da sociedade (2005, P. 145).

O professor pesquisador ao dedicar-se as questdes relacionadas a linguagem,
pesquisa e ensino, deve acima de tudo comecar a questionar, duvidar e levantar o problema,
para em seguida e de forma ousada reconstruir através de uma investigacdo de cunho
cientifico como a escola e o professor deve se justar diante da tradicional e conservadora
doutrina gramatical normativa, ndo que sejamos contra a esta, pois assim estariamos
também discriminando. Devemos sim, levantar hipoteses na “busca de explicacbes
que esclarecam o fendbmeno que provocou o0 questionamento”. (BAGNO, 1999. P. 116).

Conforme esclarece Bagno:

Nessa nossa postura de reflexdo, é indispensavel que o professor procure,
tanto quanto possivel, estar sempre a par dos avangcos das ciéncias da
linguagem e da educacgéao: lendo literatura cientifica atualizada, assinando
revistas especializadas, filiando-se a associa¢6es profissionais, freqlientando
cursos em universidades aderindo a projetos de pesquisa, participando de
congressos, levantando suas duvidas e inquietacdes em debates e mesas-
redondas. (1999. P.116).

Temos a mais absoluta conviccéo de que toda escola e todo educador, que néo
s6 respeita as diferencas, mas que aceita e convive com este imenso complexo conjunto
de diversidades socio-linguistico-culturais, certamente esta comunidade escolar estara
plantando a semente de investigacao cientifica as heterogeneidades culturais existentes no
mundo inteiro. Podemos observar aqui mesmo neste canto da Ponta do Abung, a imensa
riqueza de dialetos e linguas existentes, que de uma forma ou de outra se encontram e se
misturam.

Na verdade, a opcédo por uma lingua é uma opc¢do por uma histéria. Por
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uma maneira de ser e de se pensar, por uma visdo de mundo. Com a lingua
herdamos uma cultura, no mais amplo sentido do tempo: uma maneira de ser
e de estar no mundo talvez, por isso mesmo, a lingua pode tornar-se forte
instrumento de defesa, ou de agresséo. (PESSOA, 2008. P.50).

Acreditamos fielmente na visdo cientifica do professor que ao pesquisar estara
reconstruindo e transformando a linguagem da educagdo em beneficio de uma grande
maioria que sobrevive as margens da sociedade capitalista, visto que jamais poderemos
criar uma linha diviséria entre esta sociedade, sua lingua e sua cultura; pois estamos
convictos de que “a histéria de uma lingua é a histéria de seus falantes”. (CALVET, 2007.
P. 12).

61 CONSIDERACOES

O professor pesquisador frente aos desafios da educacdo basica no Brasil, como
diz o proprio titulo deste artigo, € sem nenhuma divida um desafio. O sistema de ensino do
pais caminha a passos agonizantes, a escola publica padece por falta de politicas publicas
consistentes e os profissionais da educacao de modo geral ainda sonham com uma utopia
urgente que venha realmente trata-los com dignidade.

Mas acredito firmemente que nédo é por isso que devemos nos curvar diante das
arbitrariedades que partem reacionariamente de cima para baixo, é preciso trabalhar
para o malogro deste sistema caduco e atrofiado e promover o advento de politicas
publicas na educacao inteiramente voltadas para um ensino de qualidade que atenda as
reais necessidades de uma grande massa humana que infelizmente ainda sobrevive em
condi¢bes subumanas as margens de uma sociedade tacita e excludente.

O papel do professor pesquisador surge como uma proposta complementar que
precisa ser adotada nas escolas publicas de educagéo basica do pais, como forma de
contribuir para o desenvolvimento local e global, e como projeto de respeito a vida planetaria.

Desta forma a escola emancipada, autbnoma e democratica surge como aliada aos
movimentos sociais que lutam pela atenuacé&o das injusticas sociais e pelo bem-estar social

de seu povo.
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RESUMO: Este trabalho se propds a analisar
o perfil dos primeiros docentes do magistério
da educacdo superior em Taua, tendo como
referéncia o Centro de Educagéo, Ciéncias e
Tecnologia da Regido dos Inhamuns (CECITEC).
Além dos tragos identitarios dos professores,
foram estudados os desafios por eles enfrentados
e a repercusséo de suas atuagdes profissionais,
relacionadas com a natureza universal e com o
compromisso regional inerente a uma unidade
académicainteriorana. Em termos metodolégicos,
recorreu-se a uma associacdo entre trés tipos
de pesquisa: bibliografica, documental e de
campo (levantamento). Este foi realizado através
da aplicagdo de entrevistas e questionarios a
professores, a servidores administrativos e a
estudantes que participaram do processo de
fundagdo do CECITEC. Ancorados no principio
do pluralismo e na logica institucional que
concebe a heterogeneidade de pensamentos
e de métodos entre seus profissionais como
um “bem precioso”, os docentes do CECITEC,
a despeito da jovialidade e do pioneirismo que
assumiram no plano microrregional, alcaram seus
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trabalhos (na docéncia, pesquisa, extensdo e na
gestao) a patamares de referéncia, com reflexos
nas avaliacbes externas e, principalmente,
na atuacdo dos profissionais egressos desta
Instituicdo de Ensino Superior.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia no ensino
superior, UECE, CECITEC, magistério superior,
unidade académica interiorana.

ABSTRACT: This work aimed to analyze the
profile of the first teachers of higher education
teaching in Taua, having as reference the Center
for Education, Science and Technology of the
Region of Inhamuns (CECITEC). In addition to
the identity traits of teachers, the challenges they
faced and the repercussions of their professional
activities, related to the universal nature and
the regional commitment inherent to a rural
academic unit, were studied. In methodological
terms, an association was used between three
types of research: bibliographic, documentary
and field (survey). This was carried out through
the application of interviews and questionnaires
to teachers, administrative staff and students who
participated in the founding process of CECITEC.
Anchored in the principle of pluralism and in the
institutional logic that conceives the heterogeneity
of thoughts and methods among its professionals
as a “precious asset”, CECITEC teachers,
despite their youthfulness and the pioneering
spirit that they assumed at the micro-regional
level, raised their work (in teaching, research,
extension and management) to benchmarks,
reflected in external evaluations and, mainly, in
the performance of professionals who graduated
from this Higher Education Institution.
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11 INTRODUGAO

A Resolugéo n° 743/94, deliberada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(CEPE), autorizou a Universidade Estadual do Ceara (UECE) a implantar as Licenciaturas
de Ciéncias e Pedagogia no Centro de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da Regido
dos Inhamuns (CECITEC). Referidos cursos inauguraram as atividades académicas do
Campus, localizado na cidade de Taua, em junho de 1995.

O resultado do primeiro concurso para professores do CECITEC foi homologado
pela UECE em 3 de maio de 1995, por meio da Resolu¢do n° 875/95. Das 24 vagas
disponibilizadas, apenas 50% tiveram candidatos classificados; esses profissionais foram
pioneiros na docéncia do ensino superior na area correspondente ao Sertdo dos Inhamuns,
microrregido localizada no sudoeste do Estado cearense.

No decorrer de sua histéria, o CECITEC suscita constantes debates sobre o seu
papel, como instituicdo universitaria, no contexto do desenvolvimento microrregional e,
sobretudo, na educacgao e nos diversos setores da sociedade que séo por ele alcangados,
direta ou indiretamente. Destarte, este trabalho de pesquisa se propds a analisar o perfil
dos primeiros docentes da educagdo superior em Taué; bem como os desafios por eles
enfrentados e a repercusséo de suas atuagdes profissionais, relacionadas com a natureza
universal e com o compromisso regional inerente a uma unidade académica interiorana.

Em termos metodolégicos, recorreu-se a uma associacao entre trés tipos de
pesquisa: bibliografica, documental e de campo (levantamento). Destarte, utilizou-se como
material para consulta, publicagdes periddicas, avulsas e diversas (fontes bibliograficas);
documentos oficiais, publicagbes administrativas e registros iconograficos (fontes
documentais). Além disso, foi realizado um levantamento de informagdes e opinides, através
da aplicagéo de entrevistas e questionarios a professores, a servidores administrativos e a
estudantes que participaram do processo de fundagéo do CECITEC.

21 O PRIMEIRO CONCURSO PARA DOCENTES DO CECITEC

A Resolugéo n°® 743/94, deliberada pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo
(CEPE) (UECE, 3 mai. 1994), autorizou a Universidade a implantar os cursos de Ciéncias e
Pedagogia, ambos de Licenciatura. Para viabilizar, entretanto, o inicio do funcionamento do
CECITEC, que se concretizou em 19 de junho de 1995, a Administragédo Superior da UECE
empreendeu uma série de outras agdes, dentre elas o concurso publico para preenchimento
de vagas e contratagdo de professores.

Em razéo da urgéncia que a matéria estava a exigir, o reitor Paulo de Melo Jorge
Filho, antecipando-se a autorizacdo do CEPE, autorizou, ad referendum, mediante a
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Resolugéo n° 787, de 21 de novembro de 1994, a realizagéo de concurso publico de provas
e titulos para 24 vagas de “Professor Auxiliar de Ensino — Nivel I, do Quadro de Carreira
do Magistério da Universidade Estadual do Ceara, para provimento, posse e lotacdo no
Centro de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia — CECITEC, [...] no regime de trabalho de 40
(quarenta) horas semanais [...]".

Na sucesséo dos acontecimentos, as inscricbes dos candidatos foram realizadas de
2 de fevereiro a 2 de margo, enquanto as provas escritas e didaticas ocorreram nos dias
15 e 16 de margco de 1995. O resultado do concurso, embora tenha sido divulgado aos
candidatos ainda no dia 16, veio a ser homologado pelo CEPE em 3 de maio do referido
ano, por meio da Resolugao n° 875/95.

Das 24 vagas disponibilizadas, apenas 50% tiveram candidatos classificados.
Ensejou preocupacédo o fato de que, das 15 areas disponibilizadas no edital, seis delas
néo registraram candidatos com aprovacao: Matematica (curso de Ciéncias); Sociologia
da Educacao, Alfabetizacdo e Curriculo e Avaliagdo Educacional (curso de Pedagogia);
e Estatistica e Informatica e Lingua Portuguesa (para os dois cursos). A UECE destacou,
porém, que, entre os professores aprovados, seis eram oriundos da microrregido, o que se
configurava como “[...] um dado revelador do potencial de recursos humanos ali existentes”.
(UECE, 19954, p. 18).

Por conformarem cursos com duas turmas cada qual, e todas em seu primeiro
semestre, as lacunas remanescentes do concurso realizado ndo se configuraram, de
imediato, como uma ameaca para o seu funcionamento regular. Antevendo, entretanto, que
a auséncia de professores das areas mencionadas, a médio prazo, comprometeria a oferta
das disciplinas a elas relacionadas, a diregdo do CECITEC, no “Plano de agao (1995 — 96)”,
destacou que solicitaria um novo concurso de provas e titulos para o suprimento dessas
caréncias (UECE, jun. 1995, p. 6).

No relatério de junho de 1996, a contratacdo de docentes para as areas de
Matemética, Produgdo Textual e Estatistica e Informatica foi classificada entre as
“necessidades principais do CECITEC”, com as seguintes justificativas:

MATEMATICA — Com duas turmas no quarto semestre e uma no segundo
semestre, o curso de Ciéncias esta entrando em fase critica, tendo em vista a
lacuna das disciplinas na area de Matematica, valendo ressaltar que a partir
do quinto semestre o aluno opta por uma das duas habilitacdes, e uma delas
é Matemaética e Fisica.

PRODUCAO TEXTUAL - Para ambos os cursos existe uma cadeira de
Producdo Textual, no semestre |, que vem sendo retardada devido a
inexisténcia de professor na area.

ESTATISTICA E INFORMATICA — A necessidade se reflete pelo fato de termos
as disciplinas Informatica Aplicada, Introducéo a Estatistica no curso de
Ciéncias e Estatistica Aplicada a Educacéo e Medidas Educacionais no curso
de Pedagogia (UECE, 19 jun. 1996, p. 18).
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Cabe esclarecer que, na proposta curricular elaborada pelo CECITEC e aprovada
pelo CEPE em 1997, “Informética Aplicada” migrou para o rol das disciplinas optativas
em ambos 0s cursos, ao passo que Medidas Educacionais foi excluida do curriculo de
Pedagogia (UECE, 1997a; UECE, 1997b).

Destaca-se o aspecto positivo quanto a definicdo explicita de que o concurso
se destinava para “provimento, posse e lotagdo” no CECITEC. Essa énfase se torna
relevante em face do histérico de solicitagcdes de transferéncias para a Capital por parte de
professores lotados em unidades interioranas. O fortalecimento destas, com suporte num
corpo docente proprio e suficiente para as suas demandas, coaduna-se com a “politica de
investimentos”, defendida pelo professor Paulo Petrola (reitor da UECE de 1992 a 1996),
como meio para reverter a concentracdo de oportunidades e de riquezas nos grandes
centros (Apud UECE, 1995a, p. 47-48).

No caso de Taua, sua distancia a Fortaleza (345 km), sede da UECE e para onde
convergem as principais oportunidades e decisdes estaduais, configura-se para muitos
como um aspecto desfavoravel para a atuagéo profissional. Uma microrregido, todavia,
ndo pode ser condenada a auséncia de instituicbes em decorréncia de sua posi¢ao
geografica; pelo contrario, corroborando a éptica do professor Petrola, so os investimentos
estratégicos que contribuirdo para reverter um quadro histérico de isolamento. Nessa
conjuntura, o poder publico e a universidade, em particular, devem assumir, com esteio em
suas atividades, um papel de lideranga e de indugéo e propulsdo do desenvolvimento e da
sustentabilidade microrregionais.

De efeito, se configura para a instituicdo universitaria o lema proposto pelo professor
Anténio Martins Filho (1966): “o universal pelo regional”. Sem negligenciar, por conseguinte,
seus principios histéricos, a universidade deve estar atenta ao meio na qual esta inserida,
contribuindo para a solugdo de problemas e para o desenvolvimento econdémico e social.

Demais disso, ndo é justo, tampouco razoavel, que as vagas de trabalho ofertadas
em concursos para os municipios além-Capital sejam utilizadas por profissionais como
atalho para o ingresso no servico publico a fim de, em seguida, buscar a viabilizagcdo de
suas transferéncias.

Sob a égide da legislagdo vigente a época, com a preocupac¢do centrada em
possibilitar um maior nimero de concorrentes e seguindo a tradicdo da maioria dos
concursos até entdo, a formagédo académica exigida no edital foi a graduacéo e os cargos
ofertados foram todos de “professor auxiliar I”, o nivel inicial da carreira no ambito da UECE.
Vale destacar, entretanto, a atitude austera com que atuaram as bancas de avaliadores de
cada area de conhecimento prevista no certame, de modo que 50% das vagas, apesar
de possuirem candidatos, ndo foram supridas com aprovados. Ressalte-se, também,
que, desde o advento da Lei n° 9.394/1996 (LDB), ficou definido, em seu art. 66, que “A
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de p6s-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
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Para o primeiro concurso, a UECE adotou a pratica da descentralizagdo das
inscricoes e das provas escritas e didaticas, que foram realizadas em Taua, algo que
favoreceu um conhecimento preliminar da estrutura fisica do CECITEC por parte dos
candidatos.

Dentre os aprovados, o professor Jodo Alcimo Viana Lima foi o primeiro a ser
contratado, para que respondesse pela dire¢gdo do Centro, conforme demonstra o despacho
do Reitor contido no “Oficio n° 268/95 PROGRAD” (UECE, 17 mai. 1995). Posteriormente,
foram contratados os demais classificados no concurso: Antonia Fadia Valentim de Amorim,
Antonio Charles Silvério, Célia Maria Furtado Magalhaes, Deusdedit Monteiro Medeiros,
Francisco Assis do Nascimento, Geandra Claudia Silva Santos, Marbénia Gongalves
Almeida Bastos, Maria lvanda Alves de Paula, Maria lvanete de Sousa, Monica Petralanda
de Holanda e Vénia Alexandrino Leitdo. Suas portarias de nomeacéo foram assinadas pelo
professor Paulo de Melo Jorge Filho em 20 de julho de 1995.

Além destes docentes, em agosto foram contratados os professores Isaias
Batista de Lima e Jodo Batista de Albuquerque Figueiredo. Ambos estavam na condicéo
de classificaveis imediatos e aptos, portanto, para a nomeacdo e posse. A justificativa
constante no oficio n® 051/95-GD (UECE, 27 jul. 1995), ressaltou o intuito de oferecer “[...]
o elenco de disciplinas de forma integral para os cursos de Ciéncias e Pedagogia deste
Centro, no semestre 95.2”.

31 JUVENTUDE, PIONEIRISMO, PLURALISMO E COLETIVIDADE

Nao obstante as caréncias em trés areas do conhecimento, conforme ja relatado, a
contratagcdo de 14 professores, além de viabilizar a oferta dos proximos semestres, visava
a instituir um espirito de equipe institucional, cujo envolvimento profissional ultrapassava
a atuacéo especifica do magistério. Considerando a média de idade, constata-se o perfil
jovem entre o grupo dos docentes, sendo que a maioria deles possuia de 23 a 30 anos.

Sobre o inicio das atividades docentes, Antonia Fadia Valentim de Amorim’
(integrante do primeiro grupo de docentes do Campus) faz o seguinte comentario:

Inicialmente apds a efetivagdo do concurso e ndés sermos chamados, nés
fizemos um curso em Fortaleza, como se fosse um curso de iniciacdo as
atividades docentes da Universidade, né? E conhecemos as estruturas da
UECE e todo o funcionamento da instituigdo. E depois, nés viemos para o
Centro. Ja o conheciamos porque o concurso foi efetivado aqui. E demos
inicio aos trabalhos de sala de aula. Entao, inicialmente é dificil porque era
uma turma de professores novatos; quase todos estavam participando, acho
que pela primeira vez de concurso para a Universidade, né? Mas aos poucos
os cursos foram se estruturando, as aulas foram dando inicio e [...] e todos
foram caminhando.

1. Em entrevista (Opus cit.).
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O curso de Iniciacdo das atividades do magistério superior foi realizado pela Pro-
Reitoria de Graduagédo, no Campus do ltaperi (sede da UECE), no periodo de 7 a 11
de agosto de 1995 (UECE, dez. 1995, p. 8), organizado em seis modulos: 1) atividades
proprias do magistério superior; 2) o curriculo no ensino superior; 3) estrutura organica
e funcional da Universidade; 4) a relacéo teoria/pratica no contexto da sala de aula; 5) o
sistema académico; 6) o processo de avaliagéo institucional e de ensino (UECE, 1995b).

No ambito do plano de agédo definido para o primeiro ano do CECITEC, os
professores foram envolvidos em varias atividades. De imediato, em agosto de 1995, foram
instituidos os grupos de apoio (G.A’s) com vistas a instituir o Nicleo de Pesquisa e Extensao
(NUPEX), para a analise da proposta inicial e elaboragéo do PPC de Pedagogia, bem como
a implantacdo da biblioteca setorial (UECE, dez. 1995, p. 6). Em torno de uma intensa
agenda implementada, de agosto a dezembro, foram realizadas reunides quinzenais com o
corpo docente, com pautas que envolviam discussdes, encaminhamentos e deliberacdes.

Além dos G.A’s mencionados, outros dois projetos foram incluidos no planejamento
institucional, com a participacdo direta de professores: a implantagdo do Nucleo de
Informatica e a realizacdo da segunda edi¢é@o do curso pré-vestibular. A dindmica impressa
pelo CECITEC auferiu repercussdo na contextura microrregional, ensejando para si
uma crescente demanda, gerada pela prépria IES e por outras instituicdes (pUblicas e
privadas). Ainda em 1995, o Centro, em seu galpdo improvisado e disponibilizado para
auditério, foi palco de varios seminarios, palestras e debates. Além dos eventos, os projetos
extensionistas e de iniciagcdo a pesquisa passaram a integrar o seu cabedal de atividades
desenvolvidas.

Teve repercussdo no ambito universitario estadual o ingresso do CECITEC no
programa Universidade Solidéaria, langado pelo Governo federal, em parceria com o CRUB
(Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras). No citado programa, a UECE disp6s
de 20 bolsas para os seus estudantes, sendo que 50% delas foram disponibilizados
para o Campus de Taua. As atividades do programa foram desenvolvidas em Arneiroz e
Quiterianépolis, bem como nos municipios sergipanos de Cristinapolis e Tomar do Geru,
sob a coordenacgéo do professor Jodo Batista de Albuquerque Figueiredo, com tematicas
relacionadas a area de saude, como reciclagem de lixo, programa alimentar e ervas
medicinais (O POVO, 8 set. 1996, p. 2/F).

De acordo com as respostas dos entrevistados, malgrado as divergéncias de
pensamento, a fase inicial do CECITEC foi marcada pelo espirito de integracdo e viés
colaborativo entre os seus segmentos internos (professores, servidores administrativos e
alunos). Observemos o depoimento de Antonia Dolide Carvalho Jatai (funcionaria fundadora
e ex-secretaria do CECITEC)%

2. Em entrevista concedida em 1 de marco de 2004.
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Havia um 6timo relacionamento [...]. As aulas eram ministradas nos galpoes
do Centro. E professores e funcionarios nao faltavam; trabalhavam em equipe
e teve um bom desempenho académico. O diretor professor Jodo Alcimo nem
se fala, se dedicava de corpo e alma; era uma dedicacgéao exclusiva.

Para Ana Maria Bezerra Gomes Lopes® (ex-coordenadora do controle académico e
ex-funcionaria do CECITEC), “Todos os funcionarios se relacionavam de maneira respeitosa
e eram comprometidos com o bom funcionamento do CECITEC” e, apesar da escassez de
recursos, “[...] buscavam otimizar o servigo da melhor forma possivel por meio do trabalho
em equipe e garantir o melhor atendimento para a comunidade académica”.

Permanecendo no aspecto das relagdes internas, o professor Anténio Charles Silvério
(aprovado no primeiro concurso para professores do CECITEC, primeiro coordenador do
curso de Ciéncias e diretor do Campus, de 2008 a 2012)* enfatiza que

O relacionamento no inicio era o melhor possivel; tratava-se de uma equipe
(professores, alunos, funcionarios) bastante jovem com ideias novas, com
muita vontade de trabalhar e contribuir para o desenvolvimento de uma regido
com grandes dificuldades. N&o tinhamos outra alternativa a néo ser a uniao
de forgas. [...]

Acerca do espirito plural das universidades, Marilena Chaui (2. sem. 1993, p. 19)
opina:

Qual ¢é a especificidade e o bem mais precioso da universidade? Ser uma
instituicdo social constituida por diferencas internas que correspondem
as diferencas dos seus objetos de trabalho, cada qual com uma légica
propria de docéncia e de pesquisa, ao contrario das empresas que, por
forca da légica do mercado, operam como entidades homogéneas para as
quais os mesmos padrdes de avaliacdo podem ser empregados em toda
a parte: custo/beneficio, quantidade e qualidade, velocidade da produgéo,
velocidade da informacéao, eficiéncia na distribuicéo de tarefas, organizacéo
da planta industrial, modernizagado dos recursos de informacao e conexao
com o sistema mundial de comunicacao etc., sédo padrdes comuns a todas
as empresas. [...]

Ancorados no principio do pluralismo e na logica institucional que concebe a
heterogeneidade de pensamentos e de métodos entre seus profissionais como um “bem
precioso”, os docentes do CECITEC, a despeito da jovialidade e do pioneirismo que
assumiram no plano microrregional, alcaram seus trabalhos (na docéncia, pesquisa,
extensdo e na gestéo) a patamares de referéncia, com reflexos nas avalia¢des externas e,

principalmente, na atuacao dos profissionais egressos desta IES.

3. Em questionario respondido em 19 de agosto de 2004.
4. Em questionario respondido em 31 de maio de 2004.
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41 A DOCENCIA SOB A EGIDE DA ~NATUREZA L!NIVERSAL E DO
COMPROMISSO REGIONAL DA INSTITUICAO UNIVERSITARIA

Para a professora Geandra Santos, na medida em que o profissional passa a se
perceber e ser notado como mediador do processo, ndo de maneira isolada do contexto,
mas sim com este, permite a si e ao seu semelhante ampliar seus conceitos e valores
culturais®. Sob essa insignia, os docentes do CECITEC viram-se mergulhados numa
contextualizacdo de possiveis mudancas na maneira de agir e de pensar das pessoas
de um territério, sob o fomento da expansao e troca de saberes, da reflexdo, do espirito
de inquérito, da investigacdo e das mais variadas modalidades de media¢do do ensino e
aprendizagem.

Ao reconhecer as credenciais de compromisso e competéncia entre os membros do
corpo docente, italo Del Bastos Mota® (ex-aluno de Ciéncias) assevera que: “[...] Os meus
mestres foram e sempre seré@o o0s principais contribuintes para que eu pudesse atingir hoje
um estagio de formagdo como homem e profissional, que me deu e me da a garantia e a
capacidade de exercer meu trabalho como educador em qualquer lugar”. Aqui, denota-
se o principio do “universalismo”, tdo caro e inerente as instituicbes universitarias, sendo
reconhecido para o CECITEC com esteio em um de seus primeiros egressos.

A despeito da privagdo de condigcdes de trabalho decorrentes da infraestrutura
inadequada, da auséncia de materiais de suporte ao magistério, da escassez de recursos
financeiros e da “empreitada™ peculiar dos movimentos de pioneirismo, a capacidade
académica e o rigor aplicado pelos docentes em suas praticas sdo marcas lembradas pelos
alunos entrevistados.

Referido prisma (de carater universal) encontra sintonia nas diretrizes formuladas
por Paulo Petrola para o seu mandato como titular da UECE, quando defendeu o ponto de
vista de que esta deveria “estabelecer como prioridade” a concentra¢do de “esforcos para
melhorar a qualidade de ensino nas licenciaturas”. (1993, p. 42).

Recorrendo novamente a Geandra Claudia Silva Santos®, segundo ela,
equivocadamente, muitos acreditam que exercer a profissdo do magistério fora da Capital
— seja ela no ensino superior ou ndo — acarreta apenas desvantagens. Faz-se necessario,
portanto, romper com essa visdo estereotipada e discriminatoria, que atribui as IES
interioranas, e, por conseguinte, aos seus profissionais, um perfil de poucas pretensdes e
pouco gerador de oportunidades.

Colaborando com o debate, Anténia Fadia Valentim de Amorim® argumenta que

Em entrevista concedida em 11 de marco de 2004.

Em questionério respondido em 23 de dezembro de 2004.
Termo utilizado por Maria Ivanete de Sousa (fev. 1999, p. 8).
Em entrevista (Opus cit.).

Em entrevista (Opus cit.).

© 00 N o O’

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 21 m



As vantagens, bom, as vantagens eu te diria que é uma forma de vocé
desbravar o conhecimento, né? As pessoas, eu nao falaria nem com relagcao
aos Inhamuns, mas quem ja deu aula no interior de uma forma geral, sdo
pessoas bastante criativas, tém forca de vontade. Eu vejo isso porque quando
comega um numero relativo de alunos e esse numero de alunos se mantém
em sala de aula, diferentemente, por exemplo, eu ja dei quatro anos de aulas
na UECE Capital e uma grande coisa que eu presto muita atencao la é que
a gente comega uma turma de quarenta alunos e finda com vinte alunos.
Diferentemente dos Inhamuns [...]. H4 uma certa dificuldade, mas que aos
poucos os alunos vao [superando-as], nés, como professores vamos tentando
sanear [as dificuldades] e os alunos também védo se moldando a essa forma
universitaria. [...].

O desbravamento citado tem relagéo direta com o papel de uma universidade
estadual ou com um campus universitario interiorano quanto ao seu contributo para a
reducdo das “desigualdades inter e intra-regionais” (DRUMOND, 16 nov. 2001); assim
como encontra ressonancia nos argumentos de Paulo de Melo Jorge Filho (Apud UECE,
1995a, p. 48-49) que vé nos cursos superiores nas distintas circunscricdes geopoliticas
a promocéao da equidade regional, a reducéo do éxodo da juventude e seu consequente
protagonismo na producéo de “riquezas” em seus locais de origem.

Evidenciemos, pois, a ideia de que, ao tangenciar sua missdo para contornos
geograficos especificos, a IES deve estar atenta para a relacdo entre sua natureza
“universal” e seu compromisso “regional”’, defendida sob a légica da indissociabilidade
por Antdnio Martins Filho (1966). Essa convergéncia encontra esteio nos termos “fixos”
(base técnica) e “fluxos” (dindmicas proprias), concebidos e trabalhados por Milton Santos
(1999) como ‘“interdependentes”. Nesse sentido, uma rede instituida “[...] tanto inclui
dindmicas proximas locais, quanto dindmicas distantes, universais, movidas pelas grandes
organizagdes”. (SANTOS, 1999, p. 188).

Quanto a docéncia no ensino superior, Medeiros (jul./dez. 2007) analisa como
desafiantes os seus percursos mutantes e a constituicdo de sua identidade. Esta pode
ser sintetizada em trés tipificacbes: o professor “pratico-arteséo”, o instrutor “tecnicista”
e o docente “critico-social”. Se para o “pratico-artesdo”, a dimensao pratica é suficiente
para ensina-lo; para o “tecnicista”, a docéncia se resume a “[...] um campo de aplicacédo
dos conhecimentos, porque o saber didatico-pedagbgico se transformou em técnicas,
estratégias e recursos para empreender situacdes de ensino”. Na outra perspectiva, o
processo de ensino e aprendizagem é concebido como “[...] uma atividade social ampla e
complexa, perpassada de saberes”, tendo o profissional docente “plena consciéncia de seu
papel no interior da universidade e da sociedade”. (P. 77).

As tipologias generalistas (definidas e influenciadas pelas dimensdes empirica,
epistemologica e ideoldgica), ao tempo em que norteiam a a¢ao especifica de cada docente,
séo também impactadas pelos fluxos das instituicdes de ensino superior, considerando as

peculiaridades de sua abrangéncia territorial e sua misséo institucional, relacionadas ao
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principio do universalismo. Ampliando a discusséo, Francisco de Assis Moura Araripe cita

exemplos de possiveis atividades para uma IES de carater regionalista, tais como:

[...] em suas atividades de Ensino, [...] o aprimoramento da Educacéo e o
treinamento de novos profissionais nas areas tematicas necessarias ao
provimento de habilidades do desenvolvimento local e regional.

No campo da Pesquisa [...] desenvolver tecnologias apropriadas ao
desenvolvimento e elevacédo da qualidade de vida da Regiéo; enfim, realizar
e ampliar investigacbes sobre aspectos educacionais, demograficos,
econdmicos, sociais e culturais, com énfase nas questbes da pobreza, da
salde e da nutricdo no contexto do semi-arido.

No campo da Extensdo Universitéaria [...] abrir-se a comunidade imediata
criando uma relagdo cooperativa em termos de fluxos, de informacdes e
servicos; participar de conselhos, comités e reunides relacionadas com a
tarefa da educagéo e do desenvolvimento [...] (fev. 1999, p. 4).

Reiteramos mais uma vez o distico “o universal pelo regional”, defendido por Anténio
Martins Filho, quando de sua luta para a criagcdo da Universidade Federal do Ceara, nos
anos de 1950. Se, de um lado, o tripé “ensino, pesquisa e extensdo”'® constitui-se com
um dos principios historicos da instituicdo universitaria no plano mundial, de outra parte,
integra a dindmica concernente as atividades do professor de universidade, nas quais a
formacéo de profissionais deve interagir com a producéo e a popularizacéo do saber.

Compreendemos que esses trés pilares integrados reforcam a vocacgéo cientifica
e o compromisso politico-institucional das IES, haja vista que sua missdo de formar
pessoas com amparo no que se conhece, sintonizada com sua atribuicdo de produzir
saber com procedéncia no que ndo se sabe ou do que se tem noticia parcialmente e com
sua incumbéncia de socializar conhecimentos provenientes da formacao e da produgéo,
fortalece-a exponencialmente como instituicdo estratégica para o desenvolvimento

socioeconémico.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

A docéncia na universidade, a despeito de onde ela é exercida, recebe, portanto, a
influéncia de componentes histoéricos e da legislagéo vigente, assim como € demandada
pela peculiaridade dos fluxos locais e regionais. Outro ponto enfatizado como influente na
atuacdo profissional e nas oportunidades que lhe sdo inerentes € a infraestrutura fisica,
administrativa, tecnoldgica e de recursos pedagdgicos no locus de atuacédo direta do

professor e no territério onde esta inserido o seu campus.

10. O art. 207 da Constituicao Federal estabelece que: “As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedeceréo ao principio de indissociabi-
lidade entre ensino, pesquisa e extenséo”.
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E imprescindivel que as universidades estejam atentas e que acompanhem o
avango das tecnologias digitais da informagdo e comunica¢do, numa perspectiva de
potencializagéo individual e coletiva de seus profissionais, da qualificacdo do saber e de
ampliacdo de seus servicos em seus variados campi e unidades. Desse modo, ndo se
pode descartar, por exemplo, um programa de educacao a distancia, onde a tecnologia
aproxime os espacos fisicos e potencialize a formagao de profissionais e a socializa¢do do
conhecimento, expressiva e qualitativamente.

Se a dimenséao infraestrutural intracampus e em seu entorno sinaliza para a
ampliacdo ou reducé@o de perspectivas profissionais, José Geraldo da Costa (ca. 2000),
ao comentar sobre suas experiéncias em campi localizados fora das capitais paulista e
maranhense, entende que existem “propostas inovadoras e criativas” que se tornam
possiveis pela natureza regionalista das IES. Ademais, considerando os varios aspectos ja
elencados, a docéncia tende a incorporar uma configuragéo social mais evidente.

E imperioso, em se tratando de uma universidade multicampus, como a UECE, que
seja assegurado o principio da “totalidade institucional” (LIMA, 2003, p. 124), no ambito do
qual as unidades académicas integram um conjunto e ndo um fragmento organizacional.
E indispensavel, também, que, na pratica, ndo haja classificacdo ou tratamento em que
determinadas unidades séo algadas a uma posi¢cdo hegemonica e outras a uma condi¢éo
periférica. A evocada “totalidade” somente credita significado se forem utilizados critérios
de igualdade, respeitadas as particularidades e a proporcionalidade, no tratamento dos
orgéos que compdem a instituicdo. Nessa realidade, independentemente de seu centro ou
faculdade de lotacao, a qualificacéo continuada, a ascenséo funcional e as condi¢des para
a produtividade académica/cientifica devem ser asseguradas para o docente universitario.

N&o obstante o fato do atraso no cronograma para o inicio das atividades académicas
em 1995, a concluséo do curso em oito semestres foi possivel gragcas ao cumprimento de
uma das metas estabelecidas no primeiro plano administrativo formulado pela direcdo do
CECITEC. O documento assim estipulou no item relacionado ao ensino: “4.3. Recuperar as
outras disciplinas do primeiro semestre no periodo de recesso académico, compreendendo
0s meses de dezembro/95, janeiro e fevereiro/96”. (UECE, jun. 1996, p. 6). Além disso, em
tempo habil, foram realizados os aproveitamentos de estudos, principalmente no curso de
Pedagogia, em face das alteragbes ocorridas entre a proposta curricular inicial e a que foi
aprovada pelo CEPE em 1997.

Com a instituicdo de sua primeira equipe docente, o segundo semestre letivo do
CECITEC teve inicio em 16 de agosto de 1995 (UECE (dez. 1995, p. 8), reafirmando,
assim, a sua efetivagéo institucional e seu carater de permanéncia, cujos efeitos foram
sentidos nas sucessivas ofertas anuais de novas vagas para os cursos de graduacgéo, além
da intensa movimentacéo extensionista e da implantacéo paulatina de atividades no campo
da pesquisa.
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A inauguragcdo e a expansdo do magistério, desde o CECITEC, na educagéo
superior no Sertdo dos Inhamuns, conforme constatado em fontes orais e documentais,
foram revestidas de expectativas, dificuldades, aprendizagens, superagdo, compromisso
institucional, competéncia académica e de grande relevancia social no contexto
microrregional.
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RESUMO: Este trabalho procura apresentar
a profissdo docente e seus dilemas, pois
no momento em que Se pensa NO Processo
educativo do ser humano, o papel do professor
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€ muito importante. Destaca-se como problema
da pesquisa: como se processa a vivéncia do
profissional professor, diante dos seus sonhos,
desgastes e dilemas? E nesta perspectiva, o
trabalho objetiva discutir a vivéncia do professor,
com seus sonhos, desgastes e dilemas no
cotidiano profissional. Os objetivos especificos
sdo: abordar o papel positivo do professor para
o desenvolvimento equilibrado da educacgéo;
destacar dilemas e desgastes no cotidiano do
professor e; enfocar propostas e possibilidades
para a realizagdo dos sonhos, com posturas
diferentes, a fim de que a salde seja preservada.
Metodologicamente, se faz uso da pesquisa
bibliografica, com o exame de dados disponiveis
em fontes existentes: livros e periodicos
relacionados ao tema. Como resultado, destaca-
se que o cuidado com a salde é primordial para o
exercicio profissional de qualidade e o professor
precisa estabelecer prioridades, a fim de ter uma
vida de bem-estar fisico e emocional.
PALAVRAS-CHAVE: Saude,
profissional, Educacgéo.

Formacéo

TEACHER’S EXPERIENCE IN
PROFESSIONAL EVERYDAY: DREAMS,
WEAR AND DILEMMS

ABSTRACT: This work seeks to present the
teaching profession and its dilemmas, because at
the moment when thinking about the educational
process of the human being, the role of the teacher
is very important. It stands out as a research
problem: how is the experience of the professional
teacher processed, in the face of his dreams,
wears and dilemmas? And in this perspective, the
work aims to discuss the teacher’s experience,
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with his dreams, wears and dilemmas in the professional routine. The specific objectives
are: to address the positive role of the teacher for the balanced development of education;
highlight dilemmas and wear and tear in the teacher’s daily life; focus on proposals and
possibilities for the realization of dreams, with different postures, so that health is preserved.
Methodologically, bibliographic research is used, with the examination of data available in
sources existing: books and periodicals related to the theme. As a result, it is highlighted that
health care is paramount for quality professional exercise and the teacher needs to establish
priorities in order to have a life of physical and emotional well-being.

KEYWORS: Health, Professional training, Education.

11 INTRODUGAO

O professor, enquanto profissional da educagéo, convive com dois dilemas basicos.
O primeiro € que, assim como tantos outros oficios, a sociedade tem necessidade de sua
presenca. Ele é considerado um dos esteios para a formagéo dos individuos, orientando,
passando conhecimento e direcionando vocagbes. O segundo é que esta mesma
sociedade lhe impde um padréo de comportamento para o oficio, que lhe traz uma carga de
responsabilidade muito alta. Isso passa pela concepcéo de deve haver, neste oficio, uma
dose maior de desprendimento, sacrificio e resiliéncia — quase um sacerdécio. Quando
se entende que a educagdo das pessoas € importante, a figura do professor se mostra
fundamental. No entanto, existe um alto preco a pagar pelo desempenho da profisséo.

Assim, o desgaste da imagem docente acontece, evidenciando-se no meio social,
pela pouca perspectiva para uma vida saudavel, especialmente pelo cultivo da ideia de
que seu exercicio se sustenta no comprometimento a todo custo e no desprendimento
extremado. Deste modo, o trabalho de professor desencadeia doengas fisicas, emocionais
e sociais de alto comprometimento para o professor (TOLEDO; VIEIRA, 2016).

Desde o numero alto de laudos médicos, passando por depoimentos em entrevistas,
até afastamento do trabalho por conta da saude debilitada, servem de objeto de debates
por parte das inUmeras instituicdes que acompanham a profissdo docente por este extenso
pais chamado Brasil, confirmando que, em sua grande maioria, os professores realizam
suas atividades em condi¢des de prejuizo para si e para a sua familia.

Destaca-se a seguinte indagagdo como problema da pesquisa: como se processa
a vivéncia do profissional do professor, diante dos seus sonhos, desgastes e dilemas? E
nesta perspectiva, o trabalho objetiva se dedicar a discussao sobre a vivéncia do professor:
sonhos, desgastes e dilemas no cotidiano profissional. Seu objetivo geral é discutir. Os
objetivos especificos sdo: abordar o papel positivo do professor para o desenvolvimento
equilibrado da educacéo; destacar dilemas e desgastes no cotidiano do professor e; enfocar
propostas e possibilidades para a realizagdo dos sonhos, com posturas diferentes, a fim de
que a saude seja preservada.

Metodologicamente, se faz uso da pesquisa bibliografica, que “oferece meios para
definir, resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar novas
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areas onde os problemas néo se cristalizam suficientemente”, de acordo com Manzo (apud
MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 73). Assim, faz-se o0 exame de dados disponiveis em fontes
existentes: livros e periodicos relacionados ao tema.

Levanta-se, entdo, varios dados que embasam um posicionamento critico acerca
da situagcé@o de desgaste no oficio de professor no contexto educacional atual, seja ele no
ambito pessoal ou social.

21 PROFESS~OR X SOCIEDADE: IMPORTANCIA DA FORMAQAO E
PARTICIPACAO

A figura do professor apresenta-se na sociedade desde que o mundo é mundo. visto
que o ato educativo sempre foi observado com especial destaque, passando informagbes
de geragdo em geracdo. Olhando deste prisma, a importancia e o papel do professor no
contexto educacional de todo e qualquer povo, tem sido objeto de analise e reflexes
(ALONSO; QUELUZ, 2009; NOVOA, 2002).

O oficio de professor € considerado relevante e deve ser analisado dentro do contexto
no qual é processado o ensino-aprendizagem dos alunos, pois diversos fatores contribuem
para a constru¢ao da profisséo docente, que vai desde a produgéo de acontecimentos que
auxiliardo no exercicio profissional até a mediacéo realizada com seus alunos na escola,
em todo o seu contexto de relacdo e troca.

Com o professor estéo presentes conhecimentos adquiridos de diversas maneiras,
a partir de varias situacdes, as quais sdo presenciadas no cotidiano e constatadas
nas suas relagbes com os diversos participantes de seu circulo de amizade. Inclusive,
ha que se ressaltar que existem alguns aspectos que sdo relevantes na construcédo da
formacdo do professor e os mesmos apontam algumas caracteristicas que séo levadas
em consideracao na pratica pedagogica (ESTEVES, 2009; FREIRE, 2006). Um exemplo
interessante é a atitude de afetividade existente entre alunos e professores. Isto permite
que o professor seja visto numa relacéo de igualdade com o aluno, através da empatia e
como fator relevante na escola.

Para as qualificacbes do professor, sdo exigidos conhecimentos técnicos e a
aproximacao afetiva com o aluno como fatores relevantes para a construgéo profissional
da imagem positiva que ele tera perante seus alunos. Sabe-se que nos diversos aspectos
apresentados como atributos para a formacao do professor os aspectos sociais, afetivos
estdo presentes (SILVA, 2009).

Outro aspecto a ser levado em consideracao na imagem do professor consiste na
pratica pedagodgica por ele desenvolvida em sala de aula, possibilitando um aprendizado
significativo. Cunha (2008, p. 118) destaca que “a maior parte dos professores enfatiza
que nos procedimentos didaticos cotidianos, procura partir do concreto para o abstrato, da
pratica para a teoria”.
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Entende-se, portanto, que as habilidades desenvolvidas pelo professor em sala
de aula sdo oriundas de sua formagédo que possibilita desenvolvé-las continuamente no
exercicio de sua pratica pedagodgica. Assim, o professor, ao buscar almejar suas proprias
qualificagdes, precisa desenvolver continuamente sua profissdo harmoniosamente
(CUNHA, 2008).

As transformacdes ocorridas na sociedade, revelam profunda mudanca na escola e,
por consequéncia, na profisséo do professor para atuar diante de um novo quadro que se
constrdi na vida social. As novas exigéncias do capital, especialmente no momento que a
tecnologia da comunicagéo coloca cada vez mais perto do homem inimeras informagoes,
exigem profundas mudancas na escola, desde o modelo de gestao até a adogéo de novas
metodologias de aprendizagem (PIMENTA, 2013).

Visto que na chamada sociedade do conhecimento, os saberes tornaram-se
importantes instrumentos para a construcdo da sobrevivéncia humana, a sociedade civil
espera que a escola atenda as necessidades educativas, numa perspectiva qualitativa,
destaca-se que as pressdes sdo muitas e elas vém de varios fatores: de um lado dos pais,
que, por nao compreenderem exatamente o que esta acontecendo, exigem do professor
respostas que ele ndo esta preparado para dar, de outro, da sociedade, que o responsabiliza
por todos os males sociais (CUNHA, 2008).

E preciso reconhecer que o professor ndo consegue atender qualitativamente as
novas exigéncias sem que esteja envolvido em um programa voltado para sua qualificagao
permanente. Nesse caso, € necessario promover a formagéo continuada do professor.

O mundo globalizado exige do professor a apropriagdo de conhecimentos
significativos, os quais Ihe auxiliem na promocado qualitativa do ensino, oferecendo a
oportunidade de proporcionar aos alunos as necessarias competéncias e habilidades que
se exigem na atualidade.

Visto que ao professor séo exigidos saberes qualitativos, esse quadro torna-se
angustiante para muitos, pois precisam romper com a pratica pedagogica repetitiva e
assumir uma pratica reflexiva, o que significa mudancas no olhar sobre a pratica pedagogica
descrita em sala de aula. Deve-se considerar que o professor no exercicio de sua atividade
necessita articular seus saberes, a fim de possibilitar condicdes a efetivacao do trabalho
escolar em harmonia com as novas exigéncias que se manifestam na sociedade (NOVOA,
2002).

Olhar a prépria experiéncia de forma critica, refletir sobre a sua agéo, extraindo
dela subsidios para reorganizar e redirecionamento do seu trabalho de sala de aula, ndo
constitui parte de sua formagédo e nem foi, portanto, assumido como forma de ampliar o
préprio conhecimento (FREIRE, 2006).

E importante que se considere, nessa questdo, a mudanca do trabalho docente,
ser acompanhada pelas altera¢des que a préatica pedagdgica deve descrever, facilitando

a articulagéo entre 0 mundo do trabalho e suas exigéncias e o papel que o professor
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desempenha nesse momento, em que se exige da escola um padrdo bem mais elevado na
qualidade do ensino que é atualmente oferecido aos alunos (FREIRE, 2006).

Ainda de acordo com o pensamento proposto por Freire (2006), a pratica educativa
€ um ato politico, e entdo se descreve o professor como agente de possibilidades de
transformagbes sociais, especialmente no momento que ele faz de sua pratica pedagogica
reflexiva, objeto de luta para que aconteca as transformagdes sociais.

Nesse contexto, € importante considerar que o professor deve colocar em evidencia
a dimensédo politica em sua atividade, pois no contexto escolar, em diversos casos,
prevalece a dimensao técnica nas agbes promovidas na escola, e esse olhar fragmentado
tem impedido que as mudancas ocorram.

No momento que a sociedade passa por sucessivas crises, especialmente na
producdo e reproducdo da exclusdo social, miséria, fome, violéncia, corrup¢do e crime
organizado, a escola se mobiliza no sentido de resgatar a esséncia humana, e o professor
assume o seu real papel, no sentido de posicionar-se a favor da elaboracao de alternativas
que possibilitem oportunidades de superacao das crises (pimenta, 2013).

A dimenséo politica da pratica pedagdgica deve ser favoravel ao professor no
sentido de usa-lo como instrumento de luta contra a desvalorizagéo profissional a que foi
submetido no decorrer da histéria da educacéo no contexto brasileiro.

Sendo assim, € relevante considerar o quanto o papel do professor no contexto do
mundo globalizado, marcado pela presenca das teias das informacdes e telecomunicagdes
se descreve, resultam em novos olhares sobre seu afazer pedagégico, rompendo-se com
a perspectiva que lhe foi imputada como mero transmissor de conhecimentos, para ser
o facilitador dos saberes necessarios a construgdo do conhecimento pelo aluno, numa
dimensao mediadora, concebendo-se como ser participante no processo de aprendizagem
e elaboracéo de novos saberes.

O rompimento com a autoridade sobre o saber fazer do professor direciona-o para
um profissional em constante processo de reflexao, visto que sua atividade € pensante e
ndo meramente mecénica e bancéria, tal como foi no decorrer de algumas décadas, na
escola.

Héa necessidade de desenvolver uma perspectiva favoravel ao professor no sentido
de oferecer-lhe condicoes de refletir na sua pratica. S6 assim ele podera elevar seu nivel
de formacao, pois, para tanto, o trabalho coletivo é fundamental para se descrever novos
olhares sobre a profissdo, de modo que ela adquira novas competéncias necessarias ao
trabalho (silva, 2009).

Entéo, a responsabilidade intelectual € fundamental para que o professor reflexivo
tenha a consciéncia que ele proprio € responséavel pela sua formacao continuada. Nesse
caso, deve buscar alternativas que possibilitem descrever melhorias qualitativas no ensino
prestado aos alunos. E claro que a reflexdo ndo deve ter um fim em si mesmo, nem ser

individualista por limitar o desenvolvimento pessoal e profissional do professor. Salienta-se
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que educar é um ato politico e o professor deve ampliar seu olhar sobre a sociedade na
qual esta inserido.

Também os desafios de serem cada vez melhores sdo postos diante dos
professores, 0os quais sao aceitos e trabalhados. Paulo Freire € um escritor que salienta
com muita felicidade esta perspectiva em suas obras, apresentando as ac¢des docentes
como revolucionarias, enquanto diferentes do comportamento tradicionalmente aceito
como normal para a educagéo, especialmente no que tange a alguns pontos especificos,
0s quais apontam para o compromisso do professor com a sua vocagao.

Um destes pontos trata do que Paulo chama de “rigor metddico”, que é bastante
interessante. Freire diz, entao:

O educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, refor¢car a capacidade critica do educando, na sua capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissédo. Uma de suas tarefas
primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade
metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente
transferidor do perfil do objeto ou do contetido. E exatamente neste sentido
que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do seu conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condicées em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢cdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das condi¢cées em
que aprender criticamente é possivel [...] (2006, p. 26).

A proposta, entdo, coloca que diferenca € que a sala de aula ndo se limita
simplesmente as quatro paredes convencionais, mas estende-se ao universo do educador
e do educando, indo desde o seu ambiente de convivio familiar até seus sonhos de
realizagdo como ser humano, como profissional e como componente de uma sociedade
que dele precisa para dar continuidade aos projetos de vida digna para todos.

Outro aspecto determinante tem a ver com o direcionamento que cada educador
deseja dar ao seu trabalho, pois sua vontade de mudar ou permanecer estagnado influencia
o aluno. Por isso,

Uma tematizagdo das praticas pedagodgicas no ambito das escolas exige,
necessariamente, consideracdes a respeito dos fundamentos, conhecimentos
e rumos que orientam o trabalho docente. No fundo, esse trabalho une a
vontade de ensinar do professor com a vontade de aprender dos alunos —essa
unido é dinamizada e mantida através de uma expectativa de transmisséo-
assimilacdo do saber elaborado. E da responsabilidade do professor o
adensamento do repertério de conhecimentos dos seus alunos, sem o que
nem haveria a necessidade de escolas (SILVA, 2009, p. 57).

E como dizer claramente que o processo de desenvolvimento da educacdo passa
mais que tudo pela qualidade do professor, isto €, ndo é possivel ter um ensino de alto
nivel sem um bom investimento na classe docente. Bom é perceber que nos dias atuais
caminha-se para a realizagao disto.
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31 VIVENCIA DA PRATICA COTIDIANA DOCENTE

O preco pago pelos professores comprometidos com seu oficio tem sido muito
grande. Apesar de haver uma postura do senso comum que ouse afirmar que dar aulas
€ menos estressante do que ser médico, jornalista, policial ou crian¢ca, quem adentra os
meandros de uma educagédo comprometida comprova que é utopia pensar que ser professor
€ algo simples. Esse preconceito talvez se construa pelo entendimento de que a atividade
docente é rotineira, desprovida de grandes emocgdes e cujo Unico esforgo envolvido seja de
ordem intelectual (ESTEVES, 2009).

Dados estatisticos rompem completamente com tal pensamento, quando mostram
que a classe docente sofre de varios disturbios que, por forca da profissdo, surgem e
acompanham as pessoas que decidem por ser professores, especialmente nos paises
de terceiro mundo. A situagdo do magistério ndo € nada simples e sem dificuldades. Ao
menos dois, entre quatro professores da rede publica, em seus niveis federal, estadual e
municipal, apresentam sinais de desgaste fisico ou psiquico. Nos proximos dez a quinze
anos varios deles estardo aposentados com problemas de salude. Ao que parece, a rede
particular de ensino vive esta realidade de modo mais ameno, no entanto, com 0s mesmos
riscos (TOLEDO; VIEIRA, 2016).

As pesquisas realizadas em varios municipios do pais confirmam as ideias aqui
apresentadas. E sintomatico que a variacdo do indice de desgaste dos professores
acompanhe o nivel de participacéo, direta ou indireta, da comunidade na escola. Os indices
de burnout por tempo de trabalho sdo menores nos lugares em que a comunidade esta
mais envolvida e o professor se sente reconhecido em seu oficio e tende a ter menos
motivos para frustracées (TOLEDO; VIEIRA, 2016).

As longas jornadas de trabalho para tentar compor uma renda mensal satisfatéria,
deixam o professor em situacéo de saude bastante precéria. O desgaste fisico e emocional
€ muito grande e precisa ser tratado com urgéncia, a fim de que o quadro mude (SILVA,
2009).

A afetividade € um fator também que esta ha muito tempo comprometido, pois o
tratamento diario e desgastante dado ao ambiente de trabalho, esgota a pessoa, que, ao
chegar em casa, ja ndo tem mais lastro para mais uma jornada de atengéo, carinho e
afagos para os familiares, sejam eles filhos, pais, irmaos ou conjuge (NOVOA, 2002).

O que se presencia nas Ultimas décadas é que o processo de trabalho e de gestao
em educacdo transformou-se profundamente, com nitida repercussdo nas condi¢bes
de trabalho, na imagem social do professor e no valor que a sociedade atribui a propria
educacdo. Tais aspectos trazem também consequéncias bastante importantes sobre a
saude fisica e saude psiquica da classe docente (SILVA, 2009).

O fenémeno da globalizacdo como mais recente trunfo do monopdlio capitalista,
influencia nos ultimos tempos a promoc¢édo de reformas educacionais, com mudancas
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significativas na estruturagcé@o e valorizagdo social da atividade do professor. O resultado
direto disto é a geracdo de fontes do chamado mal-estar docente, expressdo que
caracteriza o relevante problema atual dos trabalhadores da educacgédo, relacionando-se
ao seu ambiente profissional: violéncia nas salas de aulas, esgotamento fisico, deficiéncias
nas condi¢des de trabalho e escassez de recursos materiais (ESTEVES, 2009).

Todo este complexo modo de viver a educacdo proporcionou 0 aumento da
tensdo no exercicio do trabalho docente, pois gerou o aumento das responsabilidades,
sem que tenham sido oferecidos meios e condi¢des adequadas para o atendimento as
novas demandas, inclusive em questdes de remuneragéo digna e satisfatoria. O trabalho
€ resultado de esfor¢o, de dispéndio de energia fisica e mental, produz bens e servicos, e
que, além de satisfazer as necessidades individuais e 0 bem-estar pessoal, contribui para
a manutencao e desenvolvimento da sociedade como um todo (CUNHA, 2008).

E importante observar, no entanto, que o processo salde-doenca é também
construido no trabalho, pois neste espagco se pode reafirmar a autoestima, desenvolver
as habilidades, expressar as emocoes, a personalidade, tornando-se também espacgo de
construg¢ao da historia individual e de identidade social.

O processo de trabalho e de gestdo em educacéo transformou-se profundamente nas
Ultimas décadas, com claras repercussdes nas condi¢des de trabalho, na imagem social do
professor e no valor que a sociedade atribui a propria educacgéo. Estes aspectos podem ter
repercussdes importantes sobre a saude fisica e mental dos educadores (BITTEL, 2002).

A consequéncia mais direta disto foi a geragdo de fontes do chamado mal-estar
docente, que é considerado um relevante problema atual dos trabalhadores da educagéo,
relacionando-se ao seu ambiente profissional: violéncia nas salas de aulas, esgotamento
fisico, deficiéncias nas condicbes de trabalho e escassez de recursos materiais, dentre
outros problemas. Este quadro promoveu o aumento da tensdo no exercicio do trabalho
docente.

41 SAUDE DO PROFESSOR

A partir da década de 1990, no Brasil, cresceu o nUmero de investigacdes acerca
do processo saude-doenga nesse grupo ocupacional. Essas investigacoes tém dado
visibilidade aos delicados e preocupantes processos de adoecimento ocorridos e sustentado
a necessidade de intervencdes nas condigdes de trabalho dos professores. Os estudos
sobre condi¢des de trabalho demonstram uma crescente precarizacdo e deterioragéo das
condig¢des laborais dos docentes: desvalorizagdo do trabalho, baixos salarios, multiplos
empregos, formagao deficiente, postura corporal inadequada, exposicdo ao p6 de giz,
ruidos, infraestrutura precaria e caréncia de recursos materiais e humanos que acentuam a
sobrecarga de trabalho desses profissionais (TOLEDO; VIEIRA, 2016).
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A maioria dos estudos existentes avaliou as condicées de trabalho e de saude
de professores do Ensino Médio e Ensino Fundamental. A avaliacdo da situagdo dos
professores do ensino superior permanece uma questéo a ser explorada. Percebe-se que
os profissionais da educacgéo estao expostos a desgastes fisicos e emocionais, da mesma
forma que outros estdo. Portanto, nada de achar que a vida de professor é facil.

As queixas de doencgas mais frequentes relacionavam-se ao uso intensivo da voz, a
postura corporal adotada, a exposi¢éo as cargas quimicas (poeira e p6 de giz) e as cargas
psiquicas. O trabalho docente exige o uso intensivo da fala, pois se trata de uma profisséo
que trabalha com comunicagdo. Contudo, o uso inadequado da voz € um fator que contribui
para os problemas observados, ja que ha a auséncia de preparagéo do professor para usar
adequadamente a voz (SCIELO, 2002).

Chegando o fim de ano é comum o sentimento de cansaco e fadiga, ambos resultados
do esgotamento fisico e psicologico do ser humano. Muito além deste tradicional ciclo,
porém, cada vez mais pessoas tém sofrido com o estresse profissional, especialmente
aquelas que se interrelacionam com outras pessoas para o desempenho de sua fungéo
(SCIELO, 2002).

O professor tem sido apontado como uma das maiores vitimas do estresse
profissional, mais conhecido como Sindrome de Burnout. Esta sindrome é definida como
uma reagdo a tensdo emocional crénica gerada a partir do contato direto e excessivo
com 0s outros, particularmente quando estes envolvem cuidado. Assim, a Sindrome de
Burnout, afeta, principalmente, profissionais da area de servigos quando em contato direto
com seus usudrios ou clientes. Identificam-se como categorias de risco os profissionais da
saude e educacéo, policiais e agentes penitenciarios, entre outros. No caso do professor,
a razdo para a incidéncia da sindrome esta ligada, sobretudo, a falta de reconhecimento.
A desvalorizagdo do professor, seja ela por parte do sistema, dos alunos e da propria
sociedade, € um dos maiores agentes para a ocorréncia desta sindrome (ESTEVES, 2009).

A Sindrome de Burnout em professores pode ser caracterizado por um estresse
crénico produzido pelo contato com as demandas do ambiente académico e suas
probleméticas. Existem problemas que estdo muito além da acao direta dos professores,
principalmente onde ha uma situacao de degradacéo do sistema. Nestes casos, a sensacéo
de impoténcia que perpassa o comportamento dos professores é mais acentuada.

Além disso, o posicionamento dos alunos em sala de aula também contribui para
um maior desgaste. Em muitos casos, a indisciplina é a grande responsavel por uma
eventual sensagdo de frustracdo e até a desmotivagdo do profissional. Nao sado raros
os professores que se queixam da falta de interesse dos alunos e assumem a culpa por
este fato, acreditando que deveriam dominar as mais diferentes técnicas para estimular o
aprendizado.

Acredita-se que a situacdo de maior estresse para o professor continua sendo

a indisciplina em sala de aula. Mediar a relacdo com os alunos fica dez vezes mais
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desgastante em situagdes em que se tem de chamar a atencéo, interromper a aula, pensar
sempre como motivar os alunos, erguer o tom de voz. Tudo isso contribui ao longo do
tempo para uma situacao de estresse e desmotivagao. Isso porque o foco é sempre motivar
os alunos (SILVA, 2009).

E neste instante que a cobranca interna fica também bem maior, e vem uma certa
sensacéao de fracasso por parte do profissional, quando os resultados esperados néo séo
atingidos e as metas ndo séo alcangadas, ou seja, quando o curso n&o corre bem, por
conta de uma interacdo em sala de aula mal resolvida ou com alguns pontos a melhorar
(SILVA, 2009).

E importante destacar que os alunos também desempenham um papel de extrema
importancia no aprendizado, sejam estes de Ensino Fundamental, Médio ou Superior.
Neste ultimo caso, embora ainda em menor escala do que no ambiente escolar dos outros
niveis, tem sido frequente a incidéncia de casos da sindrome aqui referida, ainda que os
professores ndo possam ser considerados os Unicos responsaveis pelo desempenho de
uma turma ou de determinados alunos, seja ele bom ou ruim.

E importante estar atento porque, além do consideravel esgotamento psicologico,
a despersonalizagcdo dos profissionais e as disfungbes no desempenho profissional,
a Sindrome de Burnout pode causar ainda sérias e maiores complicacées de saude
decorrentes da situagdo de stress cronico e deterioragdo da qualidade de vida. Nas
fases mais adiantadas do estresse, ele pode até mesmo provocar morte subita, &€ como
um elastico, se fica muito tempo sob tenséo, chega uma hora que ele rompe e perde a
capacidade de reacéo (SCIELO, 2002).

As condigdes de trabalho do professor devem ser mudadas, a fim de que se alcance
um nivel mais satisfatério para o profissional e sua familia. As propostas para tais mudancgas
passam por atitudes simples do préprio professor e por agbes mais complexas da escola,
dos érgaos publicos e pelas agéncias de protecao dos direitos do trabalhador da educagéo.

Em termos das condi¢des atuais, € possivel ver que distanciamento e isolamento
social por conta da pandemia do coronavirus geram nas pessoas incertezas, instabilidades
emocionais e alteragbes significativas na vida do profissional de educacédo. A ele foi
imposto, com urgéncia, a compreensao e dominio de ferramentas online, com o ensino
remoto, atrelado a responsabilidade do despertamento do interesse dos alunos. Isto lhe
gerou mais estresse e desgaste (PONTES; ROSTAS, 2020).

51 SONHO DE TRANSFORMAGCOES

As condicdes de trabalho do professor devem ser mudadas, a fim de que se alcance
um nivel mais satisfatorio para o profissional e sua familia. As propostas para tais mudancgas
passam por atitudes simples do préprio professor e por agbes mais complexas da escola,
dos érgéos publicos e pelas agéncias de protecao dos direitos do trabalhador da educagéo.
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A ideia de abnegacéo, que foi alimentada por véarias geragbes, tem mudado e as
perspectivas sédo de que o professor assuma uma nova postura de equilibrio entre o esforco
desmedido e os cuidados consigo mesmo. Neste sentido, a prépria evolugdo da sociedade
e sua visao do trabalho docente esta adquirindo um novo perfil. “o0 processo de trabalho e
de gestdo em educacéo transformou-se profundamente nas ultimas décadas, com claras
repercussdes nas condi¢des de trabalho, na imagem social do professor e no valor que a
sociedade atribui a propria educacao” (ESTEVES, 2009, p. 46).

O professor desenvolve agora competéncias especificas, bem mais direcionadas,
para lidar com a educagao. Sua formacéo precisa ampliar seus conhecimentos e aptidoes
que estejam relacionadas ndo somente ao dominio técnico, mas a prépria capacidade de
lidar com as caracteristicas das instituicbes de ensino e das exigéncias que os ambientes
de vida de seus alunos vao exigir-lhe como profissional e agente social. A pessoa que
conclui sua formacéo e é declarado apto precisa ter nogdes claras do sentido que ha nesta
aptiddo. O que realmente esté ele apto a fazer? Acredita-se que a formacao para lidar
melhor com os aspectos sociais de sua profissdo € o caminho viavel para a admissao de
uma nova postura (CUNHA, 2008).

Esta formacgao para uma nova realidade tem sido apresentada como algo ainda muito
distante, pois o0 que ocorre, como consequéncia das condi¢des de trabalho é o0 adoecimento
cada vez mais perceptivel dos docentes contemporaneos (ESTEVES, 1999), E possivel,
todavia, que este quadro mude, pois depende em muito da determinag¢édo do professor em
dizer ndo a certas situagdes que lhe sédo sugeridas, tais como: salarios baixos, condi¢cbes
inadequadas de trabalho e falta de politicas para a formagéo continuada.

Dizer n&o as propostas inadequadas e prejudiciais a conservagao de sua integridade
fisica e emocional ndo esta historicamente ligada ao procedimento docente tradicional, pois
o professor sempre foi conhecido como alguém desprendido de ambicbes e a procura
bens materiais. Seu maior bem, afirmam alguns, é o conhecimento e, por isso, ndo estéo
preocupados em galgar patamares elevados de condigdo social. Sendo assim, o falso
conceito de esforco desmedido e o sacrificio pela vida, como sombras que estdo sempre
junto ao individuo, precisam ser exorcizados da vida do professor e, em substituicéo,
deve acontecer o exercicio da dignidade e da autovalorizagdo profissional (CUNHA, 2008;
SILVA, 2009).

E interessante destacar que algumas profissdes sejam mais desgastadas que
outras. O trabalho do bancario, por exemplo, esta repleto de situacdes que desgastam. A
pessoa que trabalha no caixa do banco, para evitar prejuizos a sua saude (neste caso a
LER — Leséao por Esforcos Repetitivos), a cada periodo de tempo (de uma em uma hora,
aproximadamente) deixa seu posto e movimenta-se, fazendo outras atividades. Isto é lei
(SCIELO, 2002).

Seguindo recomendagdes para a classe de professores, alguns gestos comuns,
podem preservar a saude e evitar inUmeros prejuizos presentes no cotidiano educacional
(UNIVERSIA, 2006):
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+  Beber agua regularmente em temperatura ambiente, quando estiver dando au-
las;

*  Manter uma alimentacdo saudavel e regular;
- Evitar o café, bebidas gasosas e o cigarro;

»  Evitar consumir derivados de leite em excesso, pois engrossam a saliva e au-
mentam a vontade de pigarrear;

» Levantar da cama e fazer alongamentos tentando relaxar;

«  Deixar que a agua quente, na hora do banho, deixando a agua quente cair nos
ombros, fazendo leves movimentos de rotagcdo com a cabeca e ombros;

»  Utilizar, no momento das aulas, recursos que aumentem a participacdo dos
alunos e ajudem a poupar a voz;

. Utilizar alguns intervalos para descansar a voz;

+  Consultar, anualmente, o servigco de fonoaudiologia e otorrinolaringologia para
prevenir possiveis problemas;

Estes habitos que aqui sdo sugeridos, aliados a deciséo de tentar organizar uma
rotina equilibrada, mantendo sempre os mesmos horarios, a melhoria da alimentacéo, a
separacéo de tempo para descanso e lazer, a realizacdo de aquecimento vocal e corporal
antes e depois das aulas e, principalmente, a visita ao médico regularmente, sdo algumas
praticas que ajudam a superar o desgaste da profissao, mantendo a qualidade do trabalho
e a manutencao de uma carreira bem-sucedida no magistério.

Para evitar adquirir a Sindrome de Burnout, doenca aqui ja referida, e que acomete
um numero consideravel de educadores, é preciso saber que ela é relacionada ao trabalho.
Por isso, no caso do professor, € na escola que ela deve ser resolvida. Algumas atitudes,
no entanto, podem ajudar a ganhar félego para enfrentar as aulas com mais disposicao
e envolver-se nas atividades com os alunos. Aproveite as férias para colocar em pratica
alguns bons habitos e cuidar da sua saude (SCIELO, 2002).

Entende-se que a vida deve ser levada a sério, mas com o espirito sempre bem
humorado, deixando as tens6es para os momentos que realmente for necesséario administra-
las, pois o principio de que ndo hé problema sem solugcdo € uma maxima que acompanha
os profissionais bem sucedidos. Portanto, o sucesso do professor depende da sua postura.

A adocao de projetos voltados para a saude coletiva dentro da escola é um outro
recurso que proporciona mudancas também para o professor. E, inclusive, um ponto
especifico presente em tais projetos. Sendo assim, ha a intengcdo da educacdo de
implementar um estilo de vida diferente para toda a sua populagéo, entendendo que este
estilo € um conjunto de habitos e comportamentos que responde as situa¢des cotidianas,
0s quais sao assimilados através do processo de socializagdo e tém novas interpretacbes
a medida que séo experienciados no decorrer da vida (ESTEVES, 2009).
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O ambiente escolar é propicio para se trabalhar salude na perspectiva de sua
promog¢ao e desenvolvendo acbes para a prevencao de doencgas e para o fortalecimento
dos fatores de protecdo. As pessoas que se encontram nas escolas vivem momentos em
que os habitos e as atitudes podem ser criados e mesmo mudados, dependendo, claro,
de alguns fatores como idade, abordagem, maturidade etc., sendo, inclusive, propensos a
revisdes constantes.

Os educadores modernos entendem que os processos educativos tém como eixos
a construcdo de vidas mais saudaveis e a criacdo de ambientes favoraveis a saude, o
que significa entender a educagdo como processo que trata o conhecimento como algo
que é construido e apropriado e ndo como algo a ser transmitido. O conhecimento, por
conseguinte, € consequéncia da interacdo e cooperagéo entre pessoas que sao diferentes,
que trazem experiéncias, interesses, desejos, motivacdes, valores e crencas especificas,
mas que se complementam, numa dimensao participativa.

A promocéao da saude do professor tem implicacdes maiores, pois toca em diferentes
dimensdes da vida escolar: a afetividade, a amorosidade, a capacidade criadora e a busca
da felicidade. Sao estas dimensdes relevantes e indissocidveis das demais dimensdes. Por
isso, a promogéo da saude docente é colada como primordial (FREIRE, 2006).

Para tudo isso que foi colocado até aqui em relacédo a escola e sua estrutura para
bem tratar o professor, & necessario admitir que a mobilizagao de recursos significa envolver
também redes politicas mais complexas ou setores governamentais e ndo-governamentais

em acgdes institucionais no campo da saude.

61 CONCLUSAO

E verdade que para os professores, devido a sua formagédo, seu envolvimento,
sua responsabilidade social para o trabalho, sua prépria consciéncia e visao de mundo a
tendéncia é a exposi¢cdo a uma maior sensibilidade a exaustdo emocional. Isto se reflete,
claro, em seu desempenho frente aos alunos e demais participantes do seu cotidiano.
Sendo assim, o sonho de ser util e transformar a vida do seu semelhante, alvo de qualquer
profissional docente, caminha para a condicéo de fragilidade fisica e emocional.

A pratica da docéncia acontece no lidar com pessoas, e estas apresentam histérias
de vida, sentimentos, emog¢des, e dimensdes particulares que expressam seu mundo
particular. Acontece que o professor, do mesmo modo, tem tudo isso, ndo podendo ser
ignorado, anulado, em nome do desenvolvimento do coletivo. Para ser um bom professor
€ preciso enfrentar com dignidade a funcao, sem submeter-se as incertezas, mas buscar o
diferente, o inusitado, e aceitar as constantes transformacdes, para melhor, claro.

N&o é tao simples mudar um quadro que, de acordo com pesquisas e diagnésticos,
estd mesmo alarmante. E preciso muita determinacdo e mobilizacdo de todos para
transformagbes no magistério. Mobilizagéo esta que também se encontra um tanto dificil

de conseguir, infelizmente.
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O presente trabalho procurou mostrar, ndo somente que ha problemas, mas que
existem igualmente solu¢cdes que podem ser buscadas de modo individual, nas simples
atitudes e habitos, como também nas a¢des coletivas de enfrentamento, enquanto classe
profissional, nas agruras que sdo comuns a um numero tao grande pessoas que abragam
esta vocacéo.

Como momento final de reflexdo, € bom pensar na vida do educador como pessoa
que tem um significado muito grande para o mundo.

E preciso acreditar que o educador existe e pode ser sempre aquele que traz
esperanca a todos os que o rodeiam, a fim de concretizar o sonho de muitos da existéncia
de mundo que precisa ser melhor. A vocacao e seu efetivo exercicio é exatamente o que
motiva este educador a continuar existindo efetivamente como profissional, trabalhando
diariamente, mesmo que sem a real solucdo para seus problemas.

O educador estd para a sociedade como um agente de mudancas, disponivel
sempre para ajuda-la na conscientizac@o e formacao critica do individuo sobre sua posi¢éo

na comunidade. Enquanto perdurar a vida, a figura do educador continuara sendo esta.
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo a
realizagdo de reflexdes sobre a popularizagdo da
ciéncia a partir de projetos de extensdao como uma
importante pratica da educacdo nao formal. E
defendido a importancia da transposicao didatica
desses saberes e analisado a relevancia da troca
de conhecimento entre a instituicdo promotora do
projeto de extensédo e o publico. Sao relatadas
as experiéncias de trés projetos: um envolvendo
curso sobre a carreira cientifica e a relagéo entre
a ciéncia e os aspetos ambientais e tecnoldgicos;
um envolvendo a confecgdo e exposicdo de
experimentos de baixo custo e outro que analisou
a divulgacéo e popularizagéo dos conhecimentos
sobre astronomia. Constatou-se a partir da
revisao bibliografica e da analise destas praticas
o0 potencial de exploracdo destas iniciativas
para a promocao da educagéo cientifica focada
na formagéo cidada e na busca em aumentar o
interesse dos jovens na carreira cientifica.
PALAVRAS-CHAVE: Popularizagéo da ciéncia,
Extens&o, Educacéo.
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PROJETOS DE EXTENSAO

ABSTRACT: This work aims to execute
reflections on the popularization of science by
extension projects as an important practice
of non - formal education. It was defended the
importance of the didactic transposition of
knowledge and it was analyzed the relevance
of the exchange of knowledge between the
institution that promove the extension project
and the public.The experiences of three projects
are reported: a course about the scientific career
and the relationship between science, technology
and environment; a project that involve the
making and exposition of low cost experiments
and another that analysed the dissemination and
popularization of knowledge about astronomy.
The bibliographic review and the analysis of the
projects showed the potential to explore these
initiatives for the promotion of scientific education
based on citizen training and searching to
increase the interest of young people on scientific
career.

KEYWORDS: Popularization  of
Extension, Education.

science,

ELEMENTOS SOBRE POPULARIZACAO
DA CIENCIA

O debate
popularizacéo da ciéncia ganha cada vez mais

sobre a divulgacdo e
espaco devido ao avango nas descobertas
cientificas e ao acesso rapido a informacao,
isso aliado a crescente interacdo entre a
ciéncia e tecnologia com os aspectos sociais e
econdmicos, levando desta forma a necessidade

de melhor informar a sociedade no tocante ao
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fazer cientifico e seus impactos, sejam eles positivos ou negativos. A ciéncia, portanto,
ganha um papel de elemento cultural na sociedade contemporanea e cresce, portanto, o
interesse como essa sociedade compreende as atividades cientificas.

Frequentemente a Educacgao é classificada quanto ao seu grau de intencionalidade
e formalidade em trés tipos: Educacdo formal que ocorre tradicionalmente em
estabelecimentos de ensino e segue um curriculo definido previamente; Educacéo
nado-formal que possui certo grau de intencionalidade mas sem obrigacao legislativa,
normalmente ocorre normalmente fora do ambiente escolar em museus, planetarios,
feiras de ciéncia, cursos e encontros e temos também a Educacgéo informal que séo
praticas caracterizadas por ndo possui henhuma intencionalidade e ocorre em interacoes
com a familia, amigos e conversas. As iniciativas de popularizagdo da ciéncia podem
ser enquadradas como praticas da chamada educacgéo nao-formal, essas iniciativas séo
ferramentas pedagodgicas complementares que visam popularizar o conhecimento acerca
de ciéncia e tecnologia, preferencialmente com metodologias ludicas.

Neste artigo, adota-se o termo popularizagéo da ciéncia e ndo o termo divulgacao
cientifica que € mais usado no Brasil pois o primeiro tem uma preocupagdo maior com o
publico que vai receber a informagéo nos aspectos da linguagem apropriada e utilidade
pratica do aprendizado dos conceitos cientificos como é relatado por Gouvéa.

O uso do termo popularizacéo parece ser mais apropriado quando se leva em
conta as concepc¢des do publico alvo ao se realizar uma transposigcao didatica
de saberes cientificos, tornando este termo, portanto, mais amplo do que o
uso de divulgacéo, disseminagéo ou difuséo, os quais parecem denotar uma
via de mao unica, partindo dos cientistas e atingindo o povo, sem consulta
prévia (Gouvéa, 2000)

E desafiador divulgar ciéncia para um publico ndo especializado, para que isto se
alcance é necessario engajamento da comunidade cientifica e apoio governamental, as
consequéncias deste ato sdo extremamente positivas como é abordado por Candotti (2002,
p.20), “Alivre circulagdo das ideias e resultados de pesquisas é fundamental para o préprio
avanco da ciéncia, o exame de suas implicacdes éticas e o0 enriquecimento da educacgao”.

Alguns elementos precisam ser observados ao realizar atividades de popularizagédo
da ciéncia: entendimento como o saber cientifico é produzido e propagado na sociedade,
reflexdo sobre a linguagem utilizada pelos cientistas e como fazer a transposicao
didatica para a linguagem cotidiana e inter-relacionar com aspectos sociais (questbes
ambientais, politica, economia e cultura) do publico que vai receber este conhecimento.
As vantagens dessas iniciativas sdo: o acesso a uma diversidade de informacgbes sobre
a terminologia cientifica, desenvolvimento de habilidades de argumentacéo e atualizagao
de conhecimentos atuais em contrapartida que a maioria dos livros didaticos s6 trazem
conhecimentos sobre a ciéncia feitas nos séculos que nos precederam e das revistas

cientificas que trazem informagfes na maioria das vezes numa linguagem ndo acessivel
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para o publico ndo especializado. Popularizar a ciéncia envolve o fato de que os atores
envolvidos na atividade cientifica ndo s&o apenas os cientistas, mas também engloba a
sociedade com 0s seus anseios e caracteristicas especificas.

Nesse sentido, os atos de comunicacado e popularizagdo da ciéncia quando levam
para a sociedade os saberes envolvidos numa transposicdo didatica para o publico
escolhido constitui uma atividade extensionista, um elo entre a academia e a sociedade.

Na sec¢édo seguinte sera exposto a importancia deste tipo de atividade.

ELEMENTOS SOBRE ATIVIDADES EXTENSIONISTAS

A atividade extensionista cumpre atualmente um importante papel social ao levar
conhecimentos e apoio a comunidade além da participacdo nas atividades académicas. Em
contrapartida a academia aprende com o saber destas comunidades.

A extensdo universitaria é conceituada pelo plano Nacional de Extensdo como
0 processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e sociedade
(Rodrigues, 2015). Os Institutos assim como as Universidades quando criados tem a sua
cerne no ensino, pesquisa e extensdo como pode ser visto pela Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008 . A capacidade que este tipo de atividade tem em trazer impactos diretos
com a relagdo entre a instituicdo de ensino e a comunidade é abordada por Mendoncga e
Silva:

[...] poucos sdo os que tem acesso direto aos conhecimentos gerados na
universidade publica e que a extensdo universitaria € imprescindivel para
a democratizacdo do acesso a esses conhecimentos, assim como para o
redimensionamento da fungéo social da prépria universidade, principalmente
se for publica (MENDONCA e SILVA, 2002, p.29)

Historicamente as atividades extensionistas tiveram sua génese na América latina a
partir de movimentos estudantis na Universidade de Cordoba, Argentina no ano de 1918,
em que os alunos realizaram manifestos cobrando a abertura da universidade para as

questbes sociais, Araujo e Casimiro (2017) relatam o impacto deste movimento.

Esse movimento universitario de Coérdoba lutava ndo sé por questbes
estudantis, mas também, pela capacidade da burguesia fazer da Argentina
um pais soberano, inclusive na disseminacdo do conhecimento, inspirando
estudantes e educadores de todo o continente, inclusive do Brasil (ARAUJO
E CASIMIRO, 2017).

Essa troca de conhecimento entre a comunidade e a academia e a construcéo do
conhecimento baseada na realidade da comunidade é abordada atualmente como um
movimento fundamentado nas ideias de Paulo Freire como ¢é defendido por Serrano (2010,

p.11).
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Uma extensdo que é experiéncia na sociedade, uma praxis de um
conhecimento académico, mas que ndo se basta em si mesmo, pois esta
alicercada numa troca de saberes, popular e académico, e que produzira o
conhecimento no confronto do académico com a realidade da comunidade.
Podemos afirmar que esta conceituagcdo é expressivamente freiriana, nela
encontramos a relacéo dialética, a sistematicidade, o reconhecimento do outro
e de sua cultura, a apropriagdo pelo outro do conhecimento com liberdade
para transforma-lo (SERRANO, 2010, p.11)

Essas ideias mais atuais sobre as atividades de extensado vao, portanto, tornar a
instituicdo de ensino promotora da extensdo como um ente ndo detentor do saber absoluto,
ao valorizar a cultura e o saber popular. A extensdo como uma pratica institucionalizada,
organizada com métodos e objetivos, vai muito além de um movimento de voluntarismo pois
procura conhecer a realidade da comunidade de forma sistematica, produz conhecimento
para a propria instituicdo e contribui para uma transformacdo nas atitudes e ag¢des da
comunidade.

Foram desenvolvidos trés projetos através de editais do Instituto Federal de
Alagoas e executados através do Campus Arapiraca. Todos os projetos foram iniciativas
de popularizagédo da ciéncia com diferentes perspectivas. O projeto de extenséo “Seja um
cientista”, abriu a porta da instituicdo para estudantes de uma escola da rede estadual onde
eram promovidos debates e rodas de discusséo sobre a vida dos cientistas, sua rotina e
temas de relevancia no ambito de tecnologia e educagédo ambiental. O projeto de extenséao
“Ciéncia interativa” focou na producgéo e divulgacéo cientifica através de experimentos de
baixo custo utilizando materiais reciclados e apresentados em escolas da rede publica
municipal. O terceiro projeto “Investigagdo sobre o ensino e divulgagcdo de astronomia
no estado de Alagoas”, procurou investigar a divulgagcdo de astronomia no estado de
Alagoas nos niveis de ensino formal, informal e ndo formal com entrevistas a professores,
coordenadores de planetarios e clube de astronomos amadores e em paralelo foi criado um
blog de popularizagdo da ciéncia com curiosidades sobre temas de Astronomia. A seguir
iremos descrever sucintamente o desenvolvimento de cada um desses projetos.

DESENVOLVIMENTO DOS PROJETOS

Projeto “Seja um cientista”

Este projeto foi desenvolvido com vinte alunos da Escola Estadual Adriano Jorge,
Arapiraca-Alagoas, cursando entre o 6° e 7° ano que foram previamente selecionados
através de visitas a referida instituicdo de ensino. Os encontros ocorriam duas vezes
por semana, no qual foi desenvolvido um curso de popularizacédo da ciéncia e envolviam
debates, dindmicas, jogos, videos cientificos e visitas aos laboratérios de uma universidade
local (Figura 1). Apds conhecer o publico-alvo, os bolsistas-monitores do projeto juntamente

com o coordenador desenvolveram um curso de seis meses com a tematica Ciéncia e

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 23 m



cidadania. Os temas abordados nos encontros sé&o descriminados a seguir: energia,
reciclagem, histéria da ciéncia, atividades de um cientista, conex&o entre a ciéncia e o
desenvolvimento tecnoldgico, programa espacial internacional e brasileiro, astronomia e
ciéncia no cotidiano.

Procurou-se na exposi¢céo dos encontros focar nas lacunas de muitos destes temas
nos livros didaticos, revestimento da ciéncia do contexto sécio-histérico, conscientiza¢ao
de que a ciéncia pode ajudar a formar cidaddos mais compromissados com o ambiente em
que vivem, quebra de paradigmas e mitos em relacdo a pratica e cotidiano de um cientista,
incentivo a leitura de textos de divulgacéo cientifica além de incentivo a seguir a carreira
cientifica.

Figura 1 — Experimento desenvolvido no laboratério de quimica da Universidade Estadual de
Alagoas

Neste projeto empenhou-se em criar uma formacéo critica acerca do desenvolvimento
da ciéncia e tecnologia envolvida na participacéo ativa do individuo na sociedade, e se
aproxima da pratica social de letramento, como é abordado por Santos (2007)

“[...Jum cidad&o letrado ndo apenas sabe ler o vocabuléario cientifico, mas é
capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto
néo-técnico, mas de forma significativa. Isso envolve a compreensdo do
impacto da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade em uma dimensao
voltada para a compreensdo publica da ciéncia dentro do propdsito da
educacéo basica de formacgao para a cidadania. (Santos, 2007, p.479)
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O ndmero de iniciativas (museus e feiras de ciéncias) ainda é muito pequeno,
aumentando assim a distancia entre o ensino de ciéncias e o mundo tecnoldgico. Neste
contexto, o uso de metodologias de imersao na cultura e fazer cientifico, que leve em conta
a participagao dos alunos no processo de aprendizado é crucial para aumentar o interesse
dos jovens na atividade cientifica. O projeto em particular trouxe grande satisfacdo e
interesse por parte do publico alvo, e este foi um dos motivos que fez com que ocorresse a

ampliagdo do projeto de 4 para 8 meses.

Projeto “Ciéncia interativa”

O projeto “Ciéncia interativa” realizou oficinas de experimentos cientificos de baixo
custo utilizando material reciclado em escolas da rede municipal de Arapiraca — Alagoas. A
realizacdo de oficinas nessas escolas levou experimentos cuidadosamente selecionados e
brinquedos confeccionados baseados em principios cientificos. O publico alvo foi composto
por alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental. A apresentag¢éo dos experimentos utilizou
uma linguagem acessivel as criancas focalizando-se no ludico sem deixar de lado o rigor
cientifico, ao inserir atividades que serviam para ampliar a motivagdo, o entusiasmo e o
interesse pela ciéncia e suas aplicacdes praticas (Figura 2).
Na apresentacdo dos experimentos as criangas, estas serdo motivadas a se
questionarem no que vai acontecer e porque vai acontecer determinado fendmeno na pratica
experimental, dessa forma partindo do conhecimento prévio de cada uma e modelando aos

poucos seus argumentos através da experimentacao, interacéo e questionamentos.

Figura 2 — Apresentacéo dos experimentos produzidos por materiais reciclados
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Um projeto Toys from trash (MHAISKAR, 2017), “brinquedos de lixo” numa tradugcéo
literal, serviu de inspiracé@o para a confec¢ao de boa parte dos experimentos e brinquedos
confeccionados. Na fase de confeccao preocupou-se em analisar as possiveis dificuldades
na assimilacdo dos conceitos cientificos e como é a formacéo das estruturas de raciocinio
l6gico das criancas nesta fase, como é elucidado por GADEA E DORN (2011):

Os resultados da pesquisa em Ensino de Ciéncias tém mostrado que as
habilidades desenvolvidas a partir da observacéo controlada dos fenémenos,
através de agbes como observar, classificar, registrar eventos, desenvolver
pequenas atividades com controle qualitativo, correlacionar, precisam ser
trabalhadas nas criancas desde muito cedo. Contudo, através do processo
interativo (sujeito-sujeito e sujeito-objeto) constatou-se que a compreensao
dos conceitos € mais clara quando ensinados a partir de atividades
experimentais, cuja assimilagdo requer uma abstracéo, por parte da crianga,
do conhecimento exposto através do objeto de estudo (experimentos) (Gadea
e Dorn, 2011, p.115).

ApOs a aplicagao das atividades e andlise dos relatos dos alunos através de pequenos
textos e desenhos, se notou na maioria dos alunos grande compreensao nos fendmenos
naturais. Assim, pudemos perceber a importancia do uso de atividades ludicas como
meios alternativos para explorar a capacidade cognitiva da crian¢ga em assimilar conceitos
cientificos e perceber a necessidade inerente que € utilizar atividades experimentais no
ensino de ciéncias nesta fase etéaria (8-11 anos). A utilizagédo de praticas experimentais € de
extrema importancia, porém essa pratica € muito pouco utilizada no ensino, devido a falta
de recursos, que € mais critica nas escolas publicas, e, sobretudo, por termos uma cultura
de explorar pouco a observagao de fenébmenos experimentais.

Projeto “Investigacao sobre a divulgacao e ensino de Astronomia no estado
de Alagoas”

Nesse projeto procurou-se investigar a divulgagédo de astronomia no estado de
Alagoas em diferentes niveis, relatando as caracteristicas, desafios e perspectivas.
Inicialmente foi realizado um aprofundamento em temas astrondmicos, artigos sobre
0 ensino de Astronomia e andlise de documentos oficiais (PCNs e PCNs+), em que se
percebeu a necessidade de ag¢des que corroborem para uma incluséo eficaz dos temas
estruturadores sugeridos tais como Universo, Terra e vida, que apesar de serem sugeridos
por documentos oficiais e secretarias de educagéo, ainda sédo pouco abordados.

Foram elaborados e aplicados questionarios a professores do ensino fundamental
e médio em diferentes regides de alagoas, contendo questionamentos sobre a utilizagéo
de temas astrondmicos em sala de aula, visitas a observatorios, material didaticos, cursos
de formacéao, participacdo na Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA), entre outros.
Percebeu-se nas respostas dos professores que os livros didaticos trazem de forma limitada
0s contetudos envolvendo astronomia, consequentemente boa parte deles trabalham

de forma sucinta estes contetdos e 85% dos professores afirmaram néo concordarem
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que sua formacgé@o docente os prepararam de maneira adequada para abordar assuntos
de astronomia. Em contrapartida percebeu-se que a maioria desejaria fazer cursos de
formacgdo continuada sobre essa tematica e realizar visitas a centros especializados de
popularizagéo da ciéncia.

Outra fase do projeto concentrou-se em identificar grupos, associacdes e
observadores tanto profissionais quanto amadores quanto as pesquisas desenvolvidas, em
que foram realizadas visitas e entrevistas. No estado de Alagoas ha a presenca do CEAAL
(Centro de Estudos Astronémicos de Alagoas) que realiza parcerias com a Usina Ciéncia
(ligada a Universidade Federal de Alagoas) e LINEA (Liga nordestina de Astronomia); e
0 observatorio astrondémico Genival Leite e Lima. O CEAAL é formado basicamente por
astrbnomos amadores e realizam cursos, observacdes de estrelas variaveis e meteoros e
pesquisas sobre instrumentacdo enquanto que o observatério astrondmico também realiza
cursos, além de exposigcdes, observacdes com lunetas e apoio a rede estadual de ensino
(Figura 3).

Além disso foi criado um blog com atualizagcbes semanais de informagdes sobre
astronomia. Procurou-se levar as informag¢des de maneira clara, acompanhada de
ilustracoes sem deixar de lado o rigor dos conceitos cientificos. Houve uma boa interacao
com os leitores, visto que muitos temas de postagens posteriores foram fruto de curiosidades
do publico leitor. Os temas de postagens que tiveram grande interesse por parte dos
leitores foram: O que mantem o sol aceso? O que é uma estrela, Meteoros, meteoroides
e meteoritos: Qual é a diferenca?, Modelo geocéntrico e heliocéntrico, Tempo de vida de
uma estrela, As fases da lua, Planetas, Historia da Astronomia e Introdu¢do a cosmologia.

Percebeu-se que que ha iniciativas no ensino e divulgacdo de Astronomia, porém
ainda séo realizadas de forma dispersa e pontuais, nas trés modalidades (educag¢ao formal,
nao-formal e informal), precisando, portanto, de acdes de articulagdo entre as respectivas
modalidades, como ja foi analisado a nivel nacional por Langhi e Nardi (2009):

[...] concomitante com a aplicacdo de possiveis aproximacdes entre estas
instancias nos ambitos da educacdo formal, informal, ndo formal e da
popularizagao da astronomia, sugere-se a execucao de estudos que analisem
os resultados de tais relacdes e articulagdes, contribuindo com trabalhos para
a area, a fim de apontar caminhos para o aprimoramento da educacao da
astronomia no Brasil, no sentido de unir esforcos a esse respeito, atualmente
tdo pontuais e dispersos (LANGHI E NARDI, 2009, p.8).

Um ponto levantado com a analise na educacgéo formal é a caréncia de formacao
continuada de professores, que é um aspecto muito importante por dois motivos: ha uma
progressiva evolugao do conhecimento cientifico e desenvolvimento de novas tecnologias
e este fato requer que o professor se mantenha sempre atualizado; o segundo motivo
séo as limitagdes existentes nos diversos cursos de graduacdo que limitam o dominio de

determinados conhecimentos cientificos e metodolégicos.
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Figura 3 — Observatorio astrondémico e exposigcao astrondmica ( imagens acima) e planetario
movel organizado pela Usina Ciéncia (UFAL)

CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos na obtencéo de qualidade relacionados ao ensino de ciéncias e sua
popularizagdo na sociedade ainda estdo longe de ser atingidos, esta problematica &
preocupante ja que os individuos estao cada vez mais em contato com os fendbmenos das
ciéncias no crescente desenvolvimento tecnolégico. Desta forma o papel da popularizagéo
da ciéncia é de fundamental importancia para que tenhamos uma educacgéo cientifica que
valorize a critica das teorias cientificas, a interdisciplinaridade, a pratica de experimentos e
a formacéo cidada do individuo através do contato com a ciéncia.

Arealizacao de iniciativas que permitem proporcionar novas formas de aprendizagem
do conhecimento cientifico, nos faz acreditar que o ensino nao-formal através da
popularizagdo da ciéncia tem ainda um enorme potencial a ser explorado ao levar os
conhecimentos da Ciéncia e Tecnologia como elementos essenciais para uma formacgéao
cidada mais completa.

Os desafios para que se tenha uma educacéo cientifica eficiente consiste na revisao
dos conteudos e discussao sobre as adaptagdes locais e culturais para o ensino de Ciéncias,
de maneira especial para iniciativas de popularizagdo da Ciéncia voltadas para o publico
infantil e juvenil , pois € importante que desperte neles a curiosidade e o encantamento
pela ciéncia e carreira cientifica e o reconhecimento da ciéncia como empreendimento
humano, tudo isso aliado a ética e cidadania para termos mais e melhores pesquisadores
e professores no futuro.
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RESUMO: Este artigo objetiva apresentar uma
revisdo bibliografica, com o intuito de entender
quais elementos aparecem sobre projeto de
escola e trabalho docente e como tem sido
tratada na empiria das pesquisas brasileiras,
entre os trabalhos que se encontram alocados
no Banco de Dados de Teses e Dissertacdes
do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT). Como parte do caminho
metodoldgico, utiliza-se de métodos de busca por
palavras-chave no sistema do IBICT, com base
em critérios estabelecidos, a sele¢do por titulo,
e posterior leitura dos resumos e do trabalho
completo, e sistematizagdo por tematicas de
pesquisas tratadas. Com a resultante de 71
pesquisas, realizamos um mapeamento 22 teses
de doutorado e 49 dissertacbes de mestrado,
elencando os trabalhos em categorias centrais
por tematica tratada nas investigagdes: analise
e processo historico, atividade pedagdgica,
autonomia, concepcdo de PPP, funcdo da
escola, gestdo, organizacdo do trabalho,
processo de efetivacdo do PPP, processo de
elaboracéo do PPP, projeto especifico, relagéo
entre escola e comunidade, relagéo entre PPP e
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curriculo, relacao entre PPP e formacao docente,
representacdes sociais, revisdo bibliografica,
sentido da escola, trabalho coletivo e trabalho
docente. Sistematizamos que as pesquisas
trazem no geral uma analise sobre o Projeto
Politico Pedagogico, quando esse nédo tem
sido instrumento capaz de orientar e organizar
o trabalho coletivo no interior da escola, por
enfrentar condicbes de enfraquecimento de sua
utilizagdo — provocados pelas politicas publicas
e pelas hierarquizacbes e burocratizacdes dos
processos de efetivacdo dos PPP’s. Também foi
percebida uma auséncia de problematizacdes
em torno do carater e da dimensao politica e
pedagobgica, como par dialético que compde um
sentido de um projeto de escola, e, portanto,
podendo ser constituido e constituinte de um
sentido para o trabalho docente.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto de escola, Trabalho
Docente, Revisdo Bibliografica.

ELEMENTS ON SCHOOL PROJECT
AND TEACHING WORK IN THE
EMPIRY OF BRAZILIAN RESEARCH: A
BIBLIOGRAPHIC REVIEW IN IBICT

ABSTRACT: This article aims to present a
bibliographic review, in order to understand
which elements appear about school project and
teaching work and how it has been treated in the
empiric of Brazilian research, among the works
that are allocated in the Database of Theses
and Dissertations of the Instituto Brasileiro de
Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). As
part of the methodological path, keyword search
methods are used in the IBICT system, based on
established criteria, selection by title, and later
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reading of abstracts and the complete work, and systematization by research themes. With
the result of 71 researches, we mapped 22 doctoral theses and 49 master’s dissertations,
listing the works in central categories by theme addressed in the investigations: analysis and
historical process, pedagogical activity, autonomy, PPP design, school function, management,
work organization, PPP implementation process, PPP development process, specific project,
relationship between school and community, relationship between PPP and curriculum,
relationship between PPP and teacher training, social representations, bibliographic review,
school sense, collective work and teaching work. We have systematized that research brings
in general an analysis of the Political Pedagogical Project, when it has not been an instrument
capable of guiding and organizing collective work within the school, as it faces conditions of
weakening its use - caused by public policies and hierarchies and bureaucratization of the
PPP’s implementation processes.There was also an absence of problematization around the
political and pedagogical character and dimension, as a dialectical pair that makes up the
meaning of a school project, and therefore can be constituted and constituting a meaning for
teaching work.

KEYWORDS: School project, Teaching Work, Literature review.

PRA COMECO DE CONVERSA

Este trabalho € o recorte de uma pesquisa maior que tem por objetivo compreender
0s sentidos politicos atribuidos a escola pelos professores da educacgéo basica e as relagbes
estabelecidas com o cotidiano e os sentidos do trabalho docente. Estabelecemos, entéo,
um estudo sobre a formacgéo politica do professor, o projeto de escola que defende, e as
relagbes com o trabalho como principio ontol6gico, formativo e educativo. Para este artigo
apresentamos, ent@o, uma revisao bibliogréafica, com o intuito de entender como a relagéo
entre projeto de escola e trabalho docente tem sido tratada na empiria das pesquisas
brasileiras, entre os trabalhos que se encontram alocados no Banco de Dados de Teses e
DissertacOes do Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

A proposta desse estudo surge a partir de indagagdes formuladas com dados obtidos
durante processo de pesquisa anterior da dissertacdo de mestrado em educacao (ROCHA,
2016). O trabalho citado trouxe por tematica os sentidos politicos atribuidos a educacgéao
escolar pelos professores iniciantes na carreira, no magistério da Secretaria de Educacao
do Distrito Federal. A investigacdo trouxe trés grandes projetos, os quais 0s sentidos
politicos dados a escola publica séo direcionados, mediados em relagdes objetivas e
subjetivas, caracterizados em: 1) Escola para a Adaptagéo Social, que atribui como fungéo
a formacgéo do homem como individuo, com papéis sociais distintos, contribuindo para uma
sociedade progressivista; 2) Escola para a Reconstrucao ou Reforma Social, fundamentada
na formagéo do individuo cidaddo que faga leituras criticas para a transformacéo da
sociedade, também de base progressivista, mas que intermediada por elementos de uma
base progressista; e 3) Escola para a Mudanca ou Revolugéo Social, que possui como
perspectiva problematizar e transformar as relacées de producdo e reprodugé@o social,

politica e econémica, e para a emancipacéo dos filhos da classe trabalhadora.
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A analise da génese, do desenvolvimento, da estrutura e da fungédo que constituem
um sentido politico de escola, nos leva a entender que refletem diretamente no sentido de
ser professor e exercer o oficio da docéncia. Trata-se entédo, de constituir, também, sentido
ao trabalho. Dialeticamente, o trabalho constitui o sujeito social e profissional, e a forma
como lida com as adversidades da atividade docente, das descobertas e das dificuldades
do inicio da carreira. Atribuimos, entdo, uma unidade entre o par dialético projeto de escola
e trabalho docente.

Em tal pesquisa (ROCHA, 2016), o nosso olhar se direcionou em compreender a
formacéo politica e pedagodgica do professor iniciante, chegando em multideterminantes
que vao se revelando como componentes do trabalho e das condi¢cdes do trabalho
docente, nos aportes ideoldgicos e nas experiéncias vivenciadas no processo de formagéao
profissional (inicial e continuada). Esses processos, inclusive, se relacionam diretamente
com a funcao defendida para a escola publica. Essa pesquisa nos remete que entender o
sentido do projeto de escola para o professor iniciante se torna elemento propiciador para
entender o trabalho docente.

Afirmamos a importancia em haver um projeto de escola que oriente a pratica politica
e pedagogica do trabalho individual e coletivo. Percebemos, entdo, que em menor ou maior
grau de esclarecimento (sendo o valor de grau definido a partir das relacdes e elementos que
compde a formacgéao politica do sujeito), o professor é parte de um projeto politico de escola,
composto por signos, significados e sentidos basilares e orientadores na constituicdo da
funcdo da escola e do docente. Ter um projeto constituido tanto individualmente quanto
coletivamente se torna importante, para dar base ao sentido do trabalho e aos objetivos da
escola.

Nos dados empiricos obtidos com os professores iniciantes na carreira, o trabalho
e a condigcédo de trabalho sdo compostas por multideterminantes, os quais nos ficaram
questionamentos ainda maiores sobre nuances que vao se estabelecendo e sao
estabelecidas na relagdo entre projeto de escola e trabalho docente.

E o trabalho na sociedade capitalista o propiciador da divisdo de classes e a
provocadora da agdo alienante, mas também, da educacgéo conscientizadora das aparéncias
e das esséncias, e que permite o sujeito fazer o movimento entre o abstrato e o concreto
pensado (MARX, 2014), como parte de um processo. Cabe-nos entdo, uma pergunta:
onde esta o afastamento do trabalho da relagdo natural do homem? Para entender a
resposta possibilitada a esta pergunta, é preciso voltar ao conceito de que é o trabalho que
estabelece as relagbes humanas.

Dialogando com Dal Rosso (2011), entendemos que o professor atua com o interesse
na qualificacdo da méo de obra, com base nas relacdes mercadoldgicas da sociedade
capitalista, e que este é quem produzira diretamente producao de valor. O docente, como
trabalhador explorado e pertencente a uma classe, compde um espaco e papel social, que
pode evidenciar processos reprodutivos do inconsciente coletivo.
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A docéncia passa por um processo de ambivaléncia entre a proletarizagcdo da sua
condicao de trabalho e a profissionalizagdo que condiciona seu status social (ENGUITA,
1991). Defendemos a ideia dessa ambiguidade a partir do conceito de que o professor
vende seu trabalho a um preco baixo, mas ndo recebe o equivalente a quantidade
e relevancia de seu oficio. Seu trabalho é vendido a uma instancia que controla o seu
trabalho, e os investimentos para a formacéo inicial e continuada coadunam com essa
perspectiva. Essa realidade contribui para delimitar a fungéo do professor sobre o pensar e
se assumir intelectual orgénico, balizando a docéncia a técnica do saber. E neste sentido que
chamamos a atencédo para entender o trabalho docente como composto por significagbes
e sentidos orientados por um projeto de escola com intencdes politicas, sociais e culturais
para a sociedade, constitutivo do trabalho docente, e com interferéncias no/do cotidiano do
trabalho pedagogico.

Nessa perspectiva, pautamos a importancia de perceber o dialogo e a constituicao
da docéncia para o debate, com vias para um direcionamento de uma identidade embasada
para uma valorizagédo profissional, mas também, para a formacao politica e pedagogica
como alicerce docente. No entanto, € preciso entender o trabalho como insténcia ontolégica
a producgéo de conhecimento, e, evidenciar, que € essa ontologia como parte da formagéo
dos profissionais da educagdo, uma caracteristica propiciadora para a consciéncia de
classe e das pressoOes insanas langadas sobre o trabalho do professorado. A produgao de
conhecimento e a pesquisa como parte do trabalho ontoldgico dos sujeitos professores ndo
podem se prender ao imediato (MORAES; TORRIGLIA, 2003).

Olhar para o professor com foco nas discussdes sobre as condi¢des de trabalho e
o oficio docente se torna insuficiente. E preciso orientar nossos estudos, também, para a
materialidade do trabalho e a totalidade na qual esta imersa, e os fendbmenos orientadores
do sentido do trabalho. Inclusive, intentando para uma resisténcia as instancias neoliberais
que chegam a escola por diversas formas e medidas (hierarquica, burocratica, discursiva,

etc.), conduzindo, muitas vezes, o sentido da escola e do trabalho docente.

EMPIRIA DAS PESQUISAS BRASILEIRAS SOBRE PROJETO DE ESCOLA E
TRABALHO DOCENTE

A partir das reflexdes ja estabelecidas, e com a intencéo de partir do conhecimento
cientifico ja elaborado no Brasil sobre o projeto de escola, levantamos dados com o
intuito de perceber como as pesquisas tém chegado a empiria sobre a temética projeto de
escola, sentido da escola e funcdo da escola. Como fonte, utilizamos teses e dissertacbes
armazenadas no banco de dados do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT). Como chave de busca, utilizamos as palavras “projeto de escola”,

“projeto da escola”, “funcdo da escola”, “sentido de escola” e “sentido da escola”. Para

essa busca, foram postos como critérios, pesquisas que tratem de um contexto brasileiro,
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escritos em lingua portuguesa brasileira, em escolas publicas. Também foi estabelecido
que a pesquisa devesse realizar em sua teoria-empirica alguma andlise sobre as diversas
dimensdes do trabalho docente, e, portanto, que o professor da educacgéo béasica estivesse
na centralidade do objeto de estudo. Atemporalidade nédo foi elencada como critério. A partir
dos dados obtidos, foi possivel elencar os trabalhos em categorias gerais, possibilitando
um mapeamento e uma visdo sobre os temas tratados.

Na primeira busca, nos apareceram mais de trés mil trabalhos entre teses e
dissertacoes. Para uma primeira sele¢do foram colhidos 198 pelas palavras-chave projeto
de/a escola, 39 por sentido de/a escola e 07 (sete) por fungdo da escola, totalizando
244. Esse material foi selecionado pela leitura do titulo e palavras-chave. Com a leitura
dos resumos, buscando selecionar os trabalhos dentro dos critérios estabelecidos e que
tratem sobre projeto de escola em alguma dimensao teérica-pratica, ficamos com: 80
pelas palavras-chave projeto de/a escola, 02 (dois) por sentido de/a escola e 07 (sete)
por funcdo da escola, totalizando 89 pesquisas. Posteriormente, com a leitura integra das
teses e dissertacoes, 18 trabalhos foram retirados por ndo haver aderéncia aos objetivos
da pesquisa. Com a resultante de 71 pesquisas, realizamos um mapeamento, separando
os trabalhos em categorias, a partir do tema central trazido na pesquisa, conforme
descrito no Quadro 01, e que mais a frente, serdo especificamente tratados quantitativo e

qualitativamente.

QUANTIDADE QUANTIDADE
CATEGORIA NIVEL POR NIVEL TOTAL

Analise e processo Tese de Doutorado 01 04
historico Dissertacdes de Mestrado 03
Tese de Doutorado 01

Atividade pedagogica 03
Dissertacoes de Mestrado 02
Tese de Doutorado 01

Autonomia 01
Dissertacbes de Mestrado -
Tese de Doutorado 02

Concepgéo de PPP - 03
Dissertacbes de Mestrado 01
Tese de Doutorado 01

Funcgéo da escola 04
Dissertacbes de Mestrado 03
Tese de Doutorado 03

Gestéo - 11
Dissertacoes de Mestrado 08
Tese de Doutorado --

Organizacao do trabalho - 02
Dissertacbes de Mestrado 02

Processo de efetivagio | Tese de Doutorado 01 ol
do PPP Dissertacbes de Mestrado ==
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Processo de elaboragdo | Tese de Doutorado o1 17
do PPP Dissertacbes de Mestrado 16
Projeto/politica Tese de Doutorado 01 -
especifico/a Dissertacdes de Mestrado =
Relacdo entre discurso e | Tese de Doutorado 01 02
pratica Dissertagbes de Mestrado 01
Relacéo entre escolae | 1ese de Doutorado 02 08
comunidade Dissertacdes de Mestrado 06
Relacdo entre PPP e | Tese de Doutorado 04 04
curriculo Dissertacdes de Mestrado -
Relagéo entre PPP e | Tese de Doutorado - o1
Formag&o Docente Dissertacdes de Mestrado 01
Tese de Doutorado -
Representagbes sociais - — 01
Dissertacbes de Mestrado 01
L Tese de Doutorado =
Revis&o bibliografica - ~ 01
Dissertacoes de Mestrado 01
) Tese de Doutorado 01
Sentido da escola - 01
Dissertacbes de Mestrado -
Tese de Doutorado 01
Trabalho coletivo 05
Dissertacoes de Mestrado 04
Tese de Doutorado 01
Trabalho docente o1
Dissertacbes de Mestrado --
TOTAL 71
(--) Representa quantidade zero.

Quadro 01: Categorias das abordagens de pesquisas em teses e dissertagdes

Fonte: IBICT, 2017. Organiza¢&o nossa.

Como proposta metodologica (e pela limitagdo ao carater de um artigo), a seguir,
apresentamos as pesquisas por categoria tematica, as teses e dissertacées encontradas,
e um apanhado geral do que trazem para o debate.

1. | De Rossi, Vera Lacia Sabongi. Refazendo a escola publica? Tropecos e
conquistas. Investigacdo documental acerca do trabalho de professores/
monitores de histéria no projeto pedagogico de Campinas e regidao —
1984/1988. 1994. 309f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 1994.

2. | Firmino, Carlos Anténio Barbosa. A Escola Estadual Professor José Inacio
de Sousa nas décadas de 1960 a 1980: um projeto politico e pedagogico
contra-hegemoénico?. 2010. 378f. Tese (Doutorado em Educagédo) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2010.
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3. | Impaléa, Edison. Cidadania — uma questdo de sobrevivéncia: um projeto
muito além dos muros da escola. 2001. s./n. Dissertagdo (Mestrado em
Psicologia em Educacgdo) — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
Séao Paulo, 2001.

4. | Ribeiro, Claudett de Jesus. Histéria de uma escola para o povo. Projeto
Jodo-de-Barro — Maranhao (1967-74). 1983. 255f. Dissertagao (Mestrado em
Educacgéo) — Fundacéo Getulio Vargas, Rio de Janeiro, 1983.

Quadro 02: Categoria Andlise e processo historico

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

No Quadro 02, trazemos trés dissertacbes e uma tese na categoria Analise e
processo histérico a partir de narrativas sobre a constituicdo, a temporalidade histérica,
e formas distintas de como as escolas demarcadas construiram os projetos de escola,
relacionando as instancias do trabalho individual e do trabalho coletivo da equipe de
profissionais junto a comunidade escolar. De Rossi (1994) debate sobre a forma como o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) orientou para a atividade pedagdgica dos professores,
trazendo contradigGes no processo de efetivagcdo do PPP, sobre o que o professor executava
individualmente e coletivamente. Firmino (2010) em sua tese salienta a constituicao de
um projeto contra-hegemdnico, constituido no tempo da Ditadura Militar no Brasil, e as
formas com que ousaram estar a frente das possibilidades dada as escolas nesse tempo.
Impaléa (2001) e Ribeiro (1983) trazem de forma singular, mas também bastante particular,
as relagdes estabelecidas entre os profissionais da escola e a comunidade escolar,
salientando a importancia da acdo docente para a concretizacdo de um processo coletivo,

como a execucgédo do PPP.

1. | Asbahr, Flavia da Silva Ferreira. Sentido e projeto politico pedagégico:
andlise da atividade pedagogica a partir da psicologia historico-cultural. 2005.
202f. Dissertacé@o (Mestrado em Psicologia) — Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2005.

2. | Fajardo, Indinalva Nepomuceno. Resiliéncia na pratica docente das
Escolas do Amanha. 2012. 227f. Tese (Doutorado em Saude Publica) —
Escola Nacional de Saude Publica Sergio Arouca, Rio de Janeiro, 2012.

3. | lanuskiewtz, Andréia Dias. Significado social e sentido pessoal da
atividade docente do professor de inglés da escola publica. 2009. s/n.
Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal de Séo Carlos,
Séo Carlos, 2009.

Quadro 03: Categoria Atividade pedagogica
Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

Na categoria Atividade pedagégica, duas dissertagbes e uma tese discutem a
dimensao do fazer pedagodgico no trabalho docente. Asbahr (2005) ancorada na psicologia
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historico-cultural faz uma relagédo especifica entre o sentido dado a atividade pedagobgica,
orientada e relacionada com o PPP, e também trazendo nuances contraditérias entre o
que esta no documento, e 0 que é possibilitado executar no coletivo e individualmente,
elaborando significados e sentidos para a préatica docente. Fajardo (2012) pesquisa 0s
professores que trabalham especificamente em escolas da periferia, trazendo para o
debate a precariedade da saude do professor, e qual o sentido da pratica docente que
mantém esses profissionais atuando na localidade, com elementos como a vocagéo, a
crenca na sociedade, entre outros, como possibilidades para constituir uma pedagogia
resiliente. Na dissertacéo de lanuskiewtz (2009), a atividade docente é tratada relacionada
junto a pratica docente de professores que lecionam a lingua inglesa, a partir de uma
funcdo atribuida a escola, como instituicdo responsavel por disseminar conhecimento e

possibilitar a ascensao social.

1. | Sousa, Luis Carlos Marques. A autonomia da escola publica: um complexo
movimento entre a outorga e a construcdo. 2006. 437f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2006.

Quadro 04: Categoria Autonomia

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

A tese de Sousa (2006) traz com centralidade no titulo e no debate empirico a
categoria Autonomia no trabalho dos profissionais da escola para elaborar, construir e
executar um PPP, frente as instancias burocraticas sobre a propria constituicdo do PPP, e
politicas de financiamento e avaliagdo que englobam o exercicio docente, mostrando que
nao ha uma autonomia, ou que essa ocorre de forma aparente.

1. | Jardim, Lisandra Ferreira. A intencionalidade formativa expressa nos
projetos pedagogicos das escolas rurais de ensino fundamental
completo da cidade de Pelotas/RS: um estudo fundamentado na concepcéao
marxiana de emancipacéo. 2011. 163f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2011.

2. | Medeiros, Isabel Leticia Pedroso de. Sentidos da democracia na escola:
um estudo sobre concepgbes e vivéncias. 2009. 201f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

3. | Reynayd, Rose Margareth. Projeto politico-pedagégico escolar: instrumento
de mudanca ou a prépria mudanca? A Escola do Ceara, uma experiéncia
a ser compartilhada. 2000. 145f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2000.

Quadro 05: Categoria Concepgéo de PPP
Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.
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Como categoria central sobre a Concepcao de PPP, ha duas dissertacdes e uma
tese. Jardim (2011) preocupa-se em trazer para o debate a relagéo entre PPP e a formacgéo
docente, compreendendo que esse ndo apenas orienta a pratica pedagdgica, mas também
oferece elementos para a formacao de professores. De forma especial, a autora elabora
um debate a partir de um projeto de escola pautado em principios que constituem uma
posicéo contra-hegemdnica. Medeiros (2009) aborda um estudo sobre como as vivéncias
cotidianas e as praticas democraticas possibilitam um sentido para um projeto de escola. E
o trabalho de Reynayd (200) também faz relagcdes entre a concepgao de um PPP constituido
no cotidiano, relacionado com dimensdes da atividade pratica docente.

1. | Barbosa, Samara Wanderley Xavier. Projeto politico pedagégico como
espaco discursivo na pratica social da escola. 2010. 104f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa,
2010.

2. | Giannotti, Rosa da Cunha Barbosa. A fungao social da escola no olhar dos
diferentes segmentos da equipe escolar. 2006. 81f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgéo) — Universidade Metodista de Sao Paulo, Sdo Bernardo do
Campo, 2006.

3. | Gomes, Alessandra de Oliveira Capuchinho. A funcao social da escola:
uma analise das significacdes constituidas pelos gestores, professores, pais
e alunos de uma escola publica paulistana. 2014. 525f. Tese (Doutorado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.

4. | Paim, Viviane Catarini. Valores e educacao: a escola deve educar para
valores? 2012. 136f. Dissertagéo (Mestrado em Educacéo) — Universidade de
Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2012.

Quadro 06: Categoria Funcgéo da escola

Fonte: IBICT, 2017. Organiza¢ao nossa.

Elaborando o debate sobre a Funcao da escola, estdo trés dissertacbes de
mestrado e uma tese de doutorado. As pesquisas investigam o conceito e como se da na
pratica a fungéo social atribuida a escola pelos diferentes sujeitos que a compde. Giannotti
(2016) discuti especificamente o papel da instituicdo pelos diferentes sujeitos da equipe
profissional. Gomes (2014) faz um trabalho parecido, mas captando os significados da
escola pelos diferentes segmentos que compde a comunidade escolar. Barbosa (2010)
atribui a tematica da categoria com o processo de elaboragédo do PPP, e a relagdo entre
discurso sobre o documento e a forma como se consolida na pratica. Paim (2012) faz
uma analogia entre a escola, a comunidade, os valores sociais e o projeto de sociedade,
impactando diferentes perspectivas para exercicio docente.
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1. | Calderaro, Katia Cilene Lopes. A gestao democratica da educacao e o
projeto politico pedagégico: um convite a reflexdo. 2007. 110f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal do Amazonas, Manaus,
2007.

2. | Celante, Liciana Gobbi. A construcao dos planos de desenvolvimento da
unidade no projeto pedagdgico de duas creches de Jundiai. 2005. 229f.
Dissertacédo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2005.

3. | De Rossi, Vera Lucia Sabogi. Resistindo ao sequestro das experiéncias:
gestao de educadores no Projeto Pedagogico (Campinas, 1984-1988). 1998.
166f. Tese (Doutorado em Educacgéo) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 1998.

4. | Dublante, Carlos André Sousa. Gestao escolar: fundamentos e praticas
em escolas da Rede Municipal de Ensino de Séo Luis-MA. 2009. 163f.
Dissertacéo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade Federal do Maranhao,
Séao Luis, 2009.

5. | Garcia, Angélica Goncalves. Projeto politico pedagégico na escola publica:
estratégia e cultura organizacional. 2015. 119f. Dissertacdo (Mestrado em
Administracdo) — Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2015.

6. | Lima, Patricia Rosa Traple. Modelo de (dés)/(res)construcdo do projeto
politico-pedagégico através da gestao participativa. 2005. 1124f. Tese
(Doutorado em Engenharia de Producgao) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2005.

7. | Nunes, lolanda Rodrigues. Exercer a autonomia: um desafio para a gestao
da escola publica. 2005. 136f. Dissertagédo (Mestrado em Ciéncias Humanas)
— Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2005.

8. | Oliveira, Olga Maria de. O projeto politico-pedagogico: instrumento para uma
gestdo escolar democratica. 2013. 132f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Gestao e Avaliagdo da Educagéo Publica) — Universidade Federal de Juiz
de Fora, Juiz de Fora, 2013.

9. | Ribeiro, Adriana. A gestao democratica do projeto politico-pedagégico na
escola publica de educacao basica. 2007. 113f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) — Pontificia Universidade Catolica do Parana, Curitiba, 2007.

10. | Vieira, Elisangela Gama Mamedio. O projeto pedagégico e a autonomia da
escola. 2010. 75f. Dissertacéo (Mestrado Profissional em Teologia) — Escola
Superior de Teologia, Sao Leopoldo, 2010.

11. | Viriato, Edaguimar Orquizas. O diretor e a construcao do trabalho coletivo
na escola publica. 1995. 218f. Dissertagdo (Mestrado em Educacado) —
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1995.

Quadro 07: Categoria Gestéo

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

Como demonstrado no Quadro 07, 11 pesquisas (sendo nove dissertagbes de
mestrado e duas teses de doutorado) realizam investigagdes em torno do trabalho, da
fungéo e da importancia da Gestao para a elaboragéo, conducéo e execugao do PPP e do
trabalho coletivo, sobretudo, do exercicio da fungéo e do trabalho docente. As pesquisas

de Lima (2005) e Ribeiro (2007) aliam o debate com os desafios da gestdo democratica,

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 24 m



trazendo para a centralidade os professores e alunos como sujeitos centrais nesse processo
de gestdo do PPP. Nunes (2005) e Vieira (2010) conceituam e debatem a autonomia na
execucdo do PPP, nas relagBes entre escola e administracdo superior, € entre gestao e
professores.

1. | Machado, Ant6nio Berto. Organizacao do trabalho e democracia escolar:
uma escola publica como estudo de caso. 1990. 344f. Dissertagédo (Mestrado
em Educacéo) — Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 1990.

2. | Rodrigues, Cristina Carolina Cardoso. O projeto politico pedagégico e o
pedagogo — um trabalho conjunto na construcao de uma escola publica
viavel e significativa. 2009. 129f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) —
Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, 2009.

Quadro 08: Categoria Organizagao do trabalho

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

Os trabalhos de Machado (1990) e Rodrigues (2009) focalizam o debate entorno
da Organizacdo do trabalho pedagogico e coletivo. Sendo a primeira dissertagdo um
estudo de caso, abordando a relacdo do exercicio da atividade docente, na relacdo entre
a gestéo e principios democraticos para a constituicdo de um projeto de escola. A segunda
pesquisa busca na empiria os significados da escola, levantando a figura do pedagogo
como profissional potencializador para a concretizagéo do trabalho coletivo entre a equipe

escolar.

1. | Beninca, Elli. O senso comum pedagdgico: praxis e resisténcia. 2002. 248f.
Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2002.

Quadro 09: Categoria Processo de efetivagdo do PPP

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

Benincé (2002) elabora uma tese, com a centralidade do tema no Processo de
efetivacao do PPP, com base em um debate filoséfico, sobre o trabalho do professor ter
potenciais relacionado com uma pratica de resisténcia a hegemonia das elite do capitalismo.
O autor investiga, entdo, como essa acao se consolida no dia-a-dia, entre as contradi¢des e
dualidades do PPP constituido no discurso e na pratica, em um trabalho coletivo fragilizado
e individualizado.
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Albino. Angela Cristina Alves. Projeto politico-pedagégico: dos enunciados
oficiais a voz do educador. 2006. 124f. Dissertagdo (Mestrado em Ciéncias
da Sociedade) — Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande, 2006.

Conceigdo, Lucy Mara. A construcao do projeto politico pedagégico do
municipio de Londrina — resgatando uma histéria. 2009. 85f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2009.

Costa, Luciélio Marinho da. A construcao do projeto politico-pedagégico
da Escola Municipal Tiradentes/Mari-PB: desafios e possibilidades para
a educacao do campo. 2010. 104f. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2010.

Fachini, Maria Angela B. A. Projeto pedagogico das escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul: autonomia concedida
ou conquistada?. 2002. 158f. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Campo Grande, 2002.

Falsarella, Ana Maria. Autonomia escolar e elaboracdo do projeto
pedagoégico: o trabalho cotidiano da escola face a nova politica educacional
(Lei 9394/96). 2005. 287 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2005.

Garcia, Luciane Terra dos Santos. Projeto politico-pedagoégico: instrumento
da agéo educativa na Escola Municipal Ascendino de Almeida. 2004. 175f.
Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Natal, 2004.

Gesser, Zulmara Luiza. Projeto politico pedagdgico: uma experiéncia numa
escola publica estadual catarinense. 2002. 110f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagao) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2002.

Lima, Regina Maria de Sousa. Projeto politico-pedagdgico, na perspectiva
freireana: participacdo e dialogo. 2011. 149f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2011.

Macedo, Marinalva Sousa. A construcao do projeto politico-pedagégico
das escolas do campo: contribuicoes tedrico-praticas para a realidade
maranhense. 2013. 143f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal do Maranhao, S&o Luis, 2013.

10.

Malavazi, Maria Méarcia Sigrist. A construcdo de um projeto politico
pedagoégico: registro e analise de uma experiéncia. 1995. 327f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1995.

Mollo, Silvana Rodrigues Montemor. Projeto pedagégico: uma acao
coletiva. 2004. 172f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Nove de Julho, Sdo Paulo, 2004.

12.

Oliveira, Sara Badra de. Desafios e possibilidades do processo de
construcao coletiva de projeto politico pedagégico: o caso de uma EMEF
paulistana. 2013. 194f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2013.

13.

Parra, Silvia. O processo de conversdo da ideia de projeto politico
pedagégico em politica educacional publica no Estado do Parana (1983-
2002). 2008. 181f. Dissertagdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2008.

14.

Raniero, Luiz Antonio. Construindo o projeto pedagdgico: os desafios da
escola em relagdo a politica educacional, no municipio de Varzea Paulista.
2012. 99f. Dissertacéo (Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2012.
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15. | Reis, Maria Claudia de Oliveira. O fazer pedagégico como um fazer coletivo:
desafios do cotidiano escolar na construcdo de uma proposta politico-
pedagogica. 2004. 194f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéao) — Universidade
Federal Fluminense, Niter6i, 2004.

16. | Santos, Ednaldo Alves dos. A construcao e implementacao do projeto
politico-pedagogico na escola do campo. 2014, 201f. Dissertagdo (Mestrado
em Educacgédo) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2014.

17. | Silva, Deise de Oliveira da. A construcao do projeto politico pedagoégico
em uma perspectiva democratica: uma experiéncia na Rede Municipal de
Ensino em Santo André, SP. 2009. 169f. Dissertacédo (Mestrado em Educagéo)
— Universidade Metodista de Sdo Paulo, Sao Bernardo do Campo, 2009.

Quadro 10: Categoria Processo de elaboragéo do PPP

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

No Quadro 10 relacionamos as pesquisas que tratam do Processo de elaboracao
do PPP (16 dissertacoes de mestrado e uma tese de doutorado), pautado, inclusive, nos
principios constitutivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996,
como papel do professor contribuir para a elaboragédo do PPP da escola. Os trabalhos
também abordam, em sintese, as possibilidades e os limites do trabalho coletivo e da
atividade pedagogica. As diferentes pesquisas irao abordar, entéao, diversas formas em que
se deu tal tarefa.

Destacamos as pesquisas de Fachini (2002), Falsarella (2005), Mollo (2004) e
Parra (2008), que relacionam em suas pesquisas o conceito e a pratica de autonomia
para elaboragédo do PPP, diante das instancias burocraticas, que muitas vezes limitam as
possibilidades de pensar em um projeto de escola aliado a realidade e necessidades do
publico que atende. Parra (2008) ainda ira aborda a importancia de relacionar o PPP para
a execucao do curriculo, do trabalho coletivo e da atividade pedagdgica, entendendo que o
PPP & um fator de potencial orientador e integrado a esse processo.

A dissertacdo de mestrado de Albino (2006) organiza uma pesquisa que traz nesse
processo de elaboracdo do PPP a discussdo entorno do trabalho docente, frente as
politicas de regulagdo nao sé da elaboragédo do documento, como também do exercicio
profissional do professor. Outro ponto importante que traz na pesquisa séao as contradicoes
e dualidades entre o que se constitui como discurso nesse artificio, e o que concretamente
é realizado na pratica.

Macedo (2013) discute em sua pesquisa a elaboracdo do PPP de uma escola do
campo integrado a sentidos politicos atribuidos a escola pelos professores e comunidade,
como fator importante e dialético na constituicdo da identidade da escola e dos sujeitos
envolvidos no processo. Enquanto que Silva (2009) abarca a relagdo entre professores
e gestdo nesse processo, 0s conceitos de democracia, chamando a aten¢gdo como um
artificio que orienta as praticas participativas, e o conceito da qualidade negociada na
avaliagdo institucional, tendo como referéncia o PPP da escola (FREITAS, 2005).
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1. | Sanches, Maria Cecilia. Projeto inovador: uma alternativa para a formacao
do jovem na escola publica? 2009. 261f. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2009.

Quadro 11: Categoria Projeto/politica especifico/a

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

A tese de doutorado de Sanches (2009) foca o debate em um projeto especifico,
com o olhar na formagédo do jovem aluno, trazendo um estudo de caso que relaciona a
funcdo da escola com a do professor, destacando que tem ocorrido um empobrecimento
quanto ao conhecimento ensinado na escola, ocasionando um novo papel para o professor
e a perda da nitidez na relagcéo entre ensino e a fungéo docente.

1. | Breda, Mariana Roveroni. Projeto politico pedagégico: reflexdes sobre o
discurso de educadores de Rio Claro. 2015. 131f. Dissertacao (Mestrado
em Educacéo) — Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2015.

2. | Fonseca, Genaro Alvarenga. Educacao escolar: em busca de novos
caminhos. 2010. 212f. Tese (Doutorado em Educacao Escolar) — Universidade
Estadual Paulista, Araraquara, 2010.

Quadro 12: Categoria Relagéo entre discurso e pratica

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

A dissertacao de Breda (2015) e a tese de Fonseca (2010) analisam a Relacao
entre discurso e pratica — e por isso constituem essa categoria para nossa pesquisa. As
pesquisas tratam das singularidades, contradi¢cdes e dualidades interpostas entre o que
esta elaborado, escrito e documentado como PPP da escola, e o que realmente acontece
na pratica, atrelado aos embates das relacées de poder entre as escolas e as instancias
administrativas superiores, gestao e professores, e entre o proprio corpo docente.

1. | Brossi-Monteio, Karina Pellegrino. A consonancia entre projetos
pedagogicos e a realidade do entorno social de escolas publicas da Zona
Norte de Sao Paulo — Uma analise e algumas consideracoes. 2012. 114f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacgdo) — Pontificia Universidade Catoélica de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.

2. | Cavalcante, Heloisa Eneida. Reunindo as forgas do Ororuba: a escola no
projeto de sociedade do povo Xukuru. 2004. 155f. Dissertagdo (Mestrado em
Sociologia) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2004.

3. | Colacino, Aline Fernanda. A funcao social da escola: convergéncias e
divergéncias na expectativa da familia e da escola na formacgao da crianga.
2016. 110f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2016.
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4. | Silva, Zilda Borges da. Negociacdes de destino: a escola publica como
espaco de constituicdo de jovens e professores. 2003. 153f. Dissertacdo
(Mestrado em Educagao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
20083.

5. | Skitnevsky, Maria Vera Pereira. O desafio das relacoes entre escola e
comunidade: EE Profa Gracinda Maria Ferreira, da cidade de Santos (1986-
1997). 2008. 257f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Catélica de Santos, Santos, 2008.

6. | Sobreira, Anténio Elisio Garcia. Pedagogia anarquista e ensino de
geografia: conquistando cotas de liberdade. 2009. 358f. Tese (Doutorado em
Geografia) — Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2009.

7. | Valle Neto, Jaspe. Educacao escolar indigena Mura: por entre praticas
docentes e o projeto politico-pedagdgico. 2013. 167f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacgéo) — Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2013.

8. | Virginio, Alexandre Silva. Escola e emancipacao: curriculo como espaco-
tempo emancipador. 2006. 369f. Tese (Doutorado em Sociologia) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

Quadro 13: Categoria Relagao entre escola e comunidade

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

No quadro 13 estdo relacionadas as pesquisas que se preocupam com a Relacao
entre escola e comunidade, como categoria central de debate, que na sintese, trazem
discussoes sobre a importancia da escola ter clareza de um projeto de sociedade que
corrobore com 0s objetivos e expectativas da comunidade que a escola atende, e a
interferéncia que tais principios podem gerar nas diferentes dimensées do trabalho
docente. Em destaque, as dissertacdes de Cavalcante (2004) e Skitnevsky (2008) e a tese
de Sobreira (2009) trazem como diferencial, perspectivas de projetos contra-hegemanicos,
sendo o primeiro com base nas tradicoes culturais e sociais de uma comunidade indigena,
o segundo fundamentado na escola unitaria de Gramsci, e o terceiro pautado na escola e
no ensino da geografia na escola anarquista.

1. | Barbosa, Samara Wanderley Xavier. Sentidos de curriculo nos projetos
politico-pedagogicos de escolas da rede municipal de ensino de Joao
Pessoa-PB. 2015. 167f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2015.

2. | Dalberio, Maria Célia Borges. Escola publica, curriculo e educacao
emancipadora: o projeto politico-pedag6gico como mediagéo. 2007. 239f.
Tese (Doutorado em Educagéo) — Pontificia Universidade Catélica de Séao
Paulo, Séo Paulo, 2007.

3. | Fernandes, José Mauro Marinheiro. A proposta curricular do Estado de Sao
Paulo e os impactos das inovacoes no projeto politico e pedagégico da
escola. 2010. 150f. Tese (Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2010.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 24 m



4. | Lopes, Rosana de Sousa Pereira. Projeto pedagégico e curriculo: percursos
de construgcéo e poder. 2010. 149f. Tese (Doutorado em Educagao) — Pontificia
Universidade Catélica de Séao Paulo, Sao Paulo, 2010.

Quadro 14: Categoria Relacao entre PPP e curriculo

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

A categoria Relacdo entre PPP e curriculo, constituida por quatro teses de
doutorado que tratam sobre confrontos, especificidades, e integragcbes possiveis para
a atividade pedagégica do professor, destacando a pesquisa de Barbosa (2015) que
concatena com principios que gerem sentido para a execugao de um curriculo, tanto para
os alunos quanto para os professores; e a de Dalberio (2007), retratando as conexdes entre
o PPP e a formagéo docente, em um processo sincrénico em que ao mesmo tempo em que
se forma esse professor, o professor formula esse projeto de escola.

1. | Robaert, Samuel. Projeto politico-pedagégico: espaco de (re)construgédo
profissional docente em uma perspectiva humanizadora. 2015. 234f.
Dissertacédo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2015.

Quadro 15: Categoria Relagao entre PPP e Formacgéao Docente

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

Robaert (2015) debate como centralidade em sua dissertacdo de mestrado a
Relagao entre PPP e formacgao docente, elencando em um estudo de caso, a constituicdo
profissional em uma perspectiva humanizadora, como elemento que integra e possibilita o
trabalho coletivo no cotidiano escolar.

1. | Cervellini Filho, Alberto. O significado do projeto pedagoégico a partir das
representacoes sociais dos professores. 2008. 126f. Dissertacéo (Mestrado
em Educacgédo) — Universidade Estadual Paulista, Presidente Prudente, 2008.

Quadro 16: Categoria Representagdes sociais

Fonte: IBICT, 2017. Organiza¢&o nossa.

A categoria Representacdes sociais, composta pelo trabalho de Cervellini (2008),
traz para a centralidade do tema representacdes constituidas pelos professores a partir do
significado dado ao projeto de escola, resultando que esses estdo integrados e se dao a
partir da atividade pedagogica, do cotidiano do trabalho e das rela¢des estabelecidas entre
o discurso situado no documento como orientador, e as praticas constituidas a partir das
possibilidades da escola.
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1. | Marins, Marcio Sampaio de. As publicacbes sobre o projeto politico-
pedagogico — 1996 a 2006: contribuicdes para a organizacdo da educagéo
brasileira. 2009. 191f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade
Estadual Paulista “Julio Mesquita Filho”, Marilia, 2009.

Quadro 17: Revisao bibliografica

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

Marins (2009) traz uma Revisao bibliografica (categoria tratada neste tdpico) entre
obras publicadas no decénio de 1996 a 2006, no formato de livro. A autora vai elencando a
possibilidade de contribuir para o conhecimento da disciplina da organiza¢éo da educacgéo
brasileira, e, portanto, para a formacdo e para o trabalho de professores da educacgéo
bésica, sistematizando similaridades e diferentes conceitua¢des sobre o PPP.

1. | Silva, Lisandra Oliveira. Os sentidos da escola na atualidade: narrativas
de docentes e de estudantes da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre,
RS. 2012. 317f. Tese (Doutorado em Ciéncias do Movimento Humano) —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

Quadro 18: Sentido da escola

Fonte: IBICT, 2017. Organizagéo nossa.

A tese de doutorado de Silva (2012) é a Unica pesquisa que compde a categoria
Sentido da escola. A pesquisa traz narrativas sobre o sentido da escola para professores
de educacdo fisica e alunos de uma rede municipal, conferindo sentidos diversos, mas
os ligando a definicbes elaboradas como sentido de vida. Embora trate da seméantica
“sentido de escola”, ndo elabora maiores relagdes com as diversas dimensdes que compde
o trabalho docente, sintetizando a discusséo na atividade pedagogica dos docentes da
disciplina especifica de educacéo fisica.

1. | Dias, Rosana Cerqueira. Trabalho coletivo docente: um estudo sobre a
experiéncia de uma escola municipal de ensino fundamental — ciclo | — 2001-
2004, em Sao Paulo. 2008. s./n. Dissertagcdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Nove de Julho, S&o Paulo, 2008.

2. | Dickel, Adriana. O esforco coletivo de reapropriacao do trabalho docente
na trajetéria de um grupo de professoras municipais de periferia: um
projeto em construgdo. 1996. 269f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1996.

3. | Fontenele, Thais Regina C. V. F. Mudancas da pratica docente a partir do
desenvolvimento de um novo projeto na escola. 2015. 108f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Educacgéo) — Pontificia Universidade Catolica de
Sé&o Paulo, Sdo Paulo, 2015.
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4. | Malavasi, Abigail. A dimensdo estética na constituicdo do trabalho
coletivo no intersticio da escola constituida. 2006. 181f. Tese (Doutorado
em Educacgédo) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2006.

5. | Oliveira, Lilian Haffner da Rocha. Trabalho coletivo em educacao: os
desafios para a construgéo de uma experiéncia educacional fundamentada na
cooperagao em uma escola municipal de Sao Paulo. 2006. 295f. Dissertagao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2006.

Quadro 19: Trabalho coletivo

Fonte: IBICT, 2017. Organizagdo nossa.

No quadro 19 estéo relacionadas quatro dissertacbes e uma tese, com pesquisas
que investigam o Trabalho coletivo docente. Dias (2008) realiza um estudo analisando
e avaliando a acéo coletiva no cotidiano, trazendo a organizacédo do trabalho docente,
como planejamento de atividades na escola, entre outros elementos contribuintes para
a identidade docente e a efetivagdo do trabalho coletivo. Dickel (1996) relata sobre a
efetivacdo de um grupo de estudos por iniciativa de professoras da educagéo basica, e as
acdes formativas para a intelectualidade e contributiva para entendimento e exercicio do
trabalho docente. Fontenele (2015) investiga as mudancas provocadas na pratica docente
a partir da constituicdo de um novo PPP e nas relagdes com o coletivo. Malavasi (2006) traz
a contribuicdo da dimenséo estética para a constituicdo do trabalho coletivo, provocando
sentidos para a constituicao de projeto coletivo de escola. A dissertacéo de Oliveira (2006)
investiga a organizacdo do trabalho coletivo, estabelecendo que o projeto de escola como

um elemento imprescindivel para que tal agdo possa se concretizar.

1. | Sant’Ana, Izabella Mendes. Projeto politico-pedagégico, trabalho docente
e emancipacao: a relagéo psicologo-professor em processo de construcao.
2008. 256f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Pontificia Universidade Catolica
de Campinas, Campinas, 2008.

Quadro 20: Trabalho docente
Fonte: IBICT, 2017. Organiza¢do nossa.

E por ultimo, a tese de Sant’Ana (2008), estabelecendo a categoria Trabalho
docente, aborda as especificidades e desafios para a efetivacdo de um PPP que
apresenta uma concepc¢do emancipadora de educacéo, relacionando com o trabalho e o
sentido da atuagéo docente, pautado na dimenséo pedagdgica, relatando que o professor
ndo reconhece o potencial de sua agéo, pelas condi¢cdes neoliberais de trabalho a que
esta submetido. Na tese, evidencia que o profissional psicélogo possa favorecer essa
conscientizacdo para potencializar a mudanga social.
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PARA FINDAR ESSA CONVERSA POR HOJE

Este artigo teve por objetivo compreender a empiria das pesquisas brasileiras que
relacionam projeto de escola e trabalho docente, entre teses e dissertacdes alocadas no
banco de dados do Instituto Brasileiro de Informag¢édo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
Com a resultante de 71 pesquisas, realizamos um mapeamento 22 teses de doutorado e
49 dissertacdes de mestrado, elencando os trabalhos em categorias centrais por tematica
tratada nas investigacOes: analise e processo historico, atividade pedagdgica, autonomia,
concepcdo de PPP, funcdo da escola, gestdo, organizacdo do trabalho, processo de
efetivagdo do PPP, processo de elaboragéo do PPP, projeto especifico, relagcao entre escola
e comunidade, relacdo entre PPP e curriculo, relagcdo entre PPP e formagéo docente,
representacdes sociais, revisado bibliografica, sentido da escola, trabalho coletivo e trabalho
docente.

A sintese sobre as pesquisas aqui elaborada nos possibilita fazer algumas
consideragdes sobre o objeto de pesquisa: ao tratar sobre projeto de escola, tem sido quase
unanime as investigagdes se voltarem para o Projeto Politico Pedagogico, quando esses
nao tem evidenciado uma representacdo, uma orientagdo ou mesmo um sentido coletivo
sobre o projeto real da escola, que coadune com um projeto de sociedade. Na resultante
das pesquisas aqui abordadas, o instrumento tem sido tratado como documento formal e
burocratico, que muitas invibializado pelas instancias hierarquicas ou por politicas publicas
que comprometem a organizag¢do e a autonomia do trabalho pedag6gico, o processo de
gestao, administracdo e financiamento para o que se pretende com um PPP e para o que
se tem que realizar, dentro de condi¢des possiveis de realizar.

O PPP nao tem sido um instrumento potencializador e nem de dimenséo essencial
para integrar um trabalho coletivo, e, portanto, orientar a pratica profissional e um sentido
de projeto unitario para a escola. A dimensao de projeto de sociedade também nédo tem
sido tratada e nem elaborado nas pesquisas, aparecendo em uma pesquisa ou outra, de
forma pouco integrada. Podemos afirmar que os projetos que buscam fundamentar tal
discussao estdo pautados em principios que constituem um projeto contra-hegeménico e
emancipador.

As pesquisas também buscam elencar dimensdes para o debate sobre projeto
de escola pautado em principios pedagodgicos, orientador do trabalho docente. Com
consideravel frequéncia, trazem as condi¢des de trabalho como uma realidade presente
para o exercicio profissional, mas pouco problematizado, pouco relacionado com o
enfraguecimento da efetivagdo nos processos de elaborag¢do do PPP, e pouco relacionado
a outras possiveis determinantes que constituem a formacgéo e o trabalho docente.

Ainda tratando sobre as dimensdes do projeto de escola, o principio politico € pouco
destacado, evidenciado ou relacionado com o trabalho docente. Nem mesmo os trabalhos
que trazem condicionantes de significados e sentidos do trabalho ou da acdo docente,
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abordam com clareza e profundidade, dando relevancia central a essa dimensao. Adimenséo
estética é trazida em um trabalho, de forma desligada da dimenséao politica. Reafirmamos,
entdo, a necessidade de levantar o debate centrado na formacgéo politica pedagogica do
professor, com dimensdes atreladas com o sentido do trabalho, possibilitando e sendo
possibilitadora de um projeto de escola construido pelo coletivo ((ROCHA, 2020; 2017a;
2017b; 2017c; 2015a; 2015b; ROCHA; HIPOLITO, 2020; ROCHA; CURADO-SILVA, 2015)

O processo de individualizagéo do trabalho educativo na escola, e o enfraquecimento
e nulidades de possibilidades de um trabalho coletivo n&o contribuem e nem fortalecem
as pautas de valorizagéo profissional e do trabalho docente. E preciso orientar nossos
estudos, também, para a materialidade do trabalho e a totalidade na qual esta imersa, e
os fendmenos orientadores do sentido do trabalho. Entendemos, entéo, que as dimensbes
politico e pedagégico, em se tratando das relagbes entre projeto de escola e trabalho
docente se constitui como par dialético, e, portanto, inseparaveis.

REFERENCIAS

DAL ROSSO, Sadi. Elementos para a teoria do sindicalismo no setor da educagao. In: (org.).
Associativismo e sindicalismo em educacao: organizacgao e lutas. Brasilia: Paralelo 15, 2011. p.
17-28.

ENGUITA, Mariano. A Ambiguidade da Docéncia: entre profissionalismo e a proletarizagéo. Teoria e
Educacao. Porto Alegre, 1991. p. 41-61.

FREITAS, Luiz Carlos de. Qualidade negociada: avaliacao e contra-regulacao na escola publica.
In: Rev.Educ. Soc. v. 26, n. 92, p. 911-933. 2005.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica [Vol. |, capitulo V e VIII; Vol. II, capitulo XIV].
Traducéo de Reginaldo Sant’ana. 33 ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2014.

MORAES, Maria Célia Marcondes; e TORRIGLIA, Patricia Laura. Sentidos de ser docente e da
construgdo de seu conhecimento. In: MORAES, Maria Célia Marcondes de (Org.). lluminismo as
avessas. Produgéo de conhecimento e politicas de formagao docente. Rio de Janeiro: DP&A, 2003, p.
45-60.

ROCHA, D. R.. Pesquisas brasileiras sobre professores iniciantes na carreira: contribuicbes para o
campo da formagéao de professores. Revista Formacao em Movimento, v. 2, p. 537-555, 2020.

ROCHA, D. R.. Sindicalizagé@o de Professores Iniciantes na Carreira Docente: um diélogo necessario.
In: Isabel Maria de Sabino Farias; Maria Socorro Lucena Lima; Maria Marina Dias Cavalcante; José
Albio Moreira de Sales. (Org.). Didatica e a pratica de ensino na relagdo com a formacao de
professores. 1ed.Fortaleza: EQUECE, 2015, v. 2, p. 1-.

ROCHA, D. R.; CURADO-SILVA, K. A. P. C. . Politicas para formagé&o e valoriza¢do do profissional
docente no Brasil: o impacto da atuagdo em movimentos sociais na formagéo e atuagéo do pedagogo.
In: enedito Goncgalves Eugénio; José Jackson Reis dos Santos; Tania Serra Azul Machado Bezerra.
(Org.). Educacao e praticas pedagogicas: pesquisa, formacao docente, histéria e avaliacao. 1ed.
Campina Grande: Realize, 2015, v. 1, p. 132-156.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 24 m



ROCHA, D. R.; HYPOLITO, A. L. M. . Disputas pela escola publica: contribuicdes histéricas para pensar
o trabalho docente. Linhas Criticas (Unb), v. 26, p. 1-15, 2020.

ROCHA, Deise Ramos. Os Sentidos Politicos Atribuidos a Educacao Escolar pelos Professores
Iniciantes: continuidade, utopia, resisténcia e revolugdo. 2016. 209f. Dissertagéo (Mestrado em
Educagao) — Faculdade de Educacgéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.

ROCHA, Deise. R.. Construcbes dialégicas entre a formacéo docente e os movimentos sociais para
uma educacgao emancipadora. In: Rocha, Deise; Curado Sllva, Katia; Cassettari, Nathalia; Cruz,
Shirleide. (Org.). Formacao de professores: concepg¢oes e politicas. 1ed.: Paco, 2017, v., p. 73-88.

ROCHA, Deise. R.. Os sentidos politicos atribuidos a educagéo escolar pelos professores iniciantes.
In: Curado Sliva, Kétia; Cruz, Shirleide. (Org.). O professor iniciante: sentidos e significado do
trabalho docente. 1ed.: Paco, 2017, v., p. 41-62.

ROCHA, Deise. R.. Por uma formacgao de professores pela praxis: uma conversa com quem ousa
educar para a emancipagao social de nossos alunos. In: Andrade, Francisco; Sousa, Alba; Oliveira,
Dayana. (Org.). Docéncia, saberes e praticas. 1ed.: CRV, 2017, v., p. 63-74.

ROCHA, Deise. R.; SILVA, K. A. C. P. C. . Questdes Postas entre a Empiria das Pesquisas Brasileiras
sobre Professores Iniciantes e Sindicatos Docentes: uma Reviséo Bibliografica no IBICT. Org & Demo
(Unesp. Marilia), v. 16, p. 31-52, 2015.

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2 Capitulo 24 m


http://lattes.cnpq.br/9567141312757077

CAPITULO 25

ARQUIVOS E CENTROS DE DOCUMENTAGAO
COMO FOMENTO A PRODUGAO DE PESQUISAS

Data de aceite: 22/04/2021
Data de submisséo: 28/01/2021

Salim Silva Souza

Instituto Federal de Sergipe (IFS)
Aracaju — Sergipe
http://lattes.cnpq.br/0689301311512253
http://orcid.org/0000-0001-9968-9925

Andréia Bispo dos Santos

Rede Estadual de Educacéo de Sergipe
Aracaju - Sergipe
http://lattes.cnpq.br/0843090447151837

Josefa Eliana Souza

Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Sao Cristovao - Sergipe
http://lattes.cnpq.br/0698585902048453
https://orcid.org/0000-0002-8091-5061

RESUMO: Esta pesquisa € uma contribuicao
aos estudos da Ciéncia da Informagdo e
Histéria da Educagéo, realizada por meio
de uma contextualizagdo histérica trazendo

alguns aspectos historiograficos referente
a Documentagdo. O estudo enfatiza a
caracterizacdo dos documentos, nos seus

varios tipos de suportes, como fonte de
pesquisa, por meio da concep¢cao da Nova
Historia e dos avancos tecnolégicos. O trabalho
estd fundamentado teoricamente a partir das
pesquisas produzidas por Ortega (2009), Silva;
Freire (2012), Le Goff (1990), entre outros. A
metodologia adotada nessa investigagdo foi
o levantamento bibliografico. Espera-se com

Deflagragéo de Agdes voltadas a Formagao Docente 2

CIENTIFICAS

este trabalho mostrar a importancia do Arquivo
e Centros de Documentagdo como apoio a
pesquisa cientifica e preservacdo da memobria
cultural. Deste modo, estaremos contribuindo
para que o pesquisador possa, de maneira
rapida e precisa, encontrar os documentos que
selecionou.
PALAVRAS-CHAVE: Arquivo,
Documentagdo, Documentacéo,
Educacgéo, Pesquisa.

Centro de
Histéria da

ARCHIVES AND DOCUMENTATION

CENTERS AS A PROMOTION FOR

THE PRODUCTION OF SCIENTIFIC
RESEARCH

ABSTRACT: This research is a contribution to
the studies of Information Science and History
of Education, accomplished through a historical
contextualization bringing some historiographic
aspects regarding Documentation. The study
emphasizes the characterization of documents,
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11 INTRODUGAO

Este estudo visa contribuir aos estudos da Ciéncia da Informacgéo e da Histéria da
Educagao no que tange ao entendimento da forma como os documentos concentrados em
Arquivos e Centros de Documentagao sao utilizados como fontes fidedignas de pesquisa
e referéncia na construcdo do pensamento académico-cientifico. Para embasamento
dessa investigacao tornou-se relevante ressaltar ao conceito de documento, abordando
brevemente o contexto histérico do campo da Documentagcdo que vem organizando e
readequando a produg¢éo documental.

Esses documentos guardados nos arquivos e Centros de Documentagdo, sao
geridos e organizados de uma maneira que possam fornecer, aos interessados, as
informacdes neles contidos de forma &gil e segura. Neste sentido, a classificagdo dos
documentos de arquivos deve ser realizada a partir de um método de arquivamento a ser
definido, levando em consideragéo a estrutura da instituicdo, suas fungdes e a natureza de
sua documentacao.

A pesquisa aqui proposta € de carater histérico que busca compreender na o6tica
da Ciéncia da Informag&o, e no ambito da Documentacdo, de que maneira a pesquisa
documental passou a ganhar espago no cenario cientifico e de que forma contribuiram o
Arquivo e Centro de Documentagéo na disponibilizagéo e guarda dos documentos utilizados
pelos pesquisadores na produgéo de trabalhos cientificos.

O método utilizado nesse estudo é descrito por Diehl (2007, p. 20), de que cada
pesquisa histérica se desenvolve por meio de um questionamento sobre o “passado que
corresponde em parte a uma necessidade e interesse de acdo sociocultural humana do
presente em busca de uma diregcdo temporal, sendo assim o ponto de partida para se
entender e assumir o processo de pesquisa”. Em vista disso, procura-se nessa pesquisa
responder as seguintes indagagdes: De que forma os arquivos e Centros de Documentacao
se prepararam para a guarda e preservacao desses documentos, bem como contribuem na
construcao e elaboragéo de pesquisas cientificas?

Esse estudo fundamenta-se no pressuposto da realizagdo da pesquisa exploratéria
com o intuito de reunir documentos, dados e informagbes acerca do tema proposto.
Segundo Vieira (2002), esse tipo de pesquisa procura explorar um problema ou uma
situacdo para prover critérios e compreensdo. Das metodologias mais adequadas para
esse tipo de pesquisa € a analise historica e levantamento de fontes bibliogréaficas.

Para melhor compreensao desse estudo, foi dividido em trés partes, a primeira
apresenta um breve historico de como o estudo sobre Documentagdo comegou a se
diferenciar como um campo de estudo da area da Ciéncia da Informacgéo; o segundo procura
distinguir as instituicbes “Arquivo” e “Centro de documentacdo” e mostra a relevancia
destas na preservagcdo e guarda documental; e o terceiro que visa trazer consideragdes
sobre 0 modo como o pesquisador trata e utiliza em suas pesquisas os documentos desses
centros informacionais.
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21 DOCUMENTAGAO: ETIMOLOGIA E BREVE HISTORICO

O campo da Documentag@o sempre esteve muito atrelado a Biblioteconomia pelo
fato de ambas trabalharem com o tratamento, selecdo, disseminacdo e preservacédo do
conhecimento, e pertencerem a area da Ciéncia da Informacdo. Contudo, ambas tém
histérias distintas a comecar pelas suas etimologias. No intuito de fazer essa distingéo de
areas que caminham proximas e que se complementam, procurou-se definir os termos
Biblioteconomia e Documentagédo em suas raizes.

Segundo Fonseca (2007), o significado etimol6gico da palavra “Biblioteconomia”
€ composto por trés elementos gregos: biblion (livro); théke (caixa); nomos (regra) aos
quais se adicionou o sufixo ia. Portanto, podemos concluir que biblioteconomia é o conjunto
de regras de acordo com as quais os livros s&o organizados em espacos apropriados:
estantes, salas, edificios.

Quanto a etimologia do termo “Documentacdo” vem a partir dos termos latinos
documenta, documentatio e documentum, este Ultimo surge das raizes da palavra latina
docere, que significa ensinar. No entanto Ortega (2009) e Aulete (2011) definem a forma
“documentacdo” para indicar o conjunto de fundamentos, metodologia e técnicas de
organizacéo da informagéo em qualquer tipo de suporte com a finalidade de recuperacgéo,
acesso e utilizacdo. Todavia, a distingdo conceitual dos termos Biblioteconomia e
Documentacdo ndo existiam, mantiveram-se, pois, unidas em sentido seméntico desde o
século XV até o final do século XIX.

Porém, segundo os autores Silva e Freire (2012), os estudos sobre documentacao
possuem como origem a bibliografia que embora tenha sido desenvolvida desde a
antiguidade na Inglaterra, ganhou énfase na Idade Moderna, e que tinha como principal
preocupagdo no acesso a informacgdo, nos mais diversos suportes documentais e em
diferentes centros de informacao (biblioteca, arquivo, museu), enquanto a Biblioteconomia
estava interessada no tratamento e utilizagéo do livro e, em nivel mais amplo, para indicar
a atividade de gestdo e organizacdo de acervos de bibliotecas.

Colaborando com esse raciocinio, Ortega cita Wolegde que ressaltou que:

Qualquer coisa em que o conhecimento é registrado ¢ um documento,
e documentacédo é todo o processo que serve para tornar um documento
disponivel para alguém que busca conhecimento. Biblioteconomia e
organizagéo de servigos de informagéo, bibliografia e catalogagéo, resumo e
indexacao, classificagdo e arquivamento, métodos fotograficos e mecéanicos
de reproducao; todos eles e muitos outros sao canais de documentacao que
guiam o conhecimento até quem o solicita (WOLEGDE, 1983, p. 270 apud
ORTEGA, 2009, p. 63).

Fantini (2001), conceitua documento como o conjunto de informagbes, em meio
eletrbnico ou ndo, que agrega dados estruturados, semiestruturados e ndo estruturados
e que representam o conhecimento produzido no processo da organizagdo, de modo
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que, os documentos podem representar dados em diferentes formas ou formatos. Porém
essa conceituacdo de documentos, bem como sua importancia foram revistas ao longo da
historia.

Segundo Hora; Saturnino; Santos (2010), apds um periodo em que a Igreja Medieval
concentrou o conhecimento documental e bibliografico em seu poder, no Renascimento,
ocorreu uma grande revolucao cultural, que contribuiu com o aumento da documentacéao
em um curto espaco de tempo, valorizando a necessidade de guarda e de organizagéo dos
mesmos em um espaco fisico adequado, contribuindo de forma positiva para a arquivistica.

Neste periodo medievo, as primeiras universidades surgem e comeg¢am a difundir o
conhecimento, capacitando a uma parcela da populagéo e auxiliando na interpretacdo das
informacgdes contidas nos documentos, produzindo com isso mais registros. Ainda segundo
Hora; Saturnino; Santos (2010), a partir desse periodo houve também um grande aumento
de documentos literarios, pois neste tempo surge a imprensa permitindo a publicagéo de
um grande volume de livros contribuindo para maior difusdo do conhecimento.

No final do século XIX, com os avangos cientificos, resultaram em uma explosao
documental e em novos tipos de suportes levando a uma preocupacédo de como tratar com
essa situagdo, surgindo novos conceitos e levando a ciéncia a um patamar diferenciado.
A Revolugédo Francesa contribuiu de uma maneira significativa para a Arquivistica, pois
durante o movimento, os camponeses ficaram divididos entre destruir os documentos
referentes ao antigo regime, com o objetivo de “apagar” as mas lembrancas desta odiada
época ou organiza-los e conserva-los em um arquivo para levar as informacdes as geragoes
futuras.

Sendo assim comegou-se na década de 1890, com os biblibgrafos e advogados
belgas Paul Otlet (1868-1944) e Henry La Fontaine (1854-1943), o desenvolvimento de uma
normatizagéo para classificar esses tipos de materiais, criando-se a Classificagdo Decimal
Universal (CDU)' a partir dos catalogos de bibliotecas e do Sistema de Classificagdo
Decimal de Dewey (CDD)? utilizado na Biblioteconomia.

Em 1895, Otlet e La Fontaine ja haviam criado o Instituto Internacional de
Bibliografia (lIB), 6rgéo que auxiliou na consolidagdo dos fundamentos da Documentacéo.
Porém, segundo os autores Silva e Freire (2012, p. 9), houve uma certa “resisténcia dos
documentalistas europeus em agregar praticas biblioteconémicas e muita resisténcia dos
estudiosos estadunidenses em agregar estudos mais cientificistas dos documentalistas
europeus”. Enquanto que a Documentagdo ganhou maior espaco na Europa, em especial
na Franca, apenas nos anos 1950, ela surgia com for¢ca nos EUA.

Segundo Hora; Saturnino; e Santos (2010), no século XX houve um desenvolvimento

das novas tecnologias, como o surgimento do computador, redes e bases de dados em

1. Conhecida como CDU, é um sistema internacional de classificagdo de documentos separados por dez areas do
conhecimento humano.

2. Conhecida como Sistema Decimal de Dewey e CDD, é um sistema de classificagcdo documentaria desenvolvido por
Melvil Dewey (1851-1931) em 1876.
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proporcéo global e em tempo real, dando origem a documentos e arquivos digitais, onde
as informagbes podem ser consultadas a qualquer momento, e de onde estiverem, por
meio da Internet. Nesse periodo conforme salienta Siqueira (2010, p.58), as bibliotecas
projetavam suas aten¢des a educagdo de massa, “produzida pela Revolugéo Industrial,
€ 0s arquivos procuravam se institucionalizar e resolver seus problemas de organiza¢ao
informacional, a Documentacao abriu espacgo”.

A Documentacdo surge com grande entusiasmo suprindo essa demanda no
tratamento destas novas fontes de informacédo, dos documentos ndo convencionais,
como periédicos, mapas e fotografias. Uma nova concepcao de documento estava sendo
entendida, a de que este néo ficava restrito ao suporte ou formato e sim como um registro
de um conhecimento. Tanto que, segundo Siqueira (2010, p.59), passou-se a “considerar
documento como uma evidéncia, ou seja, qualquer objeto poderia ser um documento
desde que fosse tratado como tal, considerando para isso critérios como: materialidade,
intencionalidade e organizagdo em um sistema.”

Houve entdo uma preocupacdo maior da maneira em que deveria ser feito o
armazenamento, tratamento, conservacdo e recuperagcdo de documentos de modo
automatizado para maior visibilidade, revolucionou o conceito de informagdo. Nesse
novo contexto “o conceito de Documentagdo passou a ser substituido pela Ciéncia da
Informacéo, por ser uma ciéncia pés-moderna com maior flexibilidade e tolerancia relativa
a sua consolidacao cientifica” (SIQUEIRA, 2010, p. 64).

No Brasil, conforme relatado por Ortega (2009), os principios documentarios
e a obra de Otlet sdo conhecidos pela adogdo em muitas bibliotecas do sistema de
classificagdao CDU, inclusive em Sergipe nas instituicbes de ensino superior. Em 1954,
foi criado o Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentagdo (IBBD)3, com o apoio da
Organizacéo das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Um
ano depois j& organizava o primeiro curso de pos-graduacgéao (especializa¢do) na area, com
o Curso Documentacgéo Cientifica. A partir de 1957, algumas Escolas de Biblioteconomia ja
utilizavam também a Documentacao em sua nomenclatura.

Segundo Castro (2000), na década de 1960 no Brasil, j& eram organizados cursos
de especializagdo em Documentagéo Cientifica promovidos pelo IBBD, a partir desse fato
os termos Biblioteconomia e Documentacdo comecaram a serem utilizadas juntas, em
especial nos anos de 1990, quando a denominagéo Ciéncia da Informagédo passou a ser
mais amplamente adotada como sendo uma area mais abrangente.

As quebras de paradigmas antes constituidos também foram determinantes em
outras areas cientificas, como por exemplo a Histéria, que com essa nova concepgao
de documentos em varios tipos de suportes como fontes de informacao, abriu-se outras

vertentes na forma de se pensar e fazer uma pesquisa historica, conforme disserta Ferreira:

3. Desde a década de 1970 passa a ser conhecida como Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT) atuando na promocéo da popularizagdo da informacéo cientifica e tecnologica (IBICT, 2019).
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[...]apartirda década de 1980, registraram-se transformacdes importantes nos
diferentes campos da pesquisa histérica. Revalorizou-se a andlise qualitativa
e resgatou-se a importancia das experiéncias individuais... Paralelamente,
ganhou novo impulso a histéria cultural, ocorreu um renascimento do estudo
do politico e incorporou-se a histéria o estudo do contemporaneo (FERREIRA,
2012, p. 319).

A valorizagdo da memoria coletiva por parte dos historiadores da Nova Historia
buscou-se produzir um conhecimento racional, mediante uma analise critica por meio de
uma exposicao logica dos acontecimentos e vidas do passado. Essa construcao teria que
ser pautada em emocoes e vivéncias, lembrados a luz da experiéncia e das necessidades
do presente, sendo assim utilizando outros tipos de fontes para suplementar os documentos
oficiais, como o de fazer uso de entrevistas, imagens, relatérios estatisticos, além de
realizar uma releitura de alguns tipos de registros oficiais (FERREIRA, 2012).

Por conta desse fluxo continuo de fontes de informagcdo e a valorizagdo da
documentacdo em varios tipos de suportes foi necessario se pensar em acomodar,
selecionar, preservar e disponibilizar esses documentos contribuindo para a ampliagao de
espacos fisicos e em ambiente virtual como Arquivos e Centros de Documentacdes visando
a guarda documental.

31 ARQUIVO ECENTRO DE DOCUMENTAGAO COMO GUARDA DOCUMENTAL

”

Afim de fazer as devidas distin¢gdes dessas duas unidades de informagdes: “arquivo
e “centro de documentacéo”, que comumente sdo associadas como sindnimas, ou seja,
que sdo servigcos que possuem a mesma finalidade de custodia, preservacao e acesso
a documentos. Porém as caracteristicas dos acervos sao distintas, no caso do Arquivo,
tratam-se de documentos de valor histérico, enquanto os do Centro de Documentacao séo
documentos correntes utilizados pela administracdo de sua instituicao responsavel.

Para melhor compreensao sera apresentado os conceitos de arquivo e centro
de documentacdo pesquisados em bibliografia da area arquivistica e das ciéncias da
informacédo. De acordo com o Dicionario de Terminologia Arquivistica (2004), “arquivo é
o conjunto de documentos produzidos e acumulados por uma entidade coletiva, publica
ou privada, pessoa ou familia, independente da natureza do suporte”. Aulete (2011)
compartilha de uma definicdo semelhante:

“arquivo é um conjunto de documentos ou elementos de informagédo, em
diferentes tipos de suporte (manuscritos, impressos, fotograficos, fonogréficos,
etc.) guardados e conservados com registro que permita sua facil localizagao
e consulta, mantidos sob a guarda de uma pessoa ou de uma instituicéo”
(AULETE (2011, p. 148).

Segundo o arquivista Souza (2016, p. 33), o arquivo € composto da reunido de

documentos acumulados naturalmente pela instituicAo produtora e recebedora dos
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mesmos, “ndo sdo adquiridos por meio de compras ou permutas. Os documentos de arquivo
sé@o encontrados em instituicdes publicas, em érgaos privados, bem como produzidos por
pessoas fisicas ou familias. ” O arquivo tem como fungdes de custodia, preservacao e
acesso aos documentos.

O centro de documentagédo € muito confundido com arquivos, bibliotecas ou museus,
quando na realidade, ele relne elementos desses trés num unico lugar. Segundo Paes
(2006, p. 17),

a fungédo dos Centros de Documentagdo ou informagdo, que abrangem
algumas atividades proprias da biblioteconomia, arquivistica e da informatica,
sendo o0 seu campo bem maior, exigindo especializacdo no aproveitamento
de documentos de toda espécie.

Em resumo, ele tem um acervo especializado sobre um determinado assunto ou
instituicdo, tendo como finalidade coligir, armazenar, classificar, selecionar e disseminar
toda a informacéo.

As atribuicbes de um centro de documentagdo, conforme descreve Souza, sdo

semelhantes a de um arquivo permanente ou historico, nesse sentido nos esclarece que:

“que deve ser preservado e disponibilizado a consultas e pesquisas do
publico, reunir, custodiar e preservar documentos de valor permanente, Uteis
a0 ensino e a pesquisa no seu contexto de informagéo; manter politicas de
preservacao desses documentos; disponibilizar esse acervo aos usuarios que
consultam esse acervo especifico; divulgar esse acervo, assim como promover
intercambio com outras instituicoes, essa Ultima ac&do ndo assemelha-se a de
um arquivo” (SOUZA, 2016, p.38).

Sao diversas as nomenclaturas utilizadas para nomear esses centros que retinem
informacado, como por exemplo “Memorial”, “Centro de meméria”, “CEDOC”. O que leva
instituicbes a criarem esses centros de documentos, € a preservacao da trajetéria das
mesmas, a conservag¢do de uma memoria institucional, a salvaguarda e custddia de parte
de uma histéria que sinaliza a identificagdo de um grupo, de uma comunidade ou da
sociedade.

Segundo Souza (2016, p. 40), “as instituicbes tém o poder de definir o que sera
preservado e o0 que sera descartado, construindo assim a memoria a ser resguardada da
mesma e pela mesma” e que sera compartilhada adiante com o publico alvo. Porém até
que ponto essas fontes documentais sao tratadas e utilizadas pelo pesquisador quando em
fase da producéo de suas pesquisas? Quais critérios sédo adotados por este na selegéo do

que vai entrar em seu estudo?

41 O PESQUISADOR E A SELEGCAO DAS FONTES DE INFORMAGCAO

Em uma situagdo em que todos vivem imersos em informacdes, é uma fungcéo do

profissional da ciéncia da informacéo (arquivista, bibliotecario, documentalista, muse6logo)
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mediar as existentes nos diversos centros de informagfes afim de sanar, sem restringir,
interesses do pesquisador em sua busca do conhecimento ao seu objeto de pesquisa, pois
cabe a este identificar em um leque de opg¢des de documentos o que realmente é relevante
para seu estudo. Como descreve Le Goff:

A critica interna deve interpretar o significado dos documentos, avaliar a
competéncia do seu autor, determinar a sua sinceridade, medir a exatiddo do
documento, controla-lo através de outros testemunhos... Nenhum documento
€ inocente. Deve ser analisado. Todo 0 documento € um monumento que deve
ser desestruturado, desmontado (LE GOFF, 1990, p. 110).

Como produto de uma sociedade, o documento manifesta o jogo de forca e de
interesse dos que detém o poder, ndo sendo, entretanto, produgdes isentas, ingénuas; e
sim, traduzem leituras e modos de interpretacédo do vivido por um determinado grupo de
pessoas em um dado tempo e espaco.

Segundo Silva et. al. (2009), a pesquisa documental permite a investigacdo do
problema por meio do estudo dos documentos que sdo produzidos pelo homem e devido
a isso deixa transparecer o seu modo de ser, viver e compreender um fato social. Estudar
documentos implica fazé-lo a partir do ponto de observacdo de quem os produziu, iSsO
exige cautela e pericia por parte do pesquisador para ndo comprometer a validade e a
fidedignidade do seu estudo. Entende-se ainda que, dependendo da area de pesquisa do
investigador e dos interesses do estudo, documentos que podem ser desprezados para uns
podem ocupar um grande destaque para outros.

Cabe ao pesquisador também ter habilidade no uso das ferramentas tecnolégicas
de armazenamento de informacdes documentais em rede j&4 disponibilizadas por um
vasto numero de instituicbes informacionais, como Arquivos, Centros de Documentagéo e
bibliotecas. Conforme Le Goff comenta:

O novo documento é armazenado e manejado nos bancos de dados. Ele exige
uma nova erudic&o que balbucia ainda e que deve responder simultaneamente
as exigéncias do computador e a critica da sua sempre crescente influéncia
sobre a memoria coletiva (LE GOFF, 1990, p. 542).

E essencial que o pesquisador faca sua analise documental avaliando o contexto
histérico no qual foi produzido o documento, observando o universo sécio-politico do autor
e daqueles a quem foi destinado, pois tal conhecimento, segundo os autores Sa-Silva;
Almeida; e Guindani (2009), possibilita apreender os esquemas conceituais dos autores,
seus argumentos, refutacdes, reacgdes e, ainda, identificar as pessoas, grupos sociais,
locais, fatos aos quais se faz alusdo, colocando o pesquisador em condicbes de uma
melhor compreenséo das particularidades da forma de organizagao, evitando interpretar o
contetdo do documento em funcéo de valores modernos, evitando o anacronismo.

Outra observagédo pertinente ao pesquisador € a codificagcdo de suas analises em
um registro, como por exemplo o uso de um inventario, fazendo anotacdes a margem
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do proprio material analisado, esquemas, diagramas e outras formas de sintese. Ainda
segundo Sa-Silva; Almeida; e Guindani (2009), tais anotagbes como um primeiro momento
de classificacao dos dados podem incluir o tipo de fonte de informacéao, os topicos ou temas

tratados, o momento e o local das ocorréncias e a natureza do material coletado.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi observado no transcorrer desta pesquisa bibliografica que a Biblioteconomia
e Documentagé@o sempre estiveram bem proximas embora existissem muitos conflitos de
ideias entre seus profissionais até o inicio do século XX mediante o avanco das tecnologias
e a explosdo informacional que acarretou em novo conceito que é o da “ciéncia da
informacao” e uma nova postura do profissional de tratamento, selecdo, armazenamento e
disseminacéo da informagao em todo tipo de suporte.

Foram identificados algumas semelhancas e diferencas entre os dois objetos de
estudo que possuem suas caracteristicas particulares. O arquivo compreende documentos
em fase corrente, intermediaria e permanente, apoia a instituicdes na tomada de decisoes,
assim como servem de subsidios a pesquisas, com documentos histéricos, informativos,
probatérios. O centro de documentagéo reune documentos nos mais variados suportes
acerca de uma tematica, em grande parte por meio de doagbes ou permutas, compondo um
local de memoaria institucional e importante fonte para pesquisas e elaboracao de trabalhos
cientificos.

Por fim abordou-se analise dos documentos para producdo de conhecimento
e criacdo de novas formas de compreender os fendmenos. E condicdo necessaria que
os fatos devem ser mencionados, pois constituem os objetos da pesquisa, mas, por si
mesmos, ndo explicam nada. O pesquisador deve interpreta-los, resumir as informagoes,
determinar tendéncias e na medida do possivel fazer a deducgao.
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