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APRESENTACAO

Temos vivenciado, ao longo dos Ultimos anos, inUmeros ataques a Educagéo
brasileira; investidas que tém ocasionado retrocessos. O contexto pandémico alimentou
essa crise que ja existia, escancarando o quanto a Educagéo no Brasil acaba sendo uma
reprodutora de desigualdades. As interferéncias externas e investidas do mercado tentam, a
todo custo, subordinar a Educacgéao e atividade docente a uma légica neoliberal de produgéo
(TARDIF; LESSARD, 2005). Nesse sentido, precisamos nos mobilizar e a indignacéao e
esperanca configuram-se como duas categorias importantes nesse processo.

Diante desse cenério, como dissemos, de muitos retrocessos, negacionismo e
investidas neoliberais, ndo podemos nos furtar do debate politico e social, tdo importante
nesse momento que vivemos destrato a Educacgéo, sucateamento do trabalho docente e
exclusdo de estudantes, por exemplo. Como nos alertou Freire (2004, p. 28), para além
de ensinar com rigorosidade metodica a sua disciplina, “o educador democratico ndo pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissao”. Precisamos considerar esses elementos sociais e
politicos necessarios no movimento de formar cidadédos indignados e esperangosos que
desconstruam os discursos fatalistas.

E nessadirecdo que o volume de “O Campo Tedrico-metodoldgico-epistemoldgico
da Educacdao no Fomento da Questao Politica da Atualidade’, como o proprio titulo
sugere, torna-se um espacgo oportuno de discussoes e do (re)pensar o campo educacional,
assim como também da pratica, da atuagéo politica e do papel social do docente. Este
livro retine um conjunto de textos de autores de diferentes estados e regides e que tem
na Educacao sua teméatica central, perpassando por questdes de gestdo escolar, incluséo,
democracia, humanizagédo, género, tecnologias, sexualidade, ensino e aprendizagem,
formacédo de professores, profissionalismo e profissionalidade, ludicidade, educacédo para
a cidadania, avaliacdo entre outros. O fazer educacional, que reverbera nas escritas dos
capitulos que compde essa obra, constitui-se enquanto um ato social e politico.

Os autores que constroem esse volume sao estudantes, professores pesquisadores,
especialistas, mestres ou doutores e que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos
olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma
pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que, pela mobilizagcdo dos autores
e discussoOes por eles empreendidas, mobilizam-se também os leitores e os incentivam
a reinventarem os seus fazeres pedagobgicos e no se reconhecerem enquanto sujeitos
politicos. Nessa diregcdo, portanto, desejamos a todos uma produtiva, indignante e
esperancosa leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
apresentar uma analise das relagbes entre
educacdo e politica, tendo em vista o
delineamento ideoldgico destas nas sociedades
politica e civil. Configura-se como um estudo
de natureza tedrico-bibliografica em uma
perspectiva qualitativa de interpretacdo. Em
termos estruturais, o texto divide-se em trés
secdes: na primeira, a educagdo & concebida
como um componente estrutural, enquadrado
na instancia ideologica; na segunda, busca-
se 0 estabelecimento de uma maior vinculagéo
entre ideologia e politica no interior do Estado e
da sociedade civil; e, na terceira e Ultima secéo,
apresenta-se algumas consideracbes sobre
politica educacional, sendo esta construida
pela base conceitual discutida nas secoes
anteriores. A construgdo teorica desenvolvida
neste texto assinala que o poder de imposicao
do Estado caracteriza-se como politico, mas, por
isso mesmo, educador. Nesse sentido, todo ato
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politico é educativo e, consequentemente, toda
acao direcionada ao sistema educacional ndo
pode deixar de ser essencialmente uma pratica
politica, ou seja, um ato de poder a partir de um
posicionamento de classe. Infere-se disso, que
a ideologia realiza-se nos organismos sociais,
vinculando-se de modo efetivo a educacéo,
tendo, portanto, o sistema escolar como um
desses organismos; no que diz respeito a relagéo
entre politica e ideologia, esta & percebida
como mecanismo fundamental acionado para
o exercicio do dominio de classe, ou uma parte
dela, tendo em vista o conjunto em sua totalidade,
ou ainda, como instrumento indispenséavel para a
luta de classes dentro do “bloco historico” ou da
formacao social; em outra perspectiva (efeitos),
no que concerne a questao da educagcdo como
instrumento ideoldgico, nem sempre o aparelho
estatal consegue impor suaconcepcao ideoldgica,
pois, no contexto educacional, o educador
(sujeito/ator do processo) educa-se no confronto
com situagdes contraditérias. Nesse movimento,
pode-se considerar que a educagéo é processo
de imposi¢céo da hegemonia dominante, tanto no
interior do Estado, como no interior da sociedade
civi. E, ao mesmo tempo, num movimento
contraditério, pode se revelar instrumento de
resisténcia das classes subordinadas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo.
Ideologia. Pesquisa.

Politica.

EDUCATION AND POLICY:
THEORETICAL-IDEOLOGICAL OUTLINES

ABSTRACT: This work aims to present an
analysis of the relationship between education and
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politics, with a view to their ideological delineation in political and civil societies. It is configured
as a theoretical-bibliographic study in a qualitative perspective of interpretation. In structural
terms, the text is divided into three sections: in the first, education is conceived as a structural
component, framed in the ideological instance; in the second, it seeks to establish a greater
link between ideology and politics within the State and civil society; and, in the third and last
section, some considerations about educational policy are presented, which are built on the
conceptual basis discussed in the previous sections. The theoretical construction developed
in this text points out that the State’s power of imposition is characterized as political, but, for
this very reason, educator. In this sense, every political act is educational and, consequently,
any action directed at the educational system cannot fail to be essentially a political practice,
that is, an act of power based on a class position. It follows from this, that ideology takes place
in social organisms, linking itself effectively to education, having, therefore, the school system
as one of these organisms; with regard to the relationship between politics and ideology, this
is perceived as a fundamental mechanism used to exercise class domination, or a part of it,
considering the whole as a whole, or even as an indispensable instrument for the struggle
of classes within the “historical block” or social formation; in another perspective (effects),
regarding the issue of education as an ideological instrument, the state apparatus is not
always able to impose its ideological conception, because, in the educational context, the
educator (subject / actor of the process) is educated in the confrontation with contradictory
situations. In this movement, it can be considered that education is a process of imposing the
dominant hegemony, both within the State and within civil society. And, at the same time, in
a contradictory movement, it can prove to be an instrument of resistance by the subordinate
classes.

KEYWORDS: Education. Policy. Ideology. Search.

11 INTRODUGAO

O mundo esta constantemente em movimento e passa por um processo de
desconstrucéo, reconstrucéo e transformacgao. A afirmativa “tudo que é sélido desmancha
no ar”, proposta por Karl Marx, é recuperado por Marshall Berman (1986) de uma maneira
que retrata os desafios da sociedade intervalar da qual se faz parte. Nas palavras de
Boaventura Santos (2002, p. 16), “vivemos, pois, um tempo de transi¢cdo paradigmatica”.
Com essavisao, tornaram-se faliveis e questionaveis as verdades absolutas e o pensamento
rigido e fragmentado.

Com efeito, torna-se indispensavel aos docentes e discentes assumirem o papel
de produtores do conhecimento, de modo critico, criativo, autdnomo e transformador da
realidade.

Assim, a motivacéo para reflexdo dos conceitos de politica, educacgéo, ideologia e
da compreensdo de como estes, se relacionam em uma dindmica mais ampla — politica
educacional -, estd basicamente associada com 0s questionamentos suscitados ao longo da
nossa insercao e atuacédo no campo da pesquisa social. Nesse contexto, recorrentemente
surgem inquietacbes, que se apresentam de diferentes formas e, se inserem nos mais
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variados graus de abrangéncia, quais sejam: esclarecimento e conhecimento cientifico;
consciéncia individual e coletiva; tempo e espaco; construgdo, desconstrucdo e
reconstrucdo do conhecimento; emancipagdo e/ou subordinagcéo; sociedade e Estado;
ideologia, educacéo e politica, entre outros.

E, por conseguinte, a reflexdo sobre o nosso papel/fungdo como professoras e
pesquisadoras da area educacional: a relevancia e a funcao do que se ensina-nos diferentes
niveis, etapas e modalidades da educacdo publica e, principalmente, as bases das
decisbes realmente implementadas e/ou executadas no ambito macro e micro do sistema
estatal; os motivos da incapacidade do sistema educacional em atender as necessidades
sociais fundamentais e, consequentemente, da existéncia de niveis de atendimento
educativo desiguais; da reivindicagdo da universalizacdo com garantias de permanéncia
nos niveis da educacao (bésica e superior); a qualidade educacional e social promovida no
contexto brasileiro e, como esta, se relaciona com as orientacdes hegemonicas difundidas
mundialmente em oposi¢éo as reivindicagdes locais.

Nessa direcdo, atribuem-se, frequentemente, a responsabilidade desses e outros
problemas aos ambitos politico e ideoldgico de concepcdo da sociedade. Desse modo,
impde-se a explicitacdo das relacbes entre ambas as areas, educacgédo e politica ou, de
um conceito que englobe esse conjunto de relagbes a que denominamos de politica
educacional.

Este trabalho tem como ponto de partida o estudo das relagdes entre educacao
e politica, tendo em vista a elucidagdo do desencadeamento destas. Assim sendo, em
termos estruturais, o texto divide-se em trés secdes: na primeira, a educac¢ao é concebida
como um componente estrutural, enquadrado na instancia ideoldgica; na segunda busca-
se o estabelecimento de uma maior vinculagéo entre ideologia e politica e, entre estas e
a sociedade; e, na terceira e Ultima secdo, apresenta-se apontamentos e entendimentos
sobre politica educacional, sendo esta construida pela base conceitual discutida nas

secdes anteriores.

21 EDUCAGAO E IDEOLOGIA

Qualquer livro de histéria da educagdo mostra como séo diferentes os principios
e fungdes que regem o processo educativo nas varias civilizagdes, de modo que quando
utilizado em outro contexto, um mesmo elemento educativo assume significado diverso do
assumido na situacao original. Além disso, parece haver uma relacdo entre as ideias ou
sistema de ideias dominante em dada formacéo social.

Essas constatac6es indicam-nos que a educacao, antes de ser uma questao técnica,
€ um componente estrutural, enquadrado na instancia ideoldgica e que, nesse sentido,
depende da maneira pela qual os homens se conhecem, conhecem os outros e a natureza,
sendo, nesta perspectiva, o seu contetdo as for¢as sociais, historicamente, determinadas.
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Veja-se, de inicio, a posicao de Freire (1981, p. 42-43) a esse respeito:

Toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por parte do educador.
Esta postura, em si mesma, implica — as vezes mais, as vezes menos
implicitamente — uma postura dos seres humanos e do mundo. [...] A agéo
humana, ingénua ou critica, envolve finalidades, sem o que nao seria praxis,
ainda que fosse orientacdo no mundo. E ndo sendo praxis seria agdo que
ignoraria seu proprio processo e seus objetivos. A relacdo entre consciéncia
do objeto proposto e o processo no qual se busca sua concretizacao € a base
da agéo planificada dos seres humanos, que implica métodos, objetivos e
opc¢oes de valor.

Essa postura do educador ou sua identidade com certa concepg¢ao de mundo é que
o caracteriza. Nessa direcéo, apresenta-se o conceito de ideologia, tal como registrado no
“Dicionario de Filosofia Politica” (BARRETTO; CULLETON, 2010), que traz a delineagéo
tedrico-conceitual por Marx do termo “ideologia”, situada em dois sentidos principais:

No singular — a ideologia em geral -, é praticamente sinbnimo de
superestrutura ou de cultura no sentido socioldégico comum. No plural — as
ideologias particulares -, designa ideias e formas de pensar caracteristicas
das diferentes classes sociais. Em ambos os casos, o que se afirma é que tais
ideias refletem e ao mesmo tempo reforcam e legitimam o padréo existente de
interesse e relacdes sociais (Ibid., p. 264).

Em a Ideologia Alema (MARX; ENGELS, 2001, p. 27), faz-se referéncia critica aos

filésofos cujas filosofias ndo sdo vinculadas as suas correspondentes bases materiais.

E a partir do seu processo de vida real que se apresenta o desenvolvimento
dos reflexos e das repercussées ideoldgicas deste processo vital. Ao expor a
realidade, a filosofia deixa ter um meio onde pode existir de forma auténoma.
Em vez dela poder-se-a considerar, quando muito, uma sintese dos resultados
mais gerais que é preciso abstrair do estudo do desenvolvimento historico
dos homens.

Por isso, a ideologia tem sido tomada como uma representacéo imaginaria, produto
da divisao do trabalho e da propriedade privada, ambas dando origem a contradicéo entre
o “interesse do individuo singular ou interesse coletivo” (MARX; ENGELS, 2001, p. 39),
resultando na formacédo das classes sociais e do Estado e, este, como representante do

interesse coletivo,

[...] assume uma forma independente, separada dos interesses reais do
individuo e do conjunto e toma simultaneamente a aparéncia e comunidade
iluséria, mas sempre sobre a base concreta dos lacos existentes em
cada conglomerado familiar, tribal, [...] além dos interesses de classes ja
condicionadas pela divisdo do trabalho, que se diferenciam em qualquer
agrupamento deste tipo e entre as quais existe uma que domina as restantes
(MARX; ENGELS, 2001, p. 39).

Como consequéncia dessa vinculagéo histérica a divisdo do trabalho e as classes
sociais, a ideologia defendida pelo Aparelho do Estado, é utilizada para ocultar os

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 1 _
Questéo Politica da Atualidade 3



interesses parciais que, de fato, representam, ainda que para isso seja necessario distorcé-
los ou omiti-los, por isso tendo que se apresentar como universal. Por outro lado, ndo pode
mostrar-se como mero reflexo invertido e parcial do real, ou seja, das desigualdades nas
relagbes entre os homens; entdo, naturaliza-se como o proprio real, institucionaliza-se,
legitima-se como tal.

Antonio Gramsci, ndo concebe a ideologia, ou melhor, a superestrutura como reflexo
mecanico da base material, nem como mera ilusédo tratando-a, antes, (GRAMSCI, 1971)
como uma concepg¢do de mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econémica, em todas as manifestagdes da vida intelectual e coletiva.

Gramsci acrescenta que somente as concepcdes “orgénicas”, isto €, aquelas
ligadas a uma classe fundamental, s@o essenciais. Esta, por sua vez, num primeiro
momento, esta limitada ao nivel econédmico, embora quanto mais se desenvolve o sistema
hegeménico, mais ela se estende a todas as atividades do grupo dirigente, que cria uma ou
mais camadas intelectuais especializadas em ramos da ideologia, todas elas, no entanto,
ligadas a concepgéo de mundo da classe fundamental.

Logo, a ideologia serve como critério diferenciador de classes, dado que “Por la
propia concepcion del mundo se pertenece siempre a um determinado agrupamiento, y
precisamente al de todos los elementos sociales que participan de um mismo modo de
pensar y de obrar” (GRAMSCI, 1971, p. 08).

Nessa perspectiva, formam-se as categorias especializadas nos varios setores da
atividade intelectual, representando os diversos grupos sociais, mas ligados especialmente
aqueles mais influentes, sendo que, no dominante essa elaboracdo é mais extensa e
complexa e, por isso, agrega todos os demais em torno da ideologia hegeménica.

Nesse cenério, a educacao ocupa posi¢do de destaque na formacao dos quadros
que garantem a consolidacao da ideologia dominante, bem como sua generalizacéo para

toda a populagao.

El enorme desarrollo alcanzado por la actividade y la organizacién escolar
[en sentido amplio] em las sociedades que surgieron del mundo medieval
muestra la importancia que han alcanzado en el mundo moderno las
categorias y las funciones intelectuales: en la medida em que se ha tratado
de profundizar y dilatar la ‘intelectualidad’ de cada individuo, también se
tendio a multiplicar las especializaciones y a perfeccionarlas. Esto se cumple
gracias a las instituciones escolares de diverso grado, hasta los organismos
para promover la llamada ‘alta cultura’, en cada campo de la ciencia y de la
técnica (GRAMSCI, 2016, p. 14).

Decorre dai que, quanto mais complexos sdo os problemas de um Estado, tanto
maiores devem ser sua rede escolar, o nivel de especializagéo e hierarquia para atender
as diversidades de fungdes sociais.

Como se pode perceber, a ideologia atende a uma multiplicidade de fungdes, mas
todas ligadas de algum modo ao processo de reproducdo das rela¢cdes de producéo.
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Todavia, a ideologia — corpo de ideias - em si mesma néo teria o poder de produzir nem
de reproduzir as relagcdes sociais. Sua conexdo com o real d4-se na esséncia, pelos
organismos do Estado, seja da sociedade civil ou, da sociedade politica.

Nessa direcdo, a ideologia realiza-se nos organismos sociais, vinculando-se de
modo efetivo a educacgéo, tendo, portanto, o sistema escolar como um desses organismos.

31 IDEOLOGIA E POLITICA

A relagéo entre ideologia e politica ja vem sendo desde se¢éo anterior implicita no
texto. Entretanto, busca-se avancar um pouco mais a partir daqui.

Politica, para Weber (2002, p.43), refere-se aos interesses relativos a distribuicao,
conservacgao ou deslocamento do poder, este significando “[...] a probabilidade de impor a
propria vontade, dentro de uma relagdo social, mesmo contra toda resisténcia e qualquer
que seja o fundamento dessa probabilidade”.

Nesta mesma obra, no capitulo denominado “Sociologia do Estado”, Weber
estabelece uma intima ligagéo entre politica e Estado. Em sua concepcéo, o Estado define,
pelo meio que o caracteriza, baseando-se em Trotsky, o uso da for¢ca ou da coacéo fisica,
embora esclareca que, “Por supuesto, la coaccion no es en modo alguno el medio normal o
Unico del Estado — nada de esto — pero si su medio especifico (Ibid, p. 1056).

Ainda em Weber, encontra-se a citacdo: “El Estado, o mismo que las demas
asociaciones politicas que lo han precedido, es una relacion de dominio de hombres sobre
hombres basada en el medio de la coaccién legitima [es decir: considerada legitima]”
(WEBER, 2002, p. 1057).

Contudo, como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das
classes e, como, a0 mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, é por regra geral, o
Estado da classe economicamente dominante, classe que por intermédio dele, se converte
também em classe politicamente dominante e adquire novos meios para repressao e
exploracéo da classe oprimida (ENGELS, 1984).

Verifica-se nesse trecho do texto, o vinculo estabelecido entre poder e politica,
classes e Estado. Este tal como em Weber, configurando-se como um instrumento de
dominacgéo, de quem, no entanto, se distingue no que se refere as classes sociais.

Dessa maneira, estdo estabelecidos os elementos que caracterizam a politica:
os interesses relativos ao poder (WEBER), os valores das classes sociais antagdnicas
(ENGELS) e as lutas nas quais o Estado, com o monopolio do direito a coacéo fisica e
outros meios (WEBER e ENGELS), favorece a classe dominante (ENGELS).

Como se pode notar, anteriormente, a politica &€ ponto estratégico de convergéncia
das contradi¢cdes de uma formacao social. Assim, reitera-se que o uso da for¢a constitui um
privilégio do Estado, um meio especifico de dominio. Este que, entretanto, como o préprio
Weber admite, ndo é o Unico, nem o normal e ndo deixa de ser aquele por meio do qual uma
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classe se imp6e as demais, principalmente, em uma fase de tomada do poder, um periodo
de crise, até que se torne um mecanismo coercitivo em potencial ou, simplesmente, uma
alternativa ou estratégia complementar aos demais meios de pressao, de dominagéo sobre
as demais classes de menor prestigio e/ou poder.

Por outro lado, € consensual o fato de néo ser possivel a manutencdo do poder
com base exclusivamente na forca. Em outras palavras, uma classe dirigente s6 sera
hegeménica, isto é, tera consentimento das demais classes se, complementarmente a
coercdo, dominar por intermédio dos intelectuais, pela cultura e pelo pensamento. Ou,
de outra forma, se elaborar e impor sua concepcéo ético-politica segundo os interesses
proprios.

Dentre outras ocorréncias, destaca-se como uma das implicagbes do que foi
apontado, o fato de a ideologia ndo ser um meio de dominio exclusivo do Aparelho do
Estado, € também, utilizada no interior da sociedade civil, esta entendida como o conjunto
dos organismos privados (GRAMSCI, 1980).

Em Gramsci (1980, p. 147), sociedade civil é a “dire¢éo intelectual e moral de um
bloco histérico”, e “Estado” ndo é sé o “aparelho governamental”’, mas também o aparelho
“privado” e de “hegemonia”, ou a sociedade civil.

O tedrico afirma que a identificacdo entre Estado e governo da-se pela ‘[...]
reapresentacédo da forma corporativo-econémica, isto €, da confusé@o entre sociedade civil
e sociedade politica, pois se deve notar que na no¢ao geral de Estado entram elementos
que também sdo comuns a nogao de sociedade civil” (Ibid, p. 149). Portanto, sociedade civil
e sociedade politica s&o indistintas. Ora, se considera que cabe a primeira, a hegemonia
ético-politica e a segunda a coerg¢éo, ou seja, o uso dos aparelhos repressivos, na esséncia
ndo se estdo pretendo atitudes diferentes.

Gramsci (1980, p. 145) afirma: “O Estado tem e pede consenso, mas também ‘educa’
este consenso, utilizando as associagdes politicas e sindicais, que, porém, sdo organismo
privados, deixados a iniciativa particular da classe dirigente”.

Assim, a relacdo entre politica e ideologia como mecanismo fundamental acionado
para o exercicio de dominio classe, ou uma parte dela, sobre o conjunto em sua totalidade,
ou ainda, como instrumento indispensavel para a luta de classes dentro do “bloco historico”

ou da formacgéo social.

41 POLITICA EDUCACIONAL — CONSIDERAGOES INICIAIS

A analise do conceito de politica educacional remeteu-nos aos processos mais
gerais de constituicdo da sociedade, indicando a impossibilidade de compreensdo do
processo educativo isoladamente, o que ja indica de imediato as limitacbes desta breve
reflexdo aqui empreendida.

A construgéo tedrica desenvolvida neste texto assinala que o poder de imposicao do

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 1
Questéo Politica da Atualidade 3



Estado caracteriza-se como politico, mas, por isso mesmo, educador. Nesse sentido, todo
ato politico é educativo e, igualmente, todo sistema educacional ndo pode deixar de ser
essencialmente uma pratica politica, ou seja, um ato de poder.

Agora, podem-se aproveitar as mesmas consideracdes observadas no conceito de
Estado para pensar o conceito de educacdo. Em uma sociedade dividida em classes, em
que o Aparelho do Estado é controlado pela classe politicamente dominante, a educagéo
que predomina é aquela que atende aos interesses da classe hegemonica. Nesse contexto,
a educacgéo tende ao distanciamento do interesse geral, a fim de conservar o interesse
parcial de uma determinada classe.

Outra forma de ver a questdo da educagéo é pelo ponto de vista de seus efeitos.
Nem sempre o Estado consegue impor sua concepc¢éo, pois, no processo educativo, o
educador educa-se no confronto de situagbes contraditorias.

Nesse sentido, pode-se considerar que a educagé@o é processo de realizagdo da
hegemonia, tanto no interior do Estado, como no interior da sociedade civil. E, no mesmo
movimento, pode revelar como as classes subordinadas a uma hegemonia de classe
resistem a uma ordem estabelecida.

Por fim, retoma-se, o que ja foi afirmado no inicio do texto, os homens tomam
consciéncia de sua existéncia, isto €, educam-se na medida em que partilham de uma dada
concepcao de homem e de mundo, regulada pelos organismos sociais (exemplo a escola),
entdo esses sdo considerados locais privilegiados de desenvolvimento de uma politica

educacional, que pode ter efeitos dominantes ou libertadores ou ambas ao mesmo tempo.
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RESUMO: Esta pesquisa surgiu a partir dos
estudos realizados no Grupo de Pesquisa
de Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais (GPEaDTEC) da Universidade
Estadual de Maringd (UEM). O objetivo geral é
verificar como a educacgéo a disténcia (EaD) se
configura como uma politica que contribui com
a inclusdo social respeitando a diversidade dos
alunos e garantindo a oferta de uma educagéo de
qualidade. O procedimento metodolégico adotado
€ uma pesquisa bibliografica e documental com
abordagem qualitativa. Concluimos que o uso das
tecnologias de informagédo e comunicagéo para a
oferta da EaD corresponde as novas exigéncias
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POLITICA DE INCLUSAO

sociais no que tange as mudangas nas formas
de trabalho, interacdo e aprendizagem. Nesse
sentido, a regulamentacgéo legal da educacéao a
distancia atrelada as necessidades de algumas
parcelas da populacdo tem proporcionado
a formacéo académica, a inclusdo social e
educacional no Brasil.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao.
Superior. Acesso. Equidade. Igualdade.

Ensino

DISTANCE EDUCATION IN BRAZIL: AN
INCLUSION POLICY

ABSTRACT: This research is a result of the
studies carried out in the group called Grupo de
pesquisa em Educacéo a Distancia e Tecnologias
Educacionais (GPEaDTEC) of State University of
Maringa. The general objective is to verify how
distance education is configured as a policy that
contributes to social inclusion, respecting the
diversity of students and ensuring the provision of
quality education. The methodological procedure
adopted is a bibliographic and documentary
research with a qualitative approach. We
conclude that the use of information and
communication technologies for the offer of
distance education corresponds to the new social
requirements regarding changes in the ways of
working, interacting and learning. In this sense,
the legal regulation of distance education linked
to the needs of some portions of the population
has provided academic training, social and
educational inclusion in Brazil.

KEYWORDS: Education. University education.
Access. Equity. Equality.
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INTRODUCAO

A tematica aqui proposta surgiu a partir dos estudos realizados no Grupo de
Pesquisa de Educacgéo a Distancia e Tecnologias Educacionais (GPEaDTEC) vinculado a
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo deste estudo é verificar como a Educacao
a Distancia (EaD) se configura como uma politica que contribui com a inclusdo social
respeitando a diversidade dos alunos e garantindo a oferta de uma educacéo de qualidade.

Esta pesquisa é bibliografica e documental assegurando o embasamento em fontes
que sustentam e esclarecam a tematica discutida. A analise ocorre por meio da abordagem
qualitativa permitindo as autoras a reflexao e a interpretagédo das informacdes relacionando
as com seus conhecimentos sobre o0 assunto.

A EaD é ofertada no Brasil desde o inicio do século XX, no entanto, € a partir
da década de 1990 que ela se configurou pelo uso das tecnologias de informacéo e
comunicacao (TIC). Seu reconhecimento como modalidade de ensino se da pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao n° 9.394/96, também pelos direitos sociais assegurados
pela Constituicédo Federal de 1988. Assim, o surgimento do movimento de luta pela incluséo
social nos faz refletir e pensar em politicas e a¢des concretas para assegurar 0 acesso e a

permanéncia ao ensino superior de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

Ao pensarmos em inclusédo nos remetemos as mudancas efetivas que precisam
ocorrer para que todas as pessoas consigam desenvolver as mesmas agfes, porém
respeitando as especificidades de cada uma. Neste sentido, as alteracbes que acontecem
na sociedade impactam diretamente a educacéo e, no quesito inclusdo, torna-se um grande
desafio, pois exige a mudanca de mentalidade, a concretizagcdo de agdes e a criacédo de
politicas que assegurem a incluséo educacional.

De acordo com Burci et al. (2017), a educacgéo a distancia foi compreendida pela
sociedade como uma possibilidade de contribuir com a democratizacdo do ensino superior
para as pessoas que por algum motivo ndo conseguem frequentar o ensino superior
presencial.

Os motivos séo diversos, todavia destacamos alguns como as pessoas que
trabalham durante o dia, a noite ou viajam frequentemente a trabalho, que residem em
cidades distantes das universidades presenciais, pessoas com deficiéncia fisica, visual ou
auditiva, pessoas com filhos pequenos ou pessoas que ndo se adequaram a metodologia
utilizada no ensino presencial.

Ou seja, existem diversas parcelas da populagdo que enfrentam dificuldades para
frequentar o ensino superior e, nesse contexto, a educagéo a distancia se configura como
uma possibilidade de acesso e permanéncia nesse nivel educacional. Oliveira e Silva (2015)
relacionam o aumento na procura da educacdo em decorréncia do mercado competitivo
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e cada vez mais exigente. Esse fato necessita do aumento no numero de vagas e de
instituicdes que ofertem cursos superiores.

Bondioli e Carvalho (2015) entendem a educacgéo a distancia como uma modalidade
que diminui as desigualdades sociais por meio da oferta de uma educacéo acessivel que,
por consequéncia, permite uma recolocagéo no mercado de trabalho e melhores condi¢coes
financeiras.

Oliveira e Silva (2015) salientam que a relagdo entre a EaD e o uso das TIC
correspondem as novas exigéncias sociais em que o aluno consegue organizar seu tempo
e espaco de estudo a partir de suas disponibilidades.

Arelacao entre formacéo de qualidade, inclusdo, acesso ao ensino superior e a EaD
€ possivel em decorréncia das politicas existentes. A Constituicdo Federal de 1988, em seu
art. 205, assegura a educagédo como direito de todos.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96,
a educacgéo brasileira foi organizada para atender as peculiaridades dos alunos e da
sociedade, por meio das modalidades criadas. Entre elas destacamos o reconhecimento da
modalidade a disténcia que proporcionou, desde entdo, a ampliagdo do niUmero de vagas
e, consequentemente, 0 acesso ao ensino superior publico e privado.

Desde seu reconhecimento pela LDBEN n° 9.394/96, a EaD vem sendo organizada
pela promulgacéo de leis, decretos, portarias, entre outros. Sua oferta no ensino superior
publico é regulamentada a partir do Decreto n° 5.800/06 que criou o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Esta politica prop6e a parceria entre instituicdes publicas, governo
federal e estadual na oferta de cursos de ensino superior publicos e de qualidade.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil, uma politica criada para democratizar o
acesso ao ensino superior publico brasileiro. Por meio do Decreto n° 5.800/06, configura-se
como uma politica de incluséo, por ampliar as formas de acesso a universidade publica.

Em relacdo aos recursos utilizados na EaD destacamos o uso das tecnologias
de comunicacgéo e informagédo que torna-se um instrumento de inclus@o em decorréncia
das facilidades de acesso e das adaptagbes especificas que podem ser realizadas nos
ambientes virtuais de aprendizagem, destacamos especialmente o Moodle por ser o mais
utilizado no mundo.

Tais adaptagbes correspondem as necessidades individuais de cada estudante.
O Moodle, por exemplo, permite a instalagdo de programas de tecnologia assistiva que
auxiliam os alunos com deficiéncia visual, entre outros.

Ou seja, as leis que regulamentam a EaD em conjunto com as adaptagbes que
podem ser realizadas nos ambientes virtuais de aprendizagem permitem cada vez mais o
aumento do numero de alunos no ensino superior a distancia.
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CONCLUSAO

Concluimos que a oferta da EaD por meio do uso das TIC corresponde as
novas exigéncias sociais que permeiam as mudancas na forma de trabalho, interacéo e
aprendizagem que estéo diretamente relacionadas ao desenvolvimento tecnolégico.

Em relacéo a inclusé@o social destacamos as discussdes e os respaldos legais que
asseguram a diversidade e o respeito as especificidades das pessoas, principalmente na
area educacional que busca estratégias e metodologias que possam atender todos os
alunos.

Portanto, a EaD é um meio para o acesso ao ensino superior de qualidade. Essa
modalidade possui caracteristicas que permitem aos alunos organizarem sua rotina de
estudo de acordo com suas necessidades possibilitando uma formagéo em nivel superior.
A possibilidade de organizacao ocorre pelo uso das TIC que proporcionam autonomia e
flexibilidade aos alunos.

Enquanto politica efetiva destacamos o Sistema Universidade Aberta do Brasil, que,
em ambito publico, assegura uma educacéo de qualidade. Outro aspecto politico, sédo as
diversas leis criadas que orientam a oferta dessa modalidade nas instituicdes publicas e
privadas, bem como aquelas que asseguram os direitos sociais e o respeito a diversidade.

A necessidade da tematica aqui discutida se da pela compreensdo de que as
pessoas tém direitos sociais. Voltada ao ambito educacional, a legislagéo brasileira garante
o direito a educacao a todos e organizou a partir da LDBEN n° 9.394/96 orientagdes para
atender as especificidades de quaisquer estudantes.

Portanto, em uma sociedade em constante alteracdo em que o uso das tecnologias
tem configurado novas formas de interacdo e aprendizagem, sdo necessarias todas as
formas de discusséo e pesquisas que contribuam com a inclusdo educacional e social de
todos, sendo de forma especial destacado nessa pesquisa o uso da EaD no processo de
incluséo.
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Esse artigo traz parte das discussdes que constitui o
primeiro capitulo da tese de doutorado intitulada “O
Programa Novo Mais Educag¢do como instrumento para
a gestéo escolar minimizar a probleméatica do baixo nivel
de alfabetismo nos anos finais do Ensino fundamental:
uma analise critica da realidade educativa do municipio
de Xique-Xique Bahia/Brasil”, que sera apresentada a
Universidade Interamericana-PY em junho de 2021.

RESUMO: O presente artigo € o resultado de
uma pesquisa bibliografica que compde parte das
discussdes de uma tese de doutorado cujo tema &
Politicas Publicas Educacionais e Alfabetizacéo.
Por isso, por meio dele, propde-se refletir sobre
a questdo da alfabetizacdo e do alfabetismo
no Brasil, discutindo aspectos conceituais e
analisando o posicionamento do Estado e da
sociedade frente a problematica do baixo nivel
de alfabetismo e a necessidade de implementar
politicas educacionais mais eficientes e inclusivas
que sejam capazes de reverter tal realidade e,
com isso, promover a equidade de oportunidades
educativas e sociais no pais. Assim sendo,
valendo-se de diferentes materiais tedricos e
andlise documental minuciosa, o presente artigo
teria como objetivo principal compreender como
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vem sendo entendida, tratada e conduzida a
questao da baixa qualidade dos processos de
alfabetizacdo e letramento na escola publica,
avaliando se as politicas publicas educacionais
desenvolvidas nas Ultimas décadas teria, ou
nao, sido relevantes para garantir a transformar
positiva dessa realidade educativa.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais.
Alfabetizag&o. Alfabetismo. Educacéo Publica.

THE ISSUE OF LITERACY IN CURRENT
BRAZIL: CONCEPT, ASSESSMENT AND
PUBLIC POLICIES

ABSTRACT: This article is the result of a
bibliographic research composing part of the
discussions of a doctoral thesis whose subject
is Educational Public Policies and Literacy.
Therefore, through this work it is proposed
to reflect about literacy in Brazil, discussing
conceptual aspects and analyzing the position
of the state and society against the problematic
of low literacy and the need to implement more
efficient and inclusive educational policies, able
to reverse this reality and, thereby, promote the
equity of educational and social opportunities
in the country. Hence, making use of different
theoretical material and thorough documental
analysis, this article have as main goal to
comprehend how has been understood, treated
and conducted the issue of low quality of literacy
procedures in public school, assessing if the
educational public policies developed in the last
decades would, or would not, have been relevant
to ensure to positively change this educational
reality.

KEYWORDS: Educational Policies. Literacy.
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Public Education.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a questdo da alfabetizacdo tem sido bastante debatida e
discutida no cenario politico e social brasileiro. Em nenhuma outra época, a necessidade
de ampliar 0 acesso a educacao e a alfabetizacado foi tdo exaltada como agora, por isso,
governos e sociedade tém-se mobilizado para reformular ou implantar politicas educacionais
que visam facilitar a universalizacdo do atendimento escolar e promover educagéo publica
de melhor qualidade, como estratégia para enfrentar o analfabetismo absoluto e garantir
niveis de qualificacdo profissional mais elevados para as novas geragdes. Entretanto,
apesar dos aparentes esforcos em garantir a universalizagéo desse atendimento, inimeras
pesquisas nacionais e internacionais tem revelando que, embora o pais tenha ampliado um
pouco mais os investimentos em educacgao, o analfabetismo absoluto ainda continua sendo
uma realidade politico-social preocupante e a qualidade da alfabetizacédo e do letramento
oferecido nas escolas publicas pouco tem melhorado. Uma situacdo politico-educativa
que precisa ser melhor entendida, tratada e superada para que o pais possa promover a
equidades de oportunidades e a justica social.

Assim sendo, diante desse paradoxo, o presente artigo, valendo-se de uma pesquisa
bibliografica, emerge como mais uma possibilidade de aprofundar, um pouco mais, o0s
conhecimentos acerca da questdo da alfabetizacdo e do alfabetismo no Brasil atual, na
tentativa de compreender como o Estado, a sociedade e a escola tém se posicionado diante
da problematica do baixo nivel de alfabetismo dentro da escola publica e ante o desafio de
elevar a qualidade do educacédo no pais. Portanto, o artigo justifica-se pela necessidade
académica e social de ampliar o entendimento sobre essa conjuntura educacional que,
apesar de ha anos sendo alvo de debates e discussdes, ainda hoje, configura-se como
entrave para o processo de constru¢do da qualidade da educativa e, consequentemente,
para o progresso politico-econémico do pais.

DESENVOLVIMENTO

A alfabetizacdo € o processo inicial de apropriagdo do sistema linguistico e
matematico que representa a base estrutural para a evolugdo educativa e a construgao
da qualificagdo profissional. Por isso, garantir a qualidade desse relevante processo
educativo torna-se essencial para assegurar uma formagéo escolar adequada, capaz de
promover a evolucao intelectual dos sujeitos-aprendizes, tornando-os mais preparados
para exercerem com dignidade sua cidadania e contribuir de modo mais consciente, no
processo de desenvolvimento politico-social e econémico do pais. A vista disso, ampliar as
possibilidades de acesso a alfabetizag¢ao, torna-se um ato politico-educativo indispenséavel
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para oferecer a todos os brasileiros — especialmente os mais pobres — a oportunidade de
crescerem intelectualmente e tornarem-se cidaddos mais capacitados para participarem e
atuarem, de modo consciente, do processo de transformacgéo social.

A alfabetizacdo, por décadas, foi vista como um importante instrumento politico-
educativo para promover a qualificacao profissional e, com isso, fortalecer os interesses
politico-econdmicos, no entanto, essa perspectiva capitalista, restringia a relevancia desse
processo educativo, menosprezando o fato de que o acesso a alfabetizagdo também
permitiria a ampliacdo da capacidade intelectual para além da instru¢éo, garantindo ao
sujeitos em formacgéao a possibilidade de desenvolvimento pessoal e coletivo, contribuindo
para torna-lo mais sensivel e solidarios diante do outro e do mundo e, sobretudo, mais
consciente do seu papel politico-social como agente de transformacgéo. A alfabetizagéo,
segundo Freire (1987) garante autonomia e poder ao sujeito-aprendiz. Assim, ao ser
alfabetizado o homem conquista a oportunidade de ampliar ndo somente o conhecimento
sobre as letras e nUmeros, como também o poder de, através da decodificacéo e codificacéo
desses signos e codigos, construir e apreender novos conhecimentos que o ajude a se
distanciar do mundo vivido para conhecer e refletir sobre novos (as) mundos/realidades,
problematizando-os (as) e decodificando-os (as) criticamente. E é, nesse mesmo movimento
de consciéncia, que “0 homem se redescobre como sujeito instaurador desse mundo e de
sua experiéncia” (FREIRE, 1987, p. 08).

As constantes mudancas sociais e culturais, ao longo do tempo, trouxeram novas
concepgoes acerca do sentido da alfabetizacéo e do letramento e sua relevancia pedagogica
e politico-social. Com isso, o termo alfabetizagé@o passou a ser entendido como processo de
continua construgédo que inicia-se a partir da apropriagdo dos conhecimentos linguisticos e
matematicos, associado ao processo de letramento, e aprimora-se ao longo do processo
de escolarizacdo, ampliando a percepg¢do de mundo dos sujeitos aprendizes. Ja o termo
letramento passa a ser entendido como continuo processo de identificagcdo e compreensao
do uso sociocultural desses conhecimentos linguisticos e matematicos adquiridos. Ambos
concebidos como processos continuos e socialmente geridos, que quando associados,
podem garantir a elevagdo dos seus niveis de alfabetismo dos sujeitos-aprendizes em
qualquer etapa da escolarizagdo (MACHADO, 1990; SOARES, 2003; ALBUQUERQUE et
al, 2007).

Para o INAF, o termo alfabetismo significa

A capacidade de compreender e utilizar a informagdo escrita e refletir
sobre ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de
elementos da linguagem escrita e dos nimeros até opera¢des cognitivas mais
complexas, que envolvem a integragdo de informacdes textuais e dessas
com os conhecimentos e as vises de mundo aportados pelo leitor (ACAO
EDUCATIVA — INAF, 2005, p. 04).

Nesse sentido, a alfabetizacdo e o letramento sdo entendidos como processos
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continuos, que embora sejam distintos, deveriam ser executados de modo indissociavel
(SOARES, 2003), para que, juntos, potencializem o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
em formagédo, garantindo uma aprendizagem mais efetiva e significativa dentro e fora do
contexto escolar (SOARES, 2003; ALBURQUERQUE et al, 2007). E, foi tomando como
base essa nova perspectiva de alfabetizagdo/letramento que, nas Ultimas décadas, o
Estado, pressionado pela sociedade, tem procurado entender que se faz necessario
promover acgfes politicas que ajudem as instituicdes escolares a melhorar a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, principalmente, no sistema publico de ensino, afim de
garantir a elevacgdo dos niveis de alfabetismo dos estudantes como caminho para construir
novos rumos para educagao publica brasileira.

De acordo com o Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF - 2005), os sujeitos
apresentam diferentes niveis de alfabetismo, sendo esses niveis definidos da seguinte
maneira: analfabeto, rudimentar, elementar, intermediario e proficiente. Esses niveis
podem ser analisados separadamente ou de maneira conjunta, quando formam duas
categorias: os analfabetos funcionais (analfabetos e rudimentar) e o dos funcionalmente
alfabetizados (elementar, intermediario e proficiente). Os analfabetos funcionais seriam os
sujeitos que apresentam competéncias minimas para ler, contar e calcular. Enquanto que os
funcionalmente alfabetizados seriam os sujeitos que apresentam niveis de conhecimento
mais complexo, que os permitem ler, escrever ou resolver operagbes matematicas mais
complicadas, ou seja, ter competéncias e as habilidades necessarias para funcionar com
eficiéncia em uma sociedade complexa e tecnologica (ACAO EDUCATIVA-INAF, 2005).
Dessa maneira, seria fundamental que o Estado pudesse criar politicas educacionais
que garantisse a todos os estudantes o direito de ter acesso a alfabetizagédo/letramento
de qualidade para que, com isso, pudessem evoluir adequadamente em seu processo
educativo, alcancando o nivel mais alto de alfabetismo: o nivel proficiente.

As pesquisas do INAF retratam os niveis de alfabetismo da populacédo adulta
(dos 15 aos 64 anos), no entanto, trazem informagbes bastante pertinentes para refletir
e questionar sobre a questdo da alfabetizacdo e do alfabetismo, também, nas etapas
iniciais da escolarizagdo. Seus resultados, quando bem analisados, sinalizam para a
necessidade de se rever a maneira como vem sendo efetivado e oferecido o processo de
alfabetizacao/letramento no pais. Segundo o Inaf (ACAO EDUCATIVA — INAF, 2018, p. 10),
a escolarizagao é “o principal fator explicativo da condi¢do de alfabetismo”, dessa maneira,
se esse processo de escolarizagdo for falho ou ineficiente, consequentemente, os sujeitos-
aprendizes inserido nesse processo sairdo dele apresentando baixos niveis de alfabetismo
que leva ao déficit de aprendizagem.

Frente a essa realidade, o Estado, em parceria com diferentes entidades sociais,
propds monitorar o processo de ensino-aprendizagem, afim de verificar os niveis de
alfabetismo dos estudantes em diferentes etapas da escolarizagéo. Para tanto, instituiu

o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacéo Basica (SAEB) que revelou, por meio dos
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resultados obtidos, que, embora houvesse um amplo acesso ao processo de alfabetizacgéo,
uma parte significativa das criancas e jovens inseridos no sistema publico de ensino,
apesar das iniciativas politicas e educativas que vem sendo desenvolvidas, nas ultimas
décadas, apresentam niveis de alfabetismo abaixo do esperado, o que provavelmente
estaria promovendo a ampliacdo da desigualdade educativa e comprometendo o avango
do indice de desenvolvimento da qualidade da Educacéo Basica (IDEB) no pais (ALMEIDA
et al, 2013). A partir dessa constatacéo, buscou-se novas estratégias politicas e educativas
para tentar elevar a qualidade dos processos de alfabetizacéo e letramento e, com isso,
garantir melhores resultados no IDEB, o que seria essencial para recuperar a confianca da
entidades sociais e principalmente das entidades financiadoras internacionais, que exigem
do Estado um maior comprometimento para garantir que haja a elevacéo dos indicadores
de qualidade da educacéo Bésica.

Nesse processo de mobilizagdo em prol da qualidade educativa, a qualidade da
alfabetizacao infantil tornar-se-ia prioridade, ganhando novos contornos — especialmente,
“no que diz respeito a uma estrutura continua de a¢des, pelo menos emtermos legais” (VEIGA
e REBOUGCAS, 2018, p. 143) —, o que possibilitou estabelecer importantes modificagdes no
sistema publico de ensino, alterando gradualmente as concepg¢des politicas e pedagogicas
frente ao processo de ensino-aprendizagem e, por conseguinte, inaugurando novas formas
de ensinar, de aprender e de avaliar dentro da escola publica. A¢des politico-educativas
que tinham como foco principal o garantir a aprendizagem significativa e o respeito a
singularidade do desenvolvimento humano e social (BEAUCHAMP et al, 2007). E essas
transformagbes fomentaram uma restruturagdo da legislacdo educacional, exigindo uma
reorganizagdo do sistema de ensino, incluindo, dentre outras coisas, a reviséao do curriculo
e do tempo escolar, o que foi fundamental para instituir o Ensino Fundamental de Nove
Anos — determinando um periodo especifico para a concluséo do processo de alfabetizagéo
inicial: o Ciclo da alfabetizagéo — e a indugédo da educacéo de tempo integral no pais.

Com a instituicdo do Ensino Fundamental de Nove Anos, o Estado buscou ampliar
0 tempo escolar de oito para nove anos de duracdo, com o objetivo de possibilitar “a
qualificacdo do ensino e da aprendizagem na alfabetizagéo” alinhando-o com o processo
de letramento. A finalidade dessa medida seria 0 de “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem em um periodo maior de escolarizagdo obrigatéria (a partir do 6 anos),
assegurando que criangas, “ingressando mais cedo no sistema de ensino”, pudesse ter
mais chances de prosseguirem “nos estudos alcangando maior nivel de escolaridade”
(BEAUCHAMP et al, 2007, p. 07). Fato que, posteriormente, fomentaria as discussodes
tedricas que fundamentaram as normativas do Pacto nacional de alfabetizacdo na idade
certa (PNAIC) — um compromisso assumido, no ano de 2012, pelo Governos Federal,
Estadual e Municipal que, em 2017, “passaria a compor uma politica educacional sistémica
que parte de uma perspectiva ampliada de alfabetiza¢@o”, priorizando a Alfabetizacéo na

Idade Certa, como meio para a melhoria da aprendizagem: uma recomendacéo ja prevista
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no Plano Nacional de Educagéo (PNE — 2014).

A proposta do PNAIC (2017) parte do principio que a incumbéncia com a
alfabetizacao/letramento dever ser partilhada por todos que compde a comunidade escolar,
por isso, uma das suas bandeira é a formacao continuada para todos os profissionais da
educacao. O objetivo desse Programa é melhorar o processo de ensino e de aprendizagem
e conduzir a comunidade escolar a compreensao de “que alfabetizar com qualidade é um
compromisso de uma gestao democratica e uma atitude de respeito a equidade, a incluséo
e a igualdade de oportunidades (PNAIC, 2017, p. 05). Paralela as a¢des do PNAIC, outras
medidas foram intensificadas para garantir o monitoramento e a avaliacdo da educacao
basica no pais e em todas elas o foco principal seria verificar os niveis de alfabetismo
dos estudantes, principalmente nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica (VIEGAS e
REBOUGCAS, 2018, p. 143).

Entretanto, o continuo monitoramento e avaliagdo da realidade educativa no pais
continuava mostrando que, apesar dos avancos alcancados, o sistema publico de ensino
permanecia falho e ineficiente, revelando que ainda havia vestigios de um processo
historico de omissdes e descaso do Estado e da sociedade com a educacéo publica e com
0 “publico” a que ele se destinava: a classes menos favorecidas (FREIRE, 1987; GROSSI,
2000). Mas, com as mudancas de concepg¢des sobre o valor politico-social da alfabetizacéo
e da educacgdo, esse posicionamento do Estado e da sociedade ndo € mais aceito. No
mundo atual, exigia-se que houvesse esfor¢os conjuntos para se garantir a equidade de
oportunidades educativas. Uma oportunidade necessarias para que os sujeitos em formacgéao
pudessem transformar sua vida intelectual e social. E a alfabetizacdo e o letramento de
qualidade poderiam ser considerados importantes ferramentas nesse processo de garantia
de direitos educativos e sociais. E tem sido com essa nova perspectiva de educacao que,
nos ultimos tempos, tem-se buscado garantir a elaboragéo ou reformulagéo das politicas
publicas educacionais que visam a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no
Brasil.

Nas ultimas décadas, o processo de ensino-aprendizagem no Ciclo da alfabetizagéo
e a necessidade de elevacdo dos niveis de alfabetismo dos estudantes nas etapas
subsequentes (dentro da escola publica) tornaram-se uma das principais preocupactes
para os governos, a escola e a sociedade civil. Por isso, a cada ano, observa-se novas
iniciativas sendo implantadas ou reformuladas. Prova disso foi que, orientadas pelas Leis
das Diretrizes e Bases (LDB), surgiram iniciativas importantes como o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) e o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE). Politicas que revelam
que, aparentemente, o Estado estaria se esforgado para repensar a qualidade da educacgéao
publica, tendo foco as questdes da alfabetizacéo e do alfabetismo como meio para resolver
a questao da baixa qualidade educativa do pais (BORDIGNON e PAIM, 2015).

Com esses Planos foi possivel determina novas diretrizes para a educacéo
que possibilitaram o aumentar de financiamento de recursos para a educagéo publica,

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 3 “
Questéo Politica da Atualidade 3



na tentativa de corrigir uma divida histérica que ainda causa enormes prejuizos para a
sociedade brasileira: a educacdo como direito social. Atitude que ganhou materialidade
com a Lei n® 11494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacgéo Basica e de Valorizagédo dos Profissionais da Educagéo (FUNDEB). Uma iniciativa
que busca reparar a qualidade educativa, tentando investir na formacgéo e capacitagéo de
docentes e gestores escolares e na melhoria das condi¢cdes de trabalho, como estratégia
para elevar a qualidade do ensino-aprendizagem, principalmente, na Educacgéo Basica,
ou seja, era uma iniciativa que busca fornecer subsidios financeiros para beneficiar o
processo de ensino e melhorar a infraestrutura e as condi¢cdes de trabalho dentro dos
estabelecimentos publicos de ensnio. (TODOS PELA EDUCACAO, 2019).

A partir dos recursos disponibilizado pelo FUNDEB foi possivel aperfeicoar ou
implantar propostas de alfabetizacdo para criancas, jovens e adultos. Dentre as quais
vale destacar: Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Pacto Nacional pela Alfabetizacao
da Idade Certa — PNAIC, Programa mais educacdo e Novo Mais Educacdo, Programa
mais alfabetizacdo entre outros. Iniciativas que surgiram como respostas a necessidade
do cumprimento do que esta previsto na Constituicdo Federal, na LDB e, por fim, no
PNE (Lei n°® 10.172/2001). Um Plano que sugere 20 (vinte) metas a serem cumpridas,
tendo como objetivo principal promover “a universalizagéo da alfabetizacao e a ampliagéo
da escolaridade e das oportunidades educacionais” como garantia para uma educacao
de qualidade. O PNE prever que em “regime de cooperagdo” os governos ampliem as
possibilidades de atendimento escolar, assegurado a cada cidad@o, em qualquer ponto do
territorio nacional, o direito de alfabetizar-se, letrar-se e desenvolver-se intelectualmente,
tendo a oportunidade de usufruir de uma educagédo publica que fosse inclusiva e de
qualidade, capaz de respeitar diferencas individuais e contribuir para uma formagao integral
do sujeito-aprendiz (PNE, 2014).

Na meta 05 (cinco), o PNE prever a necessidade de “alfabetizar todas as criangas
até, no maximo, os oito anos de idade”, pois, acredita-se que a “raiz do fenébmeno do
analfabetismo funcional” esteja nas séries/anos iniciais. Para tanto, ressalta a necessidade
de promover a restruturagdo do processo de ensino aprendizagem, tendo como foco “a
valorizagéo e a formacgéao de professores alfabetizadores e o apoio pedagdgico especifico”
(BRASIL — PNE, 2014, p. 26). Ja na meta 09 (nove), o PNE propunha “elevar a taxa de
alfabetizacao da populagédo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015”, erradicando, até
2020, o analfabetismo absoluto e reduzindo em “50% a taxa de analfabetismo funcional”
(BRASIL — PNE, 2014, p. 35). Nessa meta, o foco é garantir a oferta gratuita da educacao
de jovens e adultos (EJA) a todos os que ndo tiveram a oportunidade de na idade propria
ter acesso a educacao basica, ou mesmo permanecer nela e dar continuidade a seus
estudos. Nela, a intengcéo explicita seria a de superar o analfabetismo e elevar o nivel
de alfabetismo, “concebendo a educag@o como direito e a oferta publica da alfabetizacéo
como porta de entrada para a educacgao e a escolarizagdo das pessoas ao longo de toda a
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vida” (BRASIL — PNE, 2014, p. 35).

Com o designio de alcangar essas metas propostas, o Estado partilhar
responsabilidades, no momento de elaborar, gerenciar e monitorar projetos e programas
que, em consonéncia com as diretrizes do Plano Nacional de Educagéo, possam garantir
o minimo possivel de qualidade a Educagéo Basica, de modo a ampliar as oportunidades
educacional dentro do pais. E foi com esse propésito que retomou a ideia do regime de
colaboragédo para estabelecer as politicas de financiamento para educacédo. Agcdo que
segundo Cruz (2012) torna-se importante, pois,

As politicas federais de financiamento da educagéo basica sdo necessarias
para enfrentar as consequéncias das disparidades socioecondmicas
presentes no Brasil, as quais resultam em desigualdade na capacidade
tributaria dos entes federados. A referida desigualdade impoe dificuldades
para a oferta educacional com parametros de qualidade, demandando da
Uni&do o exercicio da funcéo supletiva e redistributiva em relacao a estados
e municipios, com vistas a equalizagcao das oportunidades educacionais na
oferta da educagéo bésica nas diferentes regides do pais (CRUZ, 2012, p.
02).

A proposta do PNE tem fortalecido no campo da educagdo o senso sobre a
necessidade de compartilhar responsabilidades no processo de constru¢do da qualidade
educativa. Um pensamento que tem ajudado a ampliar os espagos para a participacdo
social, dentro do contexto educacional, enriquecendo as discussdes no momento de
elaborar, implantar, executar e fiscalizar projetos ou programas que visem melhorar,
especialmente, o processo de alfabetizacdo e elevar os niveis de alfabetismo dos
estudantes nas diferentes etapas de ensino da Educacgéo Béasica (SOUZA, 2014). A partir
dessa parceria entre 0s governos e a sociedades, inUmeros projetos/programas vem sendo
implantados e desenvolvidos, muitos deles tém oferecido, até mesmo, compensagdes para
que o estudante possa usufruiu do processo de escolarizagdo, suprindo necessidades
pessoais que vao além das educacionais, tendo as condi¢cdes favoraveis para permanecer
e continuar no sistema de ensino.

Com esses programas educativos de compensacéo, busca-se dar aos estudantes
a oportunidade de serem assistidos ndo somente nas dificuldades inerentes ao processo
educativo, como em outras como a falta de alimentacéo, de transporte escolar, de lazer e
esporte, de arte, de materiais didatico, de apoio pedagdgico, etc. (TODOS PELAEDUCACAO,
2019). Necessidades que, quando nado supridas, podem causar danos irreversiveis ao
desenvolvimento intelectual e socioemocional do aprendiz, comprometendo diretamente
0 processo de ensino-aprendizagem e, sobretudo, a possibilidade de permanéncia na
escola. Através desses programas, esperava-se melhorar a qualidade da alfabetizacéo e
tentar resolver a questdo da desigualdade educativa e, com isso, acelerar o0 processo de
constru¢édo da qualidade da educacéo publicas no pais. Todavia, até 0 momento, percebe-
se que muitas dessas iniciativas politico-educativas implantadas, embora, de modo geral
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traga consigo um “aparente desejo de transformar”, em muitos casos, ndo tem sido capaz
de demonstrar eficicia dentro do contexto educativo, a ponto de mitigar a probleméatica do
analfabetismo absoluto ou reduzir os prejuizos educativos decorrente do analfabetismo
funcional nas diferentes etapas do Ensino Fundamental. Situagdo que, possivelmente,
tem colaborado para, at¢é o momento, estagnar a proposta de constru¢cdo da qualidade
educativa expressa no documento do PNE (2014) e em tantos outros projetos politicos.

Como consequéncia desse processo de estagnagdo das propostas politicas,
uma parcela consideravel de estudantes tem sido prejudicado em seu desenvolvimento
educativo. Prova disso é que os resultados obtidos por meio das avaliagdes em larga escala
tem revelado que a maioria dos estudantes da escola publica, mesmo tendo acesso a
projetos/ou programas de assisténcia, parecem nao estar conseguindo aprender direito na
escola, a ponto de consolidar as competéncias e as habilidade essenciais para o dominio
da leitura, da escrita e do processamento do pensamento l6gico matematico. Aprendizagem
tdo necessaria para que o educando possa ter éxito em sua vida estudantil e profissional
(BRASIL — PISA, 2015). A anélise apurada dos resultados das avaliagcbes em larga escala
mostra que muitos desses estudantes — sujeitos, normalmente, pertencentes as camadas
sociais menos favorecidas —, mesmo alcancando as etapas finais do ensino Fundamental,
ndao apresentam o nivel de alfabetismo adequado para estarem naquela série/ano que
foram avaliados, o que significa que os mesmos nado estdo aptos para corresponderem
as exigéncias de um processo de ensino-aprendizagem que, a cada nova etapa, requer o
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades de leitura, escrita e de matematica
mais complexas, para que 0s sujeitos em formagdo, possam avangar intelectualmente,
adquirindo e construindo conhecimentos essenciais para evoluirem como pessoa humana
e agentes e transformacdes sociais.

O PNE e o PDE sao importantes politicas educacionais que tem fomentado o
surgimento de inumeras iniciativas politico-educativas direcionadas ao combater ao
analfabetismo e a melhoraria do processo de ensino-aprendizagem. Iniciativas que buscam
melhorar a qualidade da alfabetizacédo/letramento e elevar os niveis de alfabetismo no pais.
Contudo, nem sempre, essas iniciativas implantadas tem conseguido alcangar sucesso
nesse propoésito. E essa realidade é bastante preocupante, pois, mostra que embora hajaum
discurso nacional e, até um movimento, em prol da educacgéo de qualidade, na pratica, algo
de errado vem acontecendo para que as manobras politicas e educativas desenvolvidas
ndo consigam demonstrar a eficacia esperada, a ponto de garantir que o sistema publico
de ensino, torne-se mais inclusivo e eficiente. E essa realidade pode levar a percepcao de
que tais iniciativas politico-educativas implantadas e executadas ndo estdo sendo capazes
de promover adequadamente o reconhecimento das diferencas individuais e a igualdade
de oportunidade educacionais, sobre a qual as singularidades sejam respeitadas, de
modo a oferecer as classes mais carentes as condi¢cdes essenciais para compensar as

perdas e prejuizos decorrentes de um logo e injusto processo histérico, em que a omisséo
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politica e o descaso com as questdes social, por décadas, contribuiram para disseminar o
analfabetismo como estratégia para impedir o acesso dos menos favorecidos aos saberes
e conhecimentos socialmente prestigiados. (GROSSI, 2000; GADOTTI, 2012).

Um contexto histérico que pode ser entendido como resultado de um projeto de
poder, baseado em principios ideologico neoliberais, que, por séculos, tem buscado utilizar
a falta de conhecimento — advinda do analfabetismo ou do baixo nivel de alfabetismo
da populagédo — como instrumento para imprimir mais facilmente os principios e valores
da ideologia dominante (meritocracia, individualismo, competitividade, superioridade de
saberes, etc.), no sentido de internalizar nas camadas populares a ideia de que os problemas
sociais e educativos relacionados do analfabetismo e ao fracasso da educagéo publica séo
frutos exclusivos da sua falta de interesse pelos estudos, ou mesmo, da sua incapacidade
de aprender e render na escola ( GROSSE, 2000). Uma concepgéo erronia que, ainda hoje,
tem sido disseminada por alguns setores para justificar a reagdo omissa do Estado e da
sociedade frente a problematica dos baixos niveis de alfabetismo na escola publica, o que,
possivelmente, tem contribuido para enfraquecer a luta social a favor de educagéao publica
inclusiva e de qualidade e, com isso, aumentar a marginalizag¢éo intelectual que teria como
principal objetivo conservar as relages de poder ja existentes.

Frente a essa realidade, constatou-se que, em diversos momentos, mesmo
tentando se esforgado para acertar, o Estado, em algum momento, talvez, tenha cometido
falhas e equivocos durante o processo de elaboracdo e execucdo das politicas publicas
educacionais que visam o enfrentamento do analfabetismo e do baixo alfabetismo. E,
devido a isso, terminou contribuido para fomentar a estagnacao das propostas politicas
implantadas, promovendo o “estrangulamento” do sistema publico de ensino, tornando-o
mais ineficiente. Fato que contribuiu para atrapalhar a vida de quem mais precisa, mas,
que devido a isso, ndo consegue aprender adequadamente: os menos favorecidos. Essa
situacdo tem gerado obstaculos visiveis e invisiveis que estao inviabilizando o processo de
elevagao dos niveis de alfabetismo e a constru¢cdo de uma educacgéo publica de qualidade
no pais, dificultado, cada vez mais, o progresso intelectual dos mais pobres e, com isso,
conservando as desigualdades social.

Portanto, entende-se que a problemética do baixo nivel de alfabetismo dos
estudantes da escola publica expressa a deficiéncia do Estado e do sistema publico
de ensino de garantir educacdo de qualidade para as camadas populares e promover
equidade de direitos no acesso ao conhecimento socialmente produzido. Sua persisténcia
descaracteriza o discurso politico de garantia da promocéao da equidade de oportunidades
educacionais, revelando que, na pratica, as iniciativas politicas e educativas voltadas a
melhoria da qualidade da alfabetizacdo e do letramento desenvolvidas talvez ndo tenha
sido tdo bem pensadas ou mesmo suficientes para alcancgar o propoésito de garantir ensino-
aprendizagem de qualidade, a ponto de garantir a todos os estudantes — principalmente,
daqueles que mais necessitam do sistema publico de ensino para aprenderem: as criancas
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e adolescentes oriundo das camadas populares — o direito de elevar seus niveis de
alfabetismo para aprender significativamente e conquistar de forma digna sua cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Para tentar resolver a questdo da baixa qualidade da educacgéo publica no pais,
o Estado e a sociedade precisam compreender que € valido rever cuidadosamente as
propostas de politicas educacionais direcionadas a melhoria da qualidade dos processos de
alfabetizacdo e letramento em diferentes etapas da Educacéo Basica, colocando-as como
prioridades. E isso significa dizer que se faz necesséario ampliar ainda mais os esforgos
politicos e sociais para dar o tratamento adequado as essas politicas educacionais que
visam promover a melhoria da qualidade do processos de ensino-aprendizagem e garantir
a ampliacéo das oportunidade educacionais, principalmente, dentro da escola publica, pois
assim, tornar-se-ia mais facil construir bases solidas para edificar uma educacgéo publica de
qualidade e inclusiva, capaz de contribuir na formagéo de cidaddos mais preparados para
consolidar as transformacgdes sociais necessarias para promover a equidade de direitos e
a justica sociais.

A baixa qualidade da alfabetizagé@o/letramento é uma realidade politico-educativa
complexa, que envolver diferentes perspectivas ideologicas e interesses nem sempre
explicitos. Por isso, precisa ser melhor investigada e analisada para ser compreendida
em sua complexidade e, a partir disso, poder ser tratada e revertida, de modo a mitigar
0s prejuizos histéricos que tem causado nos contextos educativo e social. Para isso, faz-
se necessario que se continue buscando aprofundar os conhecimentos sobre o processo
pelo qual sdo regulamentas e formalizadas as politicas educacionais de alfabetizacéao/
letramento, que visam melhorar o processo de ensino-aprendizagem e elevar os niveis
de alfabetismo dentro da escola publica, haja vista, que a ineficiéncia de muitas dessas
politicas tem contribuido para favorecer o crescimento do indice de analfabetismo funcional
escolarizado e, assim, alargar ainda mais a desigualdade de oportunidades educativas e
sociais.

Desse modo sugere-se que haja a implantacdo de politicas educacionais mais
direcionadas, que possa ir além da finalidade de monitorar e aferir desempenhos educativos
dos estudantes, pois, para solucionar a questao da baixa qualidade da alfabetizagcéo e
letramento, ndo basta apenas criar mecanismos pra avaliar e diagnosticar, & preciso
ter boa vontade politica e social para intervir devidamente nessa realidade avaliada e
diagnosticada, sabendo utilizar as informagdes obtidas através desse monitoramento,
para subsidiar, quando necessario, na elaboracao ou reformulagéo de propostas politicas
educativas que sejam mais eficientes e capazes de oferecer as condicdes necessarias
para que todos os sujeitos-aprendizes inseridos na escola publica possam ter o direito

de alfabetizar-se e letrar-se no tempo correto, e assim, poderem evoluir em seu processo
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educativo.

Portanto, acredita-se que o presente artigo, ao buscar refletir e discutir sobre a
questdo da alfabetizagdo e do alfabetismo no Brasil tendo como foco o posicionamento
do Estado frente a problematica da baixo nivel de alfabetismo na escola publica — pode
cumprir sua fungéo social de revelar alguns aspectos dessa realidade politico-educativa nem
sempre compreendidos e, com isso, pode alertar a sociedade politica e civil, especialmente
aos que se interessam pela educacéao, sobre a necessidade de se rever o processo pelo
qual vem se constituido e se executando as politicas publicas educacionais que visam

garantir a elevagéo da qualidade da alfabetizagéo/letramento dentro do pais.
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RESUMO: No presente artigo discutimos a
importancia da pesquisa narrativa no cenario
educacional contemporaneo. Argumentamos
que esse tipo de pesquisa tem se tornado
importante opcao tedrico-metodoldgica aplicada
a investigagcdo em educacgdo, assim como a
(auto)formacédo de educadores. Defendemos
a metodologia de narrativa autobiogréafica
como estratégia de desenvolvimento pessoal
e profissional ao longo da vida. Organizamos
0 artigo a partir da integracdo dos seguintes
elementos: fundamentos da metodologia de
pesquisa narrativa; a narrativa como metodologia
de (auto)formacgéo continuada; (auto)biografia e
(auto)formacgéo. Como resultados, apresentamos
dois memoriais luso-brasileiros  enquanto
experiéncias de narrativas autobiograficas.
PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa Narrativa.
Formagéo continuada. Autobiografia.
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BRASILEIRAS

NARRATIVE AND (SELF)TRAINING OF
THE EDUCATORS: LUSO-BRAZILIAN
EXPERIENCES
ABSTRACT: In this article we discuss the
importance of narrative research in the
contemporary educational setting. We argue
that this type of research has become an
important theoretical and methodological option
applied to research in education, as well as
to the (self)training of educators. We defend
the autobiographical narrative methodology
as a strategy for personal and professional
development throughout life. We organized the
article based on the integration of the following
elements: fundamentals of the narrative research
methodology; a narrative as a methodology
for continuous (self)training; (auto)biography
and (auto)training. As a result, we present two
Portuguese-Brazilian memorials as experiences

of autobiographical narratives.
KEYWORDS: Narrative Research. Continuing
Education. Autobiography.

11 INTRODUGAO

Na obra “Tempo e Narrativa”, Paul
Ricoeur (2010) diz que é pela narrativa que
se pode configurar a experiéncia humana do
tempo. Sem narrativa ndo ha tempo, ndo ha
cultura, ndo ha experiéncia. De modo que
nossa condicdo ontoloégica, nosso ser-estar no
mundo [Daisen] depende do dizer ao outros
quem somos enquanto “sujeito da experiéncia”
(LARROSA BONDIA, 2004).
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Porque o outro se constitui como como nosso horizonte existencial, narrativas séo
sempre partes e partilhas de histérias individuais que se interpenetram e se constroem
em relagdo a outras vidas, acabando por se transformar em relato de todos ou conclusées
para o conjunto (ARFUCH, 2010). Neste caso, produ¢des de narrativas deixam rastros de
impregnacoes dialéticas entre a historia individual e a historia social que marcam a vida do
sujeito-coletivo.

Compreendendo que toda narrativa é partilha, a proposta desse artigo é socializar
0s memoriais de formacdo dos autores enquanto narrativas portadoras experiéncias de
narrativas autobiograficas, embasando-os teoricamente.

Assim, organizamos o artigo a partir da integracdo dos seguintes elementos:
fundamentos da metodologia de pesquisa narrativa; a narrativa como metodologia de
(auto)formacao continuada; (auto)biografia e (auto)formacéao.

Segundo Benjamin (2012), narrativas ndo sao meras histérias, mas transmissoes
de experiéncias comunicaveis, experiéncias reais, forjadas nas interacdes sociais dos
narradores [educadores], cada vez mais calados na modernidade, pois a “arte de narrar
esta em extingdo” (BENJAMIN, 2012, p. 213).

O trabalho aqui relatado se inscreve entre aqueles que, de alguma forma, almejaram
restaurar junto aos educadores sua ancestral faculdade de narrar histérias, normalmente
silenciadas nos processos de formagao continuada calcados na “concepgéao de formacgéao
escolar” (NOVOA, 2010).

21 NOTAS SOBRE METODOLOGIA DE PESQUISA NARRATIVA

A pesquisa narrativa atende ao esforgo de recuperacgéo do sujeito e da subjetividade
no ambito da investigacao cientifica levada a termo pela virada linguistica dos anos de
1960. O movimento conhecido por linguistc turn expressa a virada na compreensédo do
predominio da linguagem sobre o pensamento na investigacao filoséfica. Embora o termo ja
fosse de ampla aceitagéo, foi no livro organizado e editado pelo filésofo americano Richard
Rorty, The Linguistic Turn: Essays in Philosophical Method [1967], que a expressdo ganhou
popularidade e se propagou para diversas areas do conhecimento.

A pesquisa narrativa prioriza em seus estudos a escuta atenta das historias de vida
de seus interlocutores. Arfuch (2010, p.16) reitera essa recuperag¢ao do sujeito no campo
das humanidades dizendo que “[...] as ciéncias sociais se inclinam cada vez mais com
maior assiduidade para a voz e o testemunho dos sujeitos, dotando assim de corpo a
figura do ‘ator social”. Neste sentido, completa-se o processo de corporificar experiéncias
e materializar os sujeitos invisibilizados pela pretenséao cientificista do positivismo.

Embora atual e necessaria, a pesquisa narrativa estd muito longe de encontrar
consenso entre os que a adotam como metodologia de investigacao. Ainda que se inscreva
no grande espectro da pesquisa qualitativa, ndo se pode delimitar faciimente a sua
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abrangéncia, pois a propria nogdo de narrativa € uma definicdo em disputa (ANDREWS;
SQUIRE; TAMBOUKOU, 2008).

Em meio a indefinicbes, partimos de uma definicdo simples: narrativa é a arte
de intercambiar e partilhar experiéncias entre o narrador e a comunidade de ouvintes
(BENJAMIN, 2012), porque a ‘[...] investigacao narrativa é assim, o estudo de como os
seres humanos experimentam 0 mundo, e pesquisadores narrativos coletam essas histérias
e escrevem narrativas de experiéncia.” (MOEN, 2008, p. 292).

Mas, ao contrario do que se possa pensar, as disputas no interior da pesquisa
narrativa, longe de diminuir sua relevancia, amplia suas formas, significados e abrangéncia.
Das pesquisas narrativas etnogréficas classicas da pioneira Escola de Chicago
(HARISSON, 2008) as etnografias de tela [etnografia digital, on-line, conectiva, netnografia,
ciberetnografia etc.], a todo momento abrem-se novos ramos para a pesquisa narrativa,
entretanto anelam o mesmo propésito: falar sobre experiéncias humanas, suas criagbes e
producgdes culturais.

Mantem-se ai a prépria acepgédo do verbo latino narrare, cuja raiz &€ gnarus [do
radical gno — saber], tornar conhecido, que pode apresentar ao menos trés formas: um
modo de constituicdo e expressdo da experiéncia humana; metodologia de conhecimento
[pesquisa narrativa]; e como metodologia de (auto)formagéao.

No desdobramento dessas nocgdes, e nos seus entrecruzamentos, Moen (2008,

p.291) define assim a pesquisa narrativa:

Meu ponto de partida é que a abordagem narrativa € um quadro de referéncia,
uma forma de refletir durante todo o processo de investigagdo, um método
de pesquisa, e um método para representar o estudo da pesquisa. Assim,
a abordagem narrativa é tanto o fendmeno quanto o método (Connelly &
Clandinin, 1990), um postulado que alguns podem achar um pouco confuso
e avassalador [...] Investigac&o narrativa € assim, o estudo de como os seres
humanos experimentam o mundo, e pesquisadores narrativos coletam essas
histérias e escrevem narrativas de experiéncia. (MOEN, 2008, p. 58).

Tal pressuposto pode assustar os pesquisadores mais afeitos a objetividade
positivista, que tende a separar momentos integrados do processo de produgcdo do
conhecimento: o fendmeno e o método. A pesquisa narrativa ndo somente os integra,
como acrescenta mais um: a sua representacdo, que abriga uma intrinseca unidade entre
o conhecer e sua forma de exposicao. Neste caso, cabe ao pesquisador narrativo renunciar
as suas certezas engessadas e adotar uma postura que considere os desvios, as errancias,
o tateamento. Deve se aproveitar dos imponderaveis do caminho, cavando e garimpando o
que lhe é periférico, estranho e contorcido para juntar as pecas de um verdadeiro mosaico,
que séo vidas humanas em relacéo.

Ainda lembra Moen (2008, p. 293) que “[...] ndo existem pessoas sem narrativas. A
prépria vida pode ser considerada uma narrativa no interior da qual encontramos uma série
de outras historias”. Nessa linha, cabe ao investigador compreender essas histérias por um
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caminho que privilegie narrativas autobiograficas e memoriais, a fim de compor um espago
biografico (ARFUCH, 2010) em que vidas possam ser contadas.

Em nossa praxis de pesquisadores narrativos, temos identificado muitas das
preocupacdes e dificuldades levantadas nesse campo por varios pesquisadores, taus como
a falta de unidade conceitual e metodolégica, a profusédo “esmagadora” de dados coletados
(ANDREWS; SQUIRE; TAMBOUKOU, 2008), dificuldades de classificagdo e representacédo
estatistica dos resultados, paralinguagens corporificadas nas narrativas (HYDEN, 2008),
intervencdes conscientes e inconscientes do pesquisador no dialogo com seus informantes
etc. Esses sao alguns dos problemas apontados por Andrews, Squire & Tamboukou (2008,

p. 1, tradugéo nossa):

Ha poucos debates bem definidos sobre abordagens conflitantes dentro
do campo e como equilibra-los, como existem, por exemplo, no campo
altamente discutido da analise do discurso. Além disso, ao contrario de outras
perspectivas de pesquisa qualitativa, a pesquisa narrativa ndo oferece regras
gerais sobre materiais ou modos adequados de investigac&do, ou o melhor
plano para estudar histérias.

O que pode passar despercebido ao investigador convencional, para o pesquisador
narrativo é essencial na compreensdo do fenémeno narrativo. E preciso estar sempre
atento, pois tudo importa, conforme lembram Andrews, Squire & Tamboukou (2008, p.
1, tradugdo nossa): “[...] tom de voz, pausas, risos - além de elementos visuais, como
movimentos oculares, expressao facial, postura corporal e gestos, e mais amplamente,
aspectos da emocionalidade encarnado nas narrativas”, o que torna tudo mais complexo
e desafiante.

Mas, se ha tantas dificuldades para se fazer pesquisa narrativa, por que
permanecemos nessa funcao?

Num campo movedico como esse, cabe bem a indicacdo de Benjamin (2016) de
método como desvio [Umweg], abandonando a racionalidade instrumental e seu modo de
exposicao nado desviante, claro, objetivo, seco e silogistico.

Por fim, pesquisadores narrativos defendem esse tipo de pesquisa como fenémeno,
método e forma de exposi¢céo, pois o que lhes move séo as subjetividades que envolvem
0 campo, as pessoas, as interagdes dialégicas com suas historias de vida e suas
interpretaces sempre desviantes.

Para fins deste trabalho, vamos focar numa variante importante desse tipo de
pesquisa: a narrativa autobiografica.

31 NARRATIVA COMO METODOLOGIA DE (AUTO)FORMAGAO

Sartre avalizou bem o papel da narrativa na constituicdo da identidade pessoal,
contando sua autobiografia no livio As palavras [1964/1978]. Essa tendéncia ja fora

enunciada no livro A nausea [1938], no qual ele afirma que “[...] um homem [mulher] é
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sempre um narrador de historias: vive cercado das suas histérias e das de outrem, vé tudo
quanto lhe sucede através delas; e procura viver a sua vida como se estivesse a conta-la”
(SARTRE, 2000, p.25).

Adotando essa linha de pensamento, nas Ultimas trés décadas (JOSSO, 2010),
diversas vertentes das pesquisas em ciéncias humanas vém discutindo o papel e a
importancia das narrativas autobiogréaficas no processo de individuagdo e construgcéo de
identidades, partindo de pressupostos e métodos etnograficos que reiteram a centralidade
do sujeito e sua subjetividade na pesquisa cientifica.

A educagédo tem sido um campo fértil de experiéncias do uso de narrativas
autobiograficas como metodologia de formagdo de educadores (ABRAHAO, 2004). Nela,
parte-se do principio de que narrativas autobiograficas podem conduzir a processos de
autorreferenciamento, consciéncia de si (JOSSO, 2010) e autodesenvolvimento a partir da
criacdo de espacos nos quais se misturam narrativas autobiograficas.

A pesquisa narrativa abre uma dimenséao importante na formacao de educadores, ja
que relatos autobiograficos exploram zonas do inconsciente normalmente negligenciadas
na formacgéo tradicional, provocando reencontros do sujeito consigo mesmo e com sua
historia, liberando potenciais identitarios, capacidades e competéncias.

Lembra (NOVOA apud JOSSO, 2010, p.25) que “formar é sempre formar-se”,
ou seja, na medida em que os sujeitos produzem narrativas autobiograficas, passam a
inventariar o seu processo formativo, tomando consciéncia de suas agbes em tempos
e espacos diversos. Neste sentido, narrativas autobiograficas podem gerar producbes
artisticas e académicas, contribuindo na tecitura de relatos de experiéncias, dissertacdes e
teses. Além de se tornar uma promissora metodologia de formacéao.

Diferente da “concepcédo de formacédo escolar’ (NOVOA, 2010, p.17), a formacéao
autobiografica parte de um plano autoral e investigativo, baseado no tripé: falar de si,
pesquisar-se e redescobrir-se. Esse ponto de vista encontra ressonancia em diversos
pesquisadores (JOSSO, 2010; NOVOA & FINGER, 1988) que propdem a saida do sujeito
do lugar comum de passividade para atuar diretamente na prépria formacéo, concebendo-a
como autoformacao.

Adotamos aqui o0 pressuposto de que ao rememorar 0 seu processo formativo
e construir narrativas autobiograficas, os sujeitos mobilizam uma série de funcgbes
psicolégicas superiores, produzindo saberes e socializando conhecimentos, normalmente
desconsiderados no tradicional processo de formacéo escolar.

Por considerarmos que o processo de formacao leva uma vida inteira e que nunca
paramos de conhecer e aprender, as experiéncias que acumulamos nessa jornada podem
se tronar comunicveis na medida em que produzimos narrativas (auto)biogréficas e as
socializamos com os outros.

Na concepcao escolar, a formagédo é concebida a partir de uma férma ou molde,

uma imagem célebre a ser copiada; ja a formacao narrativa autobiografica aponta para a
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possiblidade de construgéo autbnoma de um percurso formativo, de reinvengéo identitaria
de um ser que se autoproduz, que se autoimagina e que chega a sua autoformacéo
[Selbstbildung].

Como base nesses preceitos, passamos agora a contar como dois pesquisadores em
educacao, uminvestigador narrativo brasileiro e uma investigadora portuguesa, tém utilizado
seus memoriais autobiograficos em processos de autoformacdo e autodesenvolvimento

pessoal e profissional.

41 (AUTO)BIOGRAFIA E (AUTO)FORMAGAO

Comentando sobre a Imagem de Proust, Benjamin (2012, p.37) diz que “nem tudo
nessa vida &€ modelar, mas tudo € exemplar’. Essa frase nos leva a pensar que cada
memorial autobiografico € um caso excepcional: tanto modelar quanto exemplar. E cada
autor nos remete aos arquétipos narradores benjaminianos: o viajante [marujo] e o velho
camponés [longevo] ou 0 moribundo, tomados por ele como arcanos de sabedoria exemplar.

O percurso autobiografico fala de alguém que viajou sobre terras e mares e, como
disse Benjamin, “quem viaja tem muito a contar” (BENJAMIN, 2012, p. 216). Mais, ainda:
adquire a autoridade de dar conselhos sempre que os extrai do “senso pratico”, forjado no
dominio da experiéncia, porque

Ela [a narrativa], traz sempre consigo, de forma aberta ou latente, uma
utilidade. Essa utilidade pode consistir por vezes num ensinamento moral,
Oou numa questao pratica, ou também num provérbio ou norma de vida — de
qualquer maneira, o narrador € um homem [mulher] que sabe dar conselhos
ao ouvinte. (BENJAMIN, 2012, p.216)

No sentido benjaminiano, todo memorialista pode dar conselhos, mas com a ressalva
de que aconselhar néo significa responder uma pergunta e sim dar uma sugestéao “sobre
a continuagdo de uma histoéria que esta se desenrolando” (BENJAMIN, 2012, p. 216), pois
todo “conselho tecido na substancia da vida vivida tem um nome: sabedoria”.

Narrativas autobiograficas podem se converter em ensinamento, mas somente na
medida em que expressarem semelhancas de experiéncias.

Assim, os relatos memorialisticos que seguem convidam o leitor a encontrar neles

fragmentos de experiéncias similares.
4.1 Uma experiéncia de narrativa autobiografica brasileira

A experiéncia de uso de narrativas que nos propomos documentar aqui segue em
trés diregcOes: uso de narrativas como experiéncia pessoal, como metodologia de pesquisa
e como metodologia de formagéo continuada de educadores.

Em 2014, para pleitear uma vaga no Programa de Po6s-Graduagcdo em Educacéao
da Universidade de Santa Catarina (PPGE-UFSC), tivemos que elaborar um memorial
descritivo. Esse foi o primeiro contato com autobiografia, a do préprio pesquisador. E a
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tarefa néo foi nada facil, a principio, pois sdo muito ténues as linhas demarcatorias da vida
pessoal e da formagcdo académica. A tentativa era de tentar separar acontecimentos da
vida pessoal, tais como a educacédo dada pelos pais, a influéncia dos amigos e irméaos ou
as brincadeiras de infancia, da formacao escolar primaria, secundéria e universitéria. Levou
algum tempo para perceber que nada disso pode ser separado. Somos um todo sincrético,
constituidos por todos e tudo o que nos rodeia, que nos faz ser quem somos.

A vida se trata sempre de uma viagem para encontrar os outros [pessoas, lugares,
crencgas, ideias...] e a0 mesmo tempo para encontrar o outro dentro de si, descobrindo-
se no e como outro. Parece ser esse também o entendimento de Bakhtin (2003, p. 449):
“Quanto a mim, em tudo ougo vozes e relagdes dialogicas entre elas”. Isso porque a busca
da voz alheia, o dialogo, é o que nos confere sentido a existéncia, ja que “a vida é dialogica
por natureza” (BAKHTIN, 2003, p. 348).

Ainda lembrando o memorial para o doutorado, salpicado de poemas brechtianos,
acabou se tornando um hibrido de relato de vida e artefato literario que tem servido para
outros educadores misturarem sua vida pessoal com narrativas académicas, tdo sérias
quanto um experimento cientifico formal (VENTURA, 2018).

Desde esse tempo, e la se vai mais de um lustro, temos usado as narrativas como
uma forma de recuperar a voz do sujeito na pesquisa académica. Como por exemplo
uma simples leitura de um livro (A invengdo do cotidiano, de Michel de Certeau) para
uma disciplina do doutorado, que se transformou no relato autobiografico publicado como
“Memorial de leitura sobre ‘A invencao do cotidiano’, de Michel de Certeau” (VENTURA,
2015). No qual o autor confessa suas dificuldades em ‘lidar’ como um historiador de
tamanha complexidade.

A intencdo de investigar com narrativas se inscreveu no autor também para que
pudesse escrever histérias a contrapelo, como no desafio que Benjamin langou aos
historiadores, ou seja, dar voz aqueles que normalmente séo invisibilizados nas pesquisas
e tratados como indices estatisticos ou catalogados em “categorias de analise”. Esse
compromisso se revelou produtivo na constru¢do da tese de doutorado que se chamou
“O voo da Fénix: trajetérias de travessias de identidade de egressas da educacédo a
distancia” (VENTURA, 2018). A pesquisa esteve o tempo inteiro ancorada nas histérias
de vida das Fénix, mulheres empoderadas, que depois de muito tempo retornaram aos
estudos para se graduar em Pedagogia. Neste caso, as narrativas se revelaram ao mesmo
tempo metodologia de pesquisa e de formagéo, pois suas histérias foram coletadas tanto
por meio de entrevistas quanto pela producdo de memoriais de formagéo académica no
curso de formagdo continuada “Narrativas, Autobiografia e Formacdo de Educadores”
(2016 e 2017). Esse tipo de pesquisa-formagédo tem servido de inspiragdo para outros
pesquisadores narrativos que tém interesse em criar um “espaco biografico” (ARFUCH,
2010) de investigacao e formacao continuada (VENTURA; LOSTADA, 2020).

Com a pesquisa narrativa, abrem-se diversas dimensdes para o fazer académico
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no ambito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensédo. E é siso que ainda
estamos fazendo.

4.2 Uma experiéncia de narrativa autobiografica portuguesa

Nesta seccéo ilustra-se um caso de uso de narrativas autobiograficas como estratégia
de desenvolvimento profissional de uma investigadora em educacgéo, a trabalhar no centro
de Investigacao “CIDTFF” da Universidade de Aveiro (https://www.ua.pt/pt/cidtff/). Para tal,
optou-se por recorrer ao prorio processo narrativo, fazendo uma retrospectiva de mais de
dez anos de trabalho. Sera contada uma histéria muito pessoal, com inicio em 2009, ano
em que foi iniciado o percurso de formacgéo investigativa através da frequéncia ao, entéo,
Programa Doutoral “Didatica e Desenvolvimento Curricular” da Universidade de Aveiro
(https://www.ua.pt/pt/curso/360). No &mbito da Unidade Curricular “Cultura, Conhecimento
e ldentidade” a jovem doutoranda foi desafiada a construir o0 seu proprio Portfolio reflexivo
(SA-CHAVES, 2004; SA-CHAVES, 2007) de aprendizagem a fim de: “evidenciar o processo
de construgdo de identidade de cada um de nds (alunos)” (excerto da nota introdutéria do
portfolio reflexivo, 2009). O primeiro exercicio de autodescoberta através da escrita néo
foi facil, sobretudo para alguém com formacdo de base em Biologia e cujos habitos de
escrita mais elaborada ndo eram mais que simples esquemas de redes troficas. Mas o
processo recursivo da escrita, muito apoiado pelas docentes das unidades curriculares, foi
imensamente revelador de mundos interiores e exteriores, constitindo-se como evidéncia
empirica, ‘em primeira mao’, do que Sa-Chaves escreve (2007, p. 15):

[...] os portfélios s&o instrumentos de didlogo (...) recolhem, em tempo
atil, outros modeos de ver e interpretar que facilitam ao formando uma
diversificac&o do seu olhar, forcando-o a tomada de decisdes, a necessidade
de fazer opgdes, de julgar, de definir critérios, de se deixar invadir por duvidas
e conflitos para deles emergir mais consciente, mais informado, mais seguro
de si e mais tolerante quanto a hipétese dos outros.

Ainda como jovem investigadora em formagéo, o segundo contacto com processos
narrativos reflexivos foi no ambito da Unidade Curricular “Didatica e Desenvolvimento
Curricular”. No ambito desta, os estudantes foram desafiados a conduzir uma revisao de
literatura meta-andlitica, em grupo, e a fazer registos regulares dos seus (des)encontros
enquanto comunidade de aprendentes. A Fig. 1 retrata a tematica encontrada pelas trés

jovens investigadoras:
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Figura 1 — Areas de interesse de cada doutoranda e identificacdo do tema global enquadradora
para elaboragéo do estudo meta-analitico.

Fonte: Lopes et al., 2013

Novamente, o processo de aprendizagem foi desafiador, sobretudo pela questao
de escrever e refletir com colegas cuja formacéo de base era distinta da investigadora (ela
formada em Biologia, as colegas formadas em Linguas):

During the first phase of the curricular unit, when we were trying to identify our
common theme | had to explain my PhD project to Anna and Carol. This caused
a moment of anxiety, (...) How would | be able to show, and convince [them]
that what | do in Biology [teaching] is important and make sense...and is NOT
boring? (...) | was surprised with the interesting comments of my colleagues
and (...) during the process of answering to their clarifying or simple curiosity
doubts | realized | started to refine my own project...sometimes an external
view is very positive [...]. (Beatrice). (LOPES et al., 2013)

Mas os desafios trazem, sempre, aprendizagens, neste caso ao nivel do
desenvolvimento de competéncias cognitivas, interpessoais e transversais tdo necessarias

ao desenvolvimento pessoal de uma doutoranda que almeja ser uma jovem investigadora

em educacéo (Fig. 2).

Figura 2 — O processo de transformacéao pessoal de um doutorando — entre a auséncia e a
aquisicdo de competéncias investigativas.

Fonte: Lopes et al., 2013
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Perante a riqueza da experiéncia, as aprendizagens foram partilhadas através da
descricéo e problematizacéo de reflexdes autoetnograficas (HERNANDEZ et al., 2010;
MITRA, 2010) a dois niveis: a nivel individual, isto é, cada uma das trés doutorandas per
si, partilhando a sua experiéncia individual e a nivel coletivo através de uma meta-reflexdo
escrita a seis maos, partindo da discusséo colaborativa das trés reflexdes individuais.

Enquanto na primeira fase de contacto com as narrativas reflexivas o seu recurso
foi ‘induzido’ no ambito do Programam Doutoral, pelos desafios langadas pelas docentes,
0 segundo momento de utilizacdo das mesmas aconteceu em 2013, agora por iniciativa
propria e com uma forte motivacdo intrinseca, diria mesmo necessidade (ainda que a
data ndo muito consciente) de lidar com uma experiéncia profissional tdo rica como
perturaborada em termos de “visdo do mundo e visdo de si” — a formagéo de professores
em contexto de cooperacgéo internacional, nomeadamente Timor-Leste. Durante, e apés a
missdo de formacgéo de professores de Ciéncias em Timor-Leste, que teve uma duragéo de
dois meses, sentiu-se a necessidade de ir fazendo registos das aprendizagens cognitivas
e emotivas através da escrita reflexiva. Perante a tomada de consciéncia que as colegas
formadoras estavam a passar semelhante transformacdo profissional, desafiou-se as
mesmas em realizarem um estudo autoetnografico. O estudo sustentou-se nas respostas
individualizadas das trés formadoras em torno de duas questdes—chave: 1 - O que teve mais
impacto em si? Por qué? 2 - O que faria diferente se fosse possivel repetir a experiéncia
e por qué? (LOPES et al, 2014). Do processo coletivo resultaram recomendagbes
importantes para outros jovens formadores de professores em contexto de Cooperacao
Internacional para o Desenvolvimento (CID), e, sobretudo, a constatacdo de que € preciso
investir, também, na formagéo continua dos préprios formadores de professores (Fig. 3),
pois estes também séo eternos aprendentes (BORKE, 2004).

/ [ Teacher Trainers as facililabors ] \
[ Teacher Training Program ] ‘_’| Science Teachers [as leamers) ]

] ICT researcher

[ Teacher Trainers as learners ]

Auto-gthnograpghic reflection on the process
locusing on the rale and potential of 1ICT

Figura 3 — O processo de reflexdo no ambito de programas de formagéo de educadores

Fonte: Lopes et al., 2017

Mais recentemente, e perante o desafio de assumir responsabilidades de orientacdo
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de estudantes de mestrado e doutoramento internacionais, desde 2016, voltou. Orientar
estudantes vindos de contextos socioeconémicos e culturais distintos dos proprios, e sem
qualquer formacgéo especifica pedagogica para tal, torna-se uma responsabilidade muito
grande, cheia de davidas e incertezas. As causas e as consequencias da internacionalizagéo
do ensino superior sdo complexas e trazem, potencialmente, também, alguns riscos, como
por exemplo a perpetuagéo de ‘neocolonialismos’ (ANDREOTTI et al., 2015). O processo de
supervisdo envolvendo estudantes internacionais constitui-se como foco atual de atencéo
da investigadora, em termos de necessidade de desenvolvimento profissional, e envolve
um grupo de colegas formadores de organizagbes ndo governamentais/associacoes da
economia solidaria (LOPES et al., 2020; LOPES; DIOGO, 2019).

Revisitando este percurso profissional pessoal, torna-se claro para a autora destas
memdrias que as narrativas autobiogréaficas se tornaram fieis companheiras no seu

desenvolvimento profissional e, até mesmo, uma ferramenta de colaboragéo com outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisas narrativas contam vidas e pesquisadores narrativos sdo seus porta-
vozes. S80 uma espécie de Hermes, o deus mensageiro. Nao por acaso, narrativas estéo
ligadas a hermenéutica, ciéncia que decifra mistérios.

Todavia, por mais que histérias de vida sejam também herméticas (novamente
Hermes) e misteriosas, sao também alegorias, cabendo aos pesquisadores narrativos e
autobiogréficos trazer a luz mensagens de seus interlocutores. Nisso ajuda a hermenéutica
quando nos lembra que alegoria é composta por allo (outro) + agoreuein (falar em publico),
ou seja, tanto € um outro discurso quanto o discurso do outro. Numa palavra: o horizonte
da narrativa é sempre o ser-outro, mesmo quando € autobiogréfica.

Pelo referencial e experiéncias luso-brasileiras relatadas, podemos afirmar que
podemos aprender muito com e sobre narrativas, desde investigacdes cientificas, passando
por formagbes e autoformagdes iniciais e continuas, quanto agbes extensionistas,
extrapolando os muros das universidades.

O trabalho cientifico e sério com narrativas, conforme o aforismo aristotélico, pode
ser penoso no inicio, desafiante e com raizes amargas, mas os frutos serdo doces e
compensadores.

Pesquisadores narrativos nunca estdo sozinhos, mas sempre envolvidos com seus
interlocutores e parceiros de investigacao, por isso seus efeitos sdo multiplicadores e se
espalham em redes de colaboracdo costuradas a varias méaos, como esse proprio texto

tecido a quatro maos separadas nada menos do que pela vastidao do oceano Atlantico.
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RESUMO: O estagio curricular supervisionado
(ECS) é uma etapa obrigatéria nos cursos de
formacao docente de professores e constitui
uma interlocucdo importante entre a teoria
aprendida e a pratica pedagogica desenvolvida
nas escolas. Esse trabalho é um relato de
experiéncias do ECS sendo desenvolvido no
curso de Licenciatura em Quimica antes e
durante o contexto da pandemia da COVID 19,
cujas etapas sdo de observacgéo, participagéo
e regéncia. As etapas foram registradas nos
relatorios de estagio e em dois questionarios
aplicados. Um deles aplicado anteriormente ao
isolamento social e o outro durante as atividades
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de forma remota, possibilitando uma reflexao
e estabelecendo um dialogo entre o saber da
experiéncia e o saber formal. O estagio revelou-
se um rico espaco de reflexdo e descobertas, em
que a teoria e a pratica podem ser trabalhadas
juntas e adaptando o desenvolvimento presencial
em atividade de forma remota.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente; pratica
pedagogica; atividade remota.

SUPERVISED CURRICULAR
INTERNSHIP: THE IMPORTANCE OF THE
RELATIONSHIP BETWEEN THEORY AND
PEDAGOGICAL PRACTICE BEFORE AND

DURING THE COVID PANDEMIC 19

ABSTRACT: The supervised curricular internship
(ECS) is a mandatory step in teacher training
courses for teachers. It constitutes an important
dialogue between the theory learned and the
pedagogical practice developed in schools. This
work is an account of ECS experiences being
developed in the Chemistry Degree course before
and during the COVID 19 pandemic context,
whose stages are observation, participation, and
conducting. The stages were recorded in the
internship reports and two applied questionnaires.
One of them previously applied to social isolation
and the other during activities remotely, allowing
for reflection and establishing a dialogue between
knowledge of experience and formal knowledge.
The internship proved to be a rich space for
reflection and discoveries. Theory and practice
can be worked together and adapting the face-to-
face development in activity remotely.
KEYWORDS: Teacher training; pedagogical
practice; remote activity.
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11 INTRODUGAO

Com o surgimento da pandemia da Covid 19, tivemos que nos adaptar a um novo
normal. E no desenvolvimento do estagio curricular supervisionado (ECS) néo foi diferente.

Aprofisséo docente € historicamente desvalorizada no Brasil: escolas sem condi¢cdes
de abrigar alunos e profissionais da educacgéo; baixos salarios; amplas jornadas de trabalho;
mau preparo docente. Com a pandemia e o surgimento da utilizagdo do trabalho remoto
foi revelado que a grande maioria dos docentes e alunos ndo estavam preparados para
trabalhar e desenvolver suas atividades a partir do uso de novas tecnologias da informacéao
e comunicacao, as dificuldades foram desde falta de internet até a disponibilidade adequada
de equipamentos, por conseguinte houve a necessidade de realizar momentos de reflexao
e adaptacéo para o desenvolvimento do ECS.

Segundo Libaneo (LIBANEO, 2012), o estagio supervisionado deve ser um processo
continuo de formacéao, crescimento pessoal e profissional para os licenciandos que devem,
nesse sentido, serem sujeitos ativos para que a aprendizagem acerca da profissao
docente efetivamente se materialize. Entende-se, a principio, que a experiéncia do estagio
supervisionado levard os licenciandos a compreenderem a instituicao escolar a medida que
forem se inserindo em situac¢des concretas do fazer pedagogico.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores (CNE, 2002)
preveem que o estagio curricular supervisionado supde uma relacdo pedagogica entre
alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um
aluno estagiario. Em outro trecho, o documento reforca a ideia de que o estagio curricular
supervisionado é o momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente,
um processo de ensino-aprendizagem que, tornar-se-a4 concreto e autbnomo quando da
profissionaliza¢do deste estagiario.

Segundo a lei n. 11.788/2008 sobre a definicdo do estagio apresenta em seu artigo
1°: “Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparagéo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando
0 ensino regular [...]", acrescentando em seus incisos, que o estagio faz parte do projeto
pedagogico do curso e visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizagéo curricular, objetivando o desenvolvimento do educando
para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008).

Nestas perspectivas para a formacao de professores questionadores e investigativos
€ necessario compreender os estagios como espagos de pesquisa, criando as bases para
a formacgéo do professor reflexivo e pesquisador da prépria pratica. De acordo com esta
linha de formacéo os estagios comecgaram a valorizar atividades para o desenvolvimento da
capacidade de reflexao critica envolvendo, ndo s6 os futuros profissionais docentes, mas
também os contextos em que o ensino ocorre (PIMENTA; LIMA, 2004).

Dessa forma, o estagio deve ser uma jornada continua de formacéo e aprendizagens

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 5 “
Questéo Politica da Atualidade 3



acerca da pratica docente onde a experiéncia oportunizara aos licenciandos entrecruzarem
conhecimentos tedricos com situagdes préaticas do fazer docente. Logo, esse processo
exige do estagiario compromisso e seriedade (ARAUJO; RIBEIRO, 2017).

Neste sentido, o presente trabalho traz de forma clara e objetiva através da aplicacao
de uma metodologia qualitativa para os alunos que estao desenvolvendo o ECS no Curso de
Licenciatura em Quimica de como fazer para que o ECS seja uma oportunidade de refletir

e construir criticamente sua importancia na formagéo docente e na sua pratica pedagogica.

21 MATERIAL E METODOS

Foi utilizado a metodologia de pesquisa qualitativa proposta por Thiollent
(THIOLLENT, 2018), com um grupo de alunos do curso de Licenciatura em Quimica,
com énfase em estudos de casos, em que observacdes em sala de aula, realizagbes
de entrevistas, elaboracao de textos por parte dos alunos, aplicagdo de questionarios,
depoimentos, observacdo em atividades de forma remota foram os instrumentos adotados
para coleta de dados.

A chamada pesquisa participativa ou pesquisa-agdo rompe com o circulo fechado
dos modelos positivistas (entre eles o funcionalismo, o sistemismo, o empirismo e o
estruturalismo), estabelecendo novos critérios de validade para as pesquisas na area de
Educacéo e Educagéo Quimica (CHASSOT, 2018).

Foram analisados os relatos feitos por esse grupo de alunos através da entrega dos
relatorios finais do 1° e 2° semestres de 2019, e dos dois questionarios aplicados através
da plataforma gratuita “Google Forms” um no més de margo de 2020 e outro no més de
setembro de 2020 onde as atividades de forma remota ja estavam sendo desenvolvidas,
além de encontros de forma sincrona e assincrona, possibilitaram realizar o levantamento
dos dados relatados. Os proprios alunos autorizaram o desenvolvimento dessa pesquisa.

Em seguida, foi aplicado um questionario que teve como objetivo avaliar o
desenvolvimento das atividades realizadas pelos alunos que estavam no ECS a partir do
entendimento por parte dos alunos do 1°, 2° e 3° anos da escola estadual de ensino médio,

respectivamente.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os processos de formagao docente buscam obter um profissional auténomo, agente
de mudanga, inovador e capaz de refletir sua pratica pedagdgica. Com o surgimento da
pandemia, muitas mudangas ocorreram e ainda estdo acontecendo. Muitas atividades
tiveram que ser adaptadas ao ensino remoto, o “novo normal” para muitos docentes e
alunos ainda é muito novo e estao passando por ajustes.

Frente aos novos desafios que o educador encontra atualmente, se faz necessario
uma reflexdo de uma nova forma de educar e de definir a profissdo docente. E preciso que
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sejam desenvolvidos novas competéncias, novas abordagens, novos referenciais.

Em outros termos, no cenario atual, somente o conhecimento pedagdgico, cientifico
e cultural j& ndo é mais suficiente. O trabalho docente &€ complexo e diversificado, o
profissional de hoje ndo apenas s6 transmite o conhecimento académico, ele participa de
uma transformagéo do conhecimento comum do aluno, motivando nas relagcdes em grupo,
nas estruturas sociais com a comunidade no desenvolvimento da criticidade entre outros.

O ECS propicia uma vivéncia da pratica pedagogica, do fazer pedagdgico e diante
da realidade encontrada, muitos alunos acabam tendo uma viséo errénea da pratica e do
papel docente que muitas vezes leva a um desinteresse pela profisséo.

Nos relatorios analisados, 100% dos alunos relatam estarem insatisfeitos com a
parte burocrética da viabilizacdo e documentacéo do ECS. Assim como, relatam também
um grande desinteresse no processo de ensino-aprendizagem. Alguns, relatam sobre a
falta de processos, ferramentas e metodologias inovadoras dentro do desenvolvimento da
disciplina, e que muitas das escolas ainda trabalha de forma muito tradicionalista, mas
que estdo abertas para trabalho e aplicacdo de ferramentas inovadoras como podemos
observar no decorrer do processo.

No primeiro questionario foi realizado com seis perguntas sobre andamento,
desenvolvimento, metodologias e ferramentas utilizadas no ECS e no segundo questionario
as perguntas foram direcionadas para o ECS no ambiente remoto.

Na Figura 1, foi perguntado em qual etapa do ECS vocé estava no segundo
semestre de 2019. Podemos observar que mais de 80 % dos alunos ja haviam passado
pela etapa de observacao, onde eles entendem a escola, o local de trabalho do professor,
a relagédo professor-aluno, e analisam a pratica pedagoégica entre outras agdes do contexto

do funcionamento da comunidade escolar.

@ Obseracao
@ Farticipacao
Regéncia
@ Observacio/Participacio
@ Participacio/Regéncia

FIGURA 1: Em qual etapa do ESC vocé estava no 2° semestre de 2019?
Foram realizadas perguntas para entender sobre as ferramentas diferenciadas

utilizadas no ECS e 100% dos alunos relataram que no desenvolvimento do ECS tiveram a
oportunidade de utiliza-las e destacaram quais foram elas como mostra a Figura 2.
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FIGURA 2: No seu ECS vocé utilizou de ferramentas diferenciadas para desenvolver seu
trabalho? Se sim, quais?

Na analise dos relatérios e do questionario aplicado os futuros docentes enfatizaram
a utilizacdo da experimentacdo como a ferramenta mais utilizada para transformar uma
aula deixando-a mais dindmica e expositiva. Porém, eles relatam que a experimentacéo
muitas vezes acontece por observacao ou por procedimentos experimentais descritivos,
sendo que os alunos pouco participam ativamente, mesmo assim descrevem que essa &
uma prética pedagogica eficiente e que atrai muito a atengéo dos alunos.

Dentro das questdes inseridas, foi perguntado sobre: A importancia do Estagio
Supervisionado Curricular (ESC) para sua formagéo docente. Se possivel, faga um breve
relato.

Os relatos estao destacados abaixo:

“O ESC é fundamental para a preparacao de futuros professores, o estagio
me deu a preparacdo de estar com o aluno em uma sala de aula, e isso
facilitou muito quando eu realmente entrei como professora em uma sala de
aula, estava me sentindo preparada muito mais calma e confiante. O estagio
também foi essencial para eu ter certeza que escolhi a profissao certa.” (aluno

1)

“A minha orientadora sempre busca causar o bem estar do estagiario e alunos!
O ESC ¢ fundamental em minha formagéo pois ele me norteia e me ajuda
a lidar com todas as situagdes, ou seja, agrega e enriqguece meu caminho!
Sua principal importancia esta relacionada em ser a base e estabilidade
dos alunos para se manterem fortemente no estagio de maneira correta e
impulsionadoral!” (aluno 2)

“Eu acredito que a importancia do ESC esta na preparagdo dos futuros
professores para aquilo que verdadeiramente encontraram na sala de
aula, assim sendo, falta de estrutura e materiais para o desenvolvimento
de metodologias diferenciadas, o contado com alunos sendo eles o0s
bem comportados e 0 nem tanto, e principalmente dar a oportunidade de
experimentar e vivenciar aquilo que foi aprendido por anos na faculdade.”
(aluno 3)

“O estagio é uma etapa de grande importancia para o futuro docente, é
uma parte complementar da graduagéo na licenciatura. O estagio amplia o
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conhecimento do estudante, prioriza o interesse dele na area de atuacéo e
no desenvolvimento daquilo que aprendeu na sua formacéo em sala de aula.”
(aluno 4)

“O estagio na formagéo do licenciando é tao importante quanto as disciplinas
do curso, pois possibilita a experimentagcdo do ambito académico na pratica
pedagodgica.” (aluno 5)

“A supervisdo do estagio foi de grande importancia pois ocorreu trocas de
experiéncias, no qual ocorreu reflexdes para uma metodologia de ensino mais
atrativas e pra serosa para os alunos.” (aluno 6)

Podemos observar que mesmo enfrentando diversas dificuldades, os alunos
conseguem perceber a importancia do ECS na sua formagédo docente. Eles destacam
sobre a importancia de uma vivéncia no ambiente futuro de trabalho, de relacionarem a
teoria com a pratica, e do acolhimento tanto por parte do professor supervisor de estagio
quanto o professor orientador. Reforcam os imensos beneficios de vivenciarem novas
experiéncias, métodos diferenciados de trabalho e utilizagcdo de ferramentas que atraem
a atencéo do aluno.

Diante da pandemia, foi observado a necessidade de perguntar aos alunos sobre
como estava o andamento e o desenvolvimento do ECS, quais dificuldades e aprendizagens
que eles estavam tendo e se o ECS sendo desenvolvido de forma remota estava tendo
importancia.

Foi surpreendente os relatos de alguns alunos como mostrado abaixo:

“Minha experiéncia estda sendo incrivel, tanto 0s responsaveis pela
unidade concedente, direcdo, supervisédo e a professora de quimica tem
acompanhado todo o processo e acolhendo muito bem. Além disso, deixo
meu agradecimento para a Professora Orientadora que organizou tudo da
melhor forma possivel, agilizando todo o processo para a realizagdo do meu
estagio remoto. Tenho orgulho de fazer parte desse time de profissionais tao
excelentes que me inspiram.” (aluno 7)

“Diria que entendo as dificuldades dos alunos em participarem das aulas e
disponibilidade dos meios digitais. Estou ajudando no que é necessario nas
atividades, mas a participacéo (nesse momento) dos alunos é quase nula...,
mas estamos firmes e fortes disponiveis para auxiliar.” (aluno 8)

“Dentro do esperado...0o que n&do quer dizer que esteja facil.” (aluno 9)

“Incrivel, estou tendo a oportunidade de abordar vérias tematicas e trabalhar
com todos os anos (1°, 2° e 3°).” (aluno 10)

“Minha experiencia esta sendo desafiadora, pois estou tendo que me adaptar
as tecnologias.” (alunoi1)

“Estda sendo 6timo, estamos ensinando mesmo a quimica, os alunos sao
participativos e estdo aproveitando para tirar dividas e relembrar conceitos.”
(aluno12)

“Esta sendo bastante estimuladora e inovadora nesse tempo de pandemia.”
(aluno13)
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Foi solicitado ainda: Que comentassem um pouco sobre a participagéo dos alunos
das unidades concedentes nas atividades desenvolvidas no estagio remoto. Os relatos
estdo descritos abaixo:

“Estou realizando aulas de refor¢o no periodo da tarde para os alunos, as aulas
s&0 compostas por revisdo de conteldos e exercicios para eles praticarem. O
encontro online acontece pela plataforma Google Meet, sugerida pela prépria
escola.” (aluno 14)

“Eles realizam as atividades em si, mas participacdo nos plantbes e
dificuldades é nula.” (aluno 15)

“A participacéo ainda é timida, mas creio que melhore com o tempo, até
porque a atividade que tenho desenvolvido é de reforgco com os alunos.”
(aluno 16)

“Eles participam bem, tiram todas as duvidas.” (aluno 17)

“Na unidade concedente muitos alunos participam das atividades,
principalmente alunos dos 3 anos, além das aulas de tirar duvidas, os alunos
tém um grupo de WhatsApp no qual eles pedem ajuda na resolucéo dos
exercicios.” (aluno 18)

“Muito participativos”. (aluno 19)

“Ainda n&o tive contato com alunos, pois estou na fase de interveng&o.” (aluno
20)

Em seguida, foi aplicado um questionario aos alunos de 1°, 2° e 3° anos da escola
estadual de ensino médio sobre a participagdo, o desenvolvimento e habilidades dos
professores estagiarios nas atividades durante o periodo do estagio de forma remota. Para
a nossa surpresa, a participagdo dos alunos foi bastante efetiva.

A Figura 3 demonstra as respostas dos alunos quando foi perguntado sobre:
O professor estagiario esta auxiliando nos contetdos pedagdgicos que o professor
responsavel ministra?

@ Sim
@ HNio
@ Talvez

FIGURA 3: O professor estagiario esta auxiliando nos contetdos pedagogicos que o professor
responsavel ministra?

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 5
Questao Politica da Atualidade 3



Podemos observar que 92,5% dos alunos afirmaram que os professores estagiarios
estavam auxiliando nos contetidos pedagégicos que o professor responsavel pela disciplina
de quimica ministrou.

Quando questionados se eles participavam das atividades sincronas com os
professores estagiarios estavam ofertando, 30,2% dos alunos afirmaram que sempre e
52,8% dos alunos relataram que participam as vezes, como podemos observar na Figura 4.

® Sim
@ Nio

0 As vezes

FIGURA 4: Vocé participa dos encontros sincronos com os professores estagiarios?

Foi perguntado se os alunos achavam que o processo de aprendizado estava
sendo melhorado com a participagdo dos professores estagiarios e se eles gostavam
desta participacdo. Podemos observar que aproximadamente 53,8% relataram que
o aprendizado foi melhorado, e cerca de 78% dos alunos informaram que gostaram da
participacdo dos professores estagiarios nas atividades desenvolvidas no ensino remoto,
conforme demonstrado nas Figuras 5 e 6, respectivamente.

& Sim
& Hio
@ Talvez

FIGURA 5: Vocé acha que melhorou seu aprendizado com os encontros dos professores
estagiarios?
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FIGURA 6: Vocé gosta dos encontros que os professores estagiarios estao oferecendo?

Os alunos foram questionados se os professores estagiarios estavam desenvolvendo
posturas, habilidades e saberes necessarios ao exercicio profissional docente?

A afirmacao positiva de 85% dos alunos demonstra que os professores estagiarios
estdo conseguindo relacionar de forma efetiva a teoria com a pratica em sala de aula.

Foi solicitado ainda, que os alunos da escola do ensino médio fizessem um breve
relato sobre: A atuagao/participacédo dos professores estagiarios na sua formacao?

Destaco alguns relatos dos alunos da escola estadual de ensino médio:

“Foi de grande importancia para mim, eles foram muito bons na parte de
explicar a matéria, fazer revisdo e resolver exercicios. Eu aprendi bastante
com o auxilio deles e sou muito grato por terem disponibilizado essas aulas
para gente, foi muito fundamental para o meu aprendizado na matéria, que
antes eu ndo tinha muito conhecimento (aluno A).”

“Eu achei bem necessario, depois que os professores comegaram com o0
“reforco” eu consegui compreender melhor os exercicios etc., e os professores
sd80 sempre muito simpaticos e tem uma étima paciéncia para explicar (aluno
B).”

“Foi importante pois foi uma troca diferente de aluno/professor para aluno/
professor estagiario, e € bom ter mudancgas e diferencas na forma de ensinar,
até porque cada aluno se adapta de uma maneira (aluno C).”

“Os professores estagiarios estdo exercendo um 6timo trabalho, tiram todas
as duvidas, deixam bem claro a matéria, a aula € mais pratica e precisa. Para
mim, melhorei 100% em quimica por causa dos estagiarios (aluno D).”

“Eu gosto muito das aulas com os estagiérios, eles explicam muito bem a
matéria e sempre acontece uma interacao na hora de realizar os exercicios
propostos por eles, que também é muito importante para reforcar o que
estamos aprendendo (aluno E).”

“Muito bom ver os professores estagiarios interessados em passar conteudo
nesse momento de pandemia (aluno F).”
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41 CONCLUSOES

O ECS é sem duavida a ferramenta ideal para o inicio da atividade profissional
docente. E um instrumento de vivenciar uma nova realidade de forma mais técnica e
profissional.

Mesmo enfrentando dificuldades os futuros profissionais estimulam a busca por
novos conhecimentos, propondo atividades diferenciadas, percebendo que o papel docente
ndo é apenas de transmitir conhecimentos, mas de acolhimentos, de reflexdo, de realizar
a interdisciplinaridade e mostrar a importancia da transposi¢éo didatica, levando ao aluno
conhecimento, despertando o pensamento critico e argumentativo.

A pandemia da COVID 19 trouxe dificuldades, mas como todo professor, os futuros
docentes se reinventaram, estéo tendo a oportunidade de experiéncias inovadoras e utilizar
as ferramentas tecnol6gicas tao solicitadas pelos alunos nativos digitais que por muitas
vezes estavam sendo deixadas de lado.
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CAPITULO 6

A COMPREENSAO SOBRE “SABERES” E SUA
PERTINENCIA ENQUANTO DESCRITORES
DE APRENDIZAGEM PARA O CURRICULO DA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
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cidade de Salvador-Ba
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RESUMO: O presente artigo levanta uma
discussdo tedrica motivada a partir da pratica
docente na rede municipal de ensino de Salvador
e 0 desenvolvimento da tese de doutorado em
curso, intitulada “Curriculo oculto religioso e
universidade: Contrapontos na formagéo docente
da Universidade Estadual da Bahia — UNEB”,
face a observacdo feita sobre as orientagdes
pedagogicas voltadas ao trabalho com a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, expedidas
pela Secretaria Municipal de Educagédo -
SMED, abandonando os termos habilidades
e competéncias para nomear descritores de
aprendizagem. Desconsidera que a perspectiva
mais avangada sobre os saberes na formacao
dos sujeitos vai além dos conhecimentos
tradicionalmente considerados nos curriculos,
a exemplo do saber religioso, que motiva
muitos estudantes da EJA a estudar. Freire,
Arroyo, Lyotard e Perrenoud sdo os principais
interlocutores teéricos deste artigo, que procura
apontar os limites da utilizacdo equivocada
do termo saberes enquanto descritores de
aprendizagem na construcéo do curriculo escolar
da EJA.
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ABSTRACT: The present article raises a
theoretical discussion motivated from the
teaching practice in the municipal education
system of Salvador and the development of
the doctoral thesis in progress, entitled “Hidden
religious curriculum and university: Counterpoints
in the teaching formation of the State University of
Bahia - UNEB”, in view of the observation made
on the pedagogical guidelines aimed at working
with Youth and Adult Education - EJA, issued
by the Municipal Education Secretariat - SMED,
abandoning the terms skills and competences to
name learning descriptors. It disregards that the
more advanced perspective on knowledge in the
training of subjects goes beyond the knowledge
traditionally considered in curricula, such as
religious knowledge, which motivates many EJA
students to study. Freire, Arroyo, Lyotard and
Perrenoud are the main theoretical interlocutors
of this article, which seeks to point out the limits
of the misuse of the term knowledge as learning
descriptors in the construction of the school
curriculum of EJA.
KEYWORDS:
Curriculum.

Knowledge; EJA; Skills;

INTRODUCAO

Ha muito tempo se discute sobre o que
se deve ou ndo ser contemplado no curriculo
escolar da educacéo basica como um todo e em
particular da Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, uma vez que no curriculo se reflete a cara
da sociedade em um dado momento historico.
Nesse contexto se pode entender a teoria
reprodutivista (Bourdieu & Passeron, 2010), que
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aponta para um horizonte sempre marcado pelo determinismo das forcas hegeménicas
nos processos formais de educacéo, produzindo cidadaos que buscam ser “encaixados”
(Giddens, 1991) num modelo societario desvinculado da vida cotidiana dos sujeitos em
formacéo, mas tdo somente preparado para a manutencéo de um sistema social onde os
valores e desejos a serem atendidos ndo séo, definitivamente, os daqueles que aprendem
ou da maioria da populacéo. Isso se torna mais problemético quando se pensa na parcela
de alunos que esta na EJA.

Aeducacao tradicional nunca se preocupou em considerar outros conhecimentos que
nao os validados pelo sistema formal e socialmente construido para serem “retransmitidos”
aos educandos. A supervalorizagdo da ciéncia na modernidade, enquanto verdade
absoluta reduz o espacgo de dialogo entre os conhecimentos socialmente construidos e a
vida cotidiana dos sujeitos em formacgéo, ndo por uma questéo de tacita incompatibilidade,
mas por conta de perspectivas divergentes sobre suas possibilidades de dialogar entre si.
Como assinala Boaventura de Sousa Santos:

O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medicdes. As qualidades intrinsecas
do objeto sdo, por assim dizer, desqualificadas e em seu lugar passam a
imperar as quantidades em que eventualmente se podem traduzir. O que
n&o é quantificavel é cientificamente irrelevante. Em segundo lugar, o método
cientifico assenta na reducao da complexidade. O mundo é complicado e a
mente humana ndo o pode compreender completamente. Conhecer significa
dividir e classificar para depois poder determinar relagdes sistematicas entre
0 que se separou (2010. p.27-28).

A partir da critica ao método cientifico como verdade absoluta, movimento que se
fortalece com as reflexdes sobre a modernidade e a pés-modernidade (Giddens, 1991;
Lyotard, 1988; Hall, 2001), abre-se a discusséo para o que realmente se deve valorizar nas
propostas curriculares, ja que o sujeito passa a ser concebido como alguém que ja entra
no sistema de educacao formal com uma bagagem importante de cultura e conhecimentos
proprios que dialogam com os conteddos escolares oficiais.

Obviamente, essa compreensado nao elimina a dindmica reprodutivista, o curriculo
continua sendo um territério em disputa (Arroyo, 2011), contudo permite que se configurem
possibilidades antes inconcebiveis, que inclusive coloca em risco a l6gica hegemonica.
Cabe-nos aqui refletir sobre as relagdes entre saberes da experiéncia, saberes escolares,
suas intersecdes e conformacdes curriculares, ja que a propositura de “curriculos abertos aos

sujeitos” (Arroyo, 2011) ndo comporta a ideia de justaposicdo, mas de complementaridade.

SABER, DEFINI(;i\O E RECONHECIMENTO NAS PROPOSTAS DA EJA
A Secretaria Municipal de Educag¢édo — SMED, da cidade de Salvador, Bahia-Brasil,

equivoca-se ao materializar o termo saberes em suas orientagbes pedagodgicas como
elementos passiveis de submissdo aos critérios de padroniza¢do proprios da educagéo
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formal. Para Freire (1998), “De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer
que a leitura da palavra ndo é precedida apenas pela leitura do mundo, mas por uma
certa forma de “escreve-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo em pratica
consciente. Portanto, a leitura do mundo a partir das palavras é permeada pelos sentidos
que sdo dados as palavras lidas e esses sentidos, apesar de passiveis de mudanga, nao
sdo impressos a priori por quem |é as palavras, mas por quem as apresentam inicialmente

ao leitor.

A origem da palavra saber vem do latim vulgar sapere, ter sabor, ter bom
paladar, sentir os cheiros, de onde migrou para designar o sabio, sabidus em
latim, aquele que percebe o mundo de modo organizado, usando os sentidos,
aintuicéo’.
O termo saber apresenta algumas distingdes que até hoje permanecem presentes e
o seu dominio semantico de todas elas néo é preciso para a maioria da populagdo. Poucos
atribuiriam a essa palavra 0 mesmo sentido de paladar, por exemplo, ainda que ela o
comporte enquanto um dos seus significados, tendo em vista o seu desuso no cotidiano.
Para a maioria da populagéo sdo dois 0os usos mais comuns do termo saber. Como
verbo, no sentido de ter o conhecimento de alguma coisa, entdo “eu sei de”, “vocé sabe
de”, “ele sabe de”. Como substantivo, no sentido de ser ele préprio o conhecimento, ou
seja, “o saber de”. Nota-se, na forma substantiva, que o termo saber ndo se afasta do termo
conhecimento, cabe-nos refletir a natureza do saber que se esta tratando na SMED, na
qual se pretende afasta-lo das classificagbes gramaticais.
Mas pelo termo saber ndo se entende apenas, é claro, um conjunto de
enunciados denotativos; a ele misturam-se as idéias de saber-fazer, de saber-
viver, de saber escutar, etc. Trata-se entdo de uma competéncia que excede a
determinacao e a aplicacdo do critério Unico de verdade, e que se estende as
determinagdes e aplicacdes dos critérios de eficiéncia (qualificagéo técnica),
de justica e/ou de felicidade (sabedoria ética), de beleza sonora, cromatica
(sensibilidade auditiva, visual), etc. (LYOTARD, 1988.p.36).

Lyotard nos demonstra que ha a terceira perspectiva de uso do termo “saber”, e a
mais controversa, pois esta no campo dos sentidos, das subjetividades, a que propbe a
relacéo de sua compreensdo com a experiéncia humana, um tipo de conhecimento que se
adquire no cotidiano vivido a cada dia. Essa € perspectiva que parece ser o alcance desejado
por aqueles que contemplam o termo saber como componente curricular indispensavel.

Seria, entdo, o saber esse conhecimento/leitura de mundo (FREIRE, 1987, 1996,
1998, 2003) a ser valorizado nos processos educativos. Entretanto, ao admitirmos o termo
saber como esse conhecimento/ leitura de mundo que é feita pelo sujeito, precisamos
admitir também algumas questbes elementares e legitimamente ligadas a ele nessa
perspectiva.

Os saberes da experiéncia sao aqui tratados na perspectiva do que se desenvolve

1 https://www.lexico.pt/saber/. Acesso em 07 de setembro de 2017.
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a partir das “praticas educativas ndo escolares” (Libaneo, 1994; de Oliveira, 2015),
coletivizados ou individualizados, constituidos nas experiéncias livres da vida e os
saberes escolares sdo aqueles construidos no campo do saber cientifico, implicados por
experiéncias controladas e generalizantes.

Dessa forma, ainda que haja argumentos na direcdo de que os saberes escolares
sejam processos constantes da formacgéo curricular (Amorim, 2012), a sua conformacéo
enquanto descritores de aprendizagem previamente estabelecidos para gerenciamento
os reduzem a conhecimentos. Seria mais ajustado enquanto processo falar de uma
cultura escolar (Valdemarim, 2000), porque cada escola constr6i sua cultura propria que,
obviamente, necessita contemplar o conjunto de saberes presentes nela, contudo a cultura
escolar é o resultado do encontro e dialogo desses saberes e nédo os proprios saberes.

Assim, os saberes da experiéncia ndo sdo passiveis de um processo formal de
escolarizagdo, mas componentes em movimento que podem ou nao interferir na constituicao
de uma cultura escolar. Essa cultura escolar determina a intensidade do envolvimento
e os aprendizados dos sujeitos presentes no contexto, gerando a possibilidade de
desenvolvimento, fortalecimento e/ou surgimento de saberes diversos.

Essa distingdo néo diz da relagdo de importancia entre um e outro conhecimento-
saber, mas dos seus alcances e limites na compreensao do processo educativo formal e,
portanto, intencional. A questdo néo esta, portanto, na presenca do saber escolar dentro
do curriculo, mas na auséncia de sua relagdo com o saber-conhecimento da experiéncia
trazido pelos alunos, quer seja por inabilidade docente, quer seja por desinteresse sobre
eles no momento de construgéo da proposta pedagdgica.

A introducéo das experiéncias na condicdo de projetos paralelos a margem
do nucleo do legitimo conhecimento introduz uma disputa entre o direito a
conhecer o real pensado, conceitualizado, teorizado e o direito a entender o
real vivido e seus multiplos e tensos significados (Arroyo, 2011, p. 126).

O reconhecimento dos saberes da experiéncia, trazidos ao espago escolar
pelos alunos, é de fundamental importéncia para que o curriculo escolar ganhe vida e
significado para todos os envolvidos no processo educativo. Para quem trabalha numa
visdo progressista ndo ha nenhuma contesta¢do quanto a isso. Do mesmo modo, néo ha
discordancia de que os saberes escolares tém sua importancia na aquisicao das fichas
simbolicas (Giddens, 1991) que incluirdo os sujeitos a partir dos codigos considerados
essenciais a sua participagdo mais qualificada diante dos arranjos societarios vigentes.

O que se reclama na realidade escolar ndo é, necessariamente, a construcao
ou desenvolvimento dos saberes que ja constituem os sujeitos, mas a sua inclusdo no
processo de construcdo curricular para além dos contetdos, pois esses saberes nao
precisam ser construidos como elementos a serem apreendidos, sdo trazidos consigo
pelos educandos ao adentrar a unidade escolar, prontos e avidos a serem reconhecidos

ou refletidos, inclusive no encontro com os saberes escolares e docentes, proporcionando
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a internalizacdo de novos saberes, que podem nao ser, exatamente, 0s mesmos saberes
escolares e docentes presentes no ambiente escolar.

O CARATER INTRANSFERIVEL DOS SABERES: UMA REFLEXAO SOBRE O
ASPECTO RELIGIOSO A PARTIR DE DADOS DA PESQUISA

Os saberes, na perspectiva de resultados das experiéncias vividas no cotidiano,
séo internalizados por cada sujeito de forma individualizada. Mesmo considerando eventos
coletivos, cada sujeito participante daquele evento podera ter vivido uma experiéncia
diferente e, portanto, pessoal e intransferivel. Isso gerara um conjunto de saberes surgido
de um mesmo movimento, pois as formas com as quais cada pessoa interpretou um
determinado acontecimento Ihe trardo compreensdes particulares sobre ele.

Os alunos da EJA, em sua maioria, estdao na idade adulta e, portanto, tém outras
implicacbes quanto aos objetivos de estarem estudando. Esses objetivos véo desde a
recuperacéo da defasagem de conhecimento, retorno ao mercado de trabalho (ou promogao
no ambiente de trabalho), até a possibilidade de participagdo em outros espagos sociais
de modo mais ativo e significativo, como é o caso dos alunos religiosos, em especial os
cristaos. Oliveira (2010), dfiz que “o saber religioso, por exemplo, motiva muitos adultos
a se matricularem na EJA para qualificar a participagdo nos espagos de culto, a partir,
sobretudo, da aquisicdo da leitura”. Uma questé@o esta implicada na outra, mas nédo se
confundem em seus lugares de importancia e significado.

Consideremos dados obtidos a partir de entrevistas na pesquisa intitulada “Curriculo
oculto religioso e universidade: contrapontos na formacao docente da Universidade Estadual
da Bahia — UNEB”, desenvolvida na prépria UNEB, que procura entender de que forma a
instituicdo prepara os seus discentes nas licenciaturas de Historia, Letras e Pedagogia,
para lidar com a diversidade religiosa apds a formatura.

Quando questionado se a formacédo recebida por ele na UNEB modificou a sua
compreensao sobre a questao religiosa, o colaborador, declaradamente catélico, respondeu
da seguinte maneira:

Poderia ter modificado, teria modificado se eu né&o tivesse passado por todo
processo anterior de duvida de questionamento, onde procurei conhecer
a fundo a igreja. Ja entrei — na UNEB - conhecendo, sabia o que eu iria
encontrar. Eu acho que no campo religioso, dentro da minha compreensao,
se modificou, modificou pra melhor, quando a gente é confrontado de alguma
forma, a gente tende a crescer, os questionamentos fortaleceram a minha
propria fé (colaborador 1, UNEB, 2017).

Esse relato demonstra que muitas vezes, os alunos resistem aos saberes escolares,
quando esses confrontam seus saberes da experiéncia. Saberes da experiéncia que
reforcam preconceitos, por exemplo, podem n&o sofrer nenhuma mudanga em contato
com visbes de mundo mais progressistas, principalmente se essas visdes séo postas de
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maneira impositiva e desrespeitosa diante dos sujeitos. Tentar estabelecer uma forma de
aprendizagem com base nos rigores da ciéncia, criando descritores padronizaveis para
produzir sentidos em série oferece sérios riscos diante de alunos religiosos, por estar
passeando em um campo onde as compreensdes sao cristalizadas e eminentemente
individuais.
[...] Assim compreendido, o saber é aquilo que torna alguém capaz de proferir
“bons” enunciados denotativos, mas também “bons” enunciados prescritivos,
avaliativos... N&o consiste numa competéncia que abranja determinada
espécie de enunciados, por exemplo, os cognitivos, a exclusdo de outros.
Ao contrario, permite “boas” performances a respeito de varios objetos de
discursos: a: se conhecer, decidir, avaliar, transformar ... Daf resulta uma de
suas principais caracteristicas: coincide com uma “formagéo” consideravel
de competéncias, € a forma Unica encarnada em um sujeito constituido pelas
diversas espécies de competéncia que o compéem (LYOTARD, 1988.p.36).
Quando Paulo Freire (1998) definiu os saberes necessarios a pratica educativa,
ndo delineou os conteldos especificos pelos quais seriam desenvolvidos esses saberes,
ja que nao haveria como fazer isso reconhecendo as formas particulares com as quais sao
constituidos os saberes nas experiéncias humanas. Os saberes sdo por si s6, conteddos
da experiéncia cotidiana que podem ser relacionados com outros conhecimentos, mas nao
necessariamente determinados a partir de contetdos previamente definidos.
Em outro relato, quando perguntado ao colaborador se ele ja havia se deparado com
alguma situagéo de desconforto por conta da questéo religiosa, ele respondeu:

Lembro aguma coisa ou outra quando eu dei aula sobre Africa. Foram 2 ou
3 anos que trabalhei o contetido Africa, ai tinha aquela coisa de risadinha,
das brincadeiras quando a gente fala dereligiao de matriz africana, fala de
maneira pejorativa, fala de macumba, macumbeira, aquelas coisas todas,
quando voce mostra o video essas coisas, 0s rituais, alguma coisa nesse
sentido, mas a postura sempre cortar isso eclarecer pra sair do senso comum
(colaborador 2, UNEB, 2017).

Esse relato nos mostra que no cotidiano a escola ainda ndo superou a intoleréncia
religiosa, sobretudo a dirigida a religides de matrizes africanas. Entéo, a definicdo dos
contetdos nem sempre contemplara o saber hegemonico contido em certa unidade escolar.
E a construgdo de uma cultura escolar de respeito & diversidade religiosa que pode dar
respostas assertivas e isso s6 acontecera se forem identificados todos os saberes religiosos
presentes no espaco da escola e coloca-los em constante dialogo em pé de igualdade. A
identificacdo das identidades religiosas, em muitos casos, s6 ocorre durante o ano letivo.
Um trabalho de auto representacao, ciclos de debates e entrevistas sdo estratégias de
promogao ao didlogo entre os saberes religiosos. Entretanto, ndo ha como determinar qual
saber foi ou ndo incorporado por cada um dos sujeitos envolvidos ao final desses trabalhos.
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AVALIACAO DE SABERES DA EXPERIENCIA: UM DESAFIO IMPALPAVEL

N&o ha duvidas de que a avaliagdo é um processo indispensavel na e para a pratica
educativa, onde se pode perceber os limites e possibilidades de um trabalho desenvolvido.
Esses elementos de feedback ao trabalho do professor e aos educandos precisam ser
expressos de tal forma que se possam constatar os avancos obtidos a partir do que foi
realizado, as formas de avaliacdo podem até serem previstas antes da execug¢do, mas
sua aplicacédo s6 pode ser materializadas no tempo real das atividades e/ou ap6s a sua
realizacdo.

A verificacdo dos resultados se processara através do maior nimero possivel
de testes, provas, inquiricbes, observacdes, autoavaliacdo, avaliacado
cooperativa, feedback constante e tudo 0 mais que ocorrer ao professor que
possa permitir um dominio do conhecimento pretendido (SANT'ANNA, 2001.
P.14).

Se como ja dissemos, os saberes sdo apreendidos de maneiras distintas por cada
sujeito, as formas de uma possivel verificacao deveriam ser tdo diversas quanto suas
possibilidades de apreenséo desses pretendidos saberes. Esse é um trabalho praticamente
impossivel numa turma de ensino regular, sem distorcao idade-série, quanto mais na
modalidade da EJA.

Ainda que o proprio processo de avaliar dependa das subjetividades de quem avalia
e de quem é avaliado, ndo sdo elas — as subjetividades — que estdo em foco enquanto
objeto da avaliacdo escolar, mas aquilo que foi proposto enquanto contetdo concreto de
aprendizagem.

Dentre as produgcbes académicas verificadas nesse estudo (MORAIS, 2016;
SANTOS, 2015a; SANTOS, 2015b; SANTOS, 2016; SOUZA, 2016a; SOUZA, 2016b;
TANURE, 2016), nenhuma delas descreve possiveis processos avaliativos a serem
aplicados para verificar o desenvolvimento dos saberes da experiéncia. Elas apontam para
possibilidades metodolégicas de trabalho a partir e considerando tais saberes, criticam a
sua auséncia no contexto escolar, demonstram a pertinéncia das relacdes com diversas
areas do conhecimento, mas ndao conseguem, € nem conseguiriam pela natureza desses
saberes, definir meios para avalia-los.

Em uma pesquisa sobre essa construg@o curricular da SMED, ja se aponta um
insight da autora para a dificuldade enfrentada de ajustar essa perspectiva dos saberes da
experiéncia na sua utilizacdo enquanto componentes sujeitos a verificagdes, assim como a
indefinicao desses descritores enquanto saberes na compreensdo desejada, inclusive pela
prépria SMED.

Contudo, nota-se, baseado na compreenséo da autora da dissertacdo, uma
divergéncia do que € proposto ao que é operacionalizado no instrumento
criado para o acompanhamento e avaliacao dos educandos: ha uma tentativa
de quantificar os saberes, que aqui entendemos como saberes escolares,
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sobressaindo estes em detrimento dos saberes dos educandos (SANTOS,
2016.p.72).

Por outro lado, ainda que pudéssemos admitir os saberes como passiveis de
avaliagdo pedagogica, as respostas dadas sobre uma determinada questdo podem nédo
refletir que ali esta sendo construido/desenvolvido um determinado saber, uma vez que a
verificagdo dessa incorporagao/desenvolvimento s6 pode ser percebida a partir de atitudes
concretas diante das situacdes do cotidiano.

Alguém responder oralmente, e acertadamente, que a corrupgdo € um mal a ser
execrado, ndo garante que ela incorporou um saber como a ética, por exemplo. Demonstra,
na melhor das hipdteses, que essa pessoa consegue reproduzir e elaborar sobre uma
caracteristica negativa da corrupgao. A verificacdo de que alguém realmente tem esse
saber incorporado s6 podera ser feita no momento em que esse sujeito se deparar com
uma situag@o em que rejeite se corromper e pactuar pela agdo ou omissdo com algum ato
de corrupgéao.

SABERES OU COMPETENCIAS? A “MODA” DA MUDANGA CONCEITUAL

A adocédo da categoria “saberes”, para definir descritores educacionais, toma ai
um aspecto de chavao educacional. Ao se utilizar de um termo, dando a ele significado
diverso do que ele realmente possui, se compromete as praticas a ele relacionadas, como
ocorreu nos anos 90 uma confuséo a respeito do que seria 0 construtivismo, método ou
linha tedrica. A elucidacdo de que se refere a uma linha tedrica, ainda que para muitos
parecesse Obvia, foi extremamente necessaria ao ajuste das propostas curriculares e das
praticas pedagdgicas em sua compreensao conceitual.

Abaixo serdo apresentados apenas quatro desses descritores, um de cada area do
conhecimento, denominados de saberes pela SMED.

TAP3-LP2: Relata acontecimentos da atualidade com informacgdes sobre o que,
onde e como aconteceu a partir de relacdes entre eventos diferentes. TAP3-
M3: Reconhece e constréi fragcdes equivalentes, a partir de experimentacoes
e pela comparagéo de regularidades nas escritas numéricas. TAP3-ESNC*:
Conhece as transformacdes fisicas dos seres humanos nas diversas fases da
vida, comparando com aspectos biolégicos, sociais e culturais, relacionado
cuidado pessoas e qualidade de vida. TAP 3 ESNH®: Discute as questoes
relacionadas ao preconceito ao longo da histdria, refletindo as relacbes
cotidianas, o respeito as diversidades: religiosa, étnica, sexual, social,
politica, etéaria, dentre outras.

O que se observa desses descritores € que, com boa vontade, pode-se admitir
a possibilidade de utilizagdo do termo “saberes” a partir de sua definicdo enquanto

2 Tempo de Aprendizagem 3, Lingua Portuguesa

3 Tempo de Aprendizagem 3, Matematica

4 Tempo de Aprendizagem 3, Natureza e sociedade (ciéncias e geografia)
5 Tempo de Aprendizagem 3, Historia
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substantivos, ndo como elementos constitutivos da experiéncia de vida dos educandos.
Entretanto, se aqui se pretendesse encaixar esses descritores em termos mais apropriados,

seriam habilidades e competéncias.

S&o multiplos os significados da nogédo de competéncia. Eu a definirei aqui
como sendo uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo
de situacado, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para
enfrentar uma situacédo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra, por
em acao e em sinergia varios recursos cognitivos complementares, entre os
quais estédo os conhecimentos (PERRENOUD, 1999. p.7).

Relatar, reconhecer e construir, conhecer e discutir sdo habilidades e competéncias
importantes, inclusive para adquirir, consolidar ou ampliar conhecimentos prévios dos
educandos. Essas habilidades e competéncias podem ser avaliadas a partir de critérios
tangiveis e justos.

E compreensivel a resisténcia ouincompreenséo de alguns profissionais da SMED em
utilizar dos termos habilidades e competéncias na construgéo das propostas pedagodgicas,
com a legacéo de que os mesmo estariam ultrapassados, contrapondo a valorizacdo de
outro campo de conhecimento ainda pouco privilegiado no fazer pedagodgico das escolas,
os saberes da experiéncia. Esse aspecto constituinte do cotidiano das pessoas, repleto de
subjetividades e histérias ocultas reclama espaco na educacao formal.

O sentimento de que o novo precisa a qualquer custo ocupar um lugar de
destaque na contemporaneidade promove, ao mesmo tempo, a busca por transformacgées
compreendidas como significativas e indispensaveis, mas também o desprezo a tudo que
ja foi construido antes do “novo”.

E adequado aqui relembrar que a moda ocorre quando uma concepcao
pedagogica é verbalmente repetida, sem que, no entanto, impregne a
acdo das pessoas; fica no plano do discurso e por isso nao € utilizada para
transformar a realidade (LUCK, 1999.p.33).

N&o ha incompatibilidade na utilizagdo do termo competéncias para construgao de
descritores de aprendizagem e a valorizagcéo dos saberes da experiéncia. Nao apenas por
ndo haver conceitualmente conflito nisso, mas também porque ndo se constituiu nenhum
termo mais apropriado até o momento. Isso ndo quer dizer que nao exista reflexdes em
torno da utilizagdo do termo competéncia.

O proprio conceito de competéncia mereceria longas discussdes. Esse
atrativo estranho (Le Boterf, 1994) suscita ha anos inumeros trabalhos,
juntamente com os saberes de experiéncia e saberes de agdo (Barbier, 1996),
tanto no mundo do trabalho e da formacéo profissional como na escola. Em
varios paises, tende-se igualmente a orientar o curriculo para a construgcao de
competéncias desde a escola fundamental (Perrenoud, 1998a) (PERRENOUD,
2000. p. 15).

Obviamente, qualquer termo que se utilize para a denominagdo de descritores
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educacionais tera suas ressalvas a partir de sua andlise mais aguda. Entretanto, quando
se pensa em educacado formal, a sua constru¢do precisa ser pautada por parametros
mais tangiveis, ndo deve ser um exercicio de puro desejo ou imaginacao daqueles que
constroem as propostas educacionais.

Pelo que discutimos até aqui, esta nitido que a utilizacdo do termo saberes para
definicdo de descritores de aprendizagem, com a pretensa ideia de que se estaria
valorizando as experiéncias dos alunos da EJA na cidade de Salvador, apresenta mais
problemas que vantagens. Entretanto, se também ficou evidente que a valorizacdo dos
saberes da experiéncia na proposta pedagoégica é indispensavel, onde entdo aborda-los
dentro dela, de modo que nao os coloquem em lugar secundario? Essa resposta ainda é
pouco precisa, mas tentaremos aqui apontar algumas pistas.

A gestédo ao definir as diretrizes da gestdo escolar, as opinides da comunidade
precisam estar contempladas nelas para que as acdes da gestdo tenham legitimidade. A
definicdo dos conteudos a serem ensinados também precisa de uma sondagem a partir
das falas de seus educandos, no sentido de dar-lhes conectividade com os saberes
identificados. Ao refletir sobre as metodologias a serem adotadas, saber antecipadamente
as caracteristicas do publico alvo e seus saberes qualificam a pratica docente.

Se lembramos Boaventura de Sousa Santos que nos diz que “todos os
conhecimentos sustentam préticas e constituem sujeitos” podemos preparar
nossas aulas preocupados em descobrir com os alunos que praticas
sustentam os conhecimentos de cada disciplina, de cada tema e que sujeitos
as constituem e sdo constituidos nessas experiéncias e conhecimentos
(Arroyo, 2011.p. 149).

Obviamente, apenas a busca prévia dos saberes que permeiam a escola néo
é suficiente para o trabalho com os saberes, é preciso que os profissionais estejam
constantemente atentos ao movimento e informagdes trazidas por seus educandos e de
que forma esse movimento e informagdes podem ser contemplados no seu fazer cotidiano.

Podemos ter como didéatica que nossa disciplina, cada tema, cada projeto
conforme e constitua os educandos e a nés educadores-docentes como
sujeitos de producdo de conhecimento e ndo apenas de transmiss&o-ensino-
aprendizagem. Formas concretas de abrir os curriculos a emergéncia da
diversidade de sujeitos (Arroyo, 2011.p. 149).

Os saberes, enquanto resultados das experiéncias humanas, compdem no curriculo
0s espacgos de descricdo da comunidade, interferem na formulacdo dos objetivos, na
definicdo das estratégias metodolégicas e como suporte para fundamentar a escolha das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas durante o processo educativo de cada
unidade escolar e, consequentemente, 0os contetdos prévios a serem trabalhados, bem
como na definicdo de estratégias de gestdo para qualificar a relacdo da escola com a
comunidade em que esta inserida.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 6 m
Questéo Politica da Atualidade 3



N&o é conceptualmente possivel definir o tipo de saber da experiéncia a ser
“ensinado/desenvolvido”, mas pesquisar sobre os saberes presentes em cada contexto
escolar para contempla-los nas diversas situagbes pedagogicas a serem desenvolvidas.
E um tanto contraditério que uma secretaria de educagéo pretenda definir previamente
saberes da experiéncia a serem “apreendidos/desenvolvidos” para seus educandos,
sendo consciente de que tais saberes sao frutos de situagdes vividas em tempo real ou
ja consolidadas nos educandos de formas diferentes em cada contexto comunitéario e,
portanto, de dificil padronizagao.

Tornar os saberes integrantes dos componentes curriculares néo significa coloca-los
como se fossem contetdos/saberes escolares a serem ensinados/desenvolvidos, pois os
saberes da experiéncia ndao sdo frutos de uma construgéo pensada a priori por terceiros,
mas de uma construcdo prévia dos préprios educandos, que ao mesmo tempo pode ser
din&mica e se dar no movimento educativo, no tempo real vivido e de maneiras distintas
para cada sujeito.
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RESUMO: O texto infere que conjunturas
econbmicas e sociais, bem como o contexto
dos sistemas de ensino, sdo variaveis que
influenciam diretamente na materializacdo de
curriculos no ensino superior. Para comprovar
tal inferéncia, problematiza aspectos conjunturais
e estruturais deste nivel de ensino, cotejados
por legislagcbes e pesquisa bibliografica. Utiliza
metodologia analitico-reconstrutiva, com
descricao, categorizacdo, exame e reconstrucao
de argumentos. Conclui que marcas conjunturais
e contextuais tem o condao de alterar — por vezes
acima de questdes pedagobgicas — os curriculos
do ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. ensino superior.
politicas educacionais.

CONJUNCTURES AND CONTEXTS
AS PRODUCERS OF CURRICULUM IN
HIGHER EDUCATION
ABSTRACT: The text infers that economic and
social circumstances, as well as the context of
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education systems, are variables that directly
influence the materialization of curricula in higher
education. To prove this inference, it questions
the conjunctural and structural aspects of this
level of education, compared with legislation
and bibliographic research. It uses analytical-
reconstructive methodology, with description,
categorization, examination and reconstruction
of arguments. It concludes that conjunctural
and contextual marks have the ability to change
- sometimes above pedagogical issues - the
curricula of higher education.

KEYWORDS: Curriculum. University education.
educational policies.

11 INTRODUGAO

O presente artigo reflete e socializa
aspectos de um estudo empirico e bibliografico
acerca das maneiras como conjunturas e contextos
sociais, econémicos, politicos e educacionais nos
quais sao elaboradas politicas publicas para a
educacdo, restam por produzir materialmente
o curriculo no Ensino Superior. Sustenta como
objetivo descrever minimamente como a influéncia
conjuntural — que se delineia nos proprios textos
legais -, condiciona a organizagcdo curricular
do Ensino Superior aos interesses imediatos e
historicos de cada contexto.

Parte, pois, do conceito de conjuntura e
da pertinéncia do exame sincrono de cenarios
sociais, politicos, econémicos e educacionais,
visto que...
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a conjuntura € um momento de um processo politico mais longo, balizado
por certos parametros politicos (e econémicos, sociais, culturais, ideolégicos
etc) estruturados, no qual determinados atores, portadores de recursos e
estratégias, confrontam-se conflitivamente em torno de arenas e agendas
especificas, com vistas a obtencao de certos resultados (RODRIGUES, 1999,
p. 104)

Ja o contexto enquanto conceito, tem uma forte ligagdo com o campo da linguistica,
mas como objeto operacional de analise esta emparelhado a um conjunto de circunstéancias
modulares especificas que definem um fato ou situagdo. Assim, em uma conjuntura
historica subjazem contextos especificos que definem situagdes dentro dessa conjuntura.

Para dar sustentacéo a premissa, utiliza-se uma metodologia analitico-reconstrutiva,
com descricdo, categorizagdo, exame e reconstrucdo de argumentos oriundos tanto
de textos legais (pesquisa documental), quanto de subsidios bibliograficos (pesquisa
bibliogréafica). Desse modo, a conclusédo abonaréa a hipo6tese principal de estudo, segundo
a qual a produgao do curriculo no ensino superior, muitas vezes, é marcada mais pela
influéncia externa da intencionalidade econémica, social e cultural da politica materializada

na legislacao, do que sob o carater pedagogico propriamente dito.

2|1 DESENVOLVIMENTO

Conjunturas econdmicas, sociais e politicas, bem como o contexto organizacional
e situacional dos sistemas de ensino, influenciam diretamente na producado de politicas
publicas e, portanto, na materializagéo de curriculos na graduacédo. Tal ponto é a premissa
central do texto em tela, sustentada pela condicao histérica de produ¢cdo humana de vida
das sociedades e, portanto, da producao de suas leis e formas de ensinar.

Tempos instaveis, por exemplo, influenciam a retragdo ou mesmo o fechamento de
determinados cursos; diminuicdo do tempo de concluséo e aligeiramento da certificagéo;
dindmicas curriculares diferenciadas, com flexibilizacbes e mesmo exclusao de disciplinas.
Conjunturas politicas alteradas podem influenciar na excluséo de disciplinas como ocorreu,
por exemplo, com a exclusdo de Estudo de Problemas Brasileiros, disciplina circunscrita
ao Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969 e que foi, com a mudanca de conjuntura,
excluida dos curriculos da graduagé@o. De igual forma, alteragbes sociais e econémicas
consideraveis também alteram curriculos, como o vivenciado em 2020, com a ampla
utilizacdo de inovacgdes, aportes e tecnologias até entdo pouco usuais em instituicoes
presenciais (como a opc¢éo pela semi-presencialidade e a intensificacdo do uso de EAD).

Por seu turno, no que concerne ao contexto dos sistemas de ensino, é importante
lembrar que o Ensino Superior € um dos niveis da educacéo escolar brasileira (Artigo 21 da
LDB), com a responsabilidade direta sobre sua regulamentacgéo a cargo da Uni&o (artigo 9°
da mesma LDB 9.394/1996). Assim, as arenas de debate acerca dos curriculos do Ensino

Superior, a despeito das especificidades locais, tem um ponto de convergéncia legitimo: a
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Unido como reguladora.

Nesse aspecto novamente entram em cena as conjunturas, sobretudo as tendéncias
mais alargadas do mundo do trabalho e da incorporacdo do egresso a este mundo. Aqui
habitam dois campos de legitimada disputa: as politicas de estado e as politicas de governo
(TEDESCO, 2005), essas Ultimas de cartater plurigestional. Ambas restam por moldar os
curriculos na graduacgéo, seja por ditar tendéncias de adaptacdo ao mundo do trabalho
(como no caso das politicas de governo), seja por representarem diretrizes previstas em
mecanismos juridico-normativos (no caso de politicas de estado).

De tal modo, “... o trago mais caracteristico de uma politica publica diz respeito ao
debate e a disputa sobre a organiza¢do da sociedade, pelo que se traduz sua dimenséo
teleolégico-normativa” (GOMES, 2011, p. 22). Disto resulta, que toda politica publica
voltada ao Ensino Superior incidira sobre os discursos produzidos acerca do referido nivel
de ensino, bem como sobre as praticas sociais desenvolvidas em tal espago, como os
curriculos da graduacgao.

E as Instituicbes de Ensino Superior sdo diretamente afetadas por documentos
juridicos, especialmente os que decorrem de legisla¢des reguladoras (macro ou gerais),
como a proodpria Constituicdo Federal (e qualquer alteragéo referenciada), a LDB 9.394/1996
e o Plano Nacional de Educacéo, Lei 13.005/2014.

A LDB, exemplarmente, distribui incumbéncias em relagédo aos niveis da educagéo
escolar no Brasil, sendo que art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

[
VIl - baixar normas gerais sobre cursos de graduacao e pds-graduacao;

VIl - assegurar processo nacional de avaliagdo das instituicbes de educacéo
superior, com a cooperagdo dos sistemas que tiverem responsabilidade
sobre este nivel de ensino;

IX-autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente,
0s cursos das instituicbes de educagao superior e 0os estabelecimentos do
seu sistema de ensino (BRASIL, 1996).

Portanto, as politicas de estado via determinagbes do MEC ou resolugdes do
Conselho Nacional de Educacéo, tem interferéncia direta e legitima nos curriculos. Assim,
a medida em que o Conselho Nacional de Educagéo vai regulamentando as Diretrizes
curriculares para os cursos de graduacgao, segue-se a parametrizacéo de referenciais para
os curriculos do ensino superior.

Outro exemplo da mesma logica de regulamentacdo da Unido, é a Lei n° 10.861
de 2004, que instituiu o SINAES Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior,
delimitando a forma de controle e regulacdo da Educacao Superior pelo poder publico.
O SINAES representa um sistema integrador, que garante informagbes e analises da
totalidade da educacéo superior. O SINAES permite, assim, que politicas educativas sejam
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instaladas tanto em nivel nacional pelos 6rgaos pertinentes quanto em ambito institucional,
articuladas pelas IES.

Distinto exemplo, porém mais atual, trata-se da Resolugéo n° 7, de 18 de dezembro
de 2018, que Estabelece as Diretrizes para a Extensédo na Educacéo Superior Brasileira,
prevendo a curricularizagdo da extenséo, regulamentando em tempo a estratégia 12.7 do
Plano Nacional de Educacéo - PNE (politica de Estado). Especificamente Meta 12 do PNE
registra a intencao de:

Elevar a taxa bruta de matricula na educacéao superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagéo de
18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e
expanséo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico (BRASIL, 2014)

Para tanto, uma das taticas que concorreréao para que se atinja tal meta é a estratégia
12.7. que indica: “assegurar, no minimo, 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares
exigidos para a graduagé@o em programas e projetos de extensao universitaria, orientando
sua acao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social” (BRASIL, 2014). Ou
seja: conjunturalmente para elevar a taxa bruta de matricula na educacgéao superior intenta-
se modificar o curriculo e torna-lo mais compativel com o contexto vivencial do egresso e,
para tanto, um dos movimentos € a curricularizagéo da extenséo.

Dentro da mesma meta, registra-se exemplarmente a estratégia 12.8. que indica a
ampliacdo da “oferta de estdgio como parte da formagédo na educacéo superior” (BRASIL,
2014), evidenciando a cogente alteracéo curricular para incorporar tal ampliacdo, assim
como a estratégia 12.11. que indica a necessidade de “fomentar estudos e pesquisas que
analisem a necessidade de articulagdo entre formacgéao, curriculo, pesquisa e mundo do
trabalho, considerando as necessidades econémicas, sociais e culturais do Pais” (BRASIL,
2014).

Desta feita, percebe-se com alguma clareza que as estratégias afetas a Meta 12 do
PNE — enquanto politica de Estado -, evidenciam alteracdes curriculares que néao estavam
presentes antes da referida Lei, ou seja, altera¢des que talvez sb acontegcam por forca legal
(e, no caso em tela, conjuntural).

Também um outro exemplo do contexto como indutor de politicas de curriculo
para o Ensino Superior vem da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacao Basica (BNC-Formacao). Forgcosamente, tal politica ocupa o lugar de outra
que recém estava ganhando contornos viaveis, a coincidentemente também Resolugéo no.
2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagobgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.
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Percebe-se aqui que se abdica de uma Resolugéo ainda em fase de implementacao
para, conjunturalmente, abracar outra Resolu¢do que, contextualmente, alinha-se a Base
Nacional Comum Curricular enquanto politica de Estado, ou seja, a conjuntura exprimindo
0 que se espera dos curriculos e colocando-os, a partir das legislagbes, emparelhados a
essa expectativa.

Nesse aspecto as legislagbes tem um papel de materializagdo das politicas
educacionais, tornando-as ajustaveis e, de igual maneira, ajustando contextos, como bem
pontua Cury quando chama atengdo que “a legislagéo, entdo, € uma forma de apropriar-
se da realidade politica por meio das regras declaradas, tornadas publicas, que regem a
convivéncia social de modo a suscitar o sentimento e a a¢do da cidadania” (CURY, 2002,
p.15)

Assim, toda politica publica no campo da educag¢éo, quando direcionada ao ensino
superior, resta por evidenciar, em maior ou menor grau “[...] mudancgas nos curriculos, nas
metodologias de ensino, nos conceitos e préaticas de formacéo, na gestdo, nas estruturas
de poder, nos modelos institucionais, nas configuragdes do sistema educativo, nas politicas
e prioridades da pesquisa, nas nocdes de pertinéncia e responsabilidade social” (DIAS
SOBRINHO, 2010, p. 195).

Exemplo concreto e atual da influéncia do contexto econémico, diretamente sobre
a criagdo de politicas educacionais que irdo influenciar na organizagdo curricular, na
gestado, na pesquisa e extensao do Ensino Superior, nesse caso, principalmente das IES
publicas, é o projeto “Future-se”, langcado pelo MEC em julho de 2019. De acordo com
esse projeto, em linhas gerais, percebe-se, claramente, a abertura da gestao publica do
ensino superior para a iniciativa privada uma vez que a gestao da IES que aderir ao projeto
se darad quase que exclusivamente por Organizagdo Social (OS). Além disso, a proposta
esta pautada, em grande medida, na égide da financeirizacdo da educagéo sob o eixo
da gestao, governanga e empreendedorismo. Assim, através do discurso de proporcionar
maior autonomia financeira aos Institutos e Universidades Federais, a politica em curso
direciona, principalmente os projetos de pesquisa, inovag¢do e internacionalizagdo, aos
possiveis interesses de um mercado investidor. A influéncia na produgéo do curriculo fica,
nesse caso, ainda mais clara quando se constata, explicitamente no “Future-se”, a proposta
de “facilitar o acesso e a promocédo de disciplinas em plataformas online.” (MEC, 2019.
Online).

Ao que é possivel inferir, 0 programa de governo vem ao encontro, novamente e
ratificando a premissa do presente texto, da conjuntura ampla pois, de acordo com Stephen
Ball:

Trata se de um novo senso comum global para a educacdo e para o que
significa ser um destinatario de educacdo, ser um professor, ser um
destinatario de empreendedorismo. O setor publico é o objeto de uma reforma
e substituicao exdgena e o sujeito de uma reforma e reimaginacéo endogena.
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E juntamente com tudo isso uma parte maior do Estado é mercantilizada
enquanto as politicas privatizadas e o conhecimento delas se tornam novas
oportunidades de lucro (BALL, 2010, p. 496).

Ainda, nas palavras de Ball, “a performatividade opera melhor quando conseguimos
querer para n6s mesmos aquilo que querem de nés” (BALL, 2010 p. 487), ou seja, 0
curriculo do ‘empreendedorismo’, antes de produzir necessariamente empreendedores,
tende a produzi performances competitivas e pouco colaborativas, direcionadas mais ao
‘mercado’ do que ao mundo do trabalho.

O grande desafio, ao que parece, consiste em debater acerca das conjunturas
e contextos como indutores de curriculos no Ensino Superior, ampliando opinides e
percepcoes e, ocasionalmente, evocando a construcéo de estratégias que possibilitem a
retomada do protagonismo da dimenséo pedagoégica e da formacgéo integral para além da
formacéo direcionada apenas aos interesses econémicos conforme a maleabilidade desse
contexto.

Sem um debate ampliado sobre as conjunturas e contextos coetaneos, a educacao
enquanto direito social, podera afastar-se cada vez mais dessa dimensao uma vez que
os curriculos passam a ser organizados sendo apenas, mas com maior énfase, de acordo
com 0s processos conjunturais das politicas publicas educacionais que se emparelham
ao discurso econdmico vigente e, cada vez menos, a formagdo que visa o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, o exercicio para a cidadania e a preparacao para o
trabalho, como preconiza da Magna Carta (BRASIL, 1988, Art. 205).

31 CONCLUSOES

O texto partiu da premissa que conjunturas econémicas, sociais e politicas, bem como
o contexto organizacional e situacional dos sistemas de ensino, influenciam diretamente na
producao de politicas publicas e, portanto, na materializagcao de curriculos na graduacéo,
considerando a condigéo histérica de producao humana de vida das sociedades e, portanto,
da producgéo de suas leis e formas de ensinar.

Para sustentar argumentos em torno da premissa, o texto foi escrito a partir de
uma breve pesquisa documental (legisla¢des) e uma articulagdo com algumas referéncias
bibliograficas, no escopo e nos limites do texto. Em razdo das escolhas procedimentais,
o texto foi ainda pautado por uma metodolégica analitico-reconstrutiva. A partir de tais
procedimentos, conclui pela evidéncia de que marcas conjunturais e contextuais tem o
condao de alterar — por vezes acima de questdes pedagdgicas — os curriculos do ensino
superior.

Como ponto para futuras discussdes, o texto indica a necesséaria ampliagdo do debate
para que, em um coletivo ampliado, se tenha a consciéncia da presenga de conjunturas
e contextos na produgéo de curriculos — em algumas vezes secundarizando esséncias ou
debates pedagogicos -, para que possam ser ampliados pontos de vista sobre o0 assunto e
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uma deliberada proposicao de analises e posicionamento diante de conjunturas e contextos

politicos, sociais, econémicos e, especificamente, educacionais.
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RESUMO: A acessibilidade & muito importante
com o intuito de promover a inclusao, existem
diversos fatores dificultadores, como a barreira
atitudinal, metodolégica e comunicacional. Nesse
cenario, a construgéo do curriculo pode propiciar
o debate sobre a inclusdo, influenciando no
protagonismo discente, focando na autonomia
dos alunos e na insercdo no mercado de
trabalho.Tendo em vista o contexto, o objetivo
deste trabalho é, considerando a literatura,
observar qual a importancia do desenvolvimento
de um curriculo inclusivo, para uma melhor
inser¢cdo das pessoas com deficiéncia no meio
académico e profissional, com desenvolvimento
do protagonismo discente. Em relacdo a
metodologia, no primeiro momento foi definida
a questdo norteadora: “Quais informagdes
foram publicadas em periddicos indexados, de
Janeiro 2015 a Julho de 2020, que permitam
analisar criticamente, qual a importancia do
desenvolvimento de um curriculo inclusivo,
para a promocdo do protagonismo dos alunos
com deficiéncia?”. Com posterior utilizagcdo dos
descritores cadastrados no portal de Descritores
das Ciéncias da Saude (DeCS): Incluséao;
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COM DEFICIENCIA

universidade; Pessoas com Deficiéncia.Baseado
nos critérios de inclusédo, trabalhos completos,
idiomas Portugués, inglés e Espanhol, no
periodo de 2015 a 2020, restaram 8 artigos
para compor a amostra final. Apés uma leitura
detalhada, é importante destacar que existe uma
preocupacao crescente sobre o planejamento e
o desenvolvimento de mecanismos, que visam
promover a incluséo e a permanéncia dos alunos
com deficiéncia no ambiente escolar e auxiliar na
introdugcéo de PCDs no mercado de trabalho. Na
area da educagao, o curriculo apresenta potencial
para colaborar com a identificagdo do aluno com
0 meio, isso engloba o incentivo ao protagonismo
discente e a promog¢é&o da autonomia das pessoas
com deficiéncia. Desta forma, a maior presenca
de PCDs no ambiente académico representa um
ganho, mas esse cenario passa por constantes
adaptacgoes, visando uma maior abrangéncia das
acoes.

PALAVRAS-CHAVE: CURRICULO, INCLUSAO,
DEFICIENCIAS.

HUMANIZATION IN THE CURRICULUM
CONSTRUCTION PROCESS:
PROTAGONISM OF STUDENTS WITH
DISABILITIES

ABSTRACT: Accessibility is very important in
order to promote inclusion, there are several
factors that hinder such as the attitudinal,
methodological and communicational barrier. In
this scenario, the construction of the curriculum
can foster the debate on inclusion, influencing
student protagonism, focusing on the autonomy
of students and insertion in the labor market. In
view of the context, the objective of this work
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is, considering the literature, to observe the importance the development of an inclusive
curriculum, for a better insertion of people with disabilities in the academic and professional
environment, with development of student protagonism. Regarding the methodology, in the
first moment the guiding question was defined: “What information was published in indexed
journals, from January 2015 to July 2020, that allow critical analysis, what is the importance
of developing an inclusive curriculum, to promote the role of students with disabilities? “. With
subsequent use of the descriptors registered on the portal of Health Sciences Descriptors
(DeCS): Inclusion; university; People with Disabilities. Based on the inclusion criteria, work
complete works, Portugués languages Portuguese, English and Spanish, in the period from
2015 to 2020, 8 articles to compose the final sample. After a detailed reading, it is important to
que highlightthat there is a growing concern about planning and e development of mechanisms,
which aim to promote the inclusion and dos permanence of students with disabilities in the
school environment and assist in the introduction of PCDs in the labor market. In the area of
education, the curriculum has the potential to collaborate with identification of the student with
the environment, this includes encouraging student leadership and promoting autonomy for
people with disabilities. presence of PCDs in the academic environment represents a gain, but
this scenario undergoes constant adaptations, aiming at greater range of actions.
KEYWORDS: CURRICULUM, INCLUSION, DISABILITIES.

11 INTRODUGAO

Aacessibilidade é muito importante com intuito de promover aincluséo, pois auxilia no
acesso de pessoas com deficiéncia em diversos ambientes e representa uma oportunidade
de construcdo do conhecimento e do dialogo, entre diferentes segmentos da sociedade.
Desta forma, além das barreiras arquiteténicas, existem outros fatores dificultadores,
como a barreira atitudinal, metodolégica e comunicacional (BRUNO; NASCIMENTO, 2019;
SANTOS et al., 2012).

Em relacdo a area da educacéo, a construcéo do curriculo pode propiciar o debate
sobre a incluséo, influenciando no protagonismo discente, com foco na autonomia dos
alunos e na inser¢cdo no mercado de trabalho, quebrando paradigmas e desconstruindo
preconceitos (SALIS,2013; NEVES-SILVA; PRAIS; SILVEIRA, 2015).

O mercado de trabalho , anteriormente um espaco marcado pela segregac¢éo, tem
sido adaptado, de forma a absorver PCDs. Dentro disso, surgiu a lei de cotas, art. 93 da Lei
n°® 8.213/91, que determina a parcela minima de PCDs que precisam estar trabalhando na
empresa, variando de acordo com o numero de empregados. Com isso, essas cotas sdo de
2% para empresas que apresentam entre 100 e 200 empregados, 3% para empresas com
201 até 500 empregados, 4% para empresas com 501 até 1000 empregados e 5% para
empresas com mais de 1000 empregados (BRASIL, 1991; ZANITELLI, 2013).

Por tudo isso, considerando a maior capacitagcdo académica de PCDs e a crescente
participacdo em ambientes profissionais, tem ocorrido a mudanga de mentalidade da
sociedade, com a resignificacdo dos conceitos definidos no passado. Apesar do avanco,
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muito precisa ser alterado, para que a inclusdo ocorra de forma espontanea, com as leis
sendo apenas um estimulo (FIGUEIREDO et al., 2011).

O objetivo deste trabalho é observar, considerando a literatura, qual a importancia
do desenvolvimento de um curriculo inclusivo e construido de forma colaborativa, para
uma melhor insercdo das pessoas com deficiéncia no meio académico e profissional,
estimulando o protagonismo discente e a autonomia.

21 METODOLOGIA

No primeiro momento foi definida a questéo norteadora: “Quais informagdes foram
publicadas em periédicos indexados, de Janeiro 2015 a Julho de 2020, que permitam
analisar criticamente, qual a importancia do desenvolvimento de um curriculo inclusivo,
para a promocao do protagonismo dos alunos com deficiencia?”. Com posterior utilizagdo
dos descritores cadastrados no portal de Descritores das Ciéncias da Saude (DeCS):
Incluséo; universidade; Pessoas com Deficiéncia.

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo reviséo integrativa da literatura. Dentro
do processo de busca, foram considerados os estudos existentes e, com o objetivo de
responder a questao norteadora, foi realizada a andlise e descri¢do. Visando direcionar a
busca, foram definidos parametros como intervalo de tempo, idioma e critérios de exclusao
(ALMEIDA, 2014; MARIANO; ROCHA, 2017).

Os critérios de inclusao foram, textos completos, presente nas bases de dados
Literatura Latino-americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), Base de Dados
de Enfermagem (BDENF), Medical Literature Analysis and Retrieval System Online
(MEDLINE). Sendo os idiomas considerados, portugués, inglés e espanhol, no periodo de
2015 a 2020. Foram encontrados 15 artigos. Apds leitura mais detalhada e considerando
os critérios de excluséo, que sdo nao estar de acordo com a questédo norteadora e/ou nao
se enquadrar nos critérios de inclusdo, restaram 8 artigos, responsaveis por compor a
amostra final.

Na Figura 1 encontra-se o fluxograma com a sistematizagéo do processo de selecao
dos estudos para compor a revisao integrativa de literatura.
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Figura 1 - Fluxograma da sistematizacdo da busca dos estudos para reviséo integrativa de
literatura, 2020.

Fonte: Elaborado pela a autora com base na amostra, 2020.

No primeiro momento foi delimitada a pergunta norteadora, seguido pela definicao
dos descritores e dos critérios de inclusdo e exclusé@o, citados anteriormente. Para a
selecdo, foi realizada a leitura criteriosa do titulo e resumo de cada publicacdo, com o
intuito de verificar e selecionar artigos que estavam de acordo com os critérios. Os textos
que estavam de acordo com os critérios estabelecidos, foram lidos na integra para a
confirmagdo que estes respondem a pergunta norteadora da pesquisa. Em caso de duvida
referente a inclusdo ou exclusdo de algum estudo, aplicou-se o processo de leitura na

integra de forma a minimizar potenciais perdas de publicagdes pertinentes para a pesquisa.

31 RESULTADOS

Por meio da pesquisa realizada foi possivel selecionar 8 artigos que responderam
aos critérios de inclusao e exclusdo. Com isso, a selegao final dos estudos analisados neste
presente estudo sdo apresentados no Quadro 1, segundo titulo, ano, pais de publicacéo,
autor, objetivo, metodologia e resultados.
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T'(tjlgc;uﬁ':az ;(:‘0 Autores Objetivo Metodologia Resultados
Acessibilidade e GARCIA; O presente estudo Realizou-se um Os resultados revelam que, no
permanéncia na BACARIN; objetivou verificar levantamento das politicas que se refere ao tema, essa
educacéo superior: | LEONARDO. | como alunos com publicas brasileiras sobre Instituicdo vem adequando-
percepcao de deficiéncia, de uma a educacéao escolar de se ao que é requerido
estudantes com Instituicdo Publica de alunos com deficiéncia, pelas politicas publicas de
deficiéncia Educacgéo Superior de como também das inclusdo, sobretudo quanto
uma cidade no interior resolugdes da instituigdo a acessibilidade a Educacéao
Brasil, 2018. do Parana, percebem estudada relacionadas Superior; entretanto,
as reais condicoes de a acessibilidade desses demonstra limites quanto as
acesso e permanéncia alunos; na sequéncia, condigbes de permanéncia,
na universidade. foram efetuadas dificultando a esses
entrevistas com os alunos estudantes a acessibilidade ao
com deficiéncia dessa conhecimento.
universidade.
Analise Descritiva SILVA; Analisar as disciplinas Em termos metodolégicos, este estudo preliminar
do Tema ANDRADE. de cursos de foi realizado um estudo identificou oportunidades
Deficiéncia nos graduagao presenciais descritivo documental dos de melhoria nos curriculos
Curriculos de da Universidade curriculos de graduacéao de graduacgdo da UFRN,
Graduagéo da Federal do Rio Grande | da universidade para principalmente por meio do
Universidade do Norte - UFRN identificar quais disciplinas aumento da quantidade e
Federal do Rio que abordam o tema abordaram o tema da diversidade de tipos de
Grande do Norte deficiéncia. deficiéncia entre 2008 e deficiéncia e temas abordados
2017. nos cursos.
Brasil, 2019.
Estresse e PEREIRA Descrever as Os instrumentos utilizados Os resultados apontaram
Caracteristicas etal caracteristicas foram um questionario que alunos com niveis
Resilientes em sociodemogréficas semiestruturado e duas elevados de estresse
Alunos com e académicas de escalas Escala de Estresse | tém niveis moderados
Deficiéncia e TFE 50 estudantes Percebido e Escala de e baixos de resiliéncia.
na UFPA Estresse universitarios Resiliéncia.Os resultados A partir desse resultado,
e Caracteristicas participantes foram analisados por meio concluiu-se a necessidade
Resilientes em da pesquisa e da estatistica descritiva de desenvolvimento de
Alunos com correlaciona-las com os | e da técnica estatistica programas que visem a
Deficiéncia e TFE niveis de estresse e de | exploratoria. manutencéo de estratégias
na UFPA. resiliéncia. eficazes de enfrentamento
diante de situagbes adversas
Basil, 2019. dentro do contexto académico.
Incluséo no POKER; a pesquisa buscou Teve como base o estudo indicaram que os docentes
ensino superior: VALENTIM; investigar e analisar a de caso dos docentes da tém uma percepcéao favoravel
a percepcgao de GARLA. percepgao de docentes | Faculdade de Filosofia e quanto ao processo de
docentes de uma de uma universidade Ciéncias (FFC), Unesp, inclus&o; entretanto,
instituicao publica sobre o processo de Campus de Marilia/SP. Os reconhecem que suas atitudes
do interior do inclusao de alunos com | dados foram coletados a sdo falhas e sua formagéo na
estado de Sao deficiéncia partir de um questionario area € incipiente, o que os
Paulo leva a sentir inseguranca e
despreparo.
Brasil, 2018.
Mapeamento MARTINS; Este texto retrata, Trata-se de um estudo Foi tragado o perfil de
e analise da LEITE; de forma critica, os longitudinal que considerou | graduandos com deficiéncia
matricula de CIANTELLI. indices de matricula os procedimentos adotados | a partir da caracterizacao
estudantes com na graduagéo de na identificagéo para o e forma de autodeclaragao
deficiéncia em estudantes com ingresso e permanéncia das deficiéncias instituidas
trés Universidades deficiéncia em trés desses estudantes, no pelas universidades.
publicas brasileiras instituicbes de ensino intervalo de 2014-2015, Percebeu-se que o nimero
superior publicas no levantados pela consulta de matriculas ainda é timido,
Brasil, 2018. pais. da documentacao das demonstrando a necessidade
instituicoes. de investimentos em politicas
afirmativas e institucionais,
para garantir a participagéo
desse segmento na
universidade publica.
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Nucleos de MELO; O estudo busca O presente estudo um aumento de 575.4%, entre
Acessibilidade nas ARAUJO. contribuir com as descritivo-analitico de os anos de 2003 e 2013, no
Universidades: discussdes sobre a base documental utiliza numero de estudantes com
reflexdes a inclusdo no ensino normativas institucionais deficiéncia nas instituicdes
partir de uma superior brasileiro, bem | como fonte de dados, no de ensino superior. Esse
experiéncia como o aprimoramento | periodo de 2011 a 2015, crescimento decorre de um
institucional dos servicos de objetivando descrever conjunto de medidas inseridas
apoio oferecido neste a atuagdo do Nucleo na legislagéo brasileira
Brasil, 2018. contexto. de Acessibilidade na para garantir o acesso e as
Universidade Federal do condigOes de atendimento
Rio Grande do Norte/ adequadas as pessoas com
UFRN, e discorrer algumas | deficiéncia nesse nivel de
reflexdes acerca dessa ensino.
experiéncia.
Percepgéo de CARVALHO- | Avaliar o poder A amostra foi composta Esses resultados indicam
desempenho FREITAS preditivo dos fatores do | por 72 funcionarios (entre que o desenho do trabalho
de pessoas etal. desenho do trabalho docentes e técnicos tem um papel essencial na
com deficiéncia sobre a percepgao administrativos) de uma percepgao do desempenho
e desenho do que pares e gestores universidade publica das pessoas com deficiéncia,
trabalho tém em relagdo federal que responderam visto que amplia as evidéncias
ao desempenho ao Questionario empiricas existentes
Brasil, 2019. das pessoas com Sociodemografico, ao sobre as possibilidades de
deficiéncia. Work Design Questionnaire | atuagdo desses individuos,
(WDQ) e ao Inventéario de corroborando assim para um
Percepgéo do Desempenho | mercado de trabalho mais
no Ambiente de Trabalho. inclusivo.
Além disso, foram
realizadas entrevistas
semiestruturadas com 20
funcionérios
Sentidos da ALMEIDA; discutir o processo Considerou a analise de Foram identificadas falhas
inclusdo de alunos | FERREIRA. de incluséo de alunos Discurso na 6tica francesa nos dados oficiais sobre a
com deficiéncia na com deficiéncia na para explorar o processo presencga de alunos com
educacao superior: educacao superior de producéo de sentidos deficiéncia na educagéo
olhares a partir brasileira nas estatisticas oficiais superior brasileira,
da Universidade sobre esta inclusao no relacionadas tanto a auséncia
Federal de Juiz de Brasil e em uma instituicao de mecanismos para
Fora. federal de educacéo levantamento desses dados
superior, realizando na instituicdo base, quanto
Brasil, 2018. ainda, entrevistas com ao nao reconhecimento
alunos autodeclarados da condi¢do de deficiéncia
com deficiéncia e demais por parte dos alunos que a
sujeitos que com esses se possuem.
relacionam no cotidiano
universitario.

Quadro 1 - Sintese dos estudos analisados segundo titulo, ano e pais de publicagéo,
delineamento, objetivo e desfechos, 2020.

Fonte: Dados extraidos da base de dados BDENF, LILACS, , 2020.

De acordo com os aspectos éticos respeitados por esta revisdo integrativa, foi

assegurada a autoria dos estudos pesquisados, de forma que todos estdo devidamente

referenciados.

Por meio do quadro sinéptico, percebe-se que os artigos analisados apresentam

como pais de origem o Brasil e o tipo de delineamento utilizado predominou o de natureza

descritiva, a categorizacéo de area foco de atuagao, tendo em vista a promog¢éao da incluséao,

perpassa pelo processo de incluséo, curriculo académico e estimulo ao protagonismo dos

alunos. Tais informagdes em sintese, aliadas a leitura na integra, foram utilizadas para uma
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andlise profunda dos estudos selecionados, durante a construcao da reviséo.

41 DISCUSSAO

As pessoas com deficiéncia (PCDs) foram historicamente invisibilizadas,
resultando em segregacao e na manutengao de varios preconceitos, inclusive envolvendo
a capacidade desses sujeitos em realizar atividades. A diversidade e a maior presenca
de PCDs influenciam na maior visibilidade da causa e dos direitos das pessoas com
deficiéncia, quebrando paradigmas e alavancando a discussdo (MELO; ARAUJO, 2018;
SILVA; ANDRADE, 2019).

Baseado no conceito de inclusao social e no preceito de uma educacgéo de qualidade
para todos, vérias leis e acbes foram colocadas em pratica (MARTINS; LEITE; CIANTELLI,
2018). Sendo assim, as PCDs estédo cada vez mais presentes nos espagos académicos e
profissionais. Por esse motivo, existe uma preocupacao crescente sobre o planejamento e
o desenvolvimento de mecanismos, que visam promover a inclusdo e a permanéncia dos
alunos com deficiéncia no ambiente escolar e auxiliar na introducdo de PCDs no mercado
de trabalho (ALMEIDA; FERREIRA, 2018; MELO; ARAUJO, 2018; SILVA; ANDRADE,
2019).

Levando em consideracdo a maior presenca de alunos com deficiéncias e
objetivando a colocacéao destes no mercado de trabalho, é importante debater o processo
de formulacdo do curriculo educacional. Visando uma maior inclusdo, é necessario
incentivar a humanizagdo desse processo e a construcdo colaborativa do curriculo,
principalmente promovendo o protagonismo discente (CARVALHO-FREITAS et al, 2019;
GARCIA; BACARIN, 2018)

Na area da educacdo o curriculo apresenta potencial para colaborar com a
identificagcdo do aluno no meio, isso engloba a educacado basica, representada pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio e o ensino superior. Entretanto,
apesar da evolucdo social, que apresenta impacto em um cenario mais acessivel e
inclusivo, ainda séo observadas barreiras, como atitudinal, arquiteténica, comunicacional,
informacional, metodologica, instrumental e programatica, que representam fatores
dificultadores, influenciando no acesso, permanéncia e no protagonismos dos alunos com
deficiéncia (PEREIRA et al., 2019; SILVA; ANDRADE, 2019; GARCIA; BACARIN, 2018 )

Em relagéo ao mercado de trabalho, ao incentivar o protagonismo discente se busca
preparar os alunos para o mercado de trabalho e torna-los mais capazes de desenvolver
funcdes de forma auténoma ( CARVALHO-FREITAS et al.,, 2019; POKER; VALENTIM;
GARLA, 2018).
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51 CONCLUSAO

A sociedade tem vivenciado um grande processo de evolugcdo, promovendo e
debatendo sobre acessibilidade e inclusdo. Apesar disso, ainda existem barreiras que
precisam ser transpostas.

A maior presenca de PCDs no ambiente académico representa um ganho, mas esse
cenario passa por constantes adaptagdes, visando uma maior abrangéncia das agoes.
Por tudo isso, € importante destacar a necessidade de uma constru¢do humanizada e
dialogada do curriculo, propiciando o protagonismo de alunos com deficiéncia. Além disso,
auxilia no desenvolvimento profissional e na autonomia, considerando o interesse desses
individuos de ingressar no mercado de trabalho.
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RESUMO: O presente trabalho parte da hipotese
de que a forma como a felicidade tem sido
concebida na sociedade contemporanea pode
estar provocando respostas sociais patologicas
- dentre elas evidencia-se a delinquéncia juvenil.
Questiona-se: 0 que pode ser feito ao menor
infrator a fim de lhe oferecer alternativas para a
construcdo de um projeto de vidaem que questoes
como: ética, honestidade, relagbes humanas
que valorizam o bem comum, o exercicio da
cidadania, dentre outros valores morais pautem
suas vidas? O que a Psicologia tem publicado
sobre menores infratores em artigos cientificos?
De natureza Quali-quantitativa, buscou-se
conhecer o que a literatura especializada traz a
respeito da relacéo entre felicidade e menores e,
para tanto, realizou-se uma revisao sistematica e
integrativa da literatura, utilizando-se o portal de
periédicos CAPES e a base de dados BVS-Psi.
Foram analisados artigos cientificos publicados
no idioma portugués, usando-se os descritores:
“Menor AND Infrator”. Os artigos selecionados,
foram lidos na integra a fim de incluir aqueles
que fizessem mencdo a aspectos em torno
da felicidade e o papel da psicologia quanto
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ao menor infrator. Ao total, foram analisados
dez artigos que possuiam mengbes diretas ou
indiretas quanto aos aspectos supracitados.
Averiguou-se que pesquisas que envolvem a
tematica da felicidade e suas relagbes sobre o
menor-infrator ainda s&o incipientes, inclusive na
area psicoldgica, sendo oportuno a continuidade
desta investigacdo em outras bases de dados,
a fim de explorar a tematica aqui abarcada e
tecer problematizacbes que busquem novas
possibilidades interventivas junto aos menores-
infratores, de modo que seja viavel a construgao
de um projeto de vida permeado por aspectos
éticos.

PALAVRAS-CHAVE:
Menor-Infrato;
Adolescente.

Delinquéncia  juvenil;
Sistema Socioeducativo;

A SYSTEMATIC REVIEW IN BRAZILIAN
JOURNALS ABOUT THE YOUNG
OFFENDER AND RELATION WITH
HAPPINESS

ABSTRACT: The present academic work starts
from the hypothesis how happiness has been
conceivedincontemporary society may be causing
pathological social responses - among them,
juvenile delinquency is evident. It is questioned:
what can be done to the young offender in order
to offer alternatives for the construction of a life
project in which issues such as: ethics, honesty,
human relations that value the common good,
the exercise of citizenship, among others moral
values guide their lives? What has Psychology
published about juvenile offenders in scientific
articles? Quali-quantitative in nature, we sought
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to know what the specialized literature brings about the relationship between happiness and
kids/teenagers and infringement, for that, a systematic and integrative literature review was
carried out, using the CAPES journals portal and the VHL-Psi database. Scientific articles
published in Portuguese were analyzed using the descriptors: “Menor AND Infrator”. The
selected articles were read in full in order to include those that mentioned aspects of happiness
and the role of psychology regarding the young offender. In total, ten articles were analyzed
that had direct or indirect mentions regarding the aforementioned aspects. It was found that
research involving the theme of happiness and its relations with the young-offender are still
incipient, including in the psychological area, and it is opportune to continue this investigation
in other databases, in order to explore the theme covered and weave problematizations that
seek new intervention possibilities with the young-offenders, so that the construction of a life
project permeated by ethical aspects is feasible.

KEYWORDS: Juvenile delinquency; Young offender; Socio-Educational; Juvenile.

11 INTRODUGAO

O que leva o individuo ao crime? Esta pergunta tem sido feita por muitos especialistas
e promovido intensos debates. Trata-se de um assunto complexo e repleto de variaveis.
Dentre elas, pressupbe-se que o abandono € um fendmeno importante a ser analisado.

De antemao, esclarece-se nao ser este o foco desta pesquisa, contudo, entende-se
alguma mencao seré feita, uma vez que a auséncia de afeto, de atendimento a necessidades
béasicas para sobrevivéncia e de transmissao de valores morais e condutas éticas para boa
convivéncia social, ao individuo em situagéo de abandono, pode conduzi-lo ao crime, tal
como expoe Arantes (2004), apontando que, em decorréncia de seus atos - que muitas das
vezes sd0 para sua sobrevivéncia - menores em situagdo de abandono sao direcionados
para a Fundagéo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente.

Outra questdo polémica, envolve o modelo de sociedade vivenciado na
contemporaneidade, o qual, denota uma realidade que, em muitas instancias pode
tornar-se distorcida, provocando e até mesmo fabricando diferentes problemas, dentre
eles, o consumismo desenfreado, o qual, em muitos casos, é resultado da producéo de
desejos de consumo em que a promessa de felicidade, a necessidade de pertencimento
e reconhecimento de um determinado grupo s@o abordados nos diferentes recursos
midiaticos.

Neste ambito, os adolescentes — que comumente vivenciam uma fase no
desenvolvimento humano repleto de modificacbes e desafios e, sdo mais facilmente
influenciados — se deparam com diferentes necessidades e desejos. De modo concomitante,
a ideia apresentada por diferentes mecanismos publicitarios de que tais necessidades e
desejos podem ser obtidos na forma de produtos e servigos lhes sdo apresentadas.

Cabe assim, obter o que lhes é oferecido para se satisfazerem. A lo6gica parece
simples e tem sido vendida de diferentes formas, contudo, os efeitos negativos deste tipo
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de abordagem, torna-se pauta de muitos debates, tanto aqueles que s&o promovidos pelo
senso comum, quanto pelos diferentes especialistas que pesquisam sobre o assunto.

Dentre as inUmeras consequéncias sociais negativas, destaca-se neste manuscrito,
os atos infracionais praticados por adolescentes, oriundos do abandono — o qual também
se desdobra em varias outras questdes, as quais, conforme exposto anteriormente, nao
serdo exploradas aqui.

Destarte, ndo se pode deixar de pressupor que, frente a existéncia de uma promessa
de felicidade, ao desejo de se “encaixarem”, se “empoderarem” em seu meio, serem
“aceitos”, estes adolescentes, tornam-se mais susceptiveis ao mundo do crime.

Neste ambito, é possivel que as diferencas socioculturais presentes no cotidiano
do cidadao brasileiro, conforme abarca Ceccarelli (2001), tragam consigo alguns aspectos
patolégicos para o século XXI. Dentre eles, o crime - que ocorre de modo crescente.

Para efeito de esclarecimentos, entende-se ser necessario indicar que a forma
como a felicidade tem sido concebida na contemporaneidade, pode promover diferentes
equivocos, visto que, termos correlatos séo atribuidos a felicidade. Os quais, embora se
assemelhem, ndo indicam a mesma relagéo.

Termos como bem-estar subjetivo (BES), qualidade de vida e satisfagéo sao utilizados
de modo correlato, conforme apontado por Campos e Fuentes-Rojas (2017). Revelam o
carater performativo e liquido em constante transformacéo, apresentado por Sewaybricker
(2017). Trata-se da iluséo de ser feliz o tempo todo, conforme aponta Lipovetsky (2007).

A felicidade tem sido colocada em pauta por diferentes filésofos, dentre eles
menciona-se Aristoteles, o qual ha mais de 2500 anos envolve aspectos em torno de valores
morais e éticos importantes para a vida em sociedade. Seria possivel reduzir a felicidade
em alguns constructos, reduzindo-a, em muitos casos, a hecessidades e desejos? E
possivel que a forma como a felicidade tem sido compreendida esteja gerando problemas
sociais em diferentes esferas?

Com esta pesquisa, buscou-se oportunizar a obtengdo de maior conhecimento
concernente ao que a literatura especializada traz a respeito do menor infrator e possiveis
relagbes com o que se entende por felicidade, questionando-se inclusive, se os estudos
fazem esta relacdo. Na expectativa em se compreender o que os pesquisadores tém
investigado a respeito e publicado, realizou-se uma revisdo sistematica e integrativa da
literatura, de abordagem Quali-quantitativa a fim melhor explorar algumas das inquieta¢des
aqui colocadas em evidéncia.

21 OBJETIVO

Conhecer qual o panorama nacional de publica¢cdes sobre menores infratores

produzidos pela area psicolégica e averiguar relacdes com a felicidade.
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31 METODOLOGIA

Com uma abordagem Quali-quantitativa, realizou-se uma revisdo sistematica e
integrativa da literatura, utilizando a técnica da analise de conteddo proposta por Bardin
(2011) para a analise dos dados. A partir dos portais de periédicos CAPES e BVS-Psi um
aprofundamento foi realizado nos trabalhos identificados.

4| DESENVOLVIMENTO

Partiu-se do questionamento: O que a Psicologia vem abordando sobre menores
infratores em artigos cientificos?” Para dar inicio ao processo investigativo, buscou-se
identificar o que tem sido feito ao menor infrator a fim de lhe oferecer alternativas para
a construgdo de um projeto de vida em que questdes como: ética, honestidade, relacdes
humanas que valorizam o bem comum, o exercicio da cidadania, dentre outros valores
morais fossem abordados.

Dois descritores foram definidos para iniciar a busca, sendo estes: “Menor” AND
“Infrator”. Estas palavras foram pesquisadas nas bases de dados CAPES e BVS-Psi,
optando-se por artigos cientificos, publicados no idioma portugués, usando-se o mecanismo
de livre acesso. Inicialmente, foram identificados no portal CAPES, 175 resultados. Ao
refinar a busca a partir dos critérios de inclusdo e excluséo, constatou-se 67 resultados.
Destes, ap0s a leitura dos resumos foram considerados adequados ao tema, ao total 14
artigos.

Na BVS-Psi, inicialmente, foram apurados 13 resultados, sendo que apenas dois
atenderam aos critérios de incluséo desta investigacdo. Foram excluidas cinco dissertacoes
e teses e, seis artigos ja haviam sido identificados na plataforma CAPES.

Ao total, 16 artigos foram considerados adequados para analise, contudo, no
momento em que foi realizada a leitura critica de cada um dos artigos obtidos, seis dos
dezesseis artigos abarcados foram excluidos visto que: dois se classificavam como
historicos; um referia-se a estudo de caso; um era livro e dois ndo referenciavam sobre o
tema aqui pesquisado. Portanto, dez artigos estavam coerentes ao objetivo deste trabalho
de pesquisa. Estes foram agrupados e analisados conforme pode ser averiguado adiante.

51 RESULTADOS

Na anélise dos dez artigos, buscou-se identificar o que a psicologia vem investigando
quanto aos menores infratores em artigos cientificos, contudo foi interessante notar que
nem todos os manuscritos selecionados para compor esta investigacao foram escritos por
psicologos.

Seis artigos s@o de autores psicologos. Quanto aos demais, estdo distribuidos
da seguinte forma: um jornalista, um educador fisico, um advogado e um pedagogo. Na
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andlise, alguns elementos foram categorizados, obtendo-se seis categorias de analise,
dentre elas: Escola, Familia, Psicologia, Drogas, Direitos Humanos e Violéncia.

Esclarece-se que, para a categoria “Escola”, observou-se em cinco artigos questbes
sobre evasao escolar, aspectos sobre o grau de escolaridade da familia e formas sobre
como questdes pedagodgicas sdo conduzidas no ambiente socioeducativo.

Na categoria da “Familia”, seis artigos ressaltaram a importancia da estrutura familiar
e os danos de um ambiente violento. Quanto a categoria “Psicologia” esta foi abordada em
sete artigos, 0s quais apresentaram os desafios e confusdes do papel do psicologo nestas
instituicdes.

Sobre a categoria “Drogas”, verificou-se em quatro artigos mencao a este respeito.
Em que se identificou a constatagdo da construgdo social que relaciona os menores
infratores com o uso de drogas ou diretamente com o tréafico.

A categoria “Direitos Humanos”, apareceu em dois artigos, os quais tratavam sobre
a necessidade de vigéncia deste protocolo no interior das unidades socioeducativas. Por
fim a “Violéncia”, foi abordada em cinco artigos, os quais discutiam sobre esta tematica
dentro e fora das instituicdes para com os menores. Adiante, estes resultados serdo melhor

explorados.

Escola

Cinco artigos abordam fatores envolvendo a escola. Ressalta-se que, destes artigos,
um explica a diferenca entre a realidade das instituicdes escolares analisadas com o que
€ regido no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), realizando criticas. Os demais
artigos (quatro), apresentam relagdes entre o nivel de escolaridade tanto do adolescente,
quanto dos demais integrantes da familia, correlacionando a vulnerabilidade destes sujeitos
a entrarem no mundo do crime.

Observou-se em um dos artigos, apontamentos quanto ao significado da nomenclatura
“agente socioeducativo” e as posturas solicitadas a este profissional pelas instituicoes.
Segundo o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), os sujeitos que possuem este titulo,
tem como principal papel, desenvolver tarefas com o objetivo de prevencéo a saude fisica
e psicolégica, assim como gerar atividades pedagoégicas. Porém diferente do prescrito,
averiguou-se em um dos artigos selecionados que, em uma instituicdo socioeducativa de
Mato Grosso, os préprios agentes relatam que de fato, isto ndo ocorre.

Os dados apontados levam a questionar quanto a necessidade de maior preparo
destes profissionais (agentes socioeducativos). Por meio dos discursos apresentados e
discutidos no artigo analisado, foi possivel constatar que o papel exercido pelo agente
socioeducativo, em muitas situa¢des, acaba sendo de coercdo e ndo de acolhimento,
divergindo do que a lei apresenta, segundo Barsaglini e Vaillant (2018).

Identificou-se também que, a baixa escolaridade e a evasao escolar sdo aspectos

que a maioria dos reclusos nestas instituicdes tinham em comum. Tal aspecto é indicado
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no artigo: “Preditores do comportamento antissocial em adolescentes” escrito por Fernanda
Ludke. Segundo a autora, a falta de perspectiva de vida trata-se de uma consequéncia
da violacdo de um dos principais direitos do ser humanos que é a da educagéo, tal como
propdem Nardi; Hauck Filho e Dell’Aglio (2016).

Familia

Seis artigos apontaram relacdes entre familia e a criminalidades juvenil. Sendo
possivel observar que, uma base familiar sélida é de extrema importancia na vida de
qualquer ser humano.

Os autores dos artigos: “Preditores do comportamento antissocial em adolescentes”
(2016), “Uso de drogas e ato infracional: Reviséo integrativa de artigos brasileiros” (2016),
“Medida socioeducativa de internacéo: Corpos Doceis as Vidas Nuas” (2014), “Criminalidade
Juvenil: a vulnerabilidade dos adolescentes” (2006) e “Preditores do Comportamento
Antissocial em Adolescentes” (2016).

Estes artigos indicam que, familias em ambiente violentos, relagbes familiares
fracas, instabilidade em diferentes instancias, conflitos familiares, condutas infracionais,
baixa renda econbmica e a inexisténcia de referéncias positivas para o adolescente,
tendem a propiciar uma maior probabilidade de que este jovem, recorra a uma vida voltada
para a criminalidade, sob a hipétese de que ndo obteve respaldo familiar ou esta familia
néo Ihe proporcionou caminhos para que houvesse interesse na escola, nos esportes ou
em uma atividade lazer por parte deste jovem.

Psicologia

Em seis artigos, observou-se questbes sobre a atuacdo dos profissionais de
psicologia nos SINASE (Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo). Dentre os
assuntos tratados, a responsabilidade do profissional da psicologia foi colocada em pauta
concernente a preservacao psicolégica dos individuos que se encontram reclusos da
sociedade.

Contudo, ao passo em que se reconhece a importancia do trato psicolégico,
averiguou-se no estudo de Monte e Sampaio (2011), a pouca presenca destes profissionais
nestes espacgos. Os autores destacam inclusive, que os jovens retidos nestas intuicoes,
muitas vezes sofrem violéncia fisica e psicologia por parte de alguns agentes sécio-
educadores.

Notou-se também em Gomide (1988), a menc¢&o quanto a ineficacia do processo
terapéutico dentro destas instituicdes. Contudo, ao passo em que evidencia tal aspecto,
também apresenta solucgdes.

Reconhece-se que desde a publicagdo de Gomide em 1988, mudangas ocorreram
no cenario brasileiro. Ainda assim, nesse contexto, diferentes psicélogos que atuam

nestes espacos, repletos de sentidos e significados, permanecem vivenciando diferentes
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desafios e contradigdes. E preciso que estejam preparados e, de modo permanente, facam
constantes reflexdes, questionando-se quanto a sua atuacao neste campo.

Drogas

Dentre os artigos lidos nenhum relacionou diretamente o uso de drogas com a
pratica do ato infracional, porém averiguou-se aspectos em torno da construgcéo social que
envolve esta categoria. Em que se relativiza e ameniza o ato infracional ou até mesmo as
sentencas dadas a estes adolescentes.

No texto “Um agente prisional de menor: identidade e percepgcbes do agente
socioeducativo sobre a instituicdo, os adolescentes e a sua ocupacéo” de Reni Aparecida
Barsaglini e Camila Brito Vaillant (2018) a nomenclatura “lixo social’ de Wacquant denota a
ideia de que os “lixos sociais” s@o aqueles jovens que nasceram em ambientes vulneraveis,
como por exemplo filhos de: analfabetos, em condi¢bes de prostituicdo e usuarios de
drogas.

O uso de drogas é atribuido a personalidade dos adolescentes que cometem
atos infracionais, conforme pode ser observado no artigo: “A Rotulagdo da Adolescente
Infratora em Sentencas de Juizes e Juizas de Direito do Distrito Federal” (2016), de Marilia
Montenegro Pessoa de Melo e Manuela Abath Valenca.

“Adroga ainda constitui a personalidade das adolescentes. Se a personalidade
delas é desvirtuada, o uso de drogas agrava o descontrole e a incapacidade
de freios. Leva as meninas a uma vida sexual promiscua e que ndo merece
protec&o.” (Marilia Montenegro Pessoa de Melo e Manuela Abath Valenca,
2016, “A Rotulacdo da Adolescente Infratora em Sentencas de Juizes e Juizas
de Direito do Distrito Federal”)

Também s&o mencionados fatores que estdo associados com a auto drogadicéo,
sendo eles: sentimentos de vulnerabilidade, insuficiéncia, desamparo, busca por sensacgées
prazerosas, autonomia e necessidade de diferencia¢do da vida dos pais. Faz uma relagcédo

com o contexto social e os fatores que possibilitam a entrada destes menores no mundo
das drogas (Bernardy & Oliveira, 2010, Zappe & Dias, 2012)

Direitos Humanos

Sabendo que instituicbes socioeducativas trabalham com seres humanos que
possuem idade inferior a 18 (dezoito) anos era de se esperar que este topico ocorresse
com uma maior frequéncia nos artigos lidos. O artigo: “Praticas pedagoégicas e moralidade
em unidade de internamento de adolescentes autores de atos infracionais” de Franciela
Félix de Carvalho Monte e Leonardo Rodrigues Sampaio traz a informagdo que os
institutos socioeducativos que possuem uma pedagogia que aborda os valores que regem
a sociedade, de forma menos repressora gera um ambiente mais benevolente, onde os que

ali estdo cumprindo sua pena possuem uma maior compreensédo sobre seus direitos como
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seres humanos.

Desta forma estes estabelecimentos, de acordo com os autores revelam um menor
indice de agressividade, tanto por parte dos agentes socioeducativos, quanto por parte dos
individuos que ali estdo afastados da sociedade.

Por meio da leitura de todos os artigos que abordaram esta categoria foi possivel
compreender que os ambientes de reclusdo tendem a ser agressivos. Na tentativa de
minimizar estes atos, os agentes que irdo entrar nestas instituicbes passam por um curso
de 180 horas onde aprendem sobre assuntos que os auxiliam nas tarefas cotidianas, para
executarem a sua fungé@o da melhor forma possivel, sendo que um dos temas estudados
neste momento preparatério, envolve os direitos humanos (Bersaglini e Villant, 2018).

Violéncia

Bersaglini e Villant (2018), abarcam sobre o ambiente das instituicbes aqui em
evidéncia e as atitudes praticadas por alguns profissionais que neles atuam, indicando que
se igualam aos presidios, sendo que a coer¢éo violenta parece imperar.

Mello e Valenca (2016) comparam o agente socio-educador ao agente de seguranca.
Notam uma incoeréncia no trato de pessoas que cometeram atos infracionais e sdo maiores
de idade daqueles que séo de menores e deveriam obter um tratamento diferenciado, tal
como rege a lei.

Atrelado aisto, Monte e Sampaio (2011), apontam que hé instituicdes que promovem
um ambiente repressor. Nestes casos, evidenciam maior niumero de casos de rebelides e
violéncias. Em contrapartida, unidades socioeducativas que possuem praticas pedagogicas
voltadas para o ensinamento de valores éticos e morais voltados para a cidadania e o bem
comum, sdo mais pacificas. Ou seja, menos violentas e com um menor nimero de casos
de rebelides.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Frente a questdo central desta pesquisa, “O que a Psicologia vem abordando
sobre menores infratores em artigos cientificos?” Dentre os artigos apurados, verificou-
se que a constituicdo de uma base familiar sélida, assim como a promocéao de educagéo,
cultura e atividades extra curriculares positivas e saudaveis, como por exemplo: esportes,
realizacdo de oficinas que facilitem a reinsercao social e centros de convivéncias, envoltos
por individuos éticos e virtuosos, indica ser crucial no processo de reintegracdo social
destas criancgas e jovens, inclusive enquanto acao preventiva.

A desestrutura familiar torna-se um fator de risco para a reinsercao deste jovem na
sociedade, sendo possivel constatar nos artigos analisados, que uma base familiar so6lida
€ de extrema importancia na vida de qualquer ser humano, promovendo o sentimento de
pertenca e desenvolvendo a¢bes permeadas pela ética.

Faz-se necessario atentar-se quanto a possivel violéncia fisica e psicolégica
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praticada pelos agentes s6cio-educadores, o que dificulta, inclusive, o trabalho do psicologo
nas unidades de reclusao.

Para tanto, sugere-se, o investimento em acbes que visem o desenvolvimento de
competéncias comportamentais destes agentes, incluindo nog¢des quanto ao cuidado,
enquanto atitude. Neste sentido, o profissional da psicologia - profissional habilitado para
isso - pode trazer boas contribui¢cdes a todos que vivenciam este cenario.

Evidéncias quanto aos motivos que levam os adolescentes aos atos criminais nao
foram apuradas nos artigos analisados e, deste modo, possiveis relacbes com a forma
como estes compreendem a felicidade também nédo foram realizadas nesta investigacao.

O questionamento permanece: de que modo os menores infratores compreendem
a felicidade? Estaria sendo percebida como bem-estar subjetivo, satisfacdo, qualidade de
vida e termos correlatos? E se for, a percepcao quanto a forma como tem sido concebida e
disseminada, pode estar influenciando a entrada destes adolescentes ao mundo do crime?

Como continuidade deste trabalho, sugere-se a ampliagdo das bases de dados, a
fim de maior exploragéo da tematica aqui abarcada, incluindo a busca por respostas quanto
aos questionamentos aqui em evidéncia.

Sugere-se também a busca de evidéncias quanto a novas possibilidades interventivas
junto aos menores-infratores e seu entorno, tornando viavel a construgédo de um projeto de
vida, permeado por aspectos éticos.

Neste caso, recomenda-se, instituir-se projetos de vida para estes adolescentes
durante sua permanéncia na Fundacdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente, vislumbrando-se ampliar suas perspectivas de desenvolvimento e contribuicdo
social.

De modo concomitante € preciso atentar-se quanto aos mecanismos e estratégias
necessarias para o acolhimento destes jovens em seu retorno ao meio social - para que
a familia ou, na auséncia desta, o suporte social deste adolescente - estejam preparados
para recebe-lo, em diferentes esferas. Especialmente a que se refere ao amparo afetivo,

moral e psiquico.
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RESUMO: Com o presente artigo, objetivamos
contribuir para a discussdo acerca do ensino
remoto emergencial desenvolvido na educacéo
béasica em decorréncia da pandemia de Covid-19.
A partir da aplicagcéo de questionario junto a 52
professores do ensino médio, em atuagdo em
escolas recifenses da rede privada de ensino
que estdo ofertando aulas em de ambientes
virtuais de aprendizagem desde maio de 2020,
produzimos dados que nos ajudam a tragar um
panorama acerca dos limites e das possibilidades
dessa nova e emergencial realidade. A partir
de autores como Lemke (2004), Tardif (2011),
Kenski (2013), Bernardi, Moresco e Behar
(2013), Rojo e Barbosa (2015) e Tanzi Neto
(2018), este estudo descritivo langa luz por
sobre os desafios vivenciados pelos docentes,
especialmente quanto as condi¢des de formagéo
e de trabalho, a administragéo do tempo, ao uso

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da
Questéo Politica da Atualidade 3

de meios e de tecnologias digitais de informacgéao
e comunicagéo, além do investimento pessoal,
profissional e financeiro empreendidos para se
adequarem a esse novo contexto. Além disso,
aponta caminhos para entendermos questdes
ligadas a formacdo e aos saberes desses
docentes, bem como as especificidades de uma
educacao desenvolvida no interior dessa nova
condicao de exercicio da profisséo.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino remoto. Covid-19.
Profissdo docente

REMOTE EMERGENCY TEACHING: THE
REFORMULATION OF PEDAGOGICAL
PRACTICES AND ITS IMPACT ON
TEACHERS WORKING IN RECIFE’S
PRIVATE NETWORK

ABSTRACT: In this article, we aim to contribute
to the discussion about the emergency remote
classes developed in basic education due to
the COVID-19 pandemic. From the application
of a questionnaire with 52 high school teachers,
working in private schools in Recife that have
been offering classes on virtual learning
environments since May 2020, we have produced
data that help us to draw a panorama about the
limits and possibilities of this new and emergency
reality. Based on authors such as Lemke (2004),
Tardif (2011), Kenski (2013), Bernardi, Moresco
and Behar (2013), Rojo and Barbosa (2015) and
Tanzi Neto (2018), this descriptive study sheds
light on the challenges experienced by teachers,
especially regarding training and work conditions,
time management, the use of information and
communication means and technologies, in
addition to the personal, professional and
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financial investment undertaken to adapt to this new context. In addition, it points out ways
to understand issues related to the training and knowledge of these teachers, as well as the
specificities of an education developed within this new condition of exercising the profession.
KEYWORDS: Remote education. COVID-19. Teaching.

11 INTRODUGAO

Os estados brasileiros vivenciaram alteracdes significativas em seu funcionamento,
nos diferentes segmentos profissionais, a partir da disseminagdo do virus Sars-CoV-2,
causador da pandemia de Covid-19. As crises sanitarias e de saude publica foram
evidenciadas, com um crescente niumero de casos de contagio e de vitimas fatais da
doenca, especialmente nas capitais e regides metropolitanas. Com o intuito de frear a
disseminacéo do virus, medidas emergenciais foram adotadas, especialmente por parte
dos governos estaduais, com vistas ao isolamento social.

Na cidade do Recife, capital pernambucana, as aulas presenciais em escolas,
universidades e em outros estabelecimentos de ensino, publicos e privados, foram
suspensas por tempo indeterminado, em meados do més de marco de 2020, por meio do
Decreto n° 48.809/2020. Para lidar com a excepcionalidade desse contexto pandémico,
novos dispositivos regulamentadores foram emitidos pelas instancias competentes,
inclusive a nivel nacional, especialmente pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE)
e pelo Ministério da Educagédo (MEC), a exemplo da Portaria N° 343/2020, também do
mesmo més, em que foram possibilitadas as substituicbes das aulas presenciais a partir do
uso de meios digitais e de ambientes virtuais de aprendizagem, enquanto durar a situacéo
emergencial de saude decorrente da pandemia do novo coronavirus.

Tal medida, de adaptacdo emergencial a um ensino remoto, escancara as
dificuldades nacionais na garantia da democratizagéo e da equidade no acesso a educagao,
e desconsidera, ainda, a diversidade das condi¢des financeiras e familiares, e os diferentes
ritmos e necessidades de aprendizagem individuais. Segundo o Censo Escolar de 2018,
a capital pernambucana tem 64.142 matriculas na ultima etapa da educacdo basica,
considerando os numeros das redes publicas e privada de ensino, com as particularidades
dos perfis de sujeitos que as compdem e as possibilidades de investimentos emergenciais
para atendimento ao novo cenario, de uso massivo de recursos tecnoldgicos e midias
digitais.

A partir dessa realidade e da preocupag@o com a demora quanto as definicdes do
governo federal sobre a possivel flexibilizagdo do ano letivo e a manutengéo ou alteracéo
de datas para realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio, maior avaliacdo em larga
escala do pais e preocupagédo constante entre estudantes e familiares, acompanhamos
o surgimento de um periodo de adaptacdo e de implementacdo, em muitas escolas do

Recife, especialmente aquelas pertencentes a rede privada de ensino, da oferta de ensino
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ndo presencial, com caracteristicas da educacédo a distancia (EaD), a partir do uso de
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

Em menos de dois meses, grande parte dessas instituicdes investiram na adaptacéo
de suas atividades educativas para a oferta de disciplinas e dos curriculos do ensino
médio em ambiente virtual. Nosso interesse ao empreender o presente estudo, portanto,
circunscreve-se a compreensao dos limites e das possibilidades do atual contexto de
ensino remoto emergencial, na perspectiva dos professores em atuagdo no ensino médio
de escolas da rede privada do municipio de Recife.

Apartir da realizacao de questionario com 52 docentes, levantamos dados descritivos
que podem contribuir, quantitativa e qualitativamente, para o mapeamento e para o
entendimento da visdo desses professores acerca de aspectos relativos a formagéo, a
dindmica encontrada nos ambientes virtuais e ao uso de recursos tecnoldgicos na educagéo
basica. Aléem disso, a producdo desses dados oportunizou a identificacdo de elementos
que, segundo os professores, podem favorecer ou gerar lacunas no fazer docente e no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente frente as dificuldades vivenciadas com
essa nova e inesperada rotina profissional.

21 CONSIDERAGCOES ACERCA DA EDUCAGAO A DISTANCIA E DO ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: ESTABELECENDO SEMELHANCAS E DIFERENCAS

De acordo com o Decreto n. 9057/2017, que regulamenta a educacgéo a distancia
no Brasil desde o ano de 2017,

considera-se educacéo a distancia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizagao de meios e tecnologias de informag&o e comunicagéo,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e tempos
diversos. (BRASIL, 2017).

Observamos, pois, que, dadas as condigbes aligeiradas para o estabelecimento do
ensino remoto, as limitagdes legais para a educacgao basica e o seu carater provisorio pelo
contexto de emergéncia sanitaria vivenciado no Brasil, ndo podemos concluir, a despeito
do uso de meios e tecnologias de informacéo e comunicacgédo (TDIC), que o ensino remoto
emergencial, ora denominado ERE, seja compativel com tal definicao.

Ademais, concordamos com Lemke (2004), para quem

as praticas culturais e normas da nossa sociedade, ou de qualquer sociedade,
e 0 modo como isso esta imbuido no habito de nossos corpos, nossa
disposicao para acéo, as ferramentas que nos séo providas e as arquiteturas
que nds vivemos tendem a convencionalizar, se ndo transformar em rotina, as
formas nas quais nés agimos em diferentes lugares, nos movemos de lugar
para lugar, de contexto a contexto no curso do dia, da semana, ou mais, e
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fazemos uso do lugar e experimentamos espago e tempo em e no cruzamento
desses contextos (LEMKE, 2004, p. 02).

Dessa forma, precisamos perceber a necessidade de, mesmo diante da desafiadora
e inesperada conjuntura de emergéncia de salde em nosso pais e das incertezas trazidas
por essa situacao social adversa, reconhecer as limitagbes trazidas pela proposta de ensino
remoto para o ano letivo e para o processo de ensino- aprendizagem, especialmente em
se tratando de jovens estudantes em contexto escolar. Assim como Lemke (2004), também
constatamos uma preocupante convencionalizacdo do funcionamento escolar, que pode
configurar a busca pela replicagdo de praticas culturais presenciais no ensino virtual.

Tal realidade faz-se presente, também, nos estudos de Tanzi Neto (2018), os quais
apontam que tal transposicdo € comum até mesmo em planos/programas de cursos
pensados para a educacao a distancia, desprezando as efetivas diferengas entre ambientes
fisicos/presenciais e virtuais. O autor destaca, ainda, que, no campo educacional, “muitos
profissionais e escolas estdo apenas fazendo uma transposicdo da convencionalizagdo
de um ambiente escolar tradicional para o digital, partindo de um deslumbramento pelas
ferramentas e pelos equipamentos disponiveis no mercado atual” (TANZI NETO, 2018, p.
6), 0 que implica reflex6es acerca da qualidade e da eficacia do processo pedagogico.

Acreditamos que a comunidade escolar, incluindo os diferentes segmentos da
escola e da familia, precisardo conhecer as realidades coletivas e individuais produzidas
e vivenciadas neste periodo, a fim de compreender as possibilidades e os cenarios
alcancados, e de caminhar para a superacgéo de suas lacunas.

A partir desta breve contextualizagéo teérica, apresentaremos um levantamento de
dados que pode contribuir para o entendimento desse panorama e para langar luz por

sobre caminhos necessarios a reflexdao e a agcao conjuntas.

31 AEDUCAGCAO NO CONTEXTO DE UMA SOCIEDADE EM REDE

Reconhecemos que as novas formas de comunicagéo proporcionadas pela sociedade
em rede, pelo ciberespaco e pela cibercultura, bem como pelo trabalho colaborativo e a
partir do uso das TDIC, exigem diferentes e novos letramentos no ambiente educacional, e
que, em tempos de hipermodenidade, conforme Rojo e Barbosa (2015), sdo necessarios,
também, novos modos de ser e de se relacionar.

Essas novas relacoes e as insercoes das TDIC nos contextos educacionais precisam
ser pensadas de forma a ressignificar o préprio ambiente escolar, impactando a formacgéao
do professor e suas praticas de ensino, bem como a relagdo escola-familia, ainda mais
imbricadas e dispostas em um mesmo espaco social de funcionamento. Essa inovagéo no
contexto educacional néo significa a substituicdo do professor pelas novas tecnologias ou
a reducao de investimentos no setor: trata-se do entendimento de que as praticas didaticas

e escolares precisam dialogar com a dinamica de uma sociedade interconectada.
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Para Lankshear (2007), as praticas sociais contemporaneas formais e ndo formais
do nosso dia a dia tém uma natureza mais participativa, colaborativa e distribuida. Essa
realidade seria, portanto, responsavel por fazer surgir um novo ethos ou uma nova
mentalidade, o que significa que as transformacdes ndo se dao, apenas, com relacéo a
aparatos tecnolégicos (ROJO, 2013).

41 PERCURSO METODOLOGICO, O CONTEXTO DE ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL NO RECIFE E O PERFIL DE NOSSOS SUJEITOS

Os dados do nosso estudo foram produzidos a partir da resposta voluntaria a um
questionario, composto por perguntas abertas e fechadas, aplicado eletronicamente junto
a um total de 52 professores, sendo 33 homens e 19 mulheres, em atuagcédo no ensino
médio em diferentes escolas pertencentes a rede privada de ensino da cidade do Recife,
especialmente instituicdes localizadas na Zona Norte e na Zona Sul da capital. A partir
do uso das midias sociais para divulgacéo, obtivemos a participacéo de todas as quatro
grandes areas de conhecimento em que atualmente se subdivide o curriculo escolar, sendo
24,6% de professores das Linguagens; 18,9% das Ciéncias Humanas; 41,4% das Ciéncias
da Natureza e 7,5% da Matematica.

Longe da pretensdo de absolutizar, uniformizar ou julgar ambientes escolares e
seus profissionais, buscamos tratar os indicadores no sentido de embasar possibilidades
descritivas e interpretativas do contexto de desenvolvimento do ensino remoto no Recife,
haja vista sua relevancia, seu impacto e a novidade que traz a docéncia e ao cenario
educacional brasileiro, e também por termos visto nos achados um potencial de indicar
possibilidades e limitagdes vivenciadas nesse modelo, como acreditamos, inesperado e
provisorio.

ApO6s a antecipacéo parcial do periodo de férias docentes, e a suspensao das aulas
no periodo de 18 de marco a 30 de abril de 2020, cada escola buscou organizar o seu
calendario letivo considerando as atividades nao presenciais referentes ao processo de
ensino-aprendizagem, definindo aspectos metodologicos, de avaliagéo e de funcionamento.
Ouvimos, entéo, professores pertencentes a escolas particulares do Recife que retomaram
suas atividades exclusivamente através de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
na primeira semana de maio de 2020. A coleta de nossos dados desenvolveu-se na
primeira quinzena de junho, portanto, pouco mais de um més apds o reinicio das atividades
escolares.

Segundo Azzi (2012), cada instituicao escolar possui sua propria légica, suas
possibilidades e limitagdes, que constituirdo o contexto da pratica docente. Considerando
o desenvolvimento de nosso estudo junto a profissionais de diferentes instituicoes da rede
privada do Recife, reconhecemos, pois, a existéncia de multiplas realidades, que nao foram

tomadas como eixos centrais de nossa analise, mas que estdo presentes e que podem
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revelar elementos facilitadores ou dificultadores no tocante as condi¢des materiais, aos
recursos fisicos, as condi¢bes objetivas de trabalho, & organizagéo escolar do espaco e
do tempo, as formas de negociacéo e de tomada de decisdes entre gestores, professores,
alunos e pais etc.

A despeito das diferengas entre os estabelecimentos de ensino, mais de 65,4%
dos professores participes deste estudo relataram desenvolver suas atividades de forma
sincrona, mantendo as mesmas turmas e dando sequéncia a carga horaria e ao contetdo
dispostos para a disciplina lecionada antes das recomendacdes de isolamento social, o
que nos oferece um indicativo importante, considerando as demais informacgdes a seguir,
acerca de uma possivel tentativa, por parte das instituicbes escolares, de transposi¢éo ou
de replicacdo das aulas presenciais e do tempo pedagodgico para o ambiente virtual.

51 AS CONDIGCOES DE FORMAGAO E DE TRABALHO DOCENTES

A necessidade de uma réapida adaptacdo ao novo contexto também foi bastante
sentida pelos docentes. Mais de 60% dos nossos sujeitos tém mais de 15 anos de
experiéncia como professores e 86% possuem titulos de pds-graduacédo /ato ou stricto
sensu. No entanto, mais de 60% relataram nunca terem tido experiéncias anteriores com o
ensino nao presencial ou com a educacéo a distancia, sequer como estudantes.

Entendemos o ensino-aprendizagem como um processo de construcdo e de
reconstrucdo constante de conhecimentos, o qual inclui o desenvolvimento, por parte
dos estudantes, da capacidade de nado apenas receber informacdes, mas de conseguir
transforma-las, assimila-las e dar-lhes sentido. Para o trabalho docente, isso ocorre a partir
da mobilizagcdo de saberes temporais, plurais, heterogéneos, personalizados e situados
(TARDIF, 2011), capazes de garantir, dentre outros aspectos, os pressupostos e as
orientagcdes tedrico-metodoldgicas necessarios a sua atuacao pedagoégica e profissional.

A trajetoria docente €, como afirma Tardif (2011), marcada pela adaptacao e pela
flexibilidade, haja vista, por exemplo, o quantitativo semanal de turmas e de séries distintas
sendo conduzidas, muitas vezes, de forma paralela, por um mesmo professor. Se tal
realidade ja& demanda que o profissional lance méo de variadas estratégias e linguagens
para construir conhecimentos e relagées com os estudantes e com os ambientes escolares,
a mudanca instantanea para esse novo espago de sala de aula virtual, decorrente do
contexto de ensino remoto emergencial, foi ainda mais impactante e desafiadora para
esse sujeito. Esse entendimento torna-se ainda mais significativo quando identificamos,
por meio dos dados produzidos com este estudo, a inexisténcia de um saber experiencial
compativel com as novas condi¢des de exercicio da profisséo.

A trajetéria profissional impde rupturas e continuidades, e concordamos com
Raymond et al. (1993), quando estes afirmam que uma parte importante da competéncia
profissional dos professores tem raizes em sua historia de vida, visto que, “em cada ator,
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a competéncia se confunde enormemente com a sedimentagéo temporal e progressiva, ao
longo da histéria de vida, de crengas, de representacdes, mas também de habitos praticos
e de rotinas de acdo” (RAYMOND et al., 1993, p. 83).

Apesar de 94% dos pesquisados afirmarem que ja faziam uso de ferramentas
tecnoldgicas em sua pratica de ensino, quase 80% admitiram ter vivenciado ou estar ainda
vivenciando um periodo de adaptagéo e/ou de dificuldades para iniciar suas atividades no
ensino remoto, mas, a despeito desse dado, apenas 23% dos locais de trabalho ofereceram,
segundo os professores, formacao suficiente ou adequada ao novo contexto escolar. Tal
dificuldade é ampliada, segundo os docentes, pela presengca de recursos, ambientes,
exigéncias e rotinas escolares também bastante distintos em cada instituicdo, demandando
aprendizados e adaptacdes frente a uma realidade ja anteriormente complexa e agora
ainda mais marcada pelo “agir na urgéncia, decidir na incerteza” (PERRENOUD, 2001).

Reconhecemos, assim como Bernardi, Moresco e Behar (2013), que as praticas
pedagodgicas desenvolvidas em AVA exigem a mobilizagdo de competéncias profissionais
especificas. No entanto, dada a trajetéria como professores em atuagéo na educagéo basica,
é compreensivel a inexisténcia ou a pouca familiaridade com as exigéncias comuns a uma
realidade de ensino virtual. Dentre os nossos sujeitos, apenas 19% haviam participado de
algum curso ou formacéo sobre EaD antes da pandemia.

Os investimentos individuais dos professores ndo foram apenas na busca por
aprenderem ou por se adaptarem as novas exigéncias e ferramentas para a realizacédo
de seu trabalho considerando o contexto de ensino remoto emergencial: quase 80%
dos professores precisaram adquirir novos equipamentos ou ampliar a rede domiciliar
de internet, a fim de conseguirem desempenhar suas fungdes laborais. Um quantitativo
bastante significativo de docentes afirmou, portanto, ter realizado investimentos financeiros,

com recursos proprios, para atender a esse novo contexto de ensino.

61 O TRABALHO EM CASA: UMA ROTINA COM MAIS HORAS DE TRABALHO

Dos participes deste estudo, 65,4% informaram que utilizam chat ou féruns de
discussdo com os estudantes em horario diferente do horario das aulas, e mais de 90%
realizam postagens de materiais para os discentes também fora do horéario de aula. Tal
realidade contribui para identificarmos o redimensionamento do tempo pedagégico e das
condi¢bes de trabalho e de descanso desses profissionais, ja que lhes sdo atribuidas
outras fungdes pedagogicas. Essas atividades, comumente desenvolvidas em cursos
ofertados por meio de ambiente virtuais costumam ser atribuidas a figura de um tutor, que
assume tais recursos e espagos dentro do AVA, como ferramentas de comunicagdo com
os estudantes.

Segundo Oliveira (2013), na EaD, o tutor tem como algumas de suas atribuicdes:
participar da organizacdo, do desenvolvimento e da avaliagdo das atividades propostas
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pelo professor formador/mediador; apoiar didatica e pedagogicamente os alunos, mediando
o processo de produgéo de conhecimento, além de fornecer feedback aos coordenadores
sobre o desempenho dos mesmos. Nesse contexto, o aluno tem mais autonomia no
processo de aprendizagem, e o tutor passa a ser mediador desse processo, devendo a
tutoria

[...] ser entendida como uma agéo orientadora global, chave para articular
a instrucéo e o educativo. O sistema tutorial compreende, dessa forma, um
conjunto de agdes educativas que contribuem para desenvolver e potencializar
as capacidades basicas dos alunos, orientando-os a obterem crescimento
intelectual e autonomia, e para ajuda-los a tomar decisdes em vista de seus
desempenhos e suas circunstancias de participagdo como aluno (SOUZA et
al., 2009, p. 3).

Sendo assim, € possivel estabelecermos um paralelo entre as atividades
desempenhadas pelo professor em sala de aula presencial, rotina comum a nossos sujeitos,
e as novas fungdes desenvolvidas por eles no contexto do ensino remoto emergencial, se
as compararmos as atribuicdes, por exemplo, de tutores e de professores mediadores/
formadores desempenhadas em cursos na modalidade a distancia. Logo, podemos
atestar, como citado por Belloni (1999), a existéncia, diante da atual situagéo educacional,
de um profissional atuando como professor-tutor. Nesse caso, ele seria responsavel por
planejar, preparar e executar materiais didaticos e encontros virtuais, orientar seus alunos
nos estudos, esclarecendo-lhes diuvidas relativas ao contetdo em questéo, além de criar,
gerenciar e acompanhar atividades avaliativas e o processo de ensino-aprendizagem.

Tal realidade pode contribuir para entendermos a alarmante avaliacédo apresentada
por 98% de nossos pesquisados, 0s quais consideram que sua rotina de trabalho aumentou,
ou aumentou muito. Os horarios em sala de aula, somados ao planejamento, a preparagéo e
a correcao de materiais e a participagdo em reunides pedagogicas, elementos sistematicos,
mas regulares no interior de uma rotina na educacgéo presencial, agora se ampliam e se
materializam a partir da reconfiguragéo de novas rotinas e exigéncias profissionais de um
ensino vivenciado a distancia, demandando mais horas de trabalho desse profissional.

Identificamos, na maioria das justificativas apresentadas nos questionarios, o
processo de preparagdo das aulas como sendo o principal elemento responsavel por
esse aumento da carga de trabalho, visto que demanda o uso de novos e de variados
recursos, além de uma nova relagdo com a tecnologia e com o redimensionamento da
distribuicdo das acdes docentes durante a aula, somadas as novas formas de interacéo
com os estudantes. Tal realidade € ainda mais dificultada, segundo os professores, quando
as instituicdes trabalham a partir de plataformas e AVA distintos, como vimos, demandando
maior apropriacéo, disponibilidade e tempo desse profissional, que, ha maioria dos casos,
teve seu horéario junto aos estudantes mantido ou com pouquissimas alteragcbes, se

comparado ao ensino presencial.
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De acordo com Kenski (2013), a indiferenciacédo dos tempos pessoais e profissionais
decorrente do excesso de trabalho e 0 uso das tecnologias digitais na educa¢gdo mostram
a necessidade de (re)definicdo e de (re)organizagdo do tempo docente e dos docentes.
Para a autora:

As contratacdes docentes, muitas vezes, ndo preveem o excesso de trabalho
que as mediacdes tecnoldgicas impdem. Cada vez mais professores dedicam
um numero maior de horas extra para desempenhar as atividades docentes
mediadas, sem perceber o quanto a mais de trabalho realizam. Dedicam
muitas horas a mais do que sua jornada oficial de trabalho para cumprir
tarefas de ensino, pesquisa, comunicagao e interacdo com os alunos, com
0s espacos administrativos de suas unidades, e, ainda assim, isso nédo é
suficiente (...) Conectados em dias e horarios de folga ou afastamento, os
professores ainda investem em cursos de atualizagéo e equipamentos cada
vez mais velozes(...), entram em um movimento cada vez mais veloz de agbes
e atribuicdes docentes, ndo remuneradas e excedentes. (KENSKI, 2013, p.
15).

Essa nova dinamica, mesmo decorrente de situagdo emergencial e com natureza
temporaria, exigiu, como vimos, uma reinvengdo profissional para esses docentes,
demandando maior tempo, dedicacéo e investimento financeiro e formativo. O cenario
vivenciado no atual contexto é agravado quando levamos em conta relatos realizados
voluntariamente, por muitos de nossos sujeitos, acerca: do adoecimento pessoal e/
ou familiar; da auséncia de redes de apoio para as atividades domésticas e/ou para a
rotina com os filhos; da falta de apoio emocional diante do atual momento, tanto para os
profissionais da educacéo, quanto para os estudantes.

71 LIMITES E POSSIBILIDADES DA EXPERIENCIA NO NOVO CONTEXTO

No cenario decorrente da pandemia, em que a sociedade se encontra em isolamento
social e vemos ser ampliada a “ubiquidade das tecnologias” (CHIZZOTTI E ALMEIDA,
2020),

a instituicdo educacional comeca a ser identificada também como um
conceito abstrato para além do lugar fisico frequentado em determinado
tempo, onde se realizam 0s processos de ensinar, aprender, investigar
e construir conhecimentos. Espacos educativos presenciais e virtuais se
entrelacam e se vinculam com outros espagos de conhecimento formais,
ndo formais e informais, reconfigurados continuamente em funcdo das
intencbes educativas associadas com necessidades, interesses, valores e
relacdes estabelecidas entre pessoas, tecnologias, linguagens e objetos de
conhecimento. (CHIZZOTTI E ALMEIDA, 2020, p. 474)

Sao inumeras as preocupacgdes dos professores ouvidos por nosso estudo acerca
dessa nova realidade e da qualidade da educacgéo ofertada no ensino remoto emergencial,
especialmente no tocante a desigualdade das aprendizagens entre os estudantes. A
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despeito do esfor¢o coletivo empreendido por escolas, demais profissionais da educagéo,
estudantes e familiares para a manutencéo das atividades letivas, 53,8% desses
professores consideram o ensino remoto praticado menos eficiente que o desenvolvido
nas aulas presenciais, 23% 0 consideram semelhante, 9,6% consideram-no mais eficiente
e os demais se posicionaram informando ainda ndo terem parametros de avaliacéo.

Dentre os entraves listados por nossos sujeitos, quase 70% acreditam que a
pratica pedagodgica a distancia, tal como realizada, pode contribuir para 0 aumento das
desigualdades de aprendizagem, inclusive entre os estudantes de uma mesma turma,
mesmo percentual que afirmou considerar essencial a interagéo presencial com estudantes
e colegas. Outras grandes dificuldades, apontadas por metade dos professores, além
da falta de tempo para planejar e preparar aulas e atividades, remontam as limitagbes
decorrentes do contexto de pandemia e de isolamento social, especialmente no tocante
a auséncia de redes de apoio, as dificuldades de conciliar as atribuicbes domésticas/
familiares e profissionais, bem como a falta de adequagéo do ambiente doméstico e dos
recursos disponiveis as exigéncias do ensino virtual.

Para Kendrick (2020), o contexto de pandemia trouxe alteragdes significativas na
configuragéo e na organizagdo dos modos de vida, nas diferentes esferas que compdéem a
vida publica e privada em nossa sociedade. Concordamos, pois, também como base nos
estudos de Azzi (2012), que o processo de trabalho docente afeta e é afetado pelo contexto
em que se d4 a prética do ensino, e ratificamos a inviabilidade, sob o risco iminente de
superficialidade, de tratarmos de aspectos educacionais, sem reconhecermos a influéncia
e considerarmos a necessidade de compreensdo das condi¢cdes de vida e de trabalho
desses profissionais.

Quando perguntados acerca de aspectos positivos decorrentes dessa experiéncia
pedagogica, 86% dos participes deste estudo elencaram a possibilidade de utilizacao de
uma maior variedade de recursos didaticos (videos, audios, imagens, sites etc.) no processo
de ensino-aprendizagem, e a maioria afirmou que o uso de diferentes metodologias na
conducgao das turmas e nas formas de avaliagdo também séo diferenciais positivos, com
mais recurso, por exemplo, para pesquisas por parte dos discentes. 55,8% disseram
perceber maior autonomia por parte dos alunos, que se tornaram mais responsaveis por
seu aprendizado, mas apenas 13% desses docentes identificaram maior engajamento e
interacdo destes nas aulas online ao vivo (sincronas).

81 CONSIDERAGOES FINAIS

A compreensédo do panorama atual do ensino remoto emergencial desenvolvido
na educacao basica em decorréncia da pandemia da covid-19 depende da reflexao critica
e conjunta realizada a partir da producéo de dados frente aos diferentes segmentos que

compdem e constroem a(s) realidade(s) escolar(es) em todo o territério nacional, nas
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diversas redes e niveis de ensino. Nessa perspectiva, o presente estudo representou um
esforgo, também emergencial, se considerarmos a sua atualidade e o fato de sua produgéo
ter sido realizada ainda no interior desse contexto pandémico, de oferecer dados, oriundos
da escuta de professores do ensino médio em situacdo de ensino remoto, que possam
contribuir para 0 mapeamento das diferentes praticas vivenciadas por esses docentes, bem
como dos impactos e dos desafios dessa realidade na vida pessoal e profissional desses
sujeitos.

A despeito dos diferentes esforcos empreendidos na busca por minimizar possiveis
lacunas educacionais ligadas a vivéncia dessa situagcdo emergencial, apontamos
as dificuldades e os perigos que podem decorrer de uma tentativa de adaptagéo e de
transposicado de um ensino presencial para ambientes virtuais de aprendizagem, haja vista
as diferencas nas ferramentas, nos recursos e nas competéncias exigidas para o processo
de ensino-aprendizagem a partir do uso de tecnologias e midias digitais. Tais situagbes
exigem formagéao e preparo distintos, além do desenvolvimento de préaticas culturais e de
estratégias especificas por parte de todos os envolvidos, realidade dificultada, ainda mais,
dadas as circunstancias de um cenario de emergéncia sanitaria vivenciado em nosso pais.

Sabemos, em concordancia com Azzi (2012, p. 44), que “o trabalho docente constroi-
se e transforma-se no cotidiano da vida social”, e, também por isso, carrega especificidades
e riquezas que demandam a compreensdo de sua complexidade e da multiplicidade de
fatores e de sujeitos que o envolvem. A partir de uma reflexdo ancorada nos saberes e
nas vivéncias dos professores participes deste estudo, constatamos, pois, 0 investimento,
pessoal, profissional e financeiro que esses docentes estdo empreendendo na busca,
junto as diferentes instituicbes em que trabalham, por construir melhores alternativas e
metodologias de ensino, adequadas a esse contexto e a seus estudantes.
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RESUMO: O advento da pandemia por COVID-19
trouxe mudancas a educag¢do mundial gracas a
adocao de medidas de isolamento social; o uso de
recursos digitais mostrou ser a solugcéo imediata
mais viavel a curto prazo para continuidade
do ensino mas ha também problemas como a
necessidade de estratégias didatico-pedagogicas
diferenciadas capazes de motivar estudantes
e docentes. O uso de webinarios como recurso
complementar de comunicagdo e orientagéo
demonstrou ser uma ferramenta promissora.
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Questbes relacionadas a convivéncia com
a COVID-19 que aliam suas discussbes aos
curriculos de ensino médio representam
importante contribuicdo para construcdo de
uma base de conhecimentos contextualizada
e, com base nesta observacdo, este estudo
propbs avaliar a presenca de conteudos da area
de ciéncias da natureza e suas tecnologias em
webinarios sobre COVID-19. Um levantamento
junto a plataforma de compartiihamento de
videos foi realizado visando buscar webinarios
sobre COVID-19 contendo temas constantes
nas competéncias especificas de ciéncias da
natureza e suas tecnologias para o ensino
médio e o quanto foram enfatizados tais itens. A
selecdo dos videos deu-se pela analise do que
sugere o titulo, palavras-chave e seu resumo.
Biologia, fisica e quimica tem grande destaque e
palestrantes especialistas com larga experiéncia
na area em que atuam e grande habilidade
de exposicdo da tematica e capacidade
de esclarecimento de duvidas tornaram os
webinarios uma valiosa ferramenta motivacional
de tratamento e abordagem de conhecimentos
especificos relacionados ao BNCC, pois
envolvem a participagdo da comunidade, em
contextos variados e utilizando diferentes midias
e tecnologias digitais em concomitancia com a
tematica contextual COVID-19.
PALAVRAS-CHAVE: Webinarios, ensino hibrido,
BNCC, ciéncias da natureza, COVID-19.
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APPROACH OF THE NATURAL SCIENCES IN WEBINARS FOR GUIDANCE
AND COPING THE PANDEMIC OF COVID-19

ABSTRACT: The advent of the COVID-19 pandemic brought changes to world education
thanks to the adoption of measures of social isolation; the use of digital resources proved
to be the most viable immediate solution for the continuity of teaching, but there are also
problems such as the need for different didactic-pedagogical strategies wieldy of motivating
students and teachers. The use of webinars as a complementary communication and
guidance resource has proved to be a promising tool. Issues related to living with COVID-19
that combine their discussions with high school curriculum represent an important contribution
to the construction of a contextualized knowledge base and, based on this observation, this
study proposed to evaluate the presence of contents in the area of natural sciences and
its technologies in COVID-19 webinars. A survey with the online video-sharing platform was
carried out aiming to search for webinars on COVID-19 containing themes contained in the
specific competences of natural sciences and their technologies for high school and how
much these items were emphasized. The selection of the videos was made by analyzing what
the title, keywords and their summary suggest. Biology, physics and chemistry have a great
prominence and expert speakers with extensive experience in the area in which they work
and great ability to expose the theme and the ability to clarify doubts have made webinars a
valuable motivational treatment tool and approach to specific knowledge related to BNCC, as
they involve community participation, in different contexts and using different media and digital
technologies in conjunction with the contextual theme COVID-19.

KEYWORDS: Webinars, hybrid teaching, BNCC, natural sciences, COVID-19.

11 INTRODUGAO

Ensino na pandemia demandou opg¢des emergenciais criativas e capazes de
satisfazer as novas necessidades educacionais ao tempo que se respeitava os protocolos
de segurancga pessoal e coletiva. Motivacao é outra questéo importante a ser destacada
neste ambiente de atividades remotas; como construir uma conjuncdo capaz de atrair e
reter a atencéo de estudantes?

Dentro do plano de convivéncia e enfrentamento da COVID-19 das instituicdes de
ensino constam a preocupagdo com a continuidade do processo ensino-aprendizagem
efetivo e de qualidade garantindo padrdes de protecdo pessoal aos profissionais e
educandos. No intercorrer do periodo de isolamento social (stay-at-home) a principal saida
para continuidade das atividades educacionais apontava para o uso de midias digitais visto
que permitem intermediar o contato entre professores e discentes remotamente garantindo
cumprimento das recomendacgbes dos 6rgaos de salde publica (EZALIA et al., 2020).
Muitos foram os desafios, a comunidade académica sofreu ou ainda sofre principalmente
com a falta de acesso a internet de qualidade e com a desmotivacéo dos estudantes; do
outro lado, os professores com o pouco tempo para adaptagéo e falta de recursos para

capacitagédo e dominio das ferramentas digitais, algo que também impacta suas motivagbes
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profissionais (AZLAN et al., 2020; MISHRA; GUPTA; SHREE, 2020; PATRICIA, 2020).

E-learning e metodologias ativas como gamificacdo e realidade aumentada sé&o
opcodes relatadas como eficazes por diversos pesquisadores mas ainda assim muito
atreladas a proposta tradicional de elaboragéo de aulas (CARIUS, 2020; COSTA; ZANCUL,
2020; ROCHA; JOYE; MOREIRA, 2020). E preciso inovar acerca do design de oferta de
conhecimento, desfazer cada vez mais os elos com ensino presencial no que tange a
estrutura das aulas.

Eliana Amaral e Soely Polydoro, 2020 destacaram em uma pesquisa que acodes
normativas e atividades colaborativas voltadas para garantia de infraestrutura, qualificagcéo,
recursos digitais e novas formas de avaliacdo surtiram efeito positivo diante deste “novo
normal” mas ha aspectos negativos a serem considerados, em especial aqueles relacionados
a organizacao da disciplina (foco/objetivos, cronograma, critérios de avaliacédo e prazos,
feedback, ambientes virtuais de aprendizagem - AVA), videoaulas longas, auséncia de
encontros sincronos ou encontros ndo disponiveis por meio de gravacao, reduzida atividade
em grupo, sobrecarga de atividades. Os estudantes relataram dificuldade em gerenciar
os estudos e necessidade de investir maior tempo para a realizagdo das atividades e
para apreensao do conteddo. Por outro lado, os docentes apontaram o impacto da baixa
participacdo dos estudantes nos momentos sincronos, a obtencéo de pouco feedback dos
estudantes e reduzido dominio sobre o ensino remoto e os recursos digitais como dificuldades
do ensino remoto destacando a caréncia de novas estratégias pedagdgicas capazes de
mitigar tais inconvenientes (AMARAL; POLYDORO, 2020; SILVA; PEIXOTO, 2020).

Neste cenario, os seminarios online (webinarios) ou webconferéncias com propésitos
voltados a divulgagéo de conhecimentos associados a informagdes, orientacdes, cuidados
e ao dia-a-dia da pandemia apresentam-se como op¢édo de abordagem de teméaticas
presentes nos contetdos formais dos planos de ensino das mais diversas etapas e
modalidades da educacéo basica e esta € uma dindmica que se pode aproveitar para
auxiliar no processo de elevacdo da qualidade do ensino remoto (AMARAL; POLYDORO,
2020; DUTRA E SILVA, A. et al., 2020; SANDRO et al., 2020). Os webinarios possuem
caracteristicas bem proprias e muito importantes para o processo educacional. Dentre as
vantagens dos webinarios em relagé@o a conferéncias tradicionais destacam-se baixo custo
relativo e os beneficios ecolégicos para transferéncia de conhecimento e comunicacao
cientifica e a possibilidade de superar muitas das barreiras de acessibilidade tipicos de
eventos tradicionais. Eles sdo extremamente poderosos e agregam valor a muitas pessoas
e podem até diminuir diferencas regionais de nivel de educagédo (LAASER, 2013; ROOS
et al., 2020). Aliado a isso, a facilidade de participagdo de professores, palestrantes e
pesquisadores renomados e com grande experiéncia em determinado campo de estudo
possibilitam alcangar padrdes de qualidade e ambiente motivacional adequado.

Considerando a necessidade de busca por alternativas motivacionais e pedagoégicas

voltadas ao ensino em momento de pandemia, este trabalho propde uma avaliacdo do
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impacto, abrangéncia e importancia do uso de webinarios como metodologia complementar
de abordagem das competéncias e habilidades especificas do curriculo de ensino médio
da area de ciéncias da natureza e suas tecnologias. Estas competéncias e habilidades
foram propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE)” (BRASIL, 2018) e servem de eixo norteador do levantamento das discussdes em
webinarios sobre as competéncias especificas relacionadas as ciéncias exatas e ciéncias

da natureza apresentadas neste trabalho.

21 METODOLOGIA

A metodologia experimental aplicada trata de uma pesquisa exploratoria quantitativa e
qualitativa que leva em consideracdo o levantamento junto a plataforma de compartilhamento
de videos Youtube@ Google LLC para pesquisa de temas constantes nas competéncias
especificas de ciéncias da natureza e suas tecnologias para o ensino médio e o quanto
foram enfatizados tais itens em diversas apresenta¢des organizadas por instituicdes de
ensino (MARTINS E SILVA et al., 2020). Como palavras-chave de pesquisa foram utilizados
0s seguintes termos: ‘protocolos de seguranca covid-19’ ou ‘farmacos covid-19’ ou ‘vacina
covid-19’ ou ‘protocolos de seguranca SARS-CoV-2’ ou ‘farmacos SARS-CoV-2’ ou ‘vacina
SARS-CoV-2'. Um quantitativo 112 resultados foram encontrados, dos quais 40 webinarios
foram selecionados para analise a partir do que sugere o titulo e seu resumo descritivo
conforme ideia central debatida como, por exemplo, protocolos de seguranca domiciliar e na
escola, reposicionamento de farmacos e pesquisas sobre novas drogas e vacinas e o futuro
da pandemia.

Os contelidos de ciéncias da natureza foram divididos em trés grupos conforme as
trés competéncias especificas de ciéncias da natureza e suas tecnologias para o ensino
médio contidas na BNCC e analisados considerando sua citagdo em cada webinario e o
destaque dado a cada tema como forma de mensurar a profundidade do debate; a seguir
foram utilizadas tabelas de levantamento de citacdo dos contetdos de ensino médio com
destaque de tema central contido em webinarios sobre a tematica covid-19 e a seguir
quantificadas suas citagdes para posterior avaliacao.

31 RESULTADOS

Para competéncia especifica 1: Analisar fenbmenos naturais e processos
tecnologicos, com base nas relagdes entre matéria e energia, para propor a¢ées individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e
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melhorem as condicdes de vida em ambito local, regional e/ou global (BRASIL, 2018), os
descritores relacionados foram subdivididos em 4 grupos (Quadro 1). O gréfico 1 relaciona
0 numero de citagbes de cada grupo da competéncia especifica 1.

| - Estrutura da matéria; transformagées quimicas;

Il - Leis ponderais; célculo estequiométrico; principios da conservacao da energia e
da quantidade de movimento;

Il - Leis da termodinamica; cinética e equilibrio quimicos; fuséo e fissao nucleares;

IV - Espectro eletromagnético; efeitos bioldgicos das radiacdes ionizantes; mutagéo;

V - Ciclo da agua; poluicao; ciclos biogeoquimicos; desmatamento; camada de
ozonio e efeito estufa; entre outros.

Quadro 1. Conteudos relacionados a competéncia especifica 1.

Para competéncia especifica 2: Construir e utilizar interpretagdes sobre a dinamica
da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o
funcionamento e a evolugéo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas
e responsaveis (BRASIL, 2018), os descritores relacionados foram subdivididos em 6
grupos (Quadro 2). Seis grupos de contetdos foram relacionados a competéncia especifica
3 (Quadro 3): Analisar situagbes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico
e tecnoldgico e suas implicagbes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em
diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacgdo — TDIC (BRASIL, 2018). Os graficos 2 e 3 relacionam o nimero de citagbes
de cada grupo de competéncias especificas.

Conhecimentos relacionados a competéncia 2

| - Origem da Vida; evolugédo bioldgica; registro fossil; exobiologia;

II - Biodiversidade; origem e extingao de espécies; politicas ambientais;

Il - Biomoléculas; organizagéo celular; 6rgaos e sistemas; organismos; populacoes;
ecossistemas; cadeias alimentares;

IV - Respiragéo celular; fotossintese; reproducéo e hereditariedade; genética
mendeliana;

V - Processos epidemiolégicos;

VI - Espectro eletromagnético; modelos cosmologicos; astronomia; gravitagao;
mecanica newtoniana; previsdao do tempo; entre outros.

Quadro 2. Conteudos relacionados a competéncia especifica 2.
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Conhecimentos relacionados a competéncia 3

| - Aplicacao da tecnologia do DNA recombinante; identificacdo por DNA; emprego
de células-tronco;

II - Producao de armamentos nucleares; desenvolvimento e aprimoramento de
tecnologias de obtencao de energia elétrica;

Il - Estrutura e propriedades de compostos organicos; agroquimicos; controle
biolégico de pragas; conservantes alimenticios;

IV — Mineracéo;

V - Heranca bioldgica; darwinismo social, eugenia e racismo;

VI - Mecanica newtoniana; equipamentos de seguranca.

Quadro 3. Conteudos relacionados a competéncia especifica 3.

41 DISCUSSAO

Em termos qualitativos uma série de pontos positivos foram elencados e comungam
com a proposta de utilizagdo de seminarios online como metodologia complementar ao
ensino remoto de ciéncias no ensino médio. Temas relacionados a biologia, fisica e quimica
tem grande destaque em webinarios sobre COVID-19; sdo sanitizantes e suas composicées
quimicas, drogas e estruturas moleculares, biosseguranca e cuidados com a higienizacéo
de alimentos, tipos de vacinas e sua produg¢do, uso de recursos computacionais em
prospec¢cédo de novos medicamentos, mecanismo de defesa corporal contra patdgenos
invasores, capacidade de protecdo de méascaras e face shield e dispersédo de particulas
respiratorias no ar além de muitos outros temas relacionados as areas de linguagens,
matematica e ciéncias humanas e sociais aplicadas que fogem a proposta deste trabalho.
Os palestrantes especialistas sao profissionais com larga experiéncia na area em que
atuam e grande habilidade de exposicéo da tematica e capacidade de esclarecimento de
dividas, o que torna o webinario uma valiosa ferramenta de abordagem didatica de temas
especificos e transversais do ensino formal. A linguagem adotada para apresentagéo dos
webinarios adapta-se ao publico-alvo constituido de alunos de ensino médio, técnico e
superior das instituicbes proponentes e participantes de outras instituicoes locais e até
mesmo outros estados e paises dada amplitude e rapidez de divulgagéo, o alcance das
atividades on line e a facilidade de acesso.

As competéncias especificas voltadas para o ensino médio foram satisfatoriamente
citadas de forma geral dentre os videos selecionados uma vez que todos os grupos de
descritores das competéncias 1 e 2 foram observados repetidamente e ocuparam lugar
de maior destaque por duas ou mais ocasibes. Para competéncia 3, apenas o descritor
IV (mineracdo) ndo foi citado e os descritores | e |l foram citados sem receber maximo
destaque em qualquer apresentagéo. Transformacdes quimicas e desmatamento foram os
temas ligados a competéncia 1 mais abordados, respectivamente, em discussdes sobre
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sintese de medicamentos e avango desordenado das atividades humanas como suposta
razdo para surgimento de doengas epidémicas. Os descritores | e V (Gréfico 1) foram os
mais citados em videos e representam tematicas importantes, em especial, para o ensino
de quimica e biologia no ensino médio.

Conteldospara competéncia
especifica l

30%
30%

Grafico 1. Citagbes dos descritores da competéncia 1 em webinarios.

Discussoes relacionadas mais especificamente ao componente curricular Biologia
dominam os temas ligados a competéncia 2 (Grafico 2A); biomoléculas, organismos e
populagdes, politicas ambientais, biodiversidade e processos epidemiologicos foram
detalhados em situagdes-problema de diversos webinarios em variados graus de
complexidade e sob variados pontos de vista despertando interesse do publico e resultando
em volumoso numero de perguntas e comentarios. O grafico 2B aponta para os descritores
Il e VI como os mais importantes; aqui percebemos um foco especial a Fisica na medida
que os palestrantes comentaram sobre a dindmica da disperséo, difusdo e efusdo de
microgotas resultantes da respiracao ou de espirros, calculos relacionados velocidade de
propagacéo da doencga ou a distancia de alcance de goticulas dispersas no ar, como as
mascaras e face shield auxiliam na protecao individual dentre outras questdes relacionadas
a equipamentos de seguranca; discussdes sobre respiradores, termémetros infravermelho e
aparelhos hospitalares misturaram-se a mecanica classica, aos fundamentos da termologia
e da ondulatéria em um rico ambiente de conhecimentos entrelagados em um contexto
presente na vida cotidiana.
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A Contetidos para competéncia B Contelidos para competéncia
especifica 2 especifica 3
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X 32%
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n
Gréfico 2. Citagbes dos descritores da (A) competéncia 2 e (B) competéncia 3 em webinérios.

51 CONCLUSAO

Os webinarios demonstram ser uma 6tima estratégia de tratamento e abordagem de
conhecimentos especificos de ciéncias da natureza relacionados ao BNCC, fundamental
para a experimentacao de didlogos com diversos publicos, visto em envolve a participacéo
da comunidade em geral, em contextos variados e utilizando diferentes midias e tecnologias
digitais de informacdo e comunicagcdo em concomitancia com a tematica interdisciplinar
‘Pandemia por COVID-19’. Em uma viséao geral, todos os conteudos da area de ciéncias da
natureza foram abordados em discussoes relacionadas aos temas das palestras em clima
menos formal criando um ambiente de aprendizagem motivador para discentes e professores
principalmente quando consideradas a linguagem adequada, grande habilidade didatica
dos palestrantes e o dominio de temas em discusséo. A facilidade de divulgagcéo e acesso
e interagcdo em tempo real permitem a utilizagdo como recurso pedagdgico complementar
as atividades remotas e ao ensino hibrido.

DECLARACAO DE CONFLITOS DE INTERESSE

Os autores declaram né@o haver potenciais conflitos de interesse com relacéo a
pesquisa, autoria ou publicagdo deste artigo.
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RESUMO: O direito ao acesso a educagéo é
tema recorrente no Brasil. Nas Ultimas décadas
observa-se um debate maior ainda sobre 0 acesso
das minorias, tal como os surdos, na busca de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida. No ambito
da educagéo para surdos, utilizar-se de recursos
audio-gesto-visuais é condicéo indispensavel no
processo de ensino-aprendizagem significativo.
No entanto, raras s@o as produgdes académicas
voltadas para essa tematica, principalmente
no que se refere ao ensino de Biologia para o
Ensino Médio. Sendo assim, o presente trabalho
teve como objetivo principal produzir videos
sobre materiais de divulgacéo cientifica dos
conteudos de Biologia do Ensino Médio, que
sejam acessiveis para os surdos. Os contetdos

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da
Questéo Politica da Atualidade 3

selecionados para a elaboragdo do material
didatico foram (1) abordagem inicial da ciéncia
chamada “Biologia”, assim como discussao
sobre seu objeto de estudo, os chamados
‘seres vivos’; (2) Ecologia. O trabalho consistiu
na elaboragédo de roteiros sobre o contetdo de
Biologia; gravacao de dudio do mesmo; gravacao
da aula em Libras e posterior edicdo dos videos.
Ao longo do projeto, oito videoaulas foram
editadas e finalizadas. Além disso, foram criados
um canal no YouTube aberto ao publico nomeado
“LIBIO - Biologia em Libras”, além das midias
sociais (Instagram e Facebook) com o proprio
nome do projeto que auxiliam na divulgacdo do
mesmo. Apesar de grandes desafios impostos
na atualidade, tal como o isolamento social e
peculiaridades no desenvolvimento de aulas
destinadas ao publico especifico, o trabalho
conseguiu iniciar a producdo de videoaulas de
conteudos de Biologia do Ensino Médio para a
comunidade surda. Sabe-se que disponibilizar
todo este material € um processo a médio e longo
prazo, mas o presente trabalho vem mostrar que
€ possivel ndo somente fazé-lo, mas sim torna-lo
acessivel ao surdo.

PALAVRAS-CHAVE: Surdos; Ensino Médio;
inclusdo; acessibilidade; Biologia.

BIOLOGY TEACHING FOR THE
DEAF: PREPARATION OF DIDACTIC
MATERIAL FROM A SCHOOL INCLUSION
PERSPECTIVE

ABSTRACT: The access education right is a
recurring theme in Brazil. In the last few decades,
there has been an even greater debate about
minorities’ access, such as the deaf, in the search
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for an educational system included at all levels and lifelong learning. In the context of education
for the deaf, using audio-gesture-visual resources is an indispensable condition in the
significant teaching-learning process. However, academic productions focused on this theme
are rare, especially with regard to teaching Biology for High School. Therefore, the present
work had as main objective to produce videos about materials for scientific dissemination of
the contents of Biology in High School, which are won for the deaf. The contents selected for
the preparation of the didactic material were (1) an initial approach to science called “Biology”,
as well as the discussion about its object of study, the so-called ‘living beings’; (2) Ecology. The
work consisted in the elaboration of scripts on the content of Biology; audio recording of the
same; recording of the class in Libras and later editing of the videos. Throughout the project,
eight video classes were edited and completed. In addition, a YouTube channel was created,
open the public, named “LIBIO - Biology in Libras”, in addition to social media (Instagram and
Facebook) with the name of the project, which helps to publicize it. Despite great challenges
imposed today, such as social isolation and peculiarities in the development of classes like
this for the public, the work managed to start the production of high school biology content
classes for the deaf community. It is known that making all this material available is a medium
and long term process, but the present work shows that it is possible not only to do it, but to
make it accessible the deaf.

KEYWORDS: Deaf; high school; inclusion; accessibility; innovation; Biology.

11 INTRODUGAO

Pensar na educacgéo nacional pressupde a principio, pensar no direito ao acesso,
a permanéncia e a qualidade de ensino a todos os educandos nas escolas regulares
(SANTOS; LOPES, 2017). A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo
205, define a educagdo como “um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagcdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
No entanto, sabe-se da luta de profissionais da educagéo pela construgdo do direito a
educacao para todos, principalmente no que se refere a educagéo especial inclusiva nas
escolas de educacgéo basica da rede publica.

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) colocar que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo (BRASIL, 1996), a politica de incluséo
ganhou destaque com a publicagdo das Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial
na Educacéo Basica (2001). A Resolugdo n°02/2001 do Conselho Nacional de Educacao
declara que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigcdes necessarias para uma educagéo de qualidade para
todos”. (BRASIL, 2001). E mais, essa resoluc¢éo incluiu os alunos surdos no grupo daqueles
com dificuldades de comunicacgéo e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos, devendo
ser assegurado ao aluno a acessibilidade dos conteudos curriculares mediante a utilizacéo
da lingua brasileira de sinais (LIBRAS) (MARINHO, 2007).
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A consagracdo da politica inclusiva no Brasil veio com a promulgacdo da Lei
13.146/2015, também conhecida como Lei Brasileira de Incluséo, que coloca a educagéo
como direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, e no caso dos surdos, torna dever
do poder publico ofertar a educacao bilingue em escolas inclusivas (BRASIL, 2015). Como
consequéncia, atualmente, a oferta de educacédo para surdos aponta na direcdo de uma
proposta pedagogica bilingue, em que ndao somente o aluno surdo deve ser considerado,
mas também toda a comunidade escolar, tais como, professores, intérpretes, direcéo,
coordenacdo e demais alunos. E para que isso ocorra, o aluno surdo deve encontrar
um ambiente favoravel ao desenvolvimento da sua identidade como ser capaz e, para
tanto, é preciso que a escola reconhecga e valorize a sua cultura, ou seja, que va além
dos pressupostos da escola inclusiva e se reorganize na direcdo de uma escola bilingue e
bicultural (PEDROSO; DIAS, 2011; QUADROS; KARNOPP, 2004).

Por ndo terem tido uma aquisicdo de um sistema linguistico apropriado, tal como
o audio-verbal ou gesto-visual, muitos alunos surdos do ensino regular ndo conseguem
acessar 0s conhecimentos valorizados culturalmente pela escola (GIROTO; MARTINS;
BERBERIAN, 2012), dificultando ainda mais a garantia do processo de ensino-aprendizagem
uniforme entre ouvintes e surdos.

Ao mesmo tempo em que a legislacdo ampara a comunidade surda, assegurando-
Ihe o direito de acesso aos conteudos curriculares pela lingua de sinais, ela ndo explicita
como se deve proceder para viabilizar essa garantia (MARINHO, 2007). No caso de
contetdos da area de Ciéncias da Natureza, em especial Biologia, que abrigam termos
especificos, é frequente a inexisténcia de equivalentes em LIBRAS, tornando o processo
de ensino-aprendizagem mais dificil.

Para Gomes e Basso (2014), quando se pretende uma educacéo inclusiva em
Biologia, voltada aos alunos surdos, se faz necessario um repensar de praticas e estratégias
de ensino que atendam as necessidades destes alunos. Feltrini (2009) alertou sobre a
escassa utilizagdo de recursos visuais do ensino de Ciéncias pelos alunos com surdez,
uma vez que ndo ha representatividade de recursos didaticos nessa area voltados para os
surdos, como ha em relacdo a aprendizagem do portugués. Em virtude desse cenario, existe
um forte apelo da comunidade surda a produgéo de instrumentos didatico-pedagogicos e
tecnoldgicos apropriados para a constru¢do de conceitos cientificos adaptados a situacéo
de ndo-oralidade em sala de aula (GOMES; BASSO, 2014)

Destarte, o presente trabalho teve por finalidade produzir videos relacionados aos
diversos conteudos de Biologia ao Ensino Médio, a fim de construir um ensino-aprendizado
significativo ao surdo, como preconizado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB).
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21 MATERIAL E METODOS

Partindo de assuntos mais simples para os mais complexos, e considerando as
bases da Biologia, definiu-se que os primeiros assuntos abordados nas videoaulas seriam
(1) Introducéo a ciéncia chamada “Biologia”; (2) Ecologia. Para o desenvolvimento do
trabalho contou-se com uma equipe composta por: uma professora de Biologia responsavel
pelo roteiro e confecgéo inicial dos slides; um professor intérprete em Libras responséavel
por todo o sinalario e gravacao do contetdo em Libras; e um aluno bolsista de Iniciagdo
Cientifica, responsavel por toda edicao das aulas (slides finais, dudios e gravacgées).

12 etapa: Com um tema proposto inicia-se a elaboracao de um roteiro pela professora
de Biologia (GOOGLE LLC, Documentos Google, 2020), visando que o contetdo seja
explicitado clara e objetivamente, a fim deste ser gravado, em audio, pela mesma (SPLEND
APPS, Gravador de voz, 2020).

2% etapa: Concomitante ao roteiro, a professora de Biologia elabora os slides
(MICROSOFT CORPORATION, PowerPoint 2020), atentando-se as figuras mais didaticas
e autoexplicativas, pois 0 aspecto visual & muito importante para o surdo. Nao obstante,
séo selecionadas todas as referéncias de cada figura.

3% etapa: Sao enviados o audio e o slide da aula ao professor de Libras que, apos
estudar o conteldo e seu sinalério, faz adaptacées nos slides donde inicia-se a gravagao da
aula em Libras, que, em média, dura vinte e cinco minutos e um audio auxiliar (SAMSUNG
ELECTRONICS CO., Gravador de voz, 2016), para posterior edicao da videoaula.

42 etapa: Slides e audio inicial sdo revisados pela professora de Biologia.

52 etapa: Aluno bolsista recebe todos os materiais elaborados e usa-os para a
edicao da aula em forma de video por intermédio de um software pago (WONDERSHARE,
Filmora 9.5, 2020). Por conseguinte, apés a finalizacéo da edi¢éo, o professor de Libras
grava, em sincronia com a edi¢éo, um audio final da aula (SAMSUNG ELECTRONICS CO.,
Gravador de voz, 2016).

6° etapa: Audio final é revisado pela professora de Biologia.

7% etapa: Aluno bolsista recebe audio final e, portanto, faz a integragdo do mesmo
na videoaula.

Por fim, o video é postado, divulgado, num canal especifico do YouTube, chamado
LIBIO — Biologia em Libras, de maneira organizada (em playlist), com o intuito de facilitar na
procura pelas videoaulas, posteriormente. Cada aula, entdo, € divulgada nas redes sociais
(Facebook e Instagram).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a consolidagdo do processo de ensino-aprendizagem, tendo como publico
os surdos, os recursos audio-gesto-visuais sdo, incontestavelmente, necessarios. No
entanto, sdo poucas as produgdes académicas sobre essa temética (GUTIERREZ,
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2019). Atualmente, ndo é possivel encontrar canais no YouTube ou sites dedicados,
exclusivamente, & comunidade surda para propagacdo dos conteldos de Biologia de
maneira sistematizada e numa abordagem que enfatiza os contetdos do Ensino Médio.
O que é possivel encontrar sdo meios eletrdnicos que se preocupam com o sinalario dos
termos especificos da Biologia. Como exemplo, é o BioLibras (2019) que traduz termos
especificos da Biologia para a Lingua Brasileira de Sinais, por meio da criagdo de um
dicionario visual de sinais.

Dessa forma, neste presente trabalho oito videoaulas foram editadas, finalizadas e
postadas no canal do YouTube (Figura 1). Essas aulas compreendem contetdos relativos
a ciéncia Biologia (definicdo de ser vivo e niveis de organizacao bioldgica) e a Ecologia
(cadeia alimentar, piramides ecoldgicas, biomagnificacédo, teia alimentar) e foram assim
divididas: Aula 01 - Introdugéo a Biologia; Aula 02 - Caracteristicas Gerais dos seres vivos;
Aula 03 - Introdugé@o a Ecologia; Aula 04 - Comunidade: Autotrofos e Heterotrofos; Aula
05 - Cadeia alimentar; Aula 06 - Teia Alimentar e Magnificagédo Trofica; Aula 07 - Piramides
Ecologicas; Aula 08 — Ciclo da agua.
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Figura 1: Imagem do canal do Youtube com as aulas disponibilizadas gratuitamente para a
comunidade surda

O projeto foi titulado “LIBIO - Biologia em Libras”. Sabe-se que o sinal para o surdo
€ essencial, ja que ele da identidade e visibilidade para a comunidade, um aluno surdo
voluntario criou um sinal para o mesmo, e este pode ser visualizado em todas as videoaulas.
Um logotipo também foi criado, voluntariamente, por um designer grafico, para auxiliar na
organizacgao e divulgacgao (Figura 2).
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Figura 2: Logo do projeto “LIBIO: Biologia em Libras”.

Visando uma maior divulgacdo e disseminagéo do trabalho de forma mais ampla
possivel e uma maior facilidade de contato do projeto com o publico, foram criados um e-mail
exclusivo para o projeto (biologiaemlibrasifsp@gmail.com), uma pagina no Facebook (fb.
me/biologiaemlibras) (Figura 3), que possibilita uma comunicacdo em tempo real através
do Messenger (m.me/biologiaemlibras), e uma conta no Instagram (https://www.instagram.
com/biologiaemlibras/) (Figura 4).
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Figura 3: Pagina do Facebook do projeto “LIBIO: Biologia em Libras”.
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Figura 4: Pagina do Instagram do projeto “LIBIO: Biologia em Libras”.

Diversos sd@o os enfrentamentos necessarios para transpor a construgdo de aulas
acessiveis aos surdos. Por exemplo, a procura por sinalarios de palavras especificas do
contetdo e de imagens claras e autoexplicativas e a compreensao da diferenca no ritmo
de aprendizagem entre o aluno ouvinte e o surdo. Por isso todas as videoaulas possuem,
inicialmente, um sinalario constituido por sinais imprescindiveis para entendimento
completo do contetdo proposto (Figura 5).

Sinais e Palavras importantes

Figura 5: Exemplo de slide confeccionado para a videoaula destinada a comunidade surda.
Enfase no sinalario e em figuras claras e objetivas. A numeragéo das figuras corresponde a
referéncia da mesma.
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Ao mesmo tempo em que o Brasil possui uma legislacédo que ampara o surdo em
relacéo ao processo de ensino-aprendizagem na educacao bésica, como aqui ja dito, ndo
ha uma descricdo de como o educador e escola devem proceder para garanti-lo. Dessa
forma, o presente trabalho foi pioneiro no Brasil, pelo fato de criar um canal no YouTube,
que traz conteudos de Biologia do Ensino Médio de forma sistematizada, com descricéo
ndo apenas do sinalario, mas mostrando, também, toda a explicagéo do contetdo. E mais,
além da comunidade surda, intérpretes, simpatizantes de Libras e ouvintes podem usufruir
da aula e de seus respectivos contetdos.

Hodiernamente, o canal conta com 438 inscritos e ja teve ampla divulgacao em
diversos veiculos de informagéo, tais como jornais da regido, entrevistas de radio e pelo
site LIBRASOL (2015), fonte primordial para surdos brasileiros. Foram recebidos e-mail
de profissionais parabenizando e agradecendo pelo material disponibilizado. E mais, a
academia de professores internacionais inovadores do Google (Google Innovator), solicitou
que o projeto (canal no YouTube) esteja referenciado numa base de dados e recursos
didaticos de Ciéncias e Libras (CIENLIBRAS, 2020), dando ampla visibilidade ao LIBIO.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Preocupado na consolidagdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, este
trabalho visou contribuir para que toda a comunidade surda brasileira tenha acesso
ao contetdo cientifico de Biologia do Ensino Médio, semelhante ao ouvinte, por meio
de recursos audio-gesto-visuais disponibilizados na internet. O comprometimento no
desdobramento do ensino de Biologia aos surdos, no Brasil, trata-se de inovagao nacional,
quando se contextualiza em oportunidade gratuita, sistematica, completa e de qualidade,
via plataforma de compartilhamento YouTube.

E importante salientar que com o desenrolar do projeto foi observado que existem
peculiaridades das aulas preparadas a comunidade surda, tais como a duragéo do video,
utilizacdo de um vocabulario condizente a LIBRAS, estrutura dos slides da aula etc.,
propiciando uma nova visdo e adequacao dessas questbes que até entdo ndo estavam
previstas. Mesmo diante do periodo de excepcionalidade que estamos vivendo, isto é, a
pandemia do COVID-19 e, por consequéncia, o isolamento social, o trabalho conseguiu
iniciar a produgcédo de videoaulas de conteudos de Biologia do Ensino Médio para a
comunidade surda. Sabe-se que disponibilizar todo material de Biologia do Ensino Médio
para a comunidade surda é um processo a médio e longo prazo, mas o presente trabalho
vem mostrar que é possivel ndo somente fazé-lo, mas sim torna-lo acessivel ao surdo.
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RESUMO: No Brasil, a formagéo inicial e
continuada de professores € um tema que
aparece de forma recorrente nos debates atuais,
em especial quanto a qualidade da mesma e a
especificidade em torno da relagédo teorias e
praticas frente as demandas da escola atual. De
fato, € uma discussao necessaria e pertinente,
que de longe deixa de ser repetitiva, mas sim
necessaria no atual cenario social, frente as
demandas tecnoldgicas (Internet, redes sociais,
aplicativos e plataformas virtuais diversas, entre
outros) e a necessidade de reestruturacéo
metodolbgica para as atuais geragbes digitais.
Neste artigo enfoca-se a Formacéo Inicial de
Professores, com o objetivo de analisar a relagao
das teorias e das praticas na formacéo inicial do
pedagogo, com vistas a docéncia, num curso de
Pedagogia, a fim de auxiliar na reflexdo e nas
acoes das IEs (Instituicdes de Ensino Superior)
sobre possibilidades concretas para o aluno
experienciar a sua futura profissdo, tecendo
0 seu saber fincado na realidade escolar e na
superacdo dos proprios desafios numa pratica
docente supervisionada. A metodologia utilizada
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foi a abordagem qualitativa, em um estudo de
caso, com a descricdo e analise das vivéncias
docente e discentes em um projeto extensionista
chamado “Oficina Pedagogica” onde ocorre a
coleta de dados. A “Oficina Pedagégica” constitui
um espaco rico de aprendizagem e de relagdes
entre a teoria e a pratica, possibilitando o uso e
a criacdo de metodologias ativas e alternativas
para 0 que ja ocorre nas escolas e que nem
sempre tem sido bem sucedidas. Além disso,
este espaco abre um intercambio direto com
escolas publicas da cidade, pois os estudantes
de Pedagogia atuam com as criangas em fase
de alfabetizagdo destas escolas e auxiliam na
superagdo de dificuldades neste processo;
estabelece-se uma parceria entre a IES e
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores,
Docéncia, Pedagogia, Extenséo, Pesquisa.

TRAINING OF PEDAGOGUES: THE
MEETING BETWEEN THEORY AND
PRACTICE IN MAKING DISCENT IN AN
EXTENSIONIST PROJECT

ABSTRACT: In Brazil, initial and continuing
teacher education is a theme that appears
recurrently in current debates, especially
regarding its quality and specificity around the
relationship between theories and practices in
relation to the demands of the current school. In
fact, it is a necessary and pertinent discussion,
which is far from repetitive, but necessary in the
current social scenario, given the technological
demands (Internet, social networks, applications
and different virtual platforms, among others) and
the need for restructuring. methodology for the
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current digital generations. This article focuses on the Initial Teacher Training, with the aim
of analyzing the relationship of theories and practices in the initial training of the pedagogue,
with a view to teaching, in a Pedagogy course, in order to assist in the reflection and actions
of the |IEs (Higher Education Institutions) on concrete possibilities for students to experience
their future profession, weaving their knowledge into school reality and overcoming their own
challenges in a supervised teaching practice. The methodology used was the qualitative
approach, in a case study, with the description and analysis of the teaching and student
experiences in an extension project called “Oficina Pedagogica” where data collection occurs.
The “Pedagogical Workshop” is a rich space for learning and relationships between theory
and practice, enabling the use and creation of active and alternative methodologies for
what already occurs in schools and which has not always been successful. In addition, this
space opens a direct exchange with public schools in the city, as Pedagogy students work
with children in literacy at these schools and help to overcome difficulties in this process; a
partnership is established between the HEI and society.

KEYWORDS: Teacher Education, Teaching, Pedagogy, Extension, Scientific Research.

11 INTRODUGAO

No Brasil sdo grandes as desigualdades socioeconémicas e a falta de oportunidades
enfrentadas por familias que desejam ver seus filhos em um ambiente familiar saudavel e
atendidos por uma escola de qualidade. Sabe-se que, a maioria da populagéo vive em
situacdo de pobreza, tendo condicbes miseras de moradia, acesso a escola, sistema de
saude, entre outros elementos que constituem a base para uma sobrevivéncia decente.
Porém, esta situacédo ndo se da de maneira igualitaria para todas as familias.

Em contrapartida, ha uma minoria que tem acesso a um sistema particular de
ensino cuja qualidade da educagé@o escolar € buscada pelas instituicbes muitas vezes
pela concorréncia em conseguir essa clientela pagante. E tem-se também, uma parcela da
populagédo que tem condi¢des de obter moradia, sadde, escola entre outros, mas precisa
escolher alguns deste elementos para custear, pois ndo consegue subsidiar tudo, uma vez
que seus ganhos profissionais néo possibilitam (como aquela minoria).

A educacgéo é, conforme Serrdo (1999) um meio de transformacgéo social, que
permite ao individuo sentir-se parte integrante da sociedade e elevar sua condigcédo
social. Complementado esta ideia, Silva (KAZTMAN, 2005 apud SILVA, 2007) diz que,
a baixa escolaridade € um dos motivos principais que leva a sociedade a pobreza e a
vulnerabilidade social.

Refletindo sobre essas questfes e a necessidade de que o curso de Pedagogia
aproximasse ao maximo os alunos a realidade de sua profissdo, bem como que o fio
condutor e o pilar de sustentacéo dessa Instituicdo, a saber, a Educacédo Salesiana,
pudesse ser sentida e experienciada pelos alunos do curso e estendida a comunidade de
Campinas, nasce o Projeto “Oficina Pedagdgica” no seio do curso de Pedagogia de uma
instituicdo particular na cidade, em meados de 2016, tendo como mentoras as professoras

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 13 m
Questéo Politica da Atualidade 3



do curso: Lilian R. G. de Freitas e Patricia Cortelazzo e a coordenadora pedagogica
Rosemary Cabral.

Um dos propésitos deste Projeto de Extensao, através da Oficina Pedagogica,
€ poder contribuir para que, criancas que enfrentam problemas de aprendizagem e
vulnerabilidade social possam ter, por meio dos encontros na Oficina, oportunidades
educativas que supram suas dificuldades e as tornem protagonistas de uma histéria mais
justa e igualitaria.

Assim, foram estabelecidas parcerias com escolas publicas de regibes carentes
dessas propostas e dessa ajuda, localizadas proximas da Instituicdo de Ensino Superior
em questao, é que sao realizados encontros semanais, concretizando o Projeto da Oficina.

2| SONHOS QUE SE ENCONTRAM: CRIANCAS E ADULTOS EM PROCESSOS
DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Assim, em meados de 2016 concretiza-se o Projeto como uma agao extensionista
da Instituicdo em seu campus Campinas, que contava com uma sala de aula adaptada com
mobiliarios e materiais pedagdgicos com foco na alfabetizacdo, para comportar as criangas
das escolas publicas e os alunos do curso de Pedagogia. Esse projeto ndo s6 contemplava
uma necessidade sentida pelos docentes do curso de Pedagogia no tocante ao seu Projeto
Pedagodgico de Curso quanto as possibilidades de estreitar a relagédo da teoria e da pratica,
bem como de os alunos poderem vivenciar situa¢des concretas, com sujeitos reais para
todas as teorias que discutiam, colocando “as mdos na massa”. Ou como atualmente
afirma a Base Nacional Comum para Formacgé@o de Professores (2019) em relagdo as
competéncias gerais docentes a serem desenvolvidas pelos estudantes de Pedagogia:

(...) 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e
concepcgdes pedagodgicas, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores. (BRASIL, 2019, p. 13)

No inicio da implantagdo do Projeto, deu-se a sua divulgagdo para as escolas
publicas estaduais e municipais, bem como a apresentacao do Projeto para os alunos de
Pedagogia. Foi um ano de muitas aprendizagens e desafios, bem como pouca adeséo das
escolas. Abriu-se entdo, a possibilidade de atendimento aos filhos (sobrinhos ou netos) de
funcionarios da propria IES. Em meados de 2017, eram apenas 08 criancas (de escolas
publicas, com idade entre 6 e 11 anos, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sendo 4
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destas do 4° e 5° anos ja repetentes por ndo saberem ler e escrever) e 07 estudantes de
Pedagogia do entdo 8° semestre envolvidos no Projeto em um dia da semana. A duragéo
dos encontros com as criangas para o acompanhamento pedagogico € sempre de uma
hora, porém professores-supervisores e estudantes de pedagogia totalizam duas horas e
meia de atuagéo na Oficina.

Desde o inicio, o trabalho pressupds formacédo para os estudantes de pedagogia
pontual sobre alfabetizagcdo, resgatando conceitos das aulas e do curso, bem como o
estudo e investigacdo das dificuldades de aprendizagem para aprender a ler e escrever
que as criangcas apresentavam, acompanhadas de propostas concretas de intervencao
pedagobgica para a superagdo das dificuldades. O acompanhamento e o trabalho
pedagogico se davam individualmente e coletivamente, em pares, quando possivel. Os
alunos de Pedagogia sempre supervisionados e orientados por professoras do curso. Essa
din&mica esta mantida no funcionamento da Oficina até os dias atuais.

Com resultados visiveis, pois as criangas acompanhadas na Oficina mostraram
grande desenvolvimento na escrita e leitura, chegando ao final do ano alfabetizadas e
com fluéncia oral e escrita, e os estudantes de Pedagogia puderam atuar no processo
de ensino-aprendizagem realizando uma vivéncia que lhes trouxe ndo s6 seguranca e
autonomia, mas também oportunidades profissionais em escolas como auxiliares de turma
ou estagiarias remuneradas, deu-se que em 2018, este niUmero dobrou, passando para 16
criangas atendidas e aproximadamente 20 estudantes de Pedagogia do 3° ao 8° semestre.

E em 2019, foram 24 criangas atendidas e 35 estudantes de Pedagogia do 2° ao
8° semestre, e em 2020 iniciou-se com 36 criangas atendidas e 45 alunos de Pedagogia
do 1° ao 8° semestre. Com essa expansao, a duracdo dos encontros com as criancas
para o acompanhamento pedagdgico continua sendo de uma hora, porém professores-
supervisores e estudantes de pedagogia totalizam duas horas e meia de atuacdo na
Oficina, mas em dois dias da semana diferentes e num dos dias organizou-se dois turnos.

Contudo, o ano de 2020 foi marcado pela pandemia do coronavirus que ocasiona
a séria doenga COVID-19, trazendo ainda mais desafios para seu funcionamento, que
passou a ser por plataformas virtuais para os alunos de Pedagogia e indiretamente para as
criancas, através de envio de material ludico sobre alfabetiza¢é@o pela escola.

Nos encontros de formacdo proporcionados pela Oficina, encontram-se casos
de criancas que, além das condi¢des socioecondmicos desfavoraveis, observou-se que
também enfrentam problemas escolares devido a desestruturacdo familiar. Ha muitas
criancas que, quando seus pais se encontram em processo de separagao, ou ja separados,
acabam por sofrer atos de alienagéo parental, prejudicando a aprendizagem das criangas
e os relacionamentos sociais.

Estudos atuais sobre o fracasso escolar apontam o fracasso da familia
como uma de suas causas principais. Muitos educadores afirmam ser a
faléncia da familia um fenémeno ou um problema contemporaneo e alegam,
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principalmente, que os pais ja ndo sabem como educar seus filhos e recorrem
a especialistas, delegando tal responsabilidade a professores, psicélogos,
médicos. (BOSSA, 2015, p.69)

De acordo com estudos de Vygotsky (RAPOPORT; SARMENTO, 2009), criancas que
vivem em ambientes desfavoraveis, tendem a apresentar um desenvolvimento prejudicado
e, 0 mais importante, criangas que vivem em situagéo de vulnerabilidade social tendem a
demonstrar na escola comportamentos iguais ao que vivenciam em casa, portanto, o baixo
rendimento escolar € maior quando comparado as criangas que se desenvolvem em um
ambiente familiar estavel. Além, disso, outros fatores de ordem biolégica, psicolégica e
emocional podem influenciar no baixo rendimento escolar.

E evidente que estes outros fatores contribuem para o baixo desempenho
escolar, porém, cuidando daqueles que, por questdes econdmicas, sociais ou familiares,
apresentam dificuldades de aprendizagem estaremos proporcionando condi¢cdes para
que estas criangas consigam prosseguir seus estudos e, quem sabe, futuramente, elevar
sua condicdo social. Na misséao salesiana, o trabalho preventivo &€ o melhor caminho para
evitar problemas futuros, mas, também devemos olhar e recuperar aquelas criancas que ja
demonstram dificuldades de aprendizagem, com um olhar acolhedor e fraterno, em prol do
desenvolvimento integral dos alunos.

Dessa forma, parte do presente projeto justifica-se por oferecer as criancas em
situacdo de vulnerabilidade social e de alienagdo parental, um ambiente adequado a
aprendizagem, complementando e reforcando as aprendizagens desenvolvidas na escola
de origem, por meio de atividades voltadas para trabalharem as dificuldades especificas

de cada aluno.

O conceito de educagdo como mediagdo vem sendo construido ao longo
dos séculos. (...) Rousseau, John Dewey, Vygotsky e muitos outros atribuiam
a natureza, ao sujeito ou ao grupo social o encargo da aprendizagem,
funcionando o professor como organizador, estimulador, questionador,
aglutinador. O professor mediador é tudo isso (BARBOSA; COUTINHO, 2009,
p.13)
Outra questdo importante que justifica este projeto, é de oferecer aos estudantes
do curso de Pedagogia dessa IES em Campinas/SP um contato direto de aprendizagem e
aplicabilidade dos temas e conceitos estudados e apreendidos desde o primeiro semestre
do curso, como forma de estimular o exercicio da profissdo, de tomar contato com situagées
reais de ensino-aprendizagem e de proporcionar as alunas, um ambiente rico para o
desenvolvimento da pesquisa académica, pautado nos estudos de caso, inspiradores para
estudos que possibilitem a maior compreensao das possibilidades de atuagdo do futuro
pedagogo.
Para embasamento metodologico do trabalho da Oficina, utiliza-se como referéncia,

a Base Nacional Comum Curricular, as pesquisas da arte-educadora Ana Mae Barbosa e,
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também, os modelos de aprendizagem autorregulada, de Rosario e Boruchovitch. Além
desses pesquisadores, outros educadores estudados durante o curso de Pedagogia podem
ser aplicados, como Jean Piaget, Lev Vygotsky e modelos de atividades de escolas como
as construtivistas, da Ponte (Portugal) ou da Reggio Emilia (ltalia). Isso por que busca-se
oportunizar para os estudantes de Pedagogia, instrumentos ou aportes tedricos que lhes
possibilitem “voar” mais alto quanto as metodologias e as fundamentagcbes a partir das
praxis educativas executadas na Oficina.

Dessa forma, o Projeto e o espago da Oficina Pedagdgica foram criados para
contemplar criancas carentes da cidade de Campinas/SP, entre seis a dez anos de idade
ou que estejam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que apresentem dificuldades de
aprendizagem na Alfabetizacdo em Portugués e Matematica, possibilitando aos estudantes
do curso de Pedagogia desta IES de Campinas, a interagéo teoria e pratica dos conceitos
e estudos no curso visando a pratica pedagoégica, por meio de atividades voltadas para
questdes do ensino e da aprendizagem, propiciando a oportunidade de desenvolver
competéncias e habilidades para atuarem em sua vida profissional.

O intuito para com as criangas acompanhadas é de ampliar as possibilidades de
pensar, conhecer e compreender o mundo.

O aprendizado é mais do que a aquisicao da capacidade para pensar; é a
aquisicao de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas. Uma palavra que néo representa uma ideia ¢ uma coisa morta, da
mesma forma que uma ideia ndo incorporada em palavras néo passa de uma
sombra. (VYGOTSKY, 1991, p. 78)

O projeto tem atendido criangas carentes com dificuldades de aprendizagem, ao
mesmo tempo que estimula nos estudantes do curso de Pedagogia a oportunidade de se
aproximarem da profissdo escolhida na vertente da docéncia, que ainda é um dos grandes
campos de atuacdo do Pedagogo, promovendo a intersec¢do ensino-pesquisa-extensdo
em atividades capazes de atender as necessidades de melhoria da pratica pedagdgica dos
profissionais da educagéo em consonancia com o mundo do trabalho.

Atualmente, o Projeto é desenvolvido em um espaco préprio para essa atividade,
situando-se ndo mais em uma sala de aula do prédio da IES, mas no Nucleo Integrado
de Praticas Académicas da IES na cidade de Campinas, que & formado por espacos
interdependentes, porem em atividades de parceria com os cursos de Direito (casos de
pequenas causas e Conciliagado, alienacéo parental) e Psicologia (atendimento a criangas,
jovens e adultos em situacdo de vulnerabilidade psicolégica).

Na Oficina Pedagogica, um espag¢o do curso de Pedagogia, sao realizados
atendimentos individuais e/ou em pequenos grupos, no total de 12 criancas entre 6 a 10
anos (ou que estejam matriculadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental) por horéario,
as quartas-feiras e aos sabados, encaminhadas pelas escolas publicas da cidade de
Campinas.
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Os atendimentos séo feitos por alunos voluntarios (de todos os semestres) ou
alunos estagiarios (8° semestre) do curso de Pedagogia, orientados e supervisionados
pelas professoras responsaveis pelo projeto. Sao realizados com horarios marcados, as
quartas-feiras e sabados.

Faz-se necessarioressaltar que todas as propostas de trabalho pedagégicorealizadas
na Oficina sé@o planejadas semanalmente conforme as necessidades das criangas, sendo
utilizados materiais ludopedagogicos, técnicas e atividades artisticas e teatrais, materiais
pedagdgicos e jogos confeccionados pelos proprios estudantes de Pedagogia, entre outras
acoes, como uso de recursos digitais ou virtuais, Ginganas Pedagogicas e sub-projetos
didaticos sobre Psicomotricidade, Educacédo Emocional e Letramento Literario. Ao final de
cada encontro, os estudantes de Pedagogia se reinem com a professora supervisora e
discutem as agbes, 0 que precisa ser reelaborado, o que foi muito bom e registram essas
reflexdes para partirem delas no proximo encontro. Também anotam as evolugdes dos
alunos e os desafios para serem trabalhados, garantindo um continuum pedagdgico.

Até o final do 1° semestre de 2020 estavam sendo atendidas 34 criancas — sendo a
capacidade maxima no semestre 36 vagas, por 38 alunos voluntarios ou estagiarios do curso
de Pedagogia de todos os semestres, que persistiram apesar das dificuldades advindas
com a pandemia Covid-19. Sempre buscando-se que as criangas consigam superar suas
dificuldades e que os alunos de Pedagogia reflitam sobre suas praticas aprendentes a luz
dos conceitos e tedricos estudados nas aulas, além de desenvolverem suas pesquisas a
fim de que contribuam com a sociedade.

Os temas centrais sdo as dificuldades de aprendizagem (ndo transtornos de) e o
processo de alfabetizagdo como janela para o conhecimento, como oportunidades que se
pode oferecer as criangas que chegam a Oficina.

(...) o reconhecimento de que tanto a alfabetizagdo quanto o letramento tém
diferentes dimensodes, ou facetas, a natureza de cada uma delas demanda
uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino
direto, explicito e sistematico — particularmente a alfabetizacdo, em suas
diferentes facetas — outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e
subordinado a possibilidades e motivagcdes das criancas; em quarto lugar,
a necessidade de rever e reformular a formacgéo dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o
grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita
nas escolas brasileiras. (SOARES, 2006, p. 16)

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Sem duvidas este € um Projeto muito bem sucedido, uma vez que atende tanto
as necessidades oficiais de formacado (Resolugdo CNE/CP N° 2, 2019 — BNC Formacgéo)
e o Plano do Curso de Pedagogia o que é um ganho para a IES, atende a comunidade
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local auxiliando no apoio pedagoégico e garantindo um fluxo educativo, bem como para os
estudantes de Pedagogia que tem uma oportunidade de aperfeicoamento e contato com a
profissédo escolhida bem como um campo de pesquisa e produgédo de saberes discentes,
que certamente os marcara em suas praticas como docentes-pesquisadores.

O atendimento tem sido ampliado a cada semestre, desde a implantagdo do
Projeto em 2016, para atender um numero maior de criangas, respeitando-se os limites
tanto do espaco fisico para o atendimento como dos recursos humanos. Tem-se buscado
também e continuamente a ampliagcdo de novas parcerias com redes de ensino publicas
e Centros de Atendimentos Especializados (Fonoaudiologia, Psicologia e outros) para que
o desenvolvimento das criangas aconteca e os alunos do curso de Pedagogia possam
vivenciar praticas inovadoras no processo de ensino-aprendizagem, capacitando-os ao
trabalho docente e enfrentamento dos desafios da vida profissional.

Contudo, muitos ainda séo os desafios para que o Projeto se mantenha em tempos
de pandemia, de afastamento social, de ensino remoto, de exclusao digital cada vez maior
associada a excluséo socioecondmica e escolar que ja aconteciam.

“Embora muitos esforcos sejam despendidos em nosso pais na busca do
entendimento da vulnerabilidade infantil, ainda sdo escassos os estudos no Brasil e na
América Latina.” (ZAVASCHI, 2009, p. 26), a Oficina tem se mostrado um espago acolhedor
e de superacgéo de aspectos que levam as nossas criancas a vulnerabilidade social.

Adiante, com novas modalidades de ensino, outros desafios e novas possibilidades

também. Mas essas sdo cenas dos proximos capitulos...
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RESUMO: Trata-se de um desdobramento da
pesquisa de mestrado em educacéo, inserida na
linha de pesquisa de Instituicbes Educacionais
e suas Praticas Pedagogicas que intencionou
compreender o desenvolvimento das praticas
educativas na formacéo inicial e continuada de
profissionais da saude. Intentou perceber que
concepgbes de educacdo em salde sustentam
as praticas educativas desenvolvidas na
Unidade de Atencdo Primaria a Saude (UAPS)
Arlindo Leite, do bairro Milho Branco situada
no estado de Minas Gerais (MG); quais séo as
praticas pedagodgicas que revelam a integracao
da educacéo e da saude e o lugar do dialogo na
conducéo dessas praticas com a comunidade. As
praticas educativas na formacéao do profissional
de salde e seus usuarios, constituem-se como
objeto da investigacdo realizada, desenvolvida
por meio de um estudo qualitativo, a partir da
observacdo participante, registros em diario
de campo e entrevistas. Os participantes deste
estudo sdo doze sujeitos, implicados com as
praticas relacionadas ao trabalho de Atengéo
Primaria a Saude (APS) na unidade Arlindo
Leite, os wusuérios do servico; profissionais
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PRATICAS PEDAGOGICAS

da equipe de Estratégia de Saude da Familia
(ESF), estudantes e professores inscritos no PI,
oriundos de diversos cursos de uma instituicédo
privada de ensino superior em Saude do estado
de MG. Os relatos dos sujeitos permitiram a
reflexdo sobre o desenvolvimento do didlogo
nas praticas educativas em saude da UAPS,
revelaram, a partir da viséo dos sujeitos sobre
o0 seu fazer e seus desafios, a afirmagédo do
dialogo como pratica, promovendo movimentos
educativos em salde em uma perspectiva de
construcdo compartilhada do saber, propiciando
atencao e cuidado entre os sujeitos envolvidos na
dindmica do trabalho de APS. As consideragbes
apresentadas na pesquisa apontam as
contradicdes dos processos de educagdo em
salde e a convivéncia de sinais dialogicos e
antidialogicos.

PALAVRAS-CHAVE: Dialogo. Educagéo Popular
em Salde. Préaticas Educativas em Saude.
Atencao Primaria a Sadde.

POPULAR HEALTH EDUCATION AND ITS
PEDAGOGICAL PRACTICES

ABSTRACT: It is an unfolding of the Master’s
in Education research, inserted in the line
of research of Educational Institutions and
their Pedagogical Practices that intended to
understand the development of educational
practices in the initial and continuing education
of health professionals. He tried to understand
that conceptions of health education support the
educational practices developed in the Primary
Health Care Unit (UAPS) Arlindo Leite, in the
Milho Branco neighborhood located in the state
of Minas Gerais (MG); what are the pedagogical
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practices that reveal the integration of education and health and the place of dialogue in
conducting these practices with the community. Educational practices in the education of
health professionals and their users are the object of the research carried out, developed
through a qualitative study, based on participant observation, records in a field diary and
interviews. The participants in this study are twelve subjects, involved with the practices related
to the work of Primary Health Care (PHC) in the Arlindo Leite unit, the users of the service;
professionals from the Family Health Strategy (ESF) team, students and teachers enrolled
in the Pl, coming from several courses at a private college education institution in health in
the state of MG. The subjects ‘reports allowed reflection on the development of dialogue in
UAPS health education practices, revealing, based on the subjects’ view of their actions and
challenges, the affirmation of dialogue as a practice, promoting health educational movements
in a perspective of shared construction of knowledge, providing attention and care among the
subjects involved in the dynamics of PHC work. The considerations presented in the research
point out the contradictions of the health education processes and the coexistence of dialogic
and antidialogic signs.

KEYWORDS: Dialogue. Popular Health Education. Health Educational Practices. Primary
Health Care.

Na area da saude, frequentemente no processo ensino-aprendizagem, falamos dos
pacientes, de seu corpo, de seus 6rgaos, de suas doencgas, identificando-os, por vezes,
pelo numero dos leitos e seus historicos apresentados no prontuario; afinal pouco falamos
com eles sobre saude e consideramos quase nada do que foi por eles expressado

Da experiéncia como estudante do curso de graduacdo em Enfermagem nas
atividades praticas, surgiram muitas inquietacbes com as condutas mecanicistas, que
excluem os sujeitos, com a fragmentacéo do cuidado e da atencdo a saude e, especialmente,
com a percepcao da hierarquia no trabalho dos profissionais de saude ao invés de uma
compreensao de trabalho que se desenvolve em rede, como equipe multiprofissional.

Indagagdes sobre como se da o desenvolvimento da comunicag@o nessas relagoes
e aclOes interpessoais nos processos educativos em saude, especificamente com a
experiéncia do Programa Integrador - um programa de extensao obrigatorio da faculdade -,
em que foi possivel explorar e aprender sobre a pratica educativa em saude na Unidade de
Atencédo Primaria a Saude (UAPS), com colegas de outros cursos e, principalmente, com
as comunidades de usuarios, movimentos que propiciaram-me muitas reflexdes, as quais
me levaram a pensar nas lacunas existentes nas relagbes entre os sujeitos, sobre como,
por exemplo, os estudantes aprendem a linguagem técnica em sua formagéo e utilizam
com o0s usuarios, considerando, muitas vezes, esse conhecimento técnico superior aos
outros conhecimentos nos processos educativos em saudde.

O referido programa de extensao obrigatorio é oferecido como componente curricular,
para os cursos de Enfermagem, Odontologia, Fisioterapia, Farméacia e Medicina a partir do
segundo semestre, e organizado em diversos momentos e niveis de complexidade das
acoes a serem desenvolvidas no espaco informal de educagédo e na aproximagdo dos
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estudantes de diversos cursos da saude com o trabalho dos profissionais da Estratégia
de Saude da Familia (ESF) das Unidades de Atencado Primaria a Saude (UAPS) e com as
comunidades de usuarios do servico do municipio.

Inicialmente, pretendia-se acompanhar o desenvolvimento das praticas educativas
com estudantes e professores do Programa Integrador, inclusive o deslocamento deles
do espaco formal de educagéo para os espagos coletivos, visitas domiciliares realizadas
no bairro Milho Branco e sua respectiva (UAPS) situada no municipio de Juiz de Fora,
estado de Minas Gerais; contudo, ndo foram possiveis de se efetivar, devido a Pandemia
da Covid-19.

Entretanto, da minha pratica no programa integrador, em didlogo com o mestrado em
Educacéo, delimitei, entdo, como o objeto do estudo - as praticas educativas em saude na
formacéo do profissional de salde e seus usuarios desenvolvidas no trabalho da equipe de
saude da familia da unidade Arlindo Leite -, 0 que me levou a questionar tanto as praticas
educativas em saude, como as concepg¢des que as cercam.

Sendo assim, com o foco na formacao profissional, busquei compreender como os
sujeitos implicados nessa dindmica relacionam-se coletivamente uns com os outros, com o
meio local e com o contexto em que estao inseridos.

Como premissa da investigacdo, pergunto: Como a formagéo inicial e continuada
de profissionais de saude designados a saude publica podem ser subsidiadas pelo didlogo
com a comunidade de usuérios?

A intencado do estudo foi buscar o didlogo entre os sujeitos enredados nas praticas
educativas em saude, desenvolvidas no processo de trabalho de atencdo primaria, da
unidade Arlindo Leite, com a comunidade de usuarios, por meio de um estudo qualitativo,
inspirado na pesquisa participante (BRANDAO, 2006) a partir da observacéo participante,
bem como por entrevistas semiestruturadas com os participantes, os profissionais da
equipe de saude da familia, professores, estudantes em formacdo e a comunidade de
usuarios do sistema publico de salde. Para analisar as pistas e os indicios produzidos
(GINZBURG, 1989) e como suporte teérico os principios da Educagéo Popular (FREIRE,
1974) e sua relagéo com a Saude.

Pautada na observacao e escuta de diferentes perspectivas, buscou-se identificar
elementos dialégicos nos relatos desses sujeitos e praticas educativas em salde
promovidas pelo didlogo. Ndo ha educagéo em saude e, nem mesmo, cuidado, sem que a
participacdo de todos os sujeitos seja legitimada nesse processo. Nessa perspectiva, fez-
se necessario escutar a fala de diferentes sujeitos envolvidos na dindmica e processo de
trabalho de atencéo primaria a satde.

O estudo constitui-se do meu encontro com a educagéo possibilitado pelo anseio de
justica e a experiéncia do cuidado, reunindo elementos como a minha aproximagéo com a
saude coletiva durante o curso de Enfermagem em didlogo com o mestrado em Educacgéo

e com a Educacao Popular.
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A relacéo entre o sistema publico de Saude e a Educacao Popular em saude, como
um o movimento histérico da luta popular & constituigdo do Sistema Unico de Saude e dos
modelos de saude. A educacao Popular como perspectiva tedérico-metodolégica, coloca-
me necessariamente diante do principio condicionador da realizagéo da pesquisa, tomar o
outro como legitimo outro e sujeito desse processo.

Dessa forma, ha de se privilegiar o didlogo como pratica e como instrumento
principal na investigacéo participativa postulada por Paulo Freire, a associacdo do saber
popular com o saber académico nas préaticas educativas nessa interacao de duas bases do
cuidado, a educacéo e a saude.

Nesse sentido, a UAPS Arlindo Leite se apresentou como espago formativo
no encontro entre os profissionais da salde e seus usuarios e de desenvolvimento do
processo pedagogico, integrada a insercédo dos estudantes e professores para o encontro
com a pratica cotidiana do futuro profissional da saude e a perspectiva de pratica educativa
em saude desses académicos, no sentido integral e coletivo com a comunidade.

Em resumo, os achados da pesquisa, indicam nuances de aproximacao dos sujeitos
e de suas préaticas com um fazer mais dialégico em saude, bem como as contradi¢cdes dos
processos de educagdo em saude e a convivéncia de sinais dialégicos e antidialoégicos em
meio aos desdobramentos das praticas de prevencao, promog¢éo e conscientizagdo com a
comunidade.
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RESUMO: Este trabalho apresenta uma
discusséo sobre os percursos histéricos e legais
do Ensino Religioso sob a otica dos direitos
humanos para promog¢ao da igualdade religiosa.
Tem por objetivo refletir sobre as concepcdes do
Ensino Religioso e os desafios que se configuram
sua implantagdo no cenario da Educagéo em
Direitos Humanos para promog¢éo da tolerancia
entre as diversas religides. Utilizamos como
base tedrica as leituras das teorias criticas e
pbs criticas. Como metodologia fizemos uso
pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico que
comtemplou dissertacbes e teses académicas,
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livros das ciéncias das religides, leitura e andlise
dos documentos oficias e leituras de periodicos
académicos. Algumas obras referenciadas foram
Cecchetti (2016), Freitas (2018), Santos (2019),
Almeida e Reis (2018), Tosi (2005), Boaventura
de Souza Santos (2014), Freire (1987) entre
outras. O campo de estudo das Ciéncias das
Religides, torna-se um desafio mediante posturas
e propostas curriculares tradicionais. O dialogo
inter-religioso favorece o respeito a diversidade
cultural e religiosa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino religioso. Estado
laico. Educacgéo em direitos humanos. Tolerancia
religiosa.

RELIGIOS TEACHING AND ITS
RELATIONSHIP WITH HUMAN RIGHTS
AND RELIGIOUS DIVERITY

ABSTRACT: This paper presentes a discussion
on the historical and legal paths of religious
edication from the perspective of humam rights
to promote religious equality. It aims to reflect
on the concepts of Religious Education and the
challengs that are configured in the challenges
that are configured in the Human Rights
Education scenario to promote tolerance among
diferente religions. We use as a theoretical basis
the readings of critical and post-critical theories.
As methodology we used qualitative research,
of bibliographic nature that contemplated
dissertations and academic theses, books of
the sciences of religions, reading and analysis
of oficial documents and reading and analysis
of official documents and readings of academic
journals. Some referenced works were Cecchetti
(2016), Freitas (2018), Santos (2019), Almeida e

Capitulo 15


https://orcid.org/0000-0003-1942-1967

Reis (2018), Tosi (2005), Boaventura de Souza Santos (2014), Freire (1987) among others.
The field of study of Sciences of Religions, becomes a challeng througt traditional curricular
postures and proposals. Interreligions dialogue favors respect for cultural and religious
diversity.

KEYWORDS: Religious education. Laic State. Human rights education. Religions tolerance.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma discusséao sobre os caminhos que o Ensino Religioso
tem percorrido desde o processo de colonizacdo até momentos atuais. A trajetéria do
Ensino Religioso se confunde com a prépria histéria da educacéo brasileira. O movimento
de catequizacao instaurado pelos Jesuitas, a mando da coroa portuguesa, foi desenvolvido
de forma arbitréria e violenta. A centralidade na religido cristd gerou um conturbado cenério
no campo religioso ao longo da histéria da educagéo brasileira. Historicamente no Brasil,
as religides indigenas e de matrizes africanas lutam por espaco de igualdade e liberdade
religiosa.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, o direito de todo brasileiro no
que diz respeito a escolha de seguimento religioso, conforme o artigo 5°, inciso VI “é
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de cultos e as
liturgias” a liberdade religiosa como direito, deve ser respeitada nos diversos espacos de
vivéncias coletivas. A laicidade para Cecchetti (2016), termo politico associado a tentativa
de separacédo entre Igreja e Estado na defesa da neutralidade das instituicoes estatais,
de modo a assegurar o tratamento igualitario a todos os cidadédos, pode refletir ideologias
diversas. Em torno dessa discusséo, a religido pode elevar os valores sobre a existéncia
humana ou pode nega-la, quando desempenhada de maneira intolerante. Temos o Ensino
Religioso assegurado como direito no estado laico sem proselitismo religioso, conforme
LDBEN n° 9.394/1996. A educacédo em direitos humanos deve mover o debate sobre a
liberdade e igualde na busca pela escola plural, que fomenta a tolerancia religiosa na
construcédo do Estado laico.

A problematica da pesquisa abordou como o Ensino Religioso pode contribuir para o
fortalecimento do Estado Laico através da Educagédo em Direitos Humanos na construgéo
da liberdade religiosa? Tem por objetivo refletir sobre as concepg¢des do Ensino Religioso
e os desafios que se configuram sua implantagdo no cenario da Educacdo em Direitos
Humanos para promog¢éao da tolerancia religiosa.

Utilizamos como aporte teorico as teorias criticas e pos criticas, o desenvolvimento
historico do Ensino Religioso, bem como o percurso da temética desvelada nos documentos
oficiais como a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996), Estatuto da Igualdade Racial
(2010), o Forum Nacional e Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), Declaracao
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Universal dos Direitos Humanos (2009), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
papel docente em Freire (1987) baseado na dialogicidade e praxis, liberdade religiosa e a
diversidade religiosa para o Ensino Religioso nao confessional como area de conhecimento.

Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico que
comtemplou dissertagbes e teses académicas, livros das ciéncias das religides, leitura
e andlise dos documentos oficias e leituras de periddicos académicos. Algumas obras
referenciadas foram Cecchetti (2016), Cortella (2019), Freitas (2018), Holmes (2016),
Santos (2019), Silveira (2018) Boaventura de Souza Santos (2014), Freire (1987) entre
outras.

Para analise dos dados recorremos a andlise critica dos referencias pesquisados
como aporte para interpretacao critica da realidade. Apontamos como resultado a urgéncia
no debate sobre as politicas educacionais que fomentam o ensino religioso e a educacao
em direitos humanos.

O CONTRASTE DA PLURALIDADE RELIGIOSA BRASILEIRA

Nossa patria é reconhecida em outros continentes e nag¢des por varios aspectos,
pela beleza natural de nossa fauna e flora, pelo futebol dos nossos jogadores que atuam
dentro e fora do pais, pela alegria das cores do nosso carnaval multicultural de agremiacoes,
sambas e folclores, e por ser um local que desde 1500, quando os europeus chegaram em
terras nativas para colonizagéo, carrega um peso do etnocentrismo religioso, advindo da
expansao crista europeia. No projeto colonizador portugués, de uma Europa que estava
conturbada com as ideologias de reformistas como Martinho Lutero, Jodo Calvino e
Henrique VIII, a Igreja de Roma veio nas naus e caravelas converter os gentios, nativos
indigenas, e arregimentar fieis para crescer o rebanho do credo catdlico.

Assim, desde o século XVI, os sagrados modelos de crencas, rezas e rituais
catolicos entraram em choque e porque nao dizer em guerra com as tradi¢cdes indigenas
aqui existentes. Nesse inicio de catequese, era comum o discurso de jesuitas, franciscanos
e missionarios de outras ordens afirmarem que os indios ndo possuiam fé, religido, rei ou

sistema politico. Menosprezavam a atuagéo das liderangas dos caciques e pajés.

O povo daqui é como papel em branco, pode-se escrever o que quiser nele,
porque ndo possui qualquer religido anterior. Ou seja, tudo o que se quiser
ensinar sera facil, porque todos os obstaculos apresentados a conversao
sdo apenas maus costumes. O essencial da religido é servir e adorar um
Deus soberano. Como esse povo ndo serve nem adora ninguém, ndo pode
acreditar em nada (CASTRO, 2000, apud HOLMES, 2016, p. 34).

Esse pensamento do padre Manoel da Nébrega, tratava a cultura e a religiosidade
dos povos indigenas com desprezo, talvez por ndo querer enxergar elementos similares
e entéo, tratando esses povos de maneira animalesca, primitiva, vestiam a bandeira da
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salvacao de suas almas por meio da conversao dos costumes e crengas, e também porque
estes eram arcaicos.

Ainda neste mesmo século, na segunda metade do século XVI, os portugueses
comecaram a trazer do continente africano para a coldnia, batizada com o nome de llha,
depois Terra de Santa Cruz, e somente mais tarde, Brasil, muitos homens, mulheres e
criancas de cor negra, que também tiveram suas crengas e costumes desrespeitados e
aqui, de maneira forgosa, foram transformados em escravos. A melanina de sua pele foi
interpretada por alguns como castigo divino, logo, estaria justificada a escraviddo de uma
raca tida como inferior e maldita.

Em 1517 na Europa, ocorreram acontecimentos que inovariam o credo cristdo no
mundo ocidental. O monge agostiniano, Martinho Lutero, divulgou suas 95 teses, que nada
mais eram do que criticas aos costumes e doutrinas catélicas, entre as quais, destacamos
a venda de indulgéncias, de reliquias, e de cargos dentro da hierarquia eclesial. O resultado
foi a excomunhao de Lutero, que criou a Igreja Luterana; é o que ficou conhecido como
Reforma Protestante. Muitas igrejas comegcaram a surgir seguindo o caminho aberto por
Lutero. Neste contexto, podemos ainda incluir a Igreja Anglicana, fundada pelo rei inglés
Henrique VIII, e a Igreja Calvinista, elaborada por Jodo Calvino. A propria Igreja Catolica
reformulou-se com a criagdo dos seminarios, a Companhia de Jesus, criada por Inacio de
Loyola (jesuitas), entre outros aspectos.

A descoberta, a exploracéo e ainda a extragc&o de recursos do entao chamado
“Novo Mundo” pelos europeus, nos séculos XVI e XVII, fez com que as ideias
e 0s ensinamentos do cristianismo se espalhassem pela América do Norte
e América do Sul. Geralmente, ela seguia o rastro dos conquistadores, cuja
violéncia e ganancia contradizem por completo os ensinamentos e o espirito
de Jesus (GUITE, 2010, p. 23).

Com a vinda de colonizadores ibéricos, veio o catolicismo; mas, outras maneiras
de fé aqui se disseminaram. A primeira Sinagoga do continente americano foi fundada no
Recife no periodo holandés (1630), é a Karal Zur Israel (Rochedo de Israel). No Brasil, com
a criacdo da Franga Antartica, uma col6nia francesa, nas imediages onde hoje é a cidade
do Rio de Janeiro, tivemos uma comunidade calvinista, onde aconteceu, segundo alguns
pesquisadores, o primeiro culto protestante realizado nas Américas, presidido pelo pastor
Pierre Richier em 1557.

Assim, muitos credos reformados ou advindos destes surgiram no Brasil, sobretudo
no periodo republicano, quando a Igreja Catolica deixou de ser a religido oficial do pais e a
laicidade foi exposta na nossa constituicdo. Tem crescido muito as igrejas que propagam a
Teologia da Prosperidade. Segundo esse segmento evangélico, Deus teria criado os seus
filhos para Ihes abencgoar e dar prosperidade econémica em seus empreendimentos, sejam
empregos, casas, carros, viagens, dinheiro, etc. A primeira e principal instituicéo religiosa
seguidora dessa pregacéo € a Igreja Universal do Reino de Deus — IURD, fundada por Edir
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Macedo no ano de 1977.

A IURD expandiu-se e atualmente esta presente em mais de 170 paises
do mundo, entre os quais: Portugal, Estados Unidos, Russia, China, Japéo,
Franca, India, Israel, Honduras, Guatemala, Nicaragua, Panaméa, Equador,
Letonia, Roménia, Nova Zelandia, Filipinas, entre outros. E impressionante
a forca da IURD na Africa, onde esta presente em: Africa do Sul, Angola,
Botswana, Cabo Verde, Camarées, Congo, Costa do Marfim, Etidpia, Galedo,
Gana, Guiné Bissau, Lessoto, Madagascar, Malawi, Mogambique, Nigéria,
Quénia, Sdo Tomé e Principe, Senegal, Zambia e outros. (MIKLOS, 2012, p.
31).

Com essa mesma linguagem prospera, temos a Igreja Internacional da Graga de
Deus, concebida por Romildo Ribeiro Soares, conhecido pela alcunha de RR Soares,
em 1980; e outra igreja, a Apostolica Renascer em Cristo, criada em 1986, por Sénia e
Estevam Hernandes. O catolicismo brasileiro teve reformulagdes a partir da década de
60 do século passado (1960) com a Renovagéo Carismatica Catélica (RCC), que tem na
Comunidade Cangéo Nova, criada pelo padre Jonas Abib e no padre Marcelo Rossi, seus
maiores expoentes em esfera nacional.

Atualmente, cada vez mais em nosso pais surgem novos credos e ritos originarios
daqui ou importados de outros paises, mas que aqui ganham novas concepc¢des. Tém
aumentado o numero de adeptos as filosofias orientais, bem como o quantitativo de
cidadaos que se consideram agnosticos, e aqueles que se auto declaram sem religido, ou

seja, sao ateus.

O ESTADO LAICO E O ENSINO RELIGIOSO NAS ESCOLAS

O filésofo Mario Sérgio Cortella, se referindo a religido, constata que “uma das
coisas mais complicadas é respeitar a convicgao religiosa que as outras pessoas carregam”
(CORTELLA, 2018, p. 115). E por essa razdo, que o Ensino Religioso é visto como um
“territorio de disputas ideolégicas (ameagado e ameagador) no contexto histérico e politico
que expressa ambiguidades, da relacédo Estado, Igrejas e Sociedade” (SANTOS, 2019, p.
8).

Na escola, recebemos alunos de variados seguimentos e o Ensino Religioso
ministrado de maneira pluralista pode fazer com que a tolerancia ao universo sagrado
do outro seja percebido, compreendido e respeitado. Nas Igrejas/Religibes até se podem
fazer uso de verdades absolutas e inquestionaveis, mas o ensino religioso ndo deve ser
doutrinario, pois dentro da escola e em suas atividades “ninguém podera ser privilegiado,
beneficiado, prejudicado, perseguido, privado de qualquer direito ou isento de algum dever,
por causa das suas convicgdes ou praticas religiosas” (SANTOS, 2019, p. 24).

Sendo o Estado, a patria brasileira considerada laica, pois com a mudanca no
modelo governamental, quando deixamos de ser uma monarquia, que possuia uma religiao
oficial, neste caso, o catolicismo e nos tornamos uma republica em 15 de novembro de
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1889, a separacao oficial entre a Igreja Catélica e Estado veio por meio do decreto n® 119-A
de 1890, tendo pois como meta o acolhimento dos diversos credos ou religides em todas
as instancias. Principalmente porque em sociedades como a nossa, que vive dicotomias e
diversidades, a questado do ensino religioso laico nas escolas agiria de maneira a auxiliar
na sancao ou ao menos minimizar os efeitos de violéncias (verbais ou fisicas) ocasionadas

por desentendimentos religiosos.

E importante destacar que, em uma sociedade plural em suas opinioes,
crengcas e valores, qualquer tipo de intolerancia, seja ela revestida de
antirreligiosa ou de autoritarismo, importa em ferir ou ignorar a dignidade
dos seus cidadaos. Nao existe emancipacgao social se os individuos de uma
sociedade ndo puderem fazer uso de sua racionalidade simultaneamente
com suas crengas espirituais. No momento em que um individuo é oprimido a
rejeitar sua liberdade de consciéncia para exercer sua cidadania, esta nula a
concepcéo de cidadania que isso justifica (SANTOS, 2019, p. 27).

No que diz respeito a Pernambuco, uma resolu¢do do Conselho Estadual de
Educacédo (CEE) do ano de 2006 salienta que ndo deve haver proselitismo no Ensino
Religioso ofertado pelas escolas publicas e particulares. Sua explanagéo deve ocorrer de
forma a atender aos credos e religiosidades variados, sendo facultativo aos estudantes.
Os professores deverao ser habilitados ou p6s-graduados em Ciéncias das Religides, e na
sua falta, os docentes das areas de humanas e de educacao lecionardo seus conteudos.
Salientados que o unico Programa de Pés-Graduacéo em Ciéncias da Religido (PPGCR)
€ 0 da Universidade Catoblica de Pernambuco (UNICAP); instituicao privada, que oferta
mestrado e doutoramento nesta area de conhecimento.

Na obra “Educar em Oragao”, o professor Gabriel Chalita discorre sobre a relacéo

entre conhecimento e religido:

O conhecimento é um trunfo para que saibamos amar todas as pessoas, sem
que nos importemos com o fato de elas serem absolutamente diferentes de
nés. Se ha dédio por outro povo, por outra etnia, se ha intolerancia por outra
cultura, basta que se saiba como s&o, como vivem, o que amam, e o horizonte
se amplia (CHALITA, 2011, p. 73).

Sobre os conflitos idealistas, o ensino religioso deve se propor a apaziguar as
tengbes; deve trabalhar nos estudantes maneiras de como lhe dar com as diferencgas e
pluralidades religiosas, pois séo experiéncias sagradas para aqueles que as vivenciam.
Temos de ter consciéncia de que “existem e sempre existiram diferencas reais de opinido
e julgamento entre as comunidades cristas, assim como entre as pessoas dentro dessas
comunidades, a respeito de questdes relacionadas a fé e a pratica” (GUITE, 2010, p. 143).

O ENSINO RELIGIOSO COMO DIREITO E AREA DO CONHECIMENTO

A atual Constituicdo Federal de 1988, garante o direito de todo brasileiro no que
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diz respeito a escolha de seguimento religioso, conforme o artigo 5°, inciso VI “€ inviolavel
a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a protec@o aos locais de cultos e as liturgias”. O
Estado tem o dever de proteger a diversidade religiosa e de garantir a liberdade religiosa
entre todas as crencgas e cultos manifestos no contexto social. As manifestagdes religiosas
contribuem para formagéo do individuo, os locais de livre exercicio de cultos religiosos
precisam ser respeitados.

A Constituicdo de 1988, traz por meio do art. 210, § 1°, “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental”. Aqui temos o0 marco legal que estabelece a oferta do Ensino Religioso
(ER) nas escolas publicas.

Durante a infancia a crianga tem o direito ao livre-arbitrio religioso assegurado pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°. 8.069/90, que versa pelo direito geral
de liberdade, abrangendo também a liberdade religiosa no Art. 16. “O direito a liberdade
compreende os seguintes aspectos; ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos
comunitarios, ressalvadas as restricdes legais; opinido e expressdo; crenca e culto
religioso (...)”, o principio da liberdade religiosa deve ser contemplado desde a infancia, a
familia sendo a portadora legal da protecdo, seguranca e bem estar dos filhos, nédo deve
desconsiderar a vontade das criancas e adolescentes. O ECA garante o direito a liberdade
de pensamento, consciéncia e crenca. O ensino religioso laico deve fomentar o didlogo para
construcéo da cidadania e o exercicio da crenca e culto respeitando a diversidade religiosa
expressa pelas criancgas tanto no seio familiar quanto no ambiente escolar. A emancipagéo
da pessoa humana deve ser respeitada na infancia e adolescéncia.

No campo da educacédo, com a promulgacéo da LDBEN Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional Lei n°® 9.394/96, o seu Art. 33 veio estremecer as discussdes sobre
0 ensino religioso ao desresponsabilizar o Estado do financiamento do ensino religiosa na

educacéao basica.

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido,
sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater: | - confessional, de
acordo com a opc¢éo religiosa do aluno ou do seu responsavel, ministrado
por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou Il - interconfessional, resultante
de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se responsabilizarao
pela elaboragao do respectivo programa. (BRASIL, 1996)

O escrito serviu como abertura a regulamentagéo do ER na Lei n® 9.394/96 LDBEN,
trazendo em seu texto inicial “sem 6nus para os cofres publicos”. O Estado se ausenta do

seu dever e as igrejas deveriam indicar professores para trabalharem gratuitamente na
ministrag@o das aulas de ensino religioso.
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A contragosto das entidades representativas CNBB Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, ASPER Associacado dos Professores de Ensino Religioso do Distrito
Federal, FONAPER Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso entre outros, o texto
foi aprovado.

Entre disputas e discussdes, o movimento de resisténcia coordenado pelas
entidades representativas FONAPER Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso,
CNBB Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, CONIC Conselho Nacional de Igrejas
Cristas entre outros, foi proposto alteragcéo do texto original da LDBEN.

ApOs debates e discussoes, na sessédo de 17 de junho de 1997, no Plenario da
Camara dos Deputados, foi aprovado o texto substitutivo do Art. 33 da LDBEN, bem como
no Senado da Republica, sem emendas, em 9 de julho, e sancionada pelo presidente da
Republica no dia 22 de julho do mesmo ano, que devolve ao Estado o financiamento das
aulas de ensino religioso, aos sistemas de ensino a regulagéo sobre contetdos e formagéo
e contratacdo de professores. Assim temos o texto na integra:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadéo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os
sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerao as normas para a habilitacao
e admissao dos professores. § 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade
civil, constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas, para a definicao
dos contetdos do ensino religioso. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

Apbs redefinicdo no texto, emerge a necessidade do trabalho curricular teérico
metodologicoafimdenortearotrabalhododocente nasescolas.As entidadesrepresentativas,
lideradas pelo Fonaper, constroem a proposta do PCNER Parametro Curricular Nacional
do Ensino Religioso. Documento elaborado por diversas crengas religiosas, contendo as
diretrizes curriculares que norteiam o ensino religioso nas escolas publicas brasileiras.
A participacdo dos movimentos sociais sugere um novo olhar na construgdo do ensino
religioso ndo confessional para o Estado laico. As politicas educacionais evidenciardo
o ensino religioso quando o mesmo for apresentado como area de conhecimento sem
proselitismo religioso, oportunizando a incluséo, alteridade e multiculturalidade, afim de
fortalecer o direito a diversidade religiosa e cultural.

Segundo o Art.14 da Resolugdo 04/2010, CNE/CEB, que definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgao Basica; o ensino religioso € uma das areas
de conhecimento do Ensino Fundamental de acordo com o Art. 15 da Resolugdo CNE/CEB,
n® 7/2010 que fixou, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove (9) anos.

Para garantia da pluralidade religiosa, o Estatuto da Igualdade Racial (2010)
fortalece o movimento de luta pelo Estado laico, o documento parte do esfor¢o coletivo
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dos érgaos representativos e sociedade civil para garantir o combate a discriminacao racial
e as desigualdades raciais que atingem os afro-brasileiros. Em seu Art. 24, evidencia a
necessidade do reconhecimento das crencgas religiosas de matriz africana para o povo

brasileiro.

O reconhecimento da liberdade de consciéncia e de crenca dos afro-
brasileiros e da dignidade dos cultos e religides de matriz africana praticados
no Brasil deve orientar a acéo do Estado em defesa da liberdade de escolha
e de manifestacéo, individual e coletiva, em publico e em privado, de filiagao
religiosa. (BRASIL, 2010, p. 14)

A liberdade de escolha e manifestacdo das crencas afro-brasileiras deve ser
assegurada pela acéo do Estado através das politicas publicas. O ensino religioso aponta
um espago de discussdo das concepgbes que compreendem que o preconceito contra
as religibes de matriz africana esta intrinsecamente relacionado ao preconceito racial. O
combate a discriminacéo racial e as desigualdades raciais contribuem para minimizar o
preconceito religioso.

No campo das politicas e praticas curriculares, a construgcdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), temos a retomada das discussdes do ER enquanto area de
conhecimento, o texto inicial foi “Base Nacional Comum Curricular do Ensino Religioso:
Primeiro Passo para os Percursos da Aprendizagem dessa Area do Conhecimento”
(FREITAS, 2016). Durante a construcao da proposta da BNCC houveram trés versbes até
a publicacao da versao final do documento.

A primeira verséo foi realizada através de consulta publica on-lane na qual a Base
recebeu em torno de 12 milhdes de contribuicdes entre outubro de 2015 a marco de 2016.
Na segunda versao foram organizados seminarios estaduais pelo Conselho Nacional de
Secretarios de Educacédo (Consed) e pela Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime) responsaveis de orientar agdes e estratégias para a sistematizacao da
BNCC. Essas audiéncias contaram com a participacdo de 9 mil professores e gestores e
foram realizados nos meses de junho a agosto de 2016.

As discussdes sobre o ensino religioso estiveram presentes durante de todo processo
de elaboracédo da 12 e 22 versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), onde prop6s
0 ensino religioso a consulta publica obtendo uma aceitabilidade com mais de 93%.

Aterceira versao foi entregue pelo Ministério da Educacao ao Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) em 6 de abril de 2017. Nessa terceira edi¢éao, o ensino religioso foi retirado
do documento. Assim seguiu-se um movimento que reuniu professores, pesquisadores
de todo o Pais para reverter tal situacdo. Com a exclusdo do ER da BNCC o Fonaper
liderou a mobilizagdo nacional, questionando a deciséo do MEC. Vale salientar que nas
cinco audiéncias publicas o Fonaper conseguiu explicar e tirar duvidas sobre o objetivo do
componente curricular.

Apds discussdes e esclarecimentos sobre a legitimidade do ensino religioso, o CNE

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 15 m
Questéo Politica da Atualidade 3



entendeu a importancia da retomada do texto tendo a como correspondente a Comissao
Bicameral do Ensino Religioso. O Fonaper foi convidado a auxiliar os trabalhos de produgéo
do curriculo na éarea.

O professor Elcio Cecchetti, coordenador do Fonaper, no dia 5 de dezembro de
2017, realizou apresentacdo da area para o Conselho Pleno do CNE. Foi acordado que o
componente curricular ER seria nomeado area de conhecimento conforme resolugédo CNE/
CEB n° 7/2010.

ABNCC foi homologada no dia 20 de dezembro, sendo estabelecida como documento
base do curriculo nacional, que deve ser consultada pelos sistemas de ensino para criagéo,
ampliacao ou reformulacéo de seus curriculos e utilizada nas escolas para construgcéo de
seus Projetos Politico Pedagogico. A Base devera ser implantada nas escolas brasileiras
até o inicio do ano letivo de 2020, portanto, nos dois anos que se seguem havera todo um
esforco para sua apropriacéo pelo segmento educativo. Os sistemas de ensino e unidades
escolares poderdo ampliar os contetdos respeitando a diversidade regional e local.

No campo do ensino religioso entendemos que a inclusédo como area de conhecimento
na BNCC, solidifica como campo de conhecimento as ciéncias das religides. O componente
curricular ensino religioso deve fortalecer o estado laico, a alteridade, a diversidade, a
cultura e os direitos humanos na escola.

Apo6s a publicacao da BNCC surgem as demandas no campo das politicas e praticas
curriculares. O cenario da formagéo do professor do ensino religioso se encontra fragmentado
em varias regides brasileiras. Os aspectos no campo metodolégico para ministracéo das
aulas de ensino religioso restringem-se ao espaco da sala de aula. Muitos sdo os desafios
para implantacdo da BNCC nos estados e municipios. Os mesmos deverao regionalizar o
curriculo para sanar possiveis lacunas existentes no texto da BNCC. E preciso estabelecer
estudos para ampliagéo dos aspectos tedricos metodologicos aplicados na escola.

OS DIREITOS HUMANOS NA PROMOCAO DA TOLERANCIA RELIGIOSA

A luta pelos direitos humanos deve ser uma pratica constate. Os conceitos de
liberdade e igualdade estabelecido pelos direitos humanos deve favorecer a tolerancia
religiosa. Os Direitos humanos estdo em permanente processo de construcado, pois estes
sdo conquistados historicamente através da organizagéo e luta politica de acordo com a
necessidade da humanidade. Para Almeida e Reis “lutar por direitos humanos € lutar pelo
reconhecimento, € lutar contra qualquer tipo de violacao de direitos ja conquistados e seguir
lutando para que sejam estabelecidos novos e necessérios direitos ao longo da histéria da
humanidade” (ALMEIDA E REIS, 2018, pag. 51). A condicdo humana tem se encontrada
fragilizada nas sociedades liberais, a luta contra propostas hegeménicas direcionadas pelo
capital reduz os direitos culturais e socias.

Para Tosi os direitos humanos “séao mais do que direitos no sentido estrito da palavra;
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séo valores que orientam o proprio direito, e que o Estado e a sociedade civil procuram
realizar através de instituicdes (TOSI, 2005, pag. 15). O conjunto de valores que regem
a sociedade institucionalizada deve respeitar o coletivo e o direito as minorias religiosas.
Para Santos (1997), um dos grandes desafios da atualidade é o desenvolvimento de
uma politica de Direitos Humanos de carater emancipatoério, capaz de conciliar o contexto
atual e simultaneo de globalizac¢édo e de diversidade cultural.
Santos (2014) nos faz refletir sobre a hegemonia que os direitos humanos podem

trazer, onde o sujeito torna-se apenas objeto do discurso.

[...] a vitéria histérica dos Direitos Humanos traduziu-se muitas vezes no
ato de violenta reconfiguracdo histérica: as mesmas acdes que, vistas da
perspectiva de outras concep¢des de dignidade humana, eram acdes de
opresséo ou dominagéo, foram reconfigurados como agdes emancipatérias
e libertadores, se levadas a cabo em nome dos Direitos Humanos. (SANTOS,
2014, p. 19).

Devemos ter um olhar critico sobre a luz da ética e da politica sobre os direitos
humanos, para que os mesmos nao legitimem praticas que violam direitos humanos em
razao do proprio direito humano. Santos (2014) apresenta uma visdo pos-secularismo dos
direitos humanos, estabelecendo uma trama com as teologias progressistas. Ele estabelece
o olhar sobre como as pessoas instrumentalizam suas praticas religiosas mediante lutas
socias. E um discurso sobre a lugar que a religido exerce na coletividade. O autor afirma
que [...] todas as religides tém, em principio, 0 mesmo potencial para desenvolver versbes
de teologia progressistas libertadoras capazes de se integrar nas lutas contra hegemonicas
contra a globalizagéao neoliberal. (SANTOS, 2014, p. 147).

No Brasil temos sinais de momentos violentos e autoritarios durante a busca
permanente do estado democratico. A violagdo de direitos humanos por grupos
privilegiados restringe acbes em busca da diversidade religiosa. Movimentos religiosos
dos povos indigenas, da populacdo negra, religides ocidentais entre outros, tem sofrido
violéncia e repressdo em agdes limitantes de espacgos para vivencias de manifestagbes e
ritos religiosos.

Na Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, no exposto no artigo 18, “[...] todo
ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito
inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido
ou crencga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela observancia, em publico ou em
particular.”, o acesso ao ensino religioso constitui-se como direito fundamental a liberdade.

Os direitos humanos assumem o significado mais amplo em garantir ndo apenas
os principios da garantia do direito, toma carater de ampliagéo de interpretagéo a partir do
direito do outro violado. Ruiz (2004), parte do entendimento de que os Direitos Humanos
sédo formalizados para que possam reparar injusticas cometidas e existentes em relacéo
a condicao historica das vitimas que foram injusticadas. O processo de efetivacdo dos
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Direitos Humanos para Almeida e Reis (2018, pag. 50) sé se torna possivel quando as
pessoas estdo verdadeiramente conscientes deles e os fazem instrumentos de luta contra
todo tipo de violéncia e de reivindicagdo de uma vida digna para todas e para cada pessoa.

O caminho na luta contra intolerancia religiosa est4 efetivamente relacionado a

educacao em direitos humanos.

Tornar as pessoas consciente de si mesmos, de sua singularidade, seu lugar
no mundo, de sua responsabilidade em relagdo ao outro e a coletividade
é um suposto fundamental sobre o qual baseia-se a possibilidade de uma
educacédo contra hegemonica em Direitos Humanos. (ALMEIDA E REIS 2018,
pag. 50)

Atualmente os direitos humanos estdo comtemplados nas politicas publicas
voltadas a educacéo. Carbonari adverte que a educagéo em direitos humanos ndo deve
ser entendida como um fato consumado e sim como “um processo de constru¢gdo e em
construcao” (CARBONARI, 2014, p. 165) Normativamente, para além da Constituicao
Federal de 1988, emanaram- se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN — Lei
n°® 9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), o Plano Nacional de
Educacéo (PNE, 2001), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, 1997- 1998), o Plano
Nacional de Educagédo em Direitos Humanos (2006), o Programa Nacional de Direitos
Humanos (2002) e as Diretrizes Nacionais para a Educagcédo em Direitos Humanos (2012),

detalhando a necessidade de inclusdo de uma educacgéo voltada para os direitos humanos.

A educacdo em Direitos Humanos incumbe-se, desta feita, do papel de
transformadora das pedagogias educativas e da sociedade, se mostrando
como uma pratica social e politica emancipatoria, promovedora de conquistas
e da protecéo de direitos, capaz de formar sujeitos que exercitam a indignacao
frente as injusticas e desigualdades sociais e que sdo comprometidos com a
valorizagao da vida em toda sua plenitude. (ALEMEIDA E REIS pag. 49)

A educacgdo em direitos humanos oportuniza a discussé@o do direito a liberdade e
igualdade no campo da diversidade religiosa., A escola plural deve oportunizar durante as
aulas de ensino religioso no ensino fundamental abordagem das diversas religides para
promocéao da liberdade religiosa e consequentemente, o combate a intolerancia religiosa.

Alunos adeptos as religides néo cristas tém seus direitos violados nos espagos
coletivos. Posturas conservadoras argumentam que criancas ndo devem ser expostas
a contetdos religiosos diferentes dos que recebem na sua orientacao familiar. Estes
defendem a exclusao nas escolas das tematicas referentes a religides de matizes indigenas,
africanas e religides ocidentais entre outras. Esse pensamento leva a exclusdo de muitas
criancas ao negar sua propria identidade religiosa dentro das escolas, pois a discussao
no campo religioso esta direcionada apenas em dogmas cristdos. Por isso a educagéo em
direitos humanos e o ensino religioso deve enfatizar que diferentes adeptos de diferentes
religides, crencas ou descrencas podem assumir publicamente sua identidade religiosa ou

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 15 m
Questéo Politica da Atualidade 3



nao religiosa. Valorizar apenas um credo religioso estimula a desigualdade. A tolerancia
religiosa deve ser vivenciada durante as aulas de ensino religioso. O professor desse
componente curricular deve estar aberto ao dialogo sobre experiéncias religiosas, ou nao
dos alunos.

Paulo Freire descreve em sua obra Pedagogia do oprimido, a dialogicidade como
esséncia da educagé@o como prética da liberdade.

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a razéo
por que ndo é possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo
€ 0S que ndo a querem; entre os que negam aos demais o direito de dizer
a palavra e os que se acham negados deste direito. E preciso primeiro
que, 0s que assim se encontram negados no direito primordial de dizer a
palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante
continue. (FREIRE, 1987, pag. 44)

A dialogicidade da vozes aos que tem seus direitos negados. Para Freire o papel
docente envolve dialogo como fendmeno humano, através da palavra. O professor pode
aproveitar o momento de intera¢do durante a aula para favorecer o dialogo inter-religioso.
Freire associa o dialogo a acéo e reflexdo acao, “Praxi”, estabelecendo que o dialogo se
associa a ag¢do. Para Freie a “palavra € acao” O discurso formativo em sala de aula contribui
para acoes efetivas de inclusdo e respeito a diversidade religiosa.

O trabalho pedagogico do professor deve se fundamentar no conhecimento das
diferentes manifestagcdes do sagrado, ou seja, nos fenébmenos religiosos pesquisados e
desdobrados em conteudo de ensino. Todas Tradicbes Religiosas, Misticas e Filoséficas
devem ser tratadas com 0 mesmo respeito no ambiente escolar.

O ensino religioso deve ser entendido sem proselitismo, os espacos de discussao
devem ser abertos ao respeito e a tolerancia do outro. O professor de ensino religioso
faz sua sintese do fendmeno religioso a partir da experiéncia pessoal, mas necessita,
continuamente, apropriar-se da sistematizacdo das outras experiéncias que permeiam a
diversidade cultural.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante das reflexdes postas ao longo do texto, verificamos que o processo histérico
do ensino religioso ainda vive momentos paradoxais de reafirmacdo e lutas contra o
proselitismo religioso. Os principios da laicidade, cidadania e do entendimento do outro,
através do respeito a diversidade incentiva e desencadeia no educando um processo de
conhecimento e vivéncia de sua propria religido, da religido do outro ou de ter ou nao
religido.

Partindo da premissa que existem marcos legais tanto em nivel mundial, quanto em

nivel nacional que consolidam a trajetoria da efetivacédo dos direitos humanos, é preciso
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continuar expandindo aperfeicoamentos e praticas de inclusdo do discurso pela liberdade
religiosa. Para Almeida e Reis (2018) “a luta pela efetivacdo dos Direitos Humanos é um
embate permanente e que carece de individuos conscientes e de ferramentas poderosas
para a constru¢do de um terreno sélido de respeito a dignidade, igualdade, liberdade e
diversidade.” O Estado Brasileiro € laico, a liberdade religiosa € um dos direitos fundamentais
da humanidade.

Pensar o ensino religioso nas escolas através dos direitos humanos constuti-se um
desafio. Atolerancia e a convivéncia entre alunos devem ser estimuladas tendo como base
a educacgdo humanizadora. O aluno a partir do contato com as novas culturas religiosas
ampliara sua forma de se relacionar com o outro, com o diferente. O dialogo inter-religioso
oportunizado durante as aulas de ensino religioso contribuira para construgéo da cidadania.

O professor de ensino religioso através da dialogicidade e praxis deve compreender
e interpretar constantemente as manifestagdes religiosas do mundo contemporaneo tendo
abertura e facilidade para o didlogo junto as outras experiéncias religiosas.
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RESUMO: A pandemia do COVID-19 trouxe
um novo desafio as escolas. O ensino remoto
emergencial se apresentou como solugédo
para continuidade do processo educativo e
respeito a imposicéo de isolamento social. Este
artigo discute as facilidades e as dificuldades
encontradas por alunos e professores do
componente curricular Suporte Emergencial a
Vida, do curso técnico em seguranga do trabalho
oferecido pelo Centro Paula Souza. Trata-se
de estudo quanti-qualitativo composto por uma
amostra de 30 docentes e 575 alunos. Para os
docentes a maior dificuldade € manter o carater
pratico do componente curricular. Os alunos que
cursaram o componente presencialmente se
sentem mais capazes de avaliar uma vitima do
gue os que cursaram remotamente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensinoremoto emergencial,
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DAS ETECS

Suporte emergencial a vida, Seguranca do
Trabalho.

REMOTE TEACHING OF EMERGENCY
LIFE SUPPORT: DIFFICULTIES AND
FACILITIES ENCOUNTERED BY
TEACHERS AND STUDENTS FROM
ETECS

ABSTRACT: The COVID 19 pandemic has
brought new challenges to schools. The
emergency remote teaching has emerged as
a solution for keeping the educative process
respecting the social distancing imposition. This
report discusses the facilities and difficulties found
by teachers and students from the Emergency
Life Support discipline, from the Occupational
Safety Technician Course, ministered by Centro
Paula Souza. It is a quantitative and qualitative
study that has had 30 teachers and 575 students
interviewed. For the teachers, the greatest
difficulty is to keep the practical aspect of the
discipline. Students that attended the standard
classroom course feel more capable of evaluating
a victim than those students who have attended
the course remotely.

KEYWORDS: Emergency remote teaching,
Emergency life support, Occupational Safety.

11 INTRODUGAO

O Protocolo de Manejo Clinico do
Coronavirus (BRASIL, 2020) traz que, em 30 de
janeiro, houve a divulgacéo, pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS), do Surto de Doenca
Respiratéria Aguda pelo COVID-19 como uma
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Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII), colocando em estado
de alerta todos os paises visando conter a transmissao dos virus.

O SARS-CoV2, ou COVID-19, é um novo coronavirus que néo tinha sido identificado
em humanos até o ano de 2019, quando foi detectado em pessoas da cidade de Wuhan,
Provincia de Hubei, na China. A doenca tem um quadro ainda ndo muito definido por
estudos, devido a seu surgimento recente, mas € sabido que o virus causa Sindrome de
Respiratéria Aguda Grave (SRAG) variando de casos leves a casos graves com insuficiéncia
respiratéria e morte (BRASIL, 2020)

O Brasil teve o primeiro caso confirmado em 26 de fevereiro de um homem na
cidade de Sao Paulo, a partir desse caso inicial, a transmissao foi sendo disseminada em
todo territério nacional com aumento progressivo de casos positivos e com confirmacéo de
transmissdo comunitaria no pais. Diante desse avanco da propagacgéo da doenga, em 11
de marco, a OMS declarou pandemia do Coronavirus, sendo necessarias medidas mais
intensas para o controle da disseminagao do virus, inclusive com a¢des de distanciamento
social e as que evitassem aglomeragdes (BRASIL, 2020).

Diante da pandemia alguns decretos foram publicados no pais determinando a
suspensdo de funcionamento de academias, teatros, shoppings, cinemas e escolas da
rede publica e privada. Esses decretos foram sendo prorrogados, surgindo a necessidade
de readequacgéo do ensino presencial para formas de ensino online, a distancia, exigindo
que professores e alunos se adaptassem ao novo panorama do pais e do mundo.

Moorhouse (2020) descreve que, com a rapida disseminacdo do COVID-19, os
cursos que eram projetados para instrucéo e formagéo presencial precisaram ser adaptados
para modelo de instrugédo a distancia, e que essa pandemia exigiu dos tutores do curso
adaptacdes e desafios para a adequacao e continuidade do ensino.

O fechamento inesperado das escolas imp6e um desafio grande para a educacao.
Os professores tiveram que assumir um papel de “produtores de artefatos consubstanciados
com a mesma matéria digital que pavimenta o mundo virtual” (BORBA et al, 2020). Essa
imposicao de educacéo a disténcia fez a educacéo esbarrar em varios desafios, dentre
eles, 0 acesso a internet e a disponibilidade de equipamentos para acompanhamento das
atividades.

O objetivo deste artigo é analisar as dificuldades e facilidades encontradas no
ensino remoto do componente curricular Suporte Emergencial a Vida, do curso técnico em

segurancga do Trabalho, oferecido pelas Etecs do Centro Paula Souza.

2| REFERENCIAL TEORICO

Em resposta a emergéncia de saude publica, motivada pela pandemia do SARS-
CoV2, ou COVID-19, o Governo do Estado de Sdo Paulo estabeleceu através do Decreto
N° 64.862, de 13 de margo de 2020 (SAO PAULO, 2020) a suspens&o de atividades de
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aulas no ambito da Secretaria de Educacao e do Centro Paula Souza. Em comunicado
de 18 de margo de 2020, a Diretora Superintendente do CPS informou que as atividades
docentes passariam a ser realizadas remotamente a partir daquela data. Para todos os
docentes e alunos, seria a primeira experiéncia de ensino remoto emergencial - ERE.

O ERE, diferente do ensino a distancia - EAD, prop6e uma comunicagao sincrona
com os alunos, com a adaptagao das aulas presenciais utilizando tecnologias de informacgéo
e comunicacdo. Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas para instrucao
ou educacdo que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como em
cursos hibridos (HODGES et al, 2020). Para Oliveira et al (2020), no ERE o professor e o
aluno devem estar online, conectados via dispositivos computacionais, durante a mesma
carga horaria que teria a aula presencial. Ha nesta situagdo, uma transposicéo do ensino
presencial fisico, para um ensino de forma virtual, com estes contextos digitais.

E importante que se faca essa distingdo do ensino a distancia, pois o EAD exige a
construgao de praticas pedagogicas que sustentem a gestao da distancia pedagogica. Neste
processo de ensino e aprendizagem, também mediado por tecnologias, ha a separagéo
espacial e/ou temporal de alunos e professores, o que pressupbe 0 apoio de tutores
atemporais. Neste modelo a carga horaria é diluida em diferentes recursos midiaticos e
possuem atividades sincronas e assincronas (BEHAR, 2009).

Para Hodges et al (2020) o objetivo principal do ensino remoto emergencial nao
€ recriar um ecossistema educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario a
instrucao e suporte educacional de uma maneira que seja rapida de configurar e que esteja
disponivel de forma confiavel durante uma emergéncia ou crise.

Colocada a conceituacdo do ERE e a sua distingdo com o EAD, cabe agora abordar
as dificuldades e as oportunidades que essa modalidade de ensino proporcionou. Feitosa
et al (2020) relata que os professores apontam a sobrecarga de trabalho, até em finais
de semana, para cumprimento do planejamento adequado de suas aulas como suas
principiais reclamacdes. Castro e Queiroz (2020) relatam que 31,7% dos professores
pesquisados acreditam que a quantidade de atividades esta muito acima das realizadas
durante o periodo normal

Feitosa et al (2020) apontam ainda a preocupacao com a avalia¢do, que neste caso
acreditam ser comprometida. Os professores acreditam que ha boas oportunidades de
aprendizado relacionados a novos conhecimentos que estédo vivenciando neste contexto
digital.

Castro e Queiroz (2020) estudaram como professores e alunos estéo vivenciando a
experiéncia de atividades remotas durante o periodo de distanciamento social. Dentre os
estudantes detecta-se que 64,4% néo apresentam dificuldades na utilizagdo dos recursos,
42,1% julgam que as atividades estdo um pouco acima do normal e 19% acha que esta
muito acima da quantidade de atividades.

Nas dificuldades tecnolégicas os estudantes apontam o acesso a rede de internet
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como maior empecilho para acompanhar as atividades remotas, principalmente aquelas
que sao sincronas. Apresentam dificuldade muito grande em relacdo a matérias que
necessitam de aulas praticas e o fato de nédo estar tendo esse tipo de aula estar afetando
no aprendizado (CASTRO; QUEIROZ, 2020).

31 METODO

Trata-se de um estudo quanti-qualitativo, composto por amostra de 30 professores
do componente curricular Suporte Emergencial a Vida do curso técnico em seguranca
do trabalho das Etecs do Centro Paula Souza, e 575 alunos do curso, matriculados nos
modulos I, 1l e lll.

Os dados foram coletados via questionario online (Google Forms), criado
exclusivamente para este estudo, no periodo de 14 a 18 de setembro de 2020, enviado
para 43 Etecs que oferecem o curso técnico em seguranga do trabalho.

O questionario elaborado para os professores possuiu 9 questdes, questionando-os
sobre o tempo de experiéncia no componente curricular, sobre a sua adaptagéo a plataforma
de ensino remoto emergencial (Ms Teams), sobre a percep¢éo da adaptacéo dos alunos,
e sobre as bases tecnol6gicas mais faceis e as mais dificeis de serem desenvolvidas com
esta modalidade de ensino. Foram questionados sobre a caracteristica mais importante
de se preservar num ensino remoto, e sobre qual seria a maior dificuldade no processo de
avaliagdo. Encerrava-se com uma pergunta aberta sobre suas praticas pedagogicas.

O questionario elaborado para os alunos possuiu 8 questées de multipla escolha.
Quatro questdes relacionavam-se a caracteristicas gerais do corpo discente, e outras
quatro sobre o componente curricular Suporte Emergencial a Vida.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

O componente curricular Suporte Emergencial a Vida — SEV, desenvolve a
competéncia de avaliag@o das vitimas para determinagéo das prioridades de atendimento
em emergéncias e urgéncias, e a identificacdo dos recursos disponiveis na comunidade
de forma a viabilizar o atendimento de emergéncia eficaz. O curso tem caréater pratico e €
oferecido nos laboratérios do curso de segurancga do trabalho das Etecs. Ele é oferecido
para os alunos matriculados no médulo .

A analise das respostas dos alunos buscou responder se existe diferenca entre o
ensino presencial e o ERE, para o componente curricular SEV. Os alunos matriculados
no modulo Il no segundo semestre de 2020, cursaram este componente de forma
integralmente presencial no segundo semestre de 2019. Os alunos matriculados no modulo
Il cursaram inicialmente de forma presencial, e tiveram que migrar para o ERE a partir
de 18 de margo de 2020, quando houve suspensdo das aulas presenciais. Ja os alunos
matriculados no médulo | séo alunos que desde o inicio deste segundo semestre de 2020
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cursam integralmente a modalidade ERE.

A tabela 1 mostra a anélise geral dos 575 alunos que responderam a pesquisa. A
tabela mostra que 52% s@o mulheres, 36% tem idade entre 26 e 40 anos, e 54% dos alunos
que responderam cursam o Médulo I.

Curso Técnico em Seguranca do Trabalho - Médulos
Médulol 309 54% | Méduloll 136 24% | Médulolll 130 23% | TOTAL
Sexo Feminino 164 29% | Feminino 60 10% | Feminino 73 13% | 297 52%

© 15-18 29 5% 15-18 13 2% 15-18 27 5% | 69 12%
% 19-25 57 10% 19-25 21 4% 19-25 23 4% | 101 18%
£ 26-40 64 1% 26-40 20 3% 26-40 20 3% | 104 18%
= 41-63 14 2% 41-63 6 1% 41-63 3 1% | 23 4%
Sexo Masculino 145 25% | Masculino 76 13% | Masculino 57 10% | 278 48%
- 15-18 17 3% 15-18 13 2% 15-18 10 2% | 40 7%
:{E 19-25 47 8% 19-25 17 3% 19-25 20 3% | 84 15%
_% 26-40 56 10% 26-40 32 6% 26-40 17 3% | 105 18%

41-63 25 4% 41-63 14 2% 41-63 10 2% | 499 9%

Tabela 1: Analise geral das respostas dos alunos.

Fonte: Proprios autores.

Percebe-se ao analisar a Tabela 1 que o perfil do corpo discente do curso técnico em
seguranca do trabalho € equilibrado entre homens e mulheres, mesmo analisando médulo
a modulo, ndo havendo diferenca maior que 4%. Destacando-se a faixa etaria, a maior
diferenga esta entre aqueles com idade entre 15 e 18 anos, onde 12% s&o mulheres e 7%
s&o homens.

Atabela 2 mostra os dados referentes a adaptacao a plataforma MS Teams, utilizada
para o ERE. Os dados mostram que ha um equilibrio das respostas de forma geral. A
andlise mostra que 33% do corpo discente considera que a adaptacgao foi facil, 34% que
foi de grau médio, e os outros 33% a consideraram dificil. Destacando-se o sexo, tanto
homens quanto mulheres responderam da mesma forma. Ao analisar médulo a modulo, os
alunos matriculados no moédulo 1l sédo os que tiveram um percentual maior de respostas
considerando a adaptacao dificil ou de grau médio, ou seja, foi 0 grupo que menos individuos
classificou como facil a adaptacéo.
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Adaptacdo MS Teams (nivel de dificuldade)

Feminino Masculino

1-Facil 191 33% 99 33% 92 33%
2-Médio 195 34% 100 34% 95 34%
3-Dificil 189 33% 98 33% 91 33%
Médulo | 309 54% 164 53% 145 47%
1-Facil 115 37% 65 40% 50 34%
2-Médio 100 32% 50 30% 50 34%
3-Dificil 94 30% 49 30% 45 31%
Médulo Il 136 24% 60 44% 76 56%
1-Facil 48 35% 16 27% 32 42%
2-Médio 38 28% 16 27% 22 29%
3-Dificil 50 37% 28 47% 22 29%
Médulo 1l 130 23% 73 56% 57 44%
1-Facil 28 22% 18 25% 10 18%
2-Médio 57 44% 34 47% 23 40%
3-Dificil 45 35% 21 29% 24 42%
Total Geral 575 100%

Tabela 2: Levantamento da adaptacdo ao MS Teams, dos alunos pesquisados.

Fonte: Préprios autores

Questionados sobre a capacidade do aluno em avaliar uma vitima, 47% do total de

575 alunos, se sentem capazes de avaliar uma vitima como mostra a Tabela 3. Aqueles

alunos que cursaram o componente de forma presencial ou parcialmente presencial, foram

0s que tiveram menos respostas “incapaz”. Os alunos do primeiro médulo, que cursam de

forma integral na modalidade ERE, sdo os que mais se sentem incapazes de avaliar uma

vitima, reforgando a importancia do ensino pratico e presencial deste componente.

Médulo | 309 54% Médulo Il 136 24% Médulo 1l 130 23%
1-Incapaz 72 23% 1-Incapaz 10 7% 1-Incapaz 10 8%
2-Moderado 113 37% 2-Moderado 51 38% 2-Moderado 50 38%
3-Capaz 124 40% 3-Capaz 75 55% 3-Capaz 70  54%
Tabela 3: Capacidade de avaliagdo de uma vitima.
Fonte: Proprios autores.
As mesmas respostas foram encontradas quando questionados sobre a identificacéo

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da

Questao Politica da Atualidade 3

Capitulo 16



de recursos para o atendimento de emergéncias e urgéncias.

Em situacdes de emergéncia, apenas 6% dos alunos responderam néo saber qual
acao tomar. Outros 50% responderam que saberiam qual acdo tomar, e 44% disseram
que talvez. Uma das ac¢des do técnico em segurancga do trabalho é saber como agir em
uma situacao de emergéncia. A pesquisa mostrou que 95% dos alunos concordam que o
componente curricular € muito importante para a formacgéo profissional deles.

O questionario dos docentes foi enviado para 43 Etecs, e 30 professores o
responderam. Destes, 30% estao lecionando o componente curricular a menos de um ano
(Grupo A), outros 30% estéo lecionando a mais de 5 anos (Grupo C), e 40% estéo lecionando
entre 1 e 5 anos (Grupo B). Apenas 2% acharam dificil a adaptacdo a plataforma MS
Teams, sendo que a maior parte atribuiu grau de dificuldade média para a sua adaptagcéo
e para a adaptagao do aluno.

O grafico 1 mostra as respostas dos professores sobre quais sdo as bases
tecnoldgicas mais dificeis de ensinar no formato de ERE.

Traumas dsseos e musculares
Chogues elétricos

Andlise primaria e secundaria
Ferimentos no térax, abdomen e olhos
Acidentes aquaticos e de mergulho

Transporte e imobilizacdo de acidentados

e e
Parada cardiorrespiratéria

0 2 4 6 8 10 12 14

W Grupo C Grupo B Grupo A Geral

Grafico 1: Bases tecnolégica com maior dificuldade no ERE.

Fonte: Préprios autores

Percebe-se que as bases tecnoldgicas que os professores pesquisados relataram
maior dificuldade estdo relacionadas com o desenvolvimento pratico dos cuidados em
suporte emergencial a vida, sendo a parada cardiorrespiratoria a situagcdo de emergéncia
que mais exige habilidade, destreza e conhecimento do socorrista, devido ao risco
iminente de morte da vitima. Com a necessidade de distanciamento social e consequente
suspensao das aulas presenciais, essas atividades praticas tiveram que ser desenvolvidas
em modalidade remota, fato que ratifica a dificuldade relatada pelos docentes.

Costa (2020) descreve a importancia das atividades praticas, ressaltando que
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na pratica o discente desenvolve as habilidades necesséarias para a concretizagdo da
aprendizagem e qualidade na sua formacéo.

Apo6s a analise dos dados, é possivel verificar que a base tecnoloégica que houve
maior facilidade no ensino foi “papel do socorrista”, caracterizada por contetdo teorico.
Scorsolini-Comin e Rossato (2020) relatam que no ensino virtual, o docente assume
um papel de mediador do conhecimento, direcionando a aprendizagem e estimulando a
curiosidade e a construgdo de uma postura critica dos alunos.

Sobre os instrumentos utilizados nas aulas, o grupo de professores com mais de
cinco anos de experiéncia na area responderam que adotam apostilas com produgéo
e edigdo proprias, estudos de caso e videos do Youtube. O grupo dos professores com
experiéncia entre 1 e 5 anos foram os que mais responderam utilizar videos do Youtube,
videos com edi¢do propria e aulas sincronas, comparados aos outros dois grupos. Ja
0 grupo de professores com menos de um ano de experiéncia foi 0 que menos utiliza
apostilas com producgéo e edicdo propria e estudos de caso.

O caréter pratico do curso foi apontado como o item mais importante no processo
de ensino e aprendizagem do componente curricular. Isso pode ser explicado pelo fato de
o aluno estabelecer a relagéo entre a teoria e a pratica. Apenas com o desenvolvimento da
habilidade pratica é que os conhecimentos acerca da conduta na situagéo de emergéncia
sdo concretizados.

Os professores apontaram que as maiores dificuldades no processo de avaliagdo
dos contetidos em suporte emergencial & vida séo a verificagéo da capacidade de raciocinio
e relacionamento de conceitos tedricos e praticos, e a destreza, com 46,7% e 43,3%
respectivamente. Isso corrobora a importancia de as aulas serem conduzidas de forma
presencial, onde o professor consegue avaliar de forma mais apropriada as situa¢des de
aprendizagem.

A Ultima pergunta questionava os professores sobre como reinventar as aulas de
SEV no ensino remoto emergencial. As questbes abertas foram analisadas, elaborando
uma nuvem de palavras (Figura 1) que destacou que a atividade pratica € valiosa para o
ensino de SEV. As nuvens de palavras podem ser consideradas uma alternativa valiosa
as analises de conteldo, acrescentando transparéncia e fornecendo insights para o
reconhecimento de padrdes ocultos entre as ideias expressas nas respostas.
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Figura 1: Nuvem de palavras produzida a partir das respostas dos professores.

Fonte: Proprios autores

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino remoto emergencial surgiu como uma imposi¢cao para que as instituicdes de
ensino continuassem o cumprimento do ano letivo. Embora essa modalidade cumpra bem o
papel no processo de ensino e aprendizagem de disciplinas teoricas, as disciplinas praticas
sao comprometidas devido ao fato dos alunos ndo conseguirem executar as atividades praticas
com acompanhamento préximo do professor. No componente curricular SEV, embora algumas
bases tecnologicas possam ser desenvolvidas de forma tedrica, a maior parte necessita de
desenvolvimento pratico. E fundamental que o aluno desenvolva as competéncias e habilidades
de prestagao de primeiros socorros as vitimas de acidentes ou mal subito.

Os professores envolvidos nesta pesquisa afirmam que o componente curricular
SEV néo pode perder o carater pratico. As bases tecnolégicas com maior dificuldade de
ensino e avaliacdo sdo as que necessitam da destreza dos alunos.

Os alunos consideram muito importante a contribuicdo de SEV na sua pratica
profissional. Alunos do primeiro modulo que cursam o ERE, se mostram mais inseguros
numa necessidade de avaliagdo de uma vitima e identificacdo de recursos necessarios
para a emergéncia e urgéncia.
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RESUMO: O presente artigo tem como
objetivo conceituar o que é um Projeto Politico
Pedagogico (PPP), a importancia de ele ser
construido de forma participativa, trazendo para
a discussdo o que autores como lima Passos
Veiga e Celso Vasconcelos trazem sobre o
assunto. Para contextualizar foi realizada uma
pesquisa aplicada, descritiva, com procedimento
de levantamento por meio do uso da ferramenta
Google Forms onde participaram na pesquisa
43 (quarenta e trés) professores que atuam
na educacdo basica em escolas publicas e
privadas de Pernambuco. Os professores foram
indagados sobre a existéncia de PPP nas escolas
onde atuam, sobre a participa¢do deles na sua
construgdo, acompanhamento e avaliagdo, além
de indagar sobre se houve adequacgdes dos PPPs
para atender as demandas surgidas no periodo
da pandemia e implantacéo de ensino remoto em
algumas escolas. Observa-se com a pesquisa
que 77% dos entrevistados afirmam que as
escolas onde atuam possuem PPP, porém 16%
deles ndo souberam informar se a escola possuia.
Apenas 28% dos entrevistados afirmaram que
participaram da constru¢é@o do projeto e somente
7% dos entrevistados afirmaram que houve
adequacéo do PPP para atender as demandas
surgidas devido a pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto politico-
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pedagogico, professores, pandemia, participacéo.

ABSTRACT: This article aims to conceptualize
what a Political Pedagogical Project (PPP) is,
the importance of it being built in a participatory
way, bringing to the discussion what authors
like llma Passos Veiga and Celso Vasconcelos
bring about the subject. To contextualize, an
applied, descriptive research was carried out,
with a survey procedure using the Google Forms
tool, where 43 (forty-three) teachers who work
in basic education in public and private schools
in Pernambuco participated in the research.
Teachers were asked about the existence of
PPP in the schools where they work, about
their participation in its construction, monitoring
and evaluation, in addition to inquiring whether
PPPs were adapted to meet the demands that
arose during the pandemic period and the
implementation of remote education in some
schools. It is observed with the research that 77%
of the interviewees affirm that the schools where
they work have PPP, however 16% of them did
not know to inform if the school did. Only 28%
of the interviewees stated that they participated
in the construction of the project and only 7%
of the interviewees stated that the PPP was
adapted to meet the demands that arose due to
the pandemic.

KEYWORDS: Political-pedagogical
teachers, pandemic, participation.

project,

INTRODUCAO

Por séculos, a humanidade ja presenciou
diferentes tipos de educacdo e de praticas
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pedagogicas. Independente da pratica desenvolvida ao longo dos anos todas elas servem
a alguma proposta de entendimento acerca do mundo e da sociedade que se deseja ter, do
homem que se deseja formar, os objetivos educacionais propostos, bem como, as estratégias
adotadas nesse processo educacional para se alcancar o que se almeja. E necessario
refletir, planejar, definir, acompanhar e avaliar quais as estratégias precisam ser adotadas
para se chegar onde deseja enquanto instituicdo escolar. O Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) vém como instrumento para organizar e formalizar os itens citados acima. Ele € o
principal instrumento de planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico. Sendo o
PPP o norteador do trabalho pedagdgico escolar, € primordial que ele seja construido de
forma participativa, tanto por membros da comunidade escolar, como da comunidade local.

Gadotti (1994), afirma que “A autonomia e a gestdo democratica da escola fazem
parte da propria natureza do ato pedagdgico. A gestdo democratica da escola é, portanto,
uma exigéncia de seu projeto politico-pedagoégico”. A participagéo na elaboracdo do PPP
perpassa pela pratica da gestdo democrética, sem gestdo democrética dificilmente havera
a construgdo de um PPP de forma participativa. Os professores sédo importantes atores
nessa construcéo, ja que diretamente eles desenvolvem o trabalho pedagdgico junto aos
estudantes. N&o € raro ouvir professores darem respostas negativas quando indagamos
acerca da existéncia de PPP na escola que atuam, se participaram da sua construcéo, se
tém acesso a ele, se participaram de algum momento de avaliagéo.

Considerando essa discussdo por meio de pesquisa qualitativa descritiva e
procedimento de coleta de dados, por meio de formulario com perguntas fechadas e abertas
que decidimos ouvir professores da educagéo bésica de escolas publicas e privadas que
atuam em Pernambuco. Além de compreender o contexto de atuagéo desses profissionais
com a caraterizacdo do perfil dos mesmos, foram realizadas 07 (sete) perguntas a 43
(quarenta e trés) professores sobre a existéncia de PPP nas escolas onde atuam, sua
participacdo na elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo, além de indagar sobre
adequacdes do PPP nesse periodo de pandemia que atendesse as demandas de aulas
remotas que foram implantadas em muitas escolas.

Observou-se com a pesquisa que 77% dos entrevistados afirmaram que as escolas
onde atuam possuem PPP, porém 16% deles ndo souberam informar se a escola possuia.
Apenas 28% dos entrevistados afirmaram que participaram da construcdo do PPP e
somente 7% dos docentes ouvidos afirmaram que houve adequacao do PPP para atender
as demandas surgidas devido a pandemia.

Os dados destacados acima vislumbram que apesar da discussdo constante sobre
a importancia do PPP ser construido de forma participativa e democratica, a realidade
difere dessa discusséo. Os professores mesmo sendo essenciais no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico muitos ainda nao tém participado da elaboragédo do PPP, além de
muitos também néo terem acesso. Apenas 49% dos entrevistados afirmaram ter acesso ao
PPP da escola.
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O tema abordado sempre foi crucial no meio educacional, mas nesse cenario
de pandemia ele emerge de forma mais expansiva, com a adocdo das aulas remotas,
algumas praticas e procedimentos pedagoOgicos precisaram ser revistos, entre eles, o
canal de comunicagéo entre alunos e professores, disponibilizacdo de material, os meios
de avaliagdo acerca do desempenho dos alunos e dos professores, o envolvimento das
familias dos alunos nas atividades escolares, carga horaria, horario escolar, frequéncia
escolar, entre outros itens. Mas, 0 que isso tem haver PPP? Talvez seja uma pergunta
que vocé esteja se fazendo. E bom que esta se indagando. Concebendo que o PPP é o
principal instrumento de planejamento e organizacdo do trabalho pedagogico, se observa
que os itens citados acima precisam ser revistos nesse periodo de pandemia e adocao de
aulas remotas, ja que integram o PPP, assim, eles ndo podem estar desassociados dessa
discusséo.

Destaca-se com isso que qualquer alteracdo que implique na modificagdo do
planejamento e da organizacao do trabalho pedagdgico precisa passar pela discusséo do
PPP, de revisitar o que tem previsto nele, de estudar o contexto atual apresentado (nesse
caso a pandemia), discutir e refletir quais adequagdes precisam ser realizadas (sempre de
forma coletiva), realizar a tomada de decisao apoés reflexdo, formalizar essas alteragoes,
planejar e colocar em pratica o novo PPP, por fim, avalia-lo, sendo essencial a participagéo

dos professores nesse processo.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi de natureza aplicada e descritiva. Os métodos utilizados
foram de abordagem mista, ou seja, qualitativos e quantitativos.

Quanto aos procedimentos a pesquisa foi realizada por meio de revisao bibliogréfica,
através da leitura de artigos e livros de autores como, lima Passos Veiga e Celso
Vasconcelos.

Além disso, foi utilizado o procedimento de levantamento, onde houve a aplicagéo
de questionarios para 43 (quarenta e trés) professores que atuam na educac¢éo basica no
territério pernambucano nas redes publica e privada.

O questionario foi construido utilizando a ferramenta Google Forms e compartilhado
através do aplicativo de whatsapp, considerando que o periodo da pesquisa foi entre as
datas de 05/06/2020 até 23/07/2020 onde havia indicacédo por decreto estadual de manter
distanciamento social devido ao cenario de pandemia. Foram coletadas 43 (quarenta e
trés) respostas que seréo apresentadas no item Resultados e discusséo deste artigo.

REFERENCIAL TEORICO

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um instrumento (documento) que reflete a
proposta educacional da escola, € nele onde os objetivos educacionais estdo descritos.
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E crucial que a construcdo do PPP seja realizada de forma participativa. Participacdo e
construgao coletiva exigem gestao democratica, uma gestao ndo-democratica tende a ndo
priorizar a contrugcdo de um PPP que envolva a participacdo da comunidade escolar e da
comunidade local, ou sejam, envolva a participacado de todos. Sem construcdo coletiva o
PPP pode passar a ser um mero documento “sem vida”.

Segundo Veiga (2002):

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acao intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagodgico da escola €, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacéo do cidadao para um tipo de sociedade.

A auséncia de um PPP pode comprometer a identidade da escola, possibilitando
a desorganizagéo do trabalho pedagégico, onde nédo haja diretrizes e objetivos comuns a
toda comunidade escolar.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013. p. 48) “Na elaboragdo do
projeto politico-pedagdgico, a concepcao de curriculo e de conhecimento escolar deve ser
enriquecida pela compreensao de como lidar com temas significativos que se relacionem
com problemas e fatos culturais relevantes da realidade em que a escola se inscreve”.

Nessa perspectiva o PPP vai para além da concepgéo de um documento formal e
obrigatorio que a escola deve possuir, ele acaba sendo a materializagédo de que principios,
diretrizes, visdo de mundo e visdo de homem, que a escola defende e deseja praticar/
contribuir, além de que estratégicas pedagoégicas ela optou por utilizar para contribuir na
educacao dos estudantes que a frequentam.

Vale ressaltar ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p. 48), o seguinte
trecho:

Assim, cabe a escola, considerada a sua identidade e a de seus sujeitos,
articular a formulacdo do projeto politico-pedagdgico com os planos de
educacdo nacional, estadual, municipal, o plano da gestdo, o contexto em
que a escola se situa e as necessidades locais e as de seus estudantes.
A organizacédo e a gestdo das pessoas, do espaco, dos processos € 0s
procedimentos que viabilizam o trabalho de todos aqueles que se inscrevem
no curriculo em movimento expresso no projeto politico- pedagdgico
representam o conjunto de elementos que integram o trabalho pedagdgico e
a gestédo da escola [...].

Conforme trecho da DCN citado acima, no PPP é possivel observar de que forma o
a gestao escolar e o trabalho pedagdgico estédo sendo planejados e também executados.
Veiga (2002) afirma ainda que:

A principal possibilidade de construcéo do projeto politico-pedagdgico passa
pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua propria
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identidade. Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflexéo coletiva. Portanto, € preciso entender
que o projeto politico-pedagoégico da escola dara indicagcdes necessarias a
organizacéo do trabalho pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na
dindmica interna da sala de aula, ressaltado anteriormente.

Para garantia do dialogo € necessario a escola planejar estratégias de participagéo
dos atores que a envolve, que em coletividade a comunidade escolar e local possam refletir,
planejar, acompanhar e avaliar sobre os itens que integram o PPP.

Sabe-se que ha diretrizes que os sistemas de ensino sinalizam para as escolas, mas
€ essencial que o PPP atenda as demandas da realidade escolar e do contexto local que
a escola esté inserida, de modo a prover uma educacao contextualizada e que atenda as
demandas de aprendizagem dos estudantes.

As Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, trazem no item Como rever o
projeto politico pedagdgico da escola, a seguinte afirmacéo:

Adequar a escola para receber seu publico atual é torna-la capaz de
promover a realizagdo pessoal, a qualificacdo para um trabalho digno, para a
participacao social e politica, enfim, para uma cidadania plena da totalidade
de seus alunos e alunas, fato que conduz a necessidade de se rever o projeto
pedagodgico de muitas escolas que ndo se renovam ha décadas, tendo
sido criadas em outras circunstancias, para outro publico e para um mundo
diferente do de nossos dias.

Reconhecendo e afirmando o curriculo como “coracdo que faz pulsar” o trabalho
pedagogico na sua multidimensionalidade e dinamicidade, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013), trazem que o PPP deve constituir-se de:

» diagnostico da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, contex-
tualizado no espaco e no tempo;

I. concepcdo sobre educacdo, conhecimento, avaliagdo da aprendizagem e
mobilidade escolar;

Il.  definicdo de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia, da escola,
no contexto das desigualdades que nela se refletem;

Ill. acompanhamento sistematico dos resultados do processo de avaliagéo
interna e externa (SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos resultantes
das avaliacbes em rede nacional e outras; pesquisas sobre os sujeitos
da Educacgdo Basica), incluindo resultados que compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacéao Basica (IDEB) e/ou que complementem ou
substituam.

A DCN traz que “O projeto politico-pedagégico, nomeado na LDB como proposta ou
projeto pedagégico, representa mais do que um documento. E um dos meios de viabilizar
a escola democratica e autbnoma para todos, com qualidade social”.

A compreensao de cuidar e educar perpassam pela responsabilidade da finalidade
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da educacéo escolar prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB),
onde o trabalho educativo precisa ser intencional de modo a atender as demandas dos
alunos e do curriculo escolar, para isso & primordial que o PPP seja elaborado de forma
coletiva, garantido a participa¢do de todos e ndo deixando de saber qual o seu ponto de
partida (diagnostico) e qual as metas e objetivos que se deseja alcancgar.

O Programa Roda de Conversa exibido pelo Canal Minas Gerais, exibido em
15/10/2012, teve como tema Projeto Politico Pedagdgico. Participaram como convidados
a Dra. llma Passos, o Dr. Celso Vasconcelos e a Dra. Ana Llcia Amaral. Assistindo
a entrevista 02 (dois) pontos abordados, em especial por Vasconcelos e por Passos,
chamaram atencéo.

O primeiro ponto abordado por Vasconcelos, traz que o PPP deve ser composto por
03 (trés) componentes basicos/etapas, que podem ser retratados em 03 perguntas que
precisam estar presentes na sua estrutura:

. Para onde queremos ir?

II.  Onde estamos?
Ill. O que fazer para chegar la?

Teriamos entédo, o marco filoso6fico (para onde queremos ir?), o marco situacional
(onde estamos) e 0 marco operativo (0 que fazer para chegar 1a?). Essas perguntas chaves
precisam surgir a partir da reflexa@o coletiva rica de dialogo, participagéo e reflexdo. Segundo
Vasconcelos, esse marco filoséfico seria a utopia, néo trazida como local inalcancavel, mas
como a clareza na finalidade da educacéo que desejasse construir.

O segundo ponto, abordado pela lima Passos traz o PPP como a identidade da
escola, como a carteira de identidade dela. Pode-se afirmar a partir da colocacdo de
Passos, que sendo a escola um espaco coletivo composto por diferentes atores e partindo
do ponto que o PPP ¢ a carteira de identidade da escola, sua construgéo quando realizada
de forma ndo compartilhada tende a gerar o risco “dessa identidade” ser construida de
modo incompleto, ou ainda, se assim se pode dizer, ha o risco de “crise de identidade da
escola”, podendo ocasionar que ela siga caminhos que néo sejam os que almejam a maior
parte de seus atores.

As escolas tém construido PPPs de forma coletiva? Os professores participam dessa
construgao? Nesse cenario de pandemia estariam as escolas atualizando seus PPPs para
atender as novas demandas surgidas? Veremos abaixo a resposta dessas indagacgdes a
partir da escuta de alguns professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As 43 (quarenta e trés) respostas coletadas entre o periodo de 05/06/2020 até
23/07/2020, através de formulario construido pela ferramenta Google Forms serédo
apresentadas 02 (dois) blocos, conforme descricédo abaixo.
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I.  Identificagdo do perfil dos entrevistados;
Il.  Indagacgbes sobre Projeto Politico Pedagogico.

Abaixo, a exposicéo dos achados encontrados.

. Perfil dos entrevistados

Participaram da pesquisa 43 (quarenta e trés) profissionais de 14 (quatorze)
municipios, todos atuam no estado de Pernambuco. Dos 43 entrevistados 09 (21%) tem
idade entre 26 e 30 anos, 11 (25%) entre 31 e 35 anos, 06 (14%) entre 36 e 40 anos, 08
(19%) entre 41 a 45 anos e 09 (21%) mais de 45 anos. Sendo, 32 (74%) do sexo feminino
e 11 (26%) do masculino.

Dos entrevistados 14 (33%) de autodeclararam brancos, 20 (46%) pardo, 08 (19%)
preto e 01 (2%) a opgao outro. Desses, 30 (70%) trabalham em escola publica e 13 (30%)
trabalham em escola privada.

Sendo 13 (30%) que trabalham em escolas de pequeno porte, 21 (49%) de médio

porte e 09 (21%) em escolas de grande porte.

Il.  Indagacdes sobre Projeto Politico Pedagbgico

Sobre a decisdo da suspensao das aulas presenciais, 42 (98%) dos entrevistados
afirmaram que concordam com a suspenséo, apenas e 01 (2%) gostaria que as escolas
estivessem abertas.

Dos entrevistados 34 (79%) estdo ministrando aulas remotas e 09 (21%) nao estéao
ministrando.

Ao serem indagados, se a escola que trabalham possui PPP, 33 (77%) dos
entrevistados afirmaram que possui, 03 (7%) que nao e 07 (16%) que nao sabiam informar
de a escola possuia PPP. Percebe-se que mesmo antes da pandemia, algumas escolas
nao possuiam PPP. Um dado que sobressai se trata do fato de alguns professores nao
saberem informar se a escola possui PPP, levando a concluir que a problematica nao é
apenas a auséncia de participacdo dos professores na sua construgdo, mas também a

falta de conhecimento sobre a existéncia do projeto, conforme mostrado no grafico abaixo.
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GRAFICO 1
A escola que vocé trabalha possui Projeto Politico
Pedagagico - PPP?

m Sim
 Nio

1 Nio sei informar

Dos entrevistados 28% participaram da construcdo do PPP da escola onde atuam,
ou seja, 72% (31) dos 43 entrevistados néo participaram, esse dado traz indicios que a
participa¢do dos docentes precisa ser ampliada.

GRAFICO 2
Vocé participou da construciio do Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola que vocé trabalha?

uSim

u Nio

Mais da metade (51%) dos entrevistados afirmaram que ndo tém acesso ao PPP da
escola que trabalha.

GRAFICO 3
Vocé tem acesso ao Projeto Politico Pedagadgico - PPP da
escola que vocé trabalha?

uSim

u Nio
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O gréfico abaixo mostra que dos docentes ouvidos apenas 40% (17) afirmaram que
ja participaram de alguma reunido de avaliagcdo do PPP.

GRAFICO 4
Vocé ja participou de alguma reunifo/atividade de
avaliacdo do Projeto Politico Pedagégico - PP da escola

que vocé trabalha?
Sim

2%

mNio

“ Houve uma reunido para dar
inicio, mas, a pandemia
atrapalhou.

Dos 43 professores escutados apenas 03 (7%) afirmaram que houve mudangas no
PPP nesse periodo de pandemia, ou seja, a maioria ndo teve nenhuma mudanca, conforme

grafico abaixo.

GRAFICO 5
Houve alguma mudanga/alteraciio do Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola que vocé trabalha para se adaptar a
essa nova realidade de aulas remotas/digitais?PPP da escola que

vocé trabalha? .
= Sim

a9, 2% 1%
.

W Niao
= Nao sei informar
Nao temos ainda PPP

® 56 quando tiver o retorno
das aulas

CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa da indicios que a participacdo dos professores na constru¢cdo do PPP
precisa ser ampliada, ja que 72% dos entrevistados informaram que nao participaram da
construgdo do projeto, outro indicio consiste na afirmagéo de mais da metade (51%) dos
entrevistados informaram que ndo tem acesso ao PPP da escola onde atuam, ou seja, além
de néo participarem da elaboragdo uma parcela dos professores entrevistados também nao
conseguem acessar o documento. A falta de acesso ao PPP pode dificultar o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, ja que € no PPP onde estéo previstos os projetos a serem trabalhados,
os objetivos da escola, os conteudos, a visdo de homem, de sociedade e mundo que a escola
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deseja contribuir na formagédo, a organizagdo do trabalho pedagogico, entre outros pontos
importantes para o fazer educacional diario dos docentes. Outro dado mostra que apesar da
adocéo das aulas remotas implicaram diretamente em mudancas na organizacdo do trabalho
pedagdgico e sendo o PPP o principal instrumento que o disciplina, se observa que apenas 7%
dos entrevistados informaram que o PPP foi atualizado neste periodo de pandemia.

O contexto de pandemia requer a definicdo e operacionalizagdo de novas estratégias
pedagogicas, que precisam ser adequadas ao contexto de cada sistema de ensino, mas
também de cada instituicdo escolar. Essas estratégias precisam ser definidas de forma
coletiva, por isso a importancia de possibilitar vez, voz e voto aos diferentes atores que
integram a comunidade escolar e também a participacdo da comunidade local.

A construcdo de um PPP que garanta a participagéo coletiva € um desafio anterior
ao contexto da pandemia, da mesma forma que sua execucado e avaliagdo. No contexto
atual, esses desafios se ampliam e acabam exigindo ainda mais dos sistemas de ensino,
das instituicbes escolares e dos profissionais da educag¢éo. Em particular, o gestor tem
um papel fundamental no direcionamento e incentivo a (re)construgcdo de um PPP, acéo
intrinseca a pratica da gestdo democratica no ambiente escolar. O momento exige estudo,
troca de experiéncias, definicdo de estratégias de avaliagéo continua para identificar quais
lacunas esse novo cenario de ensino e aprendizagem em tempos de pandemia e de aulas
remotas exigem, ndo apenas dos professores, mas da gestdo escolar, da coordenacao
pedagdgica, das familias, dos estudantes, da comunidade local e dos sistemas de ensino.

Os desafios ja eram inumeros antes da pandemia no que se refere a construcao, a
execucao e a avaliagdo dos PPPs, hoje outros desafios se agregam aos antes existentes,
requerendo ainda mais dedicagdo no ato complexo que é o fazer pedagdgico, mas ato
também prazeroso e necessério para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e mais
equanime, e a superagdo desses desafios sera possivel a partir de uma construgéo
coletiva que tenha compartilhamento de responsabilidades, que seja construida, avaliada e
reavaliada baseada nos principios da transferéncia, da qualidade do ensino, da igualdade
de oportunidades de acesso e permanéncia a escola, valorizagdo e apoio aos profissionais
da educacéo, da garantia a educacéao e a liberdade de aprender e ensinar, que desde 1996
estéo explicitas na LDB como principios da pratica de ensino.

Sendo a construg@o e execugdo do PPP um tema téo importante na discussao da
pratica da gestédo democratica e do trabalho pedagdgico, considerando ainda os achados
desta pesquisa visualiza-se a necessidade futura de ampliar essa discussao e pesquisa,
ndo apenas pelo novo normal trazido pelo cenéario da pandemia, mas por uma necessidade
existente anterior a ela.

A busca pela participacéo efetiva dos professores em todas as etapas que envolvem
o PPP (elaboragéo, monitoramento e avaliagdo), requer dos docentes criar possibilidades de
ampliar a discusséo sobre aimportancia dessa participac¢éo e incidir na criacao de possibilidades

de participacdo, mas € necessario destacar a importancia da existéncia de um gestor que
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pratique a gestdo democratica, sendo sua pratica um indicio de que o PPP sera elaborado de
forma coletiva, ja que a gestédo democratica tem como um dos seus principios a participacéo de
todos. Além dos desafios internos a instituicéo escolar ha ainda os dos sistemas de ensino que
precisam definir diretrizes e acompanhar a elaboracéo dos PPPs de sua rede e tenham como
critérios de avaliagdo a participagéo dos professores na sua elaboragdo. Destacamos ainda
que se o0s achados da pesquisa vislumbram que os docentes néo tém participado e acessado
o PPP, isso leva a acreditar que a participacéo dos estudantes, das familias e da comunidade
local seja ainda mais reduzida do que a dos docentes.

Veiga (2002), afirma que “buscar uma nova organizac¢éo para a escola constitui uma
ousadia para os educadores, pais, alunos e funcionarios”.

Em suma, acreditamos que a construcdo participativa de um PPP ainda se trata
de um desafio nas escolas publicas e privadas, j& que essa constru¢do participativa esta
relacionada a pratica da gestdo democratica que é outro desafio no campo educacional,
porém acreditamos que esses desafios podem ser superados, mas para isso &€ necessario
reconhecer a importancia da gestdo democratica e da construgéo coletiva para o sucesso
do trabalho pedagégico, ou seja, é preciso ousar.
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RESUMO: Essa pesquisa bibliografica e de
campo, essa Ultima metodologia realizada
através das observagbes das autoras em
duas escolas publicas, e em andamento, com
adolescentes ouvintes e surdos incluidos na
mesma sala de aula, no municipio do Rio de
Janeiro, gerou questionamentos provenientes
das especificidades do processo educacional na
adolescéncia. As escolas sabem Quem s&o esses
sujeitos da aprendizagem, para disponibilizarem
praticas  pedagogicas = significativas? Ha
espacgos para que os adolescentes, ouvintes e
surdos, manifestem seus desejos? A diferenca
linguistica torna-se um empecilho nas interagdes
entre os estudantes? Observa-se que nossas
escolas publicas brasileiras, apesar das
garantias das leis, ndo vém cumprindo de forma
qualitativa praticas pedagdgicas que levem em
consideracdo as caracteristicas cognitivas e
emocionais dos adolescentes ouvintes e surdos
incluidos nas turmas regulares de ensino. Esse
estudo tem como objetivo refletir sobre as
consequéncias desse quadro de insucesso na
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construcdo desses sujeitos que, mesmo com
suas diferencgas linguisticas, estabelecem lagos
sociais, que os unem pelo traco da identificacéo
por estarem na adolescéncia e dividirem o
mesmo espago escolar que ndo os atendem em
suas singularidades.
PALAVRAS-CHAVE: Adolescéncia.
Educacéo.

Incluséao.

ADOLESCENCE, DIVERSITY AND
INCLUSION: FOR EDUCATIONAL
TRANSVERSALITY IN THE
CONSTRUCTION OF THE SUBJECT

ABSTRACT: This bibliographic and field
research, this last methodology carried out
through the authors’ observations in two public
schools, and in progress, with hearing and deaf
adolescents included in the same classroom, in
the city of Rio de Janeiro, generated questions
arising from the specificities of the educational
process in adolescence. Do schools know
who these learning subjects are, to provide
meaningful teaching practices? Are there spaces
for adolescents, listeners and deaf people, to
express their desires? Does linguistic difference
become an obstacle in interactions between
students? It is observed that our Brazilian public
schools, despite the guarantees of the laws, have
not been complying with qualitative pedagogical
practices that take into account the cognitive and
emotional characteristics of hearing and deaf
adolescents included in regular teaching classes.
This study aims to reflect on the consequences
of this situation of failure in the construction of
these subjects who, even with their linguistic
differences, establish social bonds, which unite
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them by the trait of identification because they are in adolescence and share the same school
space that do not serve them in their singularities.
KEYWORDS: Adolescence. Inclusion. Education.

11 INTRODUGAO

Vivemos sob a égide da enunciagéo da incluséo e respeito as diversidades humanas,
tanto nas politicas publicas educacionais, quanto na sociedade civil. Nesse contexto,
adolescentes, ouvintes e surdos, convivem juntos as vicissitudes do mesmo espaco escolar
que se constréi a partir das e nas inter-relacdes estabelecidas entre aqueles que constituem
o cotidiano da sala de aula. E interessante observar que, mesmo com suas diferencas
linguisticas, alunos ouvintes e surdos estabelecem lacos sociais que os unem pelo trago da
identificacdo - a adolescéncia.

O Brasil vem preconizando, através de Politicas Publicas, compromissos para com
uma ampliagdo de oportunidades de educacao qualitativa para estudantes adolescentes,
independentemente de diferengas e condigbes especiais. Na pratica, contudo, muitas
de tais oportunidades ainda continuam encontrando sérios obstaculos. Por mais que
programas do governo venham tentando superar a questéo do analfabetismo, a implantagéo
da universalizagdo do ensino, a democratizacdo do acesso ao ensino, que possibilitem
esses sujeitos de se sentirem incluidos no espaco escolar de forma efetiva, ainda néo foi
encontrada uma proposta que solucionasse o déficit entre os adolescentes que entram na
escola e aqueles que progridam nos bancos escolares.

Este estudo, baseado nas experiéncias profissionais das autoras em duas escolas
publicas regulares do estado do Rio de Janeiro, cujo resultado das trocas dialégicas sobre
adolescentes ouvintes e surdos, resultou reflexdes sobre como as escolas se mostram
distanciadas de quem s&o esses sujeitos e de como eles se constroem a partir das praticas
pedagoégicas disponibilizadas a sua formagé@o. Nessa perspectiva, o estudo pretende
apresentar uma reflexdo sobre o quanto préaticas escolares indissociaveis do respeito as
formas de como os adolescentes constroem conhecimentos podem afetar a construcéo

desses estudantes na sua constituicdo enquanto sujeitos sociais e emocionais.

21 SER ADOLESCENTE

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, no
seu Art. 2°, define adolescéncia como o periodo compreendido entre os 12 e os 18 anos
de idade. A palavra “adolescéncia” tem origem no latim, onde ad = “para” e olescere =
«crescer». E uma pessoa jovem que esta entre a puberdade e a maturidade (MICHAELIS,
2020). Podemos apreender que é o momento de transagéo da infancia para a juventude,
de modificacdo do corpo e da mente. Ressalta-se que a transformacao fisica é universal,
mas a psicoldgica nao é, pois tais mudancas variam de cultura, de grupo e de individuo.
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Desse modo, o adolescente passa a procurar no meio de grupos sociais a busca do “eu”
(ERIKSON, 1972). Esse processo de descoberta do seu “eu”, pode apresentar-se de forma
conturbada, pois, é exposto as experimentacdes de valores, ideais e papéis sociais. Sob
esse prisma os adolescentes se veem circunscritos pelas exigéncias do mundo externo,
constituidos de expectativas familiares, de uma transicdo do ensino obrigatério para um
modelo de livre escolha, das limitagbes de perfis sociodemogréficos, do background
familiar e de suas necessidades objetivas de subsisténcia. Nesse cenario, suas agbes
podem ser caracterizadas, pela sociedade, como indisciplinados, rebeldes, egocéntricos
e conflituosos.

Esse estudo coaduna com a concepcédo de que o adolescente passa por um
processo de transformacdes fisicas e psicologicas, que os caracterizam com sujeitos
singulares, mas néo o determinam como pessoas conflituosas, ja que em todas as fases do
desenvolvimento humano passamos por conflitos, caracteristicos da fase vigente, mas que
nédo nos determinam como sujeito universal.

Destaca-se que inserido na dimenséo simbdlica, esse sujeito se constitui na relacao
com o mundo e com o outro, hum processo de alienacdo ao mundo do outro, sendo este
também a lei, a ordem, a norma, o social e os outros sujeitos. E por isso, o sujeito de que
tratamos, o adolescente, € sempre dito e enunciado pelos “outros”, mas pouco escutado.
N&o obstante a importancia dos elementos comportamentais, cognitivos, motivacionais e

socioculturais, é preciso observar a singularidade desse sujeito.

31 ADOLESCENTES OUVINTES E SURDOS: LACOS IDENTIFICATORIOS

Nossa escola brasileira, socialmente reconhecida como agéncia de inclusdo social,
parece tornar-se o epicentro de um processo social de produgcédo de excluidos. Assim,
o aumento de conflitos interpessoais nos espacos escolares e a dificuldade de acesso
dos estudantes adolescentes a uma aprendizagem significativa séo fatores que afetam o
ambiente educacional e, por esse motivo, exige-se dos agentes envolvidos conhecer as
condigbes que podem circundar esse fenébmeno.

Nessa perspectiva, a escola como um dos espacos representativos na formacao
de adolescentes deve acolher e viabilizar um processo educacional que atenda a esses
sujeitos, considerando seus lugares e modos de realizacdo, as diferencgas linguisticas,
as diferengas culturais, as diferengas nas maneiras de acessar 0s espagos e recursos
didaticos, de fazer leituras de mundo e de construir conhecimento. Deve ainda, por
definicéo, formar adolescentes que possam estabelecer relagbes de interdependéncia — e
possibilitar a mobilidade social.

Entretanto, nossas escolas brasileiras ainda entendem o adolescente como alguém
que se distingue por ndo se encaixar em um padréo estabelecido pelo grupo dominante
cultural. Ouniverso dos adolescentes na condigdo escolar é retratado pelas transversalidades
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educacionais inerentes aos campos dos saberes, a partir de temas classicos, como: o
desempenho escolar, conflitos no espaco escolar, relagéo professor-estudante, projeto de
vida, praticas disciplinadoras, violéncia simbolica e institucional. Ao serem identificados a
partir desses recortes, os estudantes tém como interlocutor nas escolas essas interpretacoes
de sua realidade. Isso porque elas alimentam os modelos de gestao e praticas de sala de
aula que constituem boa parte da vida escolar. Tais entendimentos acabam por ignorar a
propria singularidade na construgcdo desses sujeitos sociais e potencializam a realizagédo
de uma inclus@o excludente, furtando-se da aceitabilidade de suas diferengas enquanto
seres concretos, que almejam alcangar uma inclusdo que aceite e valorize as diferencas
individuais e aprenda a conviver com as adversidades da condicdo humana.

Os adolescentes, ouvintes e surdos, estabelecem lagos afetivos, por estarem em
uma fase conhecida pela sua complexidade fisica, emocional, mental, sexual e social, bem
como almejam sentir-se pertencentes nos inimeros e diferenciados espacos sociais pelos
quais transitam cotidianamente. E valido ressaltar que as diferencas linguisticas entre os
sujeito ouvintes e surdos estéo relacionadas com a estrutura das suas linguas em que os
estudantes ouvintes utilizam canal oral-auditivo, e os estudantes surdos podem utilizar-
se da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) que utilizam canal gestual-visual ou a propria
oralizagéo, nesse ultimo caso sé&o os surdos oralizados, que utilizam a leitura labial, portanto,
o canal visual. Essas diferengcas ndo os impedem de se identificarem pelo fato de que
ambos estdo inseridos no mesmo espacgo escolar, com suas diferengas linguisticas, mas
que sao constituidos e constituintes do mesmo processo educacional que néo os atendem
nas suas singularidades, bem como se identificam em suas caracteristicas especificas
do Ser adolescente. Ndo se pode minimizar o processo de identificagcdo entre os sujeitos
pela presenca ou pela falta da “voz”. As pessoas quando se identificam entre si, estdo se
identificando com um outro, cujos alguns tragos lembram a si proprios (FREUD,1921/1992).
Ressalva-se que a sociedade utiliza-se de estratégias para criagao de lagos indentificatérios
entre seus sujeitos sociais. De acordo com o Dicionario em psicanalise, a identificagcéo é

um:

Termo empregado em psicandlise para designar o processo central pelo
qual o sujeito se constitui e se transforma, assimilando ou se apropriando,
em momentos- chave de sua evolucdo, dos aspectos, atributos ou tracos dos
seres humanos que o cercam (ROUDINESCO E PLON, 1998, p.363).

Nessa perspectiva, a identificagdo para a Psicanalise é o processo psicologico pelo
qual o sujeito assimila um trago, uma qualidade, um atributo do outro e se transforma, total
ou parcialmente, segundo o modelo desse outro. “Podemos apenas ver que a identificacao
se esforga por moldar o proprio eu de uma pessoa, segundo o aspecto daquele que
foi tomado como modelo”. (FREUD,1921/1992, p.100]). Freud, na obra “Psicologia das
massas e analise do eu” (1921/1992), no capitulo VIl intitulado “A identificacdo” aborda a
indissociavel separacéo entre o individual e social. E por meio da identificagéo, na visdo do
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autor, que séo estabelecidos os lagcos emocionais com outras pessoas. Enveredando por
essa concepcao, o socidlogo Karl Mannheim (1962) enfatiza que na sociedade o individuo
€ constituido a partir de sua cultura individual e do meio onde realiza sua interagéo social,
onde compartilha ideias e ideias de um determinado grupo.

41 O ADOLESCENTE E A INCLUSAO ESCOLAR

A escola como espaco privilegiado de formagédo para o exercicio da cidadania,
como um direito humano, deve viabilizar praticas pedagogicas que melhor respondam a
heterogeneidade e a pluralidade das condi¢des, interesses e aspiracdes dos adolescentes.
Nesse contexto, a educacao deve fornecer condigoes a esses estudantes de permanéncia
na escola para progredirem no trabalho e nos estudos posteriores, como assegura o artigo
22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996).

Judith Butler (2016) ao destacar os direitos humanos circunscreve algumas questdes
sobre “se e como os sujeitos podem ser representados na legislac@o e sobre o que poderia
ser considerado como um reconhecimento cultural e institucional suficientes para tais
sujeitos”(p.198).

Fazer uma solicitagao para tornar-se cidadao néao é tarefa facil, mas debater
os termos mediante os quais essa cidadania é conferida é, sem duvida, ainda
mais dificil. Nessa perspectiva, o cidadido, é ele mesmo um intercambio
de coligacdes; (...) um sujeito que ndo esta apenas em marcha, mas que é
constituido e reconstituido no decorrer do intercambio social (2016, p.200).

Encontrar um adolescente no corredor da escola, ou na sala de aula com o olhar vazio,
distraido e perdido € lugar comum. Muitos, e com evidente expressao, aceitam a violéncia
simbolica, ressaltada por Foucault (2000), cujas instituicbes ainda praticam ao impor um
arbitrio cultural sem conhecer o contexto sociocultural dos estudantes, acarretando uma
concepcgédo educacional in6cua de produgdes de significados para entendimentos de si e
do mundo. Nesse cenario, incluem-se a auséncia de politicas publicas para a juventude, a
efetividade de metodologias de ensino e aprendizagem, a qualidade docente, os modelos
de gestdo escolar e as intervengdes pedagogicas. Destacam-se ainda as variaveis
motivacionais, pessoais e contextuais que sao representativas ao progresso escolar, como:
projetos de vida, as vivéncias interpessoais de adolescentes nas praticas escolares - que
se estabelecem em dispositivos imersos em valores, habitos, normas formais e interacdes
institucionalizadas, por vezes, expressas em violéncia simbolica (BOURDIEU, 1990).

Diante dos conflitos em sala de aula representados por situagdes de rejeicao
das caracteristicas dos adolescentes e a angustia destes em n&do estarem conseguindo
“acompanhar” os contetdos disponibilizados, podem consolidar a evasao na educacéo
basica, o baixo desempenho escolar, a rejeicdo a qualquer orientagéo para o devir, e na
pouca ou ausente projecéo de futuro.

Como contribuicdo as praticas educacionais significativas e efetivas a escola precisa

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da Capitulo 18
Questéo Politica da Atualidade 3



https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11693121/artigo-22-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996

cada vez mais abrir um didlogo com as mudancgas préprias do sujeito adolescente em
sua “travessia” (ALBERTI, 1999) para novos lagos na vida adulta. A travessia pressupde
rompimentos e novas conexdes e € sempre realizada a partir de cada sujeito, inerente a sua
constituicdo - e sua histéria. Cabe a escola e aos educadores constituirem um espalho onde
essas subjetividades dialoguem com as necessidades da cultura onde se estabelecem.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a escola deve trabalhar

e desenvolver as questbes do crescer, ja que é um espago que deve interpretar as
modifica¢des fisicas e emocionais dos adolescentes, assim como reconhecer o impacto

que elas podem ter na autoestima. O mesmo documento enfatiza:

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e
formacoes identitarias e culturais proprias, que demandam préticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos
de insergéo social (BRASIL, BNCC, 2017, p.60).

O que para os professores ou demais profissionais da escola poderia ser expressao
de alienacéo dos adolescentes, € possivel, cabe aprofundar, ser expresséo de mecanismos
de defesa em busca da singularidade. E possivel perceber, através das vivéncias das autoras
nas duas escolas publicas, a interlocu¢bes dos estudos bibliograficos com as observagdes
direcionadas as atitudes de alguns adolescentes, ouvintes e surdos, exemplificadas por
reclamacdes, indisciplina e descasos quanto ao processo de aprendizagem. Parecem
evocar e (re)viver acontecimentos que os admoestam no cotidiano escolar, bem como
a descarga de afetos ligados a este cotidiano, que oscila de uma situacdo repressora e
controladora de desejos até a uma liberdade nao reflexiva, cujos estudantes séo livres para
fazerem suas escolhas.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Percebe-se que adolescentes, ouvintes e surdos, incluidos no ambiente educacional
se identificam em suas singularidades, apesar de se diferenciarem em seus modos de
comunicacdo. S&o igualmente caracterizados pela fase da adolescéncia e dividem o
mesmo espaco educacional que ainda se encontra obsoleto e distante da preconizada
e almejada educacdo qualitativa apregoada nos documentos oficiais. Esse quadro pode
acarretar angustias e frustracdes nos adolescentes por néo se sentirem capazes de atender
as imposicdes das transversalidades académicas que caracterizam os campos do saberes
e fazeres pedagogicos.

A escola como uma das instancias socializadoras podera ser um espaco onde a fala
dos adolescentes, a externalizacdo de seus sentimentos, medos e preocupacdes sejam
aceitas sem criticas. Isso porque ao agir contrariamente, poder ter como consequéncia:

a falta de interesse e evasao escolar. Desse modo esse estudo, ainda em continuidade,
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pretendeu apontar a necessidade de viabilizar possiveis praticas pedagogicas significativas,
das quais os adolescentes possam perceber a escola como um Jocus de formagéo,
acolhimento e humanizacao, como forma de dar sentido a sua existéncia e criar solucoes
para os problemas que os afetam.
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RESUMO: O trabalho traz uma reflexdo sobre a
inclusdo de alunos com surdez na escola e as
possibilidades de ensino nas aulas de danca
para o Ensino Fundamental |. Trata-se de um
relato de experiéncia na Escola Municipal de 1°
e 2° graus Vicente de Franca Monte, localizada
no Municipio de Sao Goncalo do Amarante/
RN. Dentre as viabilidades para se trabalhar
com a educagdo artistica, elegeu-se partir de
investigacbes corporais, por meio do jogo, como
ponto referencial para a intervengéo pedagogica.
O nosso escrito tem por objetivos refletir sobre
as contribuicbées do jogo para o ensino da danca
com criancas surdas e ouvintes; indicar uma
possibilidade de trabalhar a danga por meio do
jogo; considerando as experiéncias historicas
corporais trazidas pelos estudantes. Definimos
que a metodologia utilizada envolve a pesquisa
descritiva qualitativa sob um viés do estudo de
caso instrumental. A escolha do tema proposto
favorece ao conhecimento, a valorizacdo e
ressignificacdo corporal por parte dos discentes,
bem como, contribui para o entendimento

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da
Questéo Politica da Atualidade 3

ESCOLA PUBLICA

das relagdes inclusivas e simbdlicas que se
inscrevem historicamente pelo corpo. Percebe-
se que trabalhar com o contetdo, de forma
inclusiva, permite ampliar as visdes intrinsecas
dos educandos sobre o modo de perceber o
mundo, como também, possibilita a descoberta
de outros modos de contextualizar a danca a
partir das experiéncias vividas pelos alunos no
decorrer da pesquisa.
PALAVRAS-CHAVE: Escola.
Inclusiva. Ensino da Dancga. Surdez.

Educacéo

THE GAME CAN BECAME A DANCE:
NA INCLUSIVE PEDAGOGICAL
INTERVENTION INTHE PUBLIC SCHOOL

ABSTRACT: The work brings a reflection on the
inclusion of students with deafness in school
and the teaching possibilities, in dance classes
for Elementary School. It is an experience report
in the Municipal School of 1st and 2nd degrees
Vicente de Franga Monte, located in Sdo Gongalo
do Amarante / RN. Among the feasibility to work
with artistic education, it was chosen to start body
investigations through the game, as a reference
point for pedagogical intervention. Our writing
aims to reflect on the contributions of the game
to the teaching of dance with deaf and hearing
children;indicate a possibility of working the dance
through the game; considering the historical body
experiences brought by the students. We define
that the methodology used involves qualitative
descriptive research focus in a instrumental
case study. The choice of the proposed theme
favors students’ knowledge, appreciation and
resignification on the part of the students, as
well as contributing to the understanding of the
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inclusive and symbolic relationships that are historically inscribed by the body. It is noticed
that working with the content in an inclusive way allows to expand the students’ intrinsic
views on the way of perceiving the world, as well as allowing the discovery of other ways to
contextualize the dance from the experiences lived by the students during the research.
KEYWORDS: School. Inclusive education. Dance Teaching. Deafness.

Ao pensarnumaeducacgaoinclusiva, vislumbramos anecessidade de atender pessoas
com deficiéncia, afirmando a garantia educacional dos seus direitos de aprendizagem e
comunicacdo, como cidadaos participantes de uma sociedade democratica. As vivéncias,
desses alunos, que estéo integrados no espacgo escolar, sédo construidas socialmente por
meio de relagdes que ultrapassam o ensino formal e permitem ao educando a propria
formacéo, além de edificar o seu conhecimento. A escola faz parte desse ambiente, no
qual, esse sujeito ira crescer e aprimorar seus conhecimentos, vivenciar novas formas de
observar o mundo e se relacionar com o outro.

E nesse espago escolar que o discente pode se desenvolver culturalmente, trabalhar
os proprios pontos de vista, socializar e interagir com o outro. Dessa forma, o aluno surdo,
que esté inserido nessa instituicdo de ensino formal, deve ter direito a desenvolver uma
aprendizagem, que transcenda a formalidade e envolva a competéncia humana, pois,
dentro da escola, ele passa por experiéncias que abordam valores ao seu cotidiano.

Na busca em atender esse publico, em especial, a uma aluna surda, sujeito dessa
escrita dissertativa e, no anseio por aprender cada vez mais a lingua de sinais, eu busquei
me aperfeicoar na area da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; a fim de auxiliar aos
educandos, conviventes de um determinado espacgo educacional. Nesse caminho, uni as
vivéncias académico-profissionais e a minha trajetéria artistica, com o intuito de unificar os
conhecimentos das duas linguagens de ensino ao espago escolar, na intengcao de promover
e valorizar a aprendizagem corporal dos discentes.

Baseado nessa proposta, 0 nosso escrito tem por objetivos refletir sobre as
contribuicdes do jogo para o ensino da dang¢a com crian¢as surdas e ouvintes; indicar uma
possibilidade de trabalhar a danca por meio do jogo, com discentes do 3° ano do Ensino
Fundamental |, considerando as experiéncias histérico-corporais trazidas pelos estudantes;
objetivando uma pratica corporal que viabilize a incluséo.

Entendemos que refletir sobre a danga, como educagéo inclusiva, € importante, pois
valoriza a aprendizagem dos alunos com deficiéncia e, principalmente, aos surdos que estéo
presentes na escola e, muitas vezes, ndo sdo reconhecidos pelos préprios professores,
gestores e alunos; ali inseridos, o que restringe o didlogo apenas a comunidade que o0s
acolhe.

Trazer esse conteudo para a escola favorece o entendimento das relagbes historicas
de movimento e de formas inclusivas que se inscrevem no processo educacional, pois

envolve os discentes em vivéncias visuais e corporais ao propiciar 0 conhecimento e a
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comunicacéo dessas linguagens. Assim, eles compreendem e se conscientizam sobre a
relacéo do olhar o corpo, o outro e, podem perceber e dialogar com o meio social ao qual
pertencem.

Diante desses aspectos, o estudo se debrugou sobre as possibilidades de ensino
do jogo corporal na escola; como uma forma de aprender a danga, buscando trazer uma
discussao em torno da viabilidade de tratar esse conteudo de forma inclusiva, de forma que
os educandos participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem em Artes; que
para Ferraz (2009, p.147), sdo entendidos como “[...] jogos individuais ou em grupos de
alunos selecionados para o desenvolvimento das atividades em que [...] assimilem novos
saberes, habilidades, [...] atitudes, conviccbes em arte”. Essa postura do alunado para o
processo de ensino-aprendizagem como coloca as autoras se caracterizam pelos modos
pedagdgicos de fazer no componente curricular de Arte.

A escolha dessa proposi¢éo surgiu devido ao meu fazer pedagbdgico como arte
educadora em uma Escola Municipal que possui alunos surdos e sentir a necessidade de
planejar aulas que pudessem incluir todos os alunos numa atividade educativa, pois no
cotidiano escolar sempre permeava a questao: Por que deixar alguns individuos de lado da
aprendizagem total se é possivel planejar aulas para atender toda a turma?

Graduada em Artes Cénicas e em Danca e, graduanda em Letras-Libras pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte; busquei unir esses conhecimentos, para
desenvolver um projeto pedagogico, a fim de auxiliar a necessidade dos estudantes e
contribuir com um processo educacional inclusivo, visto que na Escola Municipal de 1° e
2° graus Vicente de Franca Monte, localizada no municipio de S&do Gongalo do Amarante
(RN), havia alunos surdos e que, muitas vezes, eram deixados de lado no processo de
ensino-aprendizagem.

Fiz, dessa maneira, a partir de um diagnostico inicial e historico da referida escola
com alunos com deficiéncia, uma intervengdo pedagdgica que buscasse atender, em
minha sala de aula, a aluna surda e que esta pudesse participar ativamente das aulas
de Arte. Defini que o estudo apresentado abordaria esse foco interventor, baseado nos
escritos de Damiani et al (2013) sobre a teoria historico-cultural, pois a agéo, contribui
pedagogicamente na producdo do conhecimento e, diminui a distancia entre teoria e
pratica, tanto da produgéo académica como do dmbito educacional. Dessa forma, o estudo
em sala de aula oportunizou por meio da intervencao pedagoégica com a LIBRAS contribuir
de maneira pratico-pedagogica com a arte da danga, refletindo sobre os beneficios dessa
acao no meio estudantil, em especial, na sala de aula da aluna surda, permitindo colaborar
com a ampliacdo desse conhecimento junto aos demais educandos que colaboravam
comigo enquanto professora e com a aluna surda nas explicacdes dos contetdos dos jogos
que intencionavam uma danca, a partir de minhas explica¢des para ouvintes e ndo ouvinte
por meio de sinais da LIBRAS e suas adaptacdes em sala de aula.

Dentre as varias possibilidades com dancga, elegemos trabalhar a partir do jogo
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corporal, a fim de promover a pratica e a descoberta do corpo entre os estudantes. Pois, 0
jogo desde a infancia faz parte da aprendizagem e, por ser algo intrinseco a crianga, pode
ser mais bem explorado, conforme as experiéncias trazidas pelos pequeninos no espago
escolar.

O jogo desenvolvido em sala de aula propiciou aos discentes a oportunidade de
acessar e ressignificar varios saberes inscritos na propria gestualidade. Nessas descobertas
corporais, imperavam questdes em voz e em LIBRAS, com perguntas como: Como me
movo? Como o colega se move? E o que esse movimento promove ao préprio corpo? Esse
meu movimento/gesto pode virar uma danga? A partir dessas perguntas, foi possivel agucar
a observacgéo, construir conceitos, identificar possibilidades de dialogar com o corpo, sem a
necessidade da voz e criar relagdes com o outro, a partir de jogos (infantis e teatrais) que
poderiam ou ndo se tornar danca.

Nesse sentido, compreendeu-se que a escolha do tema proposto favoreceu ao
conhecimento e a valorizagdo da conscientizagéo corporal por parte dos estudantes, bem
como fomentou no espacgo escolar a possibilidade de atribuir outros sentidos de ensinar
e aprender, por meio do corpo. Em nosso caso, dedicar-se a dang¢a, por meio do jogo, foi
uma forma de trazer para a escola um saber presente no corpo das criangas, experimentar
maneiras diversas de vivencia-lo e ampliar nossa compreenséo junto a elas, de como
utilizar essa aprendizagem em meio a sociedade.

As singularidades corporais desses sujeitos podem ser potencializadas no mundo
da danca, a partir do jogo, para que eles possam viver e passem a reconhecer a propria
historia, por meio do corpo. A danga, dessa maneira, pode aparecer como forma de o corpo
pensar, parafraseando Katz apud Matos (2014). Ou ainda, para aprender uma determinada
dancga € necessério que o pensamento do corpo se mostre como um “fluxo de imagens”,
como diria Damasio apud Greiner (2008), sobre as imagens internas que séo responsaveis
pelas mudancas de estado corporal. Assim, “[...] quando o cortex é ativado, o sujeito comeca
a criar imagens, embora a cartografia de sinais corporais seja, muitas vezes, invisivel”
(IDEM, p. 79). O autor citado por Greiner (2008) vai dizer que essas imagens descrevem o
mundo exterior e 0 mundo interior do organismo que vai desde os estados viscerais até as
condig¢des de nascimento do movimento corporal como oscilagdo neuronal.

A visédo de Damasio apud Greiner (2008) complementa, no meu entendimento, a
possibilidade de aprendizagem por meio da danca, principalmente para os surdos que
observam e se comunicam com o mundo, pela linguagem visual e espacial. Nessa direcao,
podemos aliar a orientagdo didatica a possibilidade de utilizar recursos semiéticos’ de
modo a beneficiar os surdos, a partir dos signos da propria cultura. Essa possibilidade
de ensino, nas aulas de danga na escola a partir dos jogos, busca trazer uma discusséao

1 Segundo Santaella (1983, p. 3), semibtica é a “ciéncia dos signos” e ciéncia que estuda todas as linguagens. Ela
completa que (1983, p.7) “[...] quando dizemos linguagem queremos nos referir a uma gama incrivelmente intricada
de formas sociais de comunicacéo e de significacdo que inclui a linguagem verbal articulada, mas absorve também,
inclusive, a linguagem dos surdos”.
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em torno da viabilidade de tratar esse contetdo educativo, de maneira que os educandos
participem ativamente do processo de aprendizagem corporal.

Destarte, entendo que o processo semibtico de aquisicao do conhecimento do corpo
para os discentes seria voltado a incluséo de todos, principalmente de uma crianga surda?,
de uma turma do Ensino Fundamental |, por meio de materiais, gestos combinados com o
grupo e do uso da Lingua de Sinais.

No Brasil, utilizamos a Lingua Brasileira de Sinais para ensinar a criancas surdas ou
pessoas que adquiram surdez. Essa é a primeira lingua a ser lecionada ao surdo, por isso,
€ considerada pela cultura, como lingua materna. Visto que essa linguagem viso-espacial
apresenta valor comunicativo e oportuniza diversas finalidades para o individuo na sua
forma de sentir, pensar, comunicar, raciocinar e se expressar sobre o mundo em que vive.

Nessa abordagem, as intera¢des corporais, apresentam-se repletas de simbolos
significativos e possibilitam a aprendizagem e a socializacao dessas pessoas ao cenario
educacional, auxiliando-os a compreender melhor, a prépria trajetéria de vida, a partir da
maneira que conhecem: a si; ao outro; e, consequentemente, assimilam o meio.

Definimos que a metodologia utilizada neste estudo envolve a pesquisa descritiva
qualitativa sob um viés do estudo de caso instrumental. Pois, no primeiro ponto, envolve
a descricdo e observacdo de uma determinada sala de estudantes. E a autora, como
pesquisadora participante, considera as opinides e atitudes desses individuos, importantes,
no desempenho das atividades (GIL, 2002). Como também, abrange no segundo ponto,
por meio do estudo de caso instrumental®: o esclarecimento do problema; a definicdo do
nuamero de pessoas a serem atendidas; a elaboracao de um projeto/relatorio e; a avaliagao
dos dados obtidos (GIL, 2002).

A pesquisa foi realizada numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal de 1° e 2° graus Vicente de Franca Monte. A turma era composta por 21 alunos,
sendo 15 do género masculino e 06 do género feminino. E a maior parte dos discentes se
enquadrava na faixa etaria desse ano de ensino, entre 8 e 11 anos.

Dessas criangas atendidas, temos uma surda, um menino com deficiéncia fisica,
uma estudante com multiplas deficiéncias e uma menina com transtornos de esquizofrenia.
A maior parte desses estudantes reside proximo a Instituicdo, mas outros precisam se
locomover para chegar a mesma, por meio do transporte escolar.

Dentre os mais velhos desse quadro, encontra-se a aluna surda, uma garota
que antes de ingressar nessa Escola recebia ajuda do avd* na interpretacdo da Lingua
Portuguesa para a LIBRAS, tanto na instituicdo de ensino formal como no SUGAV?® (no

contra turno). Em 2017, ela ingressou na Escola Vicente de Franca e a familia optou por
2 Aqueles que nasceram ou adquiriram a surdez ao longo da sua vida, considerando a surdez parcial ou total. Utilizam
a LIBRAS, para comunicar-se por meio da linguagem viso-espacial.

3 Nesse caso, 0 estudo de caso pode ser formado “[...] por estudantes do ensino fundamental numa pesquisa que tenha
como objetivo estudar a aplicabilidade de métodos de ensino”. (GIL, 2002, p. 139)

4 No primeiro ano letivo em que a garota iniciava no Ensino Fundamental |, o av6 veio a falecer.

5 Centro de Saude Auditiva (Natal-RN).
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matricular a menina novamente no primeiro ano (1° “U”), no intuito de desenvolver melhor
a propria aprendizagem. Nessa trajetoria, a Instituicdo conseguiu, ao longo dos processos
burocraticos, uma intérprete de LIBRAS para a crianca.

Como estou trabalhando ha oito anos nessa Instituicdo, como professora de Artes;
posso dizer que a estudante, desde o inicio, sempre demonstrou ser esperta para aprender.
No entanto, a maior questéo a ser solucionada, ndo vinha da garota e sim, dos conteudos e
atividades ministrados, nos quais, muitas vezes, observava n&o haver incluséo.

Dessa forma, procurei escrever um relato, no qual destaquei apresentar as vivéncias
educativas inclusivas, com aulas praticas que envolviam o uso do jogo corporal, a fim de
atender aos pequeninos da rede publica de ensino. Para este estudo, encontrei o jogo
como ponto integrante, de uma “[...] atividade significante, e de fungcéo social” (HUIZINGA,
2007, p. 6) relevante na escola. Pois o jogo, segundo Almeida (2016, p. 62), “[...] envolve
o fazer, a agdo, abre espaco para o novo, para a criagdo”. Nessa direcdo, potencializar o
saber do educando na aprendizagem pelo corpo.

Entendo que contemplar o ensino inclusivo aos estudantes e, principalmente, a
surda, por meio do jogo corporal, no ambiente educacional, contribui para a formacgéao de
vinculo entre todos os alunos e, principalmente, na aproximagéo dos contetdos abordados
pelo professor na escola, em relagdo aos processos historicos de inclusdo da comunidade
surda.

Assim, as abordagens metodoldgicas do trabalho se apresentam como possibilidade
para a producdo de conhecimentos reflexivos, sobre a atuagdo da Arte/Danca como
contetdo inclusivo e, permitem ampliar os saberes na Escola Municipal de 1° e 2° graus
Vicente de Franca Monte®.

Escolhemos trabalhar com a LIBRAS, numa abordagem inclusiva, para valorizar
0s surdos existentes na instituicdo de ensino, a partir da disciplina de Arte. Para o escrito,
elegi tratar apenas da turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, com criangas ouvintes
e uma surda. Optei por essa sala, devido os alunos possuirem um contetdo iniciado na
Educacéo Infantil, pela brincadeira e, que continua a ser vivenciado nos anos sucessores
com 0 jogo, algo intrinseco a crianca. Nessa direcdo, Marques (2012, p. 70) nos afirma que
“[...] a brincadeira deve estar sempre presente nos processos de ensino e aprendizagem
da danca”. Pensando em atribuir a esse brincar possibilidades de promover liberdade e,
investigacdo ao movimento humano.

Nesse contexto, busquei desenvolver uma acéo inclusiva, unindo os estudos da
propria trajetéria artistica, académica e profissional, para dar subsidios a essa intervencéo
no ambito escolar, por meio do componente curricular da Arte. E consideravel relatar, que
o contato com o curso de graduacdo em Danca; pela Universidade (UFRN) possibilitou

a_essa docente, conhecer a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS’ e, isso abriu um
6 A Instituicdo no seu quadro de alunado atende trés alunas surdas pela manha e apenas uma dessas criancas parti-
cipa da pesquisa.

7 Essa é uma disciplina exigida nos cursos de Licenciatura.
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maior entendimento sobre a forma de olhar, perceber e estudar o movimento humano,
a partir da danca e, neste texto, passar a relatd-lo em primeira pessoa. Assim, a busca
por entender a LIBRAS, por meio de uma linguagem corporal, proporcionou-me ampliar
a visao de como mover o0 corpo e, envolver nessa analise uma nova forma educativa de
promover a aprendizagem e o ensino, por meio da Arte/Dancga. Corroborou com essa viséo,
o pensamento de Falc&o (2012, p. 30), quando diz que “[...] Toda a relagdo e comunicagcéao
com uma criancga surda se limita a expressao corporal com gestos e movimentos”.

Nesse sentido, procurei enfatizar o ensino por meio do jogo no corpo, sem 0 uso
da musica, facilitando a descoberta corporal de todos e, principalmente da surda. Marques
(2012, p.15) nos indaga sobre a necessidade desse recurso musical na danga, quando nos
interpela “[...] sera que sb existe dangca quando se houver musica?”. Para esse trabalho
escolhi ndo utilizar melodia nas oficinas, pois a considero, como um recurso que pode ser
ou ndo implementado para promover o dangar e, na oportunidade, o objetivo foi possibilitar
uma educacao inclusiva e implementar esse recurso sonoro, ao meu ver, excluiria a surda
dessa proposta.

No caminho de fortalecer a inclusdo como 6tica de ensino, especialmente para os
surdos, Falcéo (2012, p. 31) ainda nos revela que a “[...] lingua de sinais deve ser trabalhada
de forma ludica e prazerosa como oportunidade de proporcionar reflexao”. Dessa forma,
busquei envolver tanto a LIBRAS como a Lingua Portuguesa para a comunicacéo em sala
aula e, enfatizar o ladico ao usar o jogo no ensino.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), o jogo
possibilita a crianga continuar com a experiéncia da Educagédo Infantil na educacéo
fundamental e, ter assegurado, “[...] a possibilidade de se expressar criativamente em
seu fazer investigativo, por meio da ludicidade” (IDEM, p.199). Dessa maneira, a BNCC
declara que deve ocorrer uma transicdo do Ensino Infantil para o Fundamental, dando
continuidade as aprendizagens ja adquiridas pelos educandos, “evitando a fragmentacéao
e a descontinuidade do trabalho pedagégico” (IBIDEM, p. 53). Assim, as sinteses dessas
aprendizagens, que devem ser alicercadas no inicio dessa nova etapa escolar, como
tragos, cores, sons e formas, relacionam-se com a vivéncia anterior dos discentes ao
empregar “[...] gestos, palavras, brincadeiras, jogos, imita¢des, observacbes e expressao
corporal” (BRASIL, 2017, p. 54). Ainda segundo a BNCC (2017), a pratica do jogo pode
ser trabalhada nas séries anteriores ao Ensino Fundamental e em contexto com outras
unidades tematicas das Artes Cénicas, pois entram como habilidade das Artes integradas
do curriculo.

Defini para a pesquisa, oito encontros no horario do ensino regular, totalizando um
a cada semana, num tempo estimado de uma hora e trinta minutos, por aula. Determinei
que o assunto abordado para esta sala, nas aulas de Arte, contemplaria o contetdo da
danga com oficinas inclusivas. E importante ressaltar que essa pratica foi realizada no

primeiro semestre do ano de 2019 e, nesse mesmo periodo, a Escola passava por uma
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reforma. Entdo, os encontros ndo foram realizados em semanas sequenciadas e, sim, de
maneira intercalada, conforme algumas ressalvas, como por exemplo, a falta de agua ou a
realizacdo de alguma avaliagdo na Instituicdo.

Essas oficinas foram dispostas, segundo o cronograma de aulas da escola, na sala
de aula da turma. O trabalho corporal ocorreu de acordo com o numero de estudantes
que comparecia a rotina escolar. Aléem da surda, participaram ativamente das atividades
propostas, trés alunos com deficiéncia®.

Evidencio que em cada etapa do processo de aprendizagem, oportunizamos aos
alunos expressar e se manifestar livremente por meio do corpo, colaborando para que esses
pudessem participar da aula, vivenciando questées e contribuindo com as proposicoes
sugeridas por eles. Nesse sentido, as aulas/oficinas foram estruturadas com base nos jogos
corporais e brincadeiras que os educandos ja conheciam. Conforme Marques (2012, p.
141) “[...] As brincadeiras também sdo sempre um bom comecgo para experimentar alguns
signos da danca”. Nessa dire¢do, o jogo aparece como um caminho para proporcionar a
danca, ao aliar os saberes inerentes dos pequenos ao mundo escolar.

Assim, esse escrito tratou de um relato, por meio de uma intervencéo pedagégica, a
partir do jogo corporal, como conteddo e proposta para promover a dancga na escola. Esse
estudo surgiu no intuito de oportunizar um ensino inclusivo, no qual, todos os educandos
de uma sala de aula pudessem participar de uma mesma atividade, contribuindo para
alicercar os saberes intrinsecos e individuais que esses possuem e, assim, possibilitar uma
abordagem inclusiva.

Logo, baseando-se na movimentacéo do cotidiano da crianga, associei ainvestigacao
académica do escrito aos fatores ou qualidades do movimento do Esfor¢o/Expressividade/
Pulsdo propostos por Laban (1978). Essas qualidades de movimento sdo denominadas de
peso (leve e/ou forte), tempo (rapido e/ou lento), espacgo (direto e/ou indireto) e fluéncia
(livre/ou contida) que, inter-relacionados, organizam-se e fazem compreender 0s impulsos
internos de energia que geram o movimento. De acordo com Marques (2010, p. 114), esses
fatores em conjunto, “[...] revelam, e comunicam quanto de energia muscular foi investida na
realizagcdo do movimento. Por isso, também revelam e comunicam sentimentos, sensagdes
e sentidos”. Pois, Laban (1978) trabalhou para desenvolver uma préatica, baseada na
observacgéo e na experimentagdo do movimento no corpo. E, dessa forma, empreguei nas
oficinas essa fundamentagéo para subsidiar e fortalecer o jogo na escola. Sendo assim,
experimentamos o emprego dessa abordagem, por meio das acbes naturais que sdo
vivenciadas diariamente pelo corpo (como andar, pular, deitar, correr, etc.).

Na oportunidade, criamos jogos que melhor exploraram situac¢des, vivenciadas ou
observadas pelos alunos, como a imitacdo de uma cena da vida real, na busca por explorar

e experienciar o movimento, em sua diversa potencialidade. Dessa maneira, procurei

8 Um menino com deficiéncia fisica; uma estudante com mdltiplas deficiéncias; e uma aluna com transtornos de es-
quizofrenia.
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estabelecer a relacao desse brincar (como ao utilizar o andar), na descoberta do corpo, por
meio do jogo e, de forma académica, apresentar, de acordo com os estudos do movimento
humano, descritos por Rudolf Laban (1978), uma proposi¢éo para abordar a danga na
escola.

Ao final do processo, pude perceber que as aulas, por meio do jogo corporal,
puderam contribuir para o ensino do corpo, na forma de dialogar com o outro, com o espaco
e o tempo, de maneiras diversificadas, como também, favoreceram a inclusdo de todos da
turma, seja o aluno: surdo, ouvinte ou com deficiéncia.

Os educandos do 3° ano do Ensino Fundamental |, em todo o processo tiveram
abertura para abordar sobre os proprios saberes do corpo e propor jogos, ao longo da
pesquisa. Nesse processo, consideramos as experiéncias histéricas e corporais trazidas
pelos estudantes, em cada atividade proposta.

O dialogo e a aprendizagem com o outro, por meio corporal, foram oportunizados
com aintervencao pedagogica, contribuindo de forma préatica com o estudo e abrindo espaco
para se investigar a partir do brincar com o corpo, um dancgar futuro, numa descoberta de
possibilidades para promover novas composi¢cdes coreograficas para esse publico.

Essa acao inclusiva beneficiou a classe, promovendo uma maior aproximagao
entre os discentes, por meio do didlogo corporal. E aqueles que ainda néo se falavam ou
tinham algum receio com o outro, eram provocados nos exercicios, como por exemplo:
para trocar as duplas rapidamente, enquanto realizavam uma caminhada; ou deslocar-se
pelo ambiente, formando trios ou conjuntos.

A descricédo da proposta anterior contribuiu na socializacao desses estudantes, ao
oportuniza-los um contato, ndo somente na sala de aula, mas no espago escolar como
um todo. Consequentemente, essa agdo inclusiva também, podera se refletir em outros
espacos sociais, nos quais, esses individuos vierem a dialogar.

Referente especificamente a surda, nesse processo socializatorio, a crianca
demonstrou na maior parte dos encontros, uma disponibilidade corporal, ndo apenas para
realizar os préprios exercicios, como também para jogar com o outro, ao formar duplas ou
unir-se a qualquer individuo. Relembrar sobre ela, me fez pensar que, algumas vezes, os
alunos néao se uniam a outra aluna com multiplas deficiéncias, mas a surda ndo demonstrava
receio em unir-se aos demais.

Posso me recordar, que ao longo dos encontros, existiam mais alunos, em sua
totalidade na sala de aula; mas devido a uma reforma esta sendo realizada na escola e,
os dias de aula alternados (entre Ensino Fundamental | e Il na Instituicdo), o numero de
estudantes foi diminuindo com o transcorrer do ano letivo.

Entao, a principio, em uma das primeiras aulas, rememoro que 0S meninos queriam
ficar mais proximos dos colegas do mesmo sexo, assim como, as meninas mostravam-se
mais confortaveis e abertas a experienciar os exercicios, se estivessem proximas a outra

amiga.
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No decurso do tempo e depois de algumas oficinas, observei que na sala, passaram
a existir mais meninos do que meninas. A vergonha e a timidez demonstradas inicialmente
diminuiram ou nao mais se observaram. Eles me conheciam melhor e também, uns aos
outros. Essa interagcdo também oportunizou aos pequenos, estarem mais disponiveis para
jogar com o outro, independente do sexo do individuo.

Em relagdo ao espaco fisico da sala de aula, observei em alguns momentos,
enquanto caminhavam em grupos que a disposicao espacial, restringia a pratica, pois o
local possuia muitas cadeiras. Mas isso ndo influenciou aos alunos a desistirem, pois esses
estavam dispostos a participar das atividades. Assim, eles se permitiam, na pratica, explorar
0 préprio corpo no espaco e também, conhecer o espago da sala, enquanto realizavam os
movimentos.

Como professora disposta a promover a participagdo de todos, sempre me colocava,
quando necessario, ao lado dos alunos, seja para completar a formag¢édo de uma dupla ou
para observar se todos haviam entendido o proposto. Estava atenta principalmente a surda,
pois comunicar-se por meio de duas linguas (a lingua oral e a LIBRAS) e observar se todos
haviam compreendido, nao foi facil para mim.

Mas, assim como propunha um ensino e os desafiava no jogo, também aprendia
com eles nos exercicios. O imaginario desses pequenos é fértil e quando estimulados, séo
capazes de nos surpreender, tanto nas respostas corporais, como na proposi¢cao de novos
exercicios.

Essa afirmacdo alicerca que € possivel promover por meio do corpo, uma
aprendizagem edificante dentro de uma instituicdo de ensino regular, baseada no jogo
corporal. Pois, de acordo com as investigagdes corporais, pude entender que vivenciar uma
aprendizagem por meio da postura, apoios, equilibrios, diferentes pesos, direcbes, niveis,
trabalhando as pausas, pdde ajudar a aprimorar o conjunto motor desses pequenos.

Ademais, o corpo como veiculo de aprendizagem pbdde experienciar por meio
desses elementos da danca, a propria estrutura, a imobilidade, o deslocamento, o ritmo no
tempo, as formas, as progressoes, dire¢des distintas e niveis espaciais, que os ajudaram
a reconhecer possibilidades de movimento, que viessem a constituir as proprias dancas.
Nessa via, a escola pode proporcionar novos campos, onde as disciplinas, linguagens e
saberes como a danca, venham a se manifestar na constru¢cao do conhecimento humano.

Nesse sentido, as atividades de danca no cenario educacional podem ser diversas,
valorizando a linguagem corporal e respeitando a identidade do individuo. Infelizmente,
em algumas localidades, pude observar muitas acdes de professores que ainda nao
reconhecem a construgdo de um processo artistico e, procuram elaborar apenas um
produto para ser retratado nas festividades escolares.

E importante ressaltar que essa area de ensino da danca, até o presente momento,
desvalorizada como forma de disciplina, pode promover um amplo conhecimento no ambito

educacional, do Ensino Fundamental |, por meio de uma construgdo metodologica, pautada
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nos contextos apresentados pela comunidade escolar.

Nessa direcéo é essencial respeitar o saber inerente e histérico de um povo, uma
cultura, uma regido, para estimular e reelaborar essa experiéncia na pratica educativa. Para
que isso possa acontecer, &€ necessario que o professor se permita vivenciar e construir
outros saberes, na busca incansavel de novos conhecimentos, com o olhar voltado,
como diria Almeida (2016), para aquilo que a crianca faz ou é capaz de fazer sozinha.
Nesse caminho, o professor é responsavel por mediar a interagdo social, encontrar novos
caminhos possiveis para a apropriacao do conhecimento e colaborar para uma educagéo
de qualidade.

Em nosso caso, promover uma pratica inclusiva, por meio da danc¢a, nhuma escola
publica do interior do Estado, com criangas do Ensino Fundamental I; foi algo importante
para a instituicdo, ndo so6 favorecendo o saber corporal intrinseco desses estudantes, como
fazendo refletir a visdo dos demais educadores e, do publico escolar conviventes do meio.
Desta forma, na aula de Arte, se promoveu uma possibilidade de aprendizagem, sobre o
objeto de conhecimento da Danca.

Essa acdo passou a estimular outros pensamentos sobre a forma de ensino e de
conhecimento que se pode favorecer no espacgo de ensino. Nao somente pensar e planejar
para atender as pessoas ditas “normais” pela sociedade, mas para pessoas com deficiéncia
fisica, multipla e principalmente para os surdos.

Como educadora, constatei que essa abordagem inclusiva ajudou: a reorganizar
uma metodologia por meio da pratica com danga, auxiliando o desenvolvimento psicomotor
dos alunos, envolvendo-os num jogo corporal, em que se consideram as experiéncias
historico-corporais. Desta forma, essa foi uma acéo que promoveu a incluséo por meio do
corpo, como saber educativo, mas ela pode ir além dessa localidade e ser disseminada em
outros espacgos que visem oportunizar o saber.

Assim, espero que as fissuras deixadas, nessa variavel conclusdo, possam
redesenhar uma nova configuracdo da danca em diversos territérios, por meio de
docentes determinados, a ajudar alunos com deficiéncia ou surdos. E que esses alunos
possam emergir na escola e na sociedade por meio da danga, como uma das formas de
aprendizagem imersas ao corpo.
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RESUMO: Gragcas a legislagdo brasileira
competente, a crianga com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) ganhou
acessibilidade no campo educacional. Diante
disso, os impasses da educacao basica ficaram
mais complexos e desafiadores. O presente
estudo tem como objetivo apresentar o Método
Fonovisuoarticulatério, como uma possibilidade
paraaaquisicao da leitura e escrita (alfabetizacao)
da criangca com TEA na sala de aula regular, do
1° ano do Ensino Fundamental, promovendo
a aprendizagem efetiva para todos os alunos.
As préaticas do método corroboram para que o
ensino seja multissensorial, uma vez que, aciona
varios inputs neurossensoriais. Assim, a letra é
apresentada estimulando as vias fonologicas
(som/ fonema), visuais (letras/ grafemas),
viabilizadas pelas vias articulatérias (articulema/
boca). Para garantir a eficiéncia do método,
e atingir a necessidade da crianga com TEA,
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VERBAL

adequagbes curriculares e diversos recursos
foram utilizados, bem como um aprofundamento
tedrico e pratico sobre a metodologia para
o professor. Resultas surpreendentes foram
percebidas durante o estudo, uma vez que,
a crianca com TEA adquiriu conhecimentos
linguisticos no contexto da alfabetizag@o, sua
expressao verbal foi desenvolvida, aumentou
sua concentracdo e permanéncia em sala de
aula. Enfim, o Método Fonovisuoarticulatério
comprovou eficiéncia, abrindo um caminho na
alfabetiza¢do para a crianga com TEA na sala
regular, com um ressignificar na educacéo,
validando o direito de quem também pode
aprender.

PALAVRAS - CHAVE: Método
Fonovisuoarticulatorio; Alfabetizacédo; Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA); Incluséao.

PHONOVISUOARTICULATORY METHOD
AS ALITERACY APPROACH TO THE
CHILD WITH NON-VERBAL AUTISM
SPECTRUM DISORDER

ABSTRACT: Thanks to the Brazilian legislation,
the children with Autism Spectrum Disorder (ASD)
have gained accessibility in the educational field.
Thus, the impasses of primary education became
more complex and challenging. The present
study aims to present the Phonovisuoarticulatory
Method as a possibility to promote reading and
writing acquisition (literacy) in the child with ASD
at a regular classroom, from the 1st year of
Elementary School, promoting effective learning
for all students. The practices of the method
support multisensory teaching, since it activates
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several neurosensory inputs. Therefore, the letter is presented stimulating the phonological
pathways (sound / phoneme), visual (letters / graphemes), enabled by the articulatory
pathways (articulema / mouth). To ensure the efficiency of the method, and to achieve the
needs of the child with ASD, curricular adjustments and several resources were used, as well
as a theoretical and practical deepening on the methodology for the teacher. Surprising results
were noticed during the study, since the child with ASD acquired linguistic knowledge in the
context of literacy, his verbal expression was developed, his concentration and permanence
in the classroom has increased. Finally, the Phonovisuoarticulatory Method proved to be
efficient, opening a path in literacy for children with ASD in a regular classroom, with a new
meaning in education, endorsing the right of those who can also learn.

KEYWORDS: Phonovisuoarticulatory Method; Literacy; Autism Spectrum Disorder (ASD);
Inclusion.

INTRODUCAO

Este estudo traz importantes contribuicoes para o repertorio da literatura académica,
bem como, pelas praticas adotadas, pois apresenta o Método Fonovisuoarticulatério como
uma possibilidade para ser desenvolvido dentro da sala de aula regular, atendendo a
crianga com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), no contexto da alfabetizagéo.

Atualmente, na instituicao escolar, € presente uma demanda de criangcas com TEA.

Schwartzman (2018), aclara em seus estudos que, de acordo com pesquisas
recentes realizadas nos Estados Unidos, o nimero aumentou de forma exponencial de
casos de criancas identificadas como autistas, sendo 1:68, jA em nosso pais por exemplo,
em um municipio do Estado de S&o Paulo, mesmo com caréncia de estudos, predominam
de 1:360.

Além da quantidade expressiva de criancas diagnosticadas com TEA, a legislacédo
brasileira num formato competente, garante direitos iguais a todos, diante disso, a
acessibilidade dessas criangas passou a ser frequente no contexto escolar.

Em 2012, pela Lei n° 12.764/2012, fundou a Politica Nacional de Protegédo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A Lei ndo s6 consolidou os direitos
para pessoa com TEA, como também vedou a recusa de matricula, acrescentando punicéo
ao gestor escolar que cometer essa acao discriminatéria, Brasil (2014).

Capelinni (2015), sinaliza que as leis brasileiras s@ao as melhores do mundo, em
contrapartida o Brasil ndo oferece escolarizagéo de qualidade para nenhum aluno, seja ele
com ou sem deficiéncia.

Incutir a lei para garantir a educacéo para a criangca com deficiéncia, néo € resolver
questdes da educacgdo especial de forma coesa, uma vez que, o processo educativo
vai muito além de leis, é necessario ressignificar, reinventar as praticas pedagodgicas,
vivificando uma educacéo de mais qualidade, atendendo a demanda de todos os alunos.

Esta pesquisa retrata o trabalho realizado em uma instituicdo particular, em Séo
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Paulo — SP, numa sala regular de ensino do 1° ano do Ensino Fundamental, apresentando
o Método Fonovisuoarticulatério (aquisicao da leitura e escrita), como uma possibilidade
para atender todos os alunos.

Renata Jardini, criadora do Método Fonovisuoarticulatorio, em 1997, conhecido pela
pratica utilizada como Método das Boquinhas, uniu os conhecimentos da Psicopedagogia
e da Fonoaudiologia, para criar um método que atendesse a demanda de criangas com
comprometimento na area da linguagem, com o objetivo de alfabetiza-las, Jardini (2004).

A partir dos resultados significativos no trabalho clinico, a metodologia se expandiu
para as salas de aula, sendo aplicada e avaliada em Projeto Piloto. (JARDINI E GOMES,
2007)

Com a expansao do método, livros didaticos foram elaborados, oferecendo condi¢des
para o professor trabalhar com a metodologia.

O método se consolidou, sendo aprovado pelo Ministério da Educacdo (MEC)
como Tecnologia Educacional (DOU N. 211, 5/11/09) de 2009 a 2012. Em 2013, teve
as abordagens pautadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) em linguagens
multiplas (oral, musical, plastica, dramatica e corporal, gestual).

De acordo com Jardini (2017), a proposta do método é alfabetizar crianga/adulto,
estimulando e acionando varios mecanismos cerebrais.

No método, a letra € apresentada numa abordagem multissensorial, impulsionando
varias entradas neurossensoriais, ou seja, fonoldgica (som/fonema), visuais (letras/
grafemas), viabilizadas pelas vias articulatérias (articulema/boca).

O professor, com a demanda pedagodgica e dificuldades no trabalho com a crianca
com TEA, tera caminhos e possibilidades para iniciar o processo da alfabetizacéo, superando
e assumindo os impasses da educacgao inclusiva, com eficiéncia, ressignificando o ensino
para quem também pode aprender.

Sendo assim, o Método Fonovisuoarticulatério foi colocado em pratica, com aintencao
de desenvolver na crianca com TEA, a area da linguagem no contexto da alfabetizagéo,
além de envolver todos os alunos numa mesma pratica, aproximando pedagogicamente o
aluno com TEA das outras criancas neurotipicas.

Para o aluno com TEA, critérios e proje¢cdes pedagdgicas foram estabelecidas,
oportunizando-o a desenvolver habilidades linguisticas e outras competéncias, a partir de
adequacodes de atividades.

O professor, vivenciou momentos de formacao continua com estudos e orientagdes
semanais para desenvolver a pratica metodoldgica com eficiéncia, e atingir a demanda de
todos os alunos.

Diversos recursos didaticos foram utilizados para enriquecer o trabalho pedagogico,
assim como sondagens também foram realizadas para acompanhar o desenvolvimento
e mensurar o desempenho dos alunos, em especial da crianga com TEA, atestando a
eficiéncia do método.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi qualitativa, com estudo de caso descritivo e institucional.

A técnica utilizada para coletar os dados, foi a de observagéo direta intensiva, em
que, fatos e fendmenos foram inspecionados a partir da atua¢do da crianca, analisando
comportamento, testando praticas pedagogicas, realizando intervencdes e validando esses
dados de acordo com as Bases Escolares.

O trabalho foi realizado no Colégio Batista Brasileiro, instituicdo escolar particular,
localizada a Zona Oeste na cidade de Sao Paulo.

Os responsaveis pela crianga com TEA assinaram um termo de consentimento
livre esclarecido (TCLE), conforme resolucdo 196/96, da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa — CONEP.

A pesquisa refere-se a A., do sexo masculino, 7 anos, com laudo de TEA - néo
verbal, matriculado regularmente no 1° ano do Ensino Fundamental, em que um dos
objetivos da série é a aquisi¢éo da leitura e escrita.

O Método Fonovisuoarticulatério foi introduzido na sala de aula do 1° ano do
Ensino Fundamental, para desenvolver pedagogicamente todos os alunos no processo da
alfabetizacao, inclusive o aluno com TEA.

A professora foi submetida a uma formacgéo, para aprofundamento teérico e préatico
sobre a aplicabilidade do método. Num segundo momento, realizou sondagem com todos
os alunos, para verificar as habilidades na leitura e escrita.

Para o aluno com TEA, a sondagem foi adaptada com figuras, a fim de diagnosticar
e melhor adequar o ensino para atender as suas necessidades, diante disso, a partir da
adequacao curricular, o ensino foi personalizado, estabelecendo conteldos, critérios,
oportunizando o desenvolvimento das habilidades linguisticas e outras competéncias.

Embora A. estivesse envolvido no processo pedagoégico, ainda estava muito distante
da realidade do curso vigente. O aluno apresentava recusas para realizar as atividades,
principalmente de registro.

Sendo assim, recursos didaticos foram explorados, como: jogos, caixa de areia, letras
moveis, massinha de modelagem, banner, livros e espelho, para estimular e desenvolver
habilidades para a aquisi¢éo da leitura e escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A., ndo fazia contato visual, tinha linguagem restrita e sem funcao social, pouco
percebia o ambiente, porém, com a introdu¢do da metodologia, sendo uma das praticas a
apresentacéo da letra com a foto da boca, o aluno surpreendentemente parou, observou a
imagem, relacionou com o grafema, e emitiu o som conforme o estimulo sonoro recebido.
Neste formato, o aluno compreendeu em uma semana todas as vogais. Era a primeira vez

que A. exercia a linguagem, fazendo relacdes e com significado.
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O método atingiu o aluno, pois o contetudo foi transmitido acionando varias
percepc¢des neurossensoriais.

Ap6s a compreensao das vogais, 0s encontros vocalicos foram trabalhados, dando
sequéncia na juncao da consoante com a vogal (silaba).

A. foi estimulado adequadamente, tendo ganhos inimaginaveis, como: aumento da
concentracédo, permanéncia maior em sala de aula, interesse pela escrita, e a partir da
compreensao dos sons das letras, sua expressao verbal foi desenvolvida, ampliando seu
repertorio linguistico.

O Método Fonovisuoarticulatério criou caminhos e oportunidades para o aluno
identificar e reproduzir os grafemas/ fonemas, culminando o processo da aquisi¢do da
leitura e escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia foi cuidadosamente testada na crianca com TEA n&o-verbal,
e surpreendentemente os resultados foram promissores. A criangca ndo s6 adquiriu
competéncias linguisticas, como também desenvolveu expressbes verbais, além de
fazer parte do grupo no contexto académico. Era a primeira vez que dividiam o mesmo
conhecimento. A crianca de fato, teve oportunidades para aprender como todos, pois o
método comprovou sua eficacia e abordagem inclusiva.

Adequacgbes no conteudo e nas praticas foram realizadas para atingir mais
precisamente a crianca com TEA, personalizando o ensino, conquanto, a metodologia foi
capaz de alcanca-la.

Para a comunidade cientifica, sugere mais pesquisas sobre a metodologia com
criancas com TEA na fase da alfabetizagcéo, com o objetivo de expandir o assunto, garantindo
uma maior resulta acertiva, para que a populacao autista seja de fato beneficiada, fazendo
parte e adquirindo esse bem, a leitura e escrita, mantendo o direito de aprendizagem.

Para a instituicao escolar, o método é uma possibilidade de trabalho eficiente para o
professor desenvolver sua pratica na sala de aula regular, com todos os alunos.
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RESUMO: O presente artigo apresenta uma
experiéncia de utilizacdo da metodologia Peer
Instruction e do aplicativo Kahoot no ensino de
Adjetivos em aulas de Lingua Inglesa, em uma
turma do ensino Técnico Integrado ao Médio
composta por 21 estudantes. A metodologia da
pesquisa consistiu da adogdo dos principios e
técnicas da metodologia Peer Instruction aliada
ao aplicativo Kahoot por um periodo de 15
aulas remotas com duragdo de uma hora cada,
culminando com a aplicagdo de um questionario
no qual vinte e um alunos expressavam suas
opinibes sobre a metodologia utilizada. Os
resultados podem ser considerados satisfatérios,
com a aprovagédo da metodologia por parte dos
alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Peer Instruction, Kahoot,
Lingua Inglesa.
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KAHOOT AND PEER INSTRUCTION IN A
PUBLIC SCHOOL DURING QUARANTINE
ABSTRACT: This article presents an experiment
of applying Peer Instruction methodology and
Kahoot App to teach Adjectives in English as
a Second Language classes in a group of 21
students of a Technical Course combined with
High School in Natal, Brazil. The research
methodology consisted on the adoption of
principles and techniques from Peer Instruction
methodology and Kahoot App during 15
remote classes of one hour each after which
a questionnaire was answered by twenty-one
students expressing their opinions about the
methodology. The results can be considered
positive since part of the students approved the
methodology.

KEYWORDS: Peer Instruction, Kahoot, English
language.

INTRODUCAO

Em 9 de margo de 2020, o Diretor-Geral
da Organizagdo Mundial de Saude (OMS),
0 FEritreu Tedros Adhanom Ghebreyesus,
afirma em pronunciamento que a COVID-19
€ uma doenca infecciosa causada pelo Novo
Coronavirus (OMS, 2020) e 24 horas mais
tarde, a referida Instituicdo declara que havia
uma nova pandemia em curso. O ano de 2020
certamente entrara para a histéria como o0 ano da
pandemia da COVID-19 e suas consequéncias
letais, do mesmo modo que a Gripe Espanhola
(1918-1919) que atingiu um terco da populacéo
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mundial.

N&o é exagero dizer que a epidemia mudou o mundo. Pessoas assustadas tiveram
que ficar em casa, muitas acompanhavam pela midia o avang¢o no numero de infectados e
mortos no mundo, em seus paises e suas cidades; empresas tiveram que fechar as portas
(algumas definitivamente); o desemprego aumentou e a pressdo sobre os sistemas de
saude foi intensa em muitos casos.

Mas além das mortes e dos danos na economia, a COVID-19 produziu um impacto
consideravel na educagéo. Rapidamente, professores e alunos impedidos de frequentar
as escolas passaram a buscar alternativas para minimizar os prejuizos provocados por
essa nova realidade. Aplicativos com como Google Meet, Zoom ou Microsoft Teams foram
rapidamente escolhidos como ferramentas para transmissdo de aulas e professores
apressaram-se em obter o conhecimento necessario para ministrar aulas on-line.

Muitos desses docentes optaram pelas Metodologias Ativas, em crescente ascenséo
no inicio do século XXI em suas varias vertentes, como a Gamificagdo, a Aprendizagem
Baseada em Projetos, a Aprendizagem baseada em Problemas, entre outras, quase sempre
imbricadas as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC), resultando no
chamado ensino hibrido (blended learning).

Tratava-se assim de um aprofundamento na formagéo (inicial ou continuada) de
professores (das diversas disciplinas e em todos os niveis de ensino) que procuravam
adaptar suas habilidades didaticas aos meios digitais, buscando a utilizacdo de novas
midias e ferramentas facilitadoras do processo de ensino e aprendizagem, transpondo
eventuais obstaculos. Segundo Barbosa e Silva (2009):

[...]trabalhar com as midias ainda é um desafio para boa parte dos professores.
A sua insercdo em sala de aula requer grandes mudancgas pedagodgicas e de
postura frente ao conteudo, tanto por partes dos docentes, quanto por parte
dos discentes. Entretanto, com a rapida difusédo dos avangos tecnoldgicos
do século XXI, a escola ndo pode ignorar a necessidade de se adequar ao
desenvolvimento tecnolégico e das possibilidades de utilizar a tecnologia
como uma ferramenta para a aprendizagem (BARBOSA; SILVA, 2009, p. 26).

E evidente que essas mudangas pedagdgicas por parte dos docentes deve encontrar
respaldo ndo somente das autoridades governamentais, mas, sobretudo, das liderancas
administrativas da escola. Diretores e coordenadores devem incentivar a busca constante
dos docentes por um aperfeicoamento que produza novas vertentes de possibilidades
educacionais, considerando que tal evolugdo s6 ocorrer com o dispéndio de tempo e
dinheiro em equipamentos e cursos por parte dos professores. Para Valente:

[...], a preparagédo dos professores para a utilizagdo das novas tecnologias
implica em muito mais do que fornecer somente conhecimento sobre
computadores, implica em processo de ensino que crie condi¢cdes para a
apropriagéo ativa de conceito, habilidades e atitudes, que ganha sentido
a medida que os conteudos abordados possuam relagcdo com 0s objetos
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pedagogicos e com o contexto social, cultural e Professional de seus alunos
(VALENTE, 1999, p.21).

Segundo Mazur (2015), os processos de ensino e de aprendizagem se organizam
pela relacao indissociavel da transmissao e assimilagdo de conhecimentos e habilidades.
A escolha de um jogo (Kahoot) e do método Peer Instruction como ferramentas didaticas
reflete essa transformacdo das atividades docentes, pois se distancia do modelo ainda
presente em muitas salas de aula do Brasil, no qual o professor transmite e os alunos
recebem o conhecimento.

Rompe-se, dessa forma, com o chamado ensino tradicional, em que o professor
€ o transmissor de contetdos e o aluno tem uma atitude meramente receptiva como
preconizava Freire (1987), cuja pedago6gica combatia a aprendizagem bancaria (que podia
ser sinbnimo de passiva), defendendo uma participagéo ativa do aluno em seu processo
de aprendizagem.

KAHOOT E PEER INSTRUCTION

O Kahoot € um aplicativo gratuito que pode ser utilizado como ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem de qualquer disciplina e cuja missdo, segundo seus
desenvolvedores, seria “[...] desbloquear o potencial mais profundo de cada aluno de todas
as idades e em todos os contextos [...] proporcionando um aprendizado divertido, magico,
inclusivo e envolvente” (KAHOOT, s/d).

Para que possa utilizar o Kahootdurante as aulas, o professor deve criar questionarios
(Quizzes) a serem respondidos pelos aprendizes, que devem se cadastrar previamente
no aplicativo e necessariamente, durante a aula, estarem conectados a Internet através
de computadores, tablets ou smartphones. Segundo Dellos (2015), proposta do Kahoot é
envolver os alunos por meio de estratégias semelhantes a jogos, com pontuagéo, interagéo
e ranqueamento. Essas caracteristicas encontradas no aplicativo Kahoot foram decisivas
na escolha do mesmo para a elaboracdo das questoes (Teste Conceitual), um dos pilares
do método Peer Instruction.

O método Peer instruction foi desenvolvido na década de 1990 pelo professor da
Universidade de Harvard (EUA), Eric Mazur, que pretendia promover aulas mais interativas,
nas quais os aprendizes sairiam do papel passivo que desempenhavam e tornar-se-iam
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, desempenhando atividades como
promover explicagdes de contelidos aos colegas e buscar as respostas para as questoes
conceituais apresentadas pelo professor.

Mazur e Somers(1997) dividiu o método em etapas: Primeiramente, o docente
apresenta, de forma breve, os elementos centrais de um dado conceito ou teoria. Tomando
como base esse conceito ou teoria, o professor apresenta uma pergunta conceitual,
geralmente na forma de mdltipla escolha. Esse Teste Conceitual (Concept Test) aferira a

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 21 m
Questéo Politica da Atualidade 3



capacidade de compreensao dos estudantes sobre o tdpico apresentado na exposicéo.

Os alunos dispdem do tempo de dois minutos para uma reflexdo silenciosa e, em
seguida, mediante a utilizacdo de um sistema de votacéo, devem apresentar uma resposta.
Se uma propor¢céao menor que 30% (trinta por cento) dos estudantes responder corretamente
cabe ao docente explicar novamente o topico e propde nova pergunta. Quando 70%
(setenta por cento) dos alunos participantes acerta a questéo, o professor deve sedimentar
o conhecimento para sanar duvidas, podendo também propor um desdobramento em uma
nova questao, ou iniciar um novo tépico da aula, seguindo 0s mesmos passos supracitados.

Quando o indice de acerto fica entre 30% (trinta por cento) e 70% (setenta por
cento) sao criados pequenos grupos de dois ou trés alunos para que 0os mesmos debatam
e tentem chegar a um consenso sobre a resposta correta. Nesse caso, a situacao ideal é
aquela em que os grupos contenham alunos que optaram por respostas diversas e que
através de um processo de interacdo e convencimento alguns estudantes mudem suas
respostas.

Ao fim das discussodes é feita uma nova sec¢é@o de respostas para que se produza
um novo resultado estatistico, preferencialmente acima dos 70% (setenta por cento). Ha
sempre a indesejada possibilidade de que o percentual de acertos fique abaixo dos 35%
(trinta e cinco por cento), seja realmente por uma incompreensao do tema por parte dos

alunos ou até mesmo por uma falha na formulacao da questéao.

METODOLOGIA

A pesquisa que deu origem a este artigo foi realizada em uma escola publica da
cidade de Macaiba, Estado do Rio Grande do Norte com uma turma de 21 alunos do Ensino
Técnico Integrado durante em um total de 15 aulas remotas com duracédo de 60 (sessenta)
minutos cada, totalizando 15 horas de aula.

A cada encontro virtual através da plataforma Google Meet, o professor propunha
questionamentos através do aplicativo Kahoot. Sempre que no minimo 70% (setenta por
cento) das respostas eram corretas, o professor seguia par a proxima pergunta. No caso
em que as repostas corretas ficavam entre 30% (trinta por cento) e 70% (setenta por cento)
dos alunos, o professor estabelecia o tempo para as discussdes através do grupo da turma
no aplicativo WhatsApp e, em seguida, solicitava novas respostas dos alunos. Quando a
pergunta resultava em um indice abaixo de 30% (trinta por cento) de respostas certas, o
professor respondia a questédo e produzia as explicagbes necessarias.

Portanto, houve uma adaptacédo da metodologia, pois as discussdes ocorriam no
grupo de WhatsApp da turma e ndo em pequenos grupos. O grupo entéo continha 21
(vinte e um) estudantes e o professor néo participou dele. O tema era Adjetivos (variagao
e comparagao).

Ao final das trinta horas de aula, os alunos responderam a um questionario sobre
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a metodologia aplicada, contendo quatro questdes de multipla escolha e duas questdes
subjetivas que poderiam conter até trés respostas cada uma.
Questdes objetivas:

1) O que vocé achou da metodologia utilizada?
2) Quanto a motivagéo para participar das aulas, como vocé se sentiu?
3) Quanto ao contetdo, vocé acredita que foi aprendido?

4) Em comparagao com o método tradicional, qual a sua opiniéo sobre a metodologia
aplicada?
Questdes subjetivas:

5) Quais os pontos positivos da metodologia?

6) Quais os pontos negativos da metodologia?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das questdes objetivas serdo apresentados em forma de graficos
acompanhados de comentarios. Por sua vez, as trés respostas mais frequentes as duas
questdes subjetivas serdo objeto de analise.

1) O que vocé achou da metodologia utilizada?
21 respostas

® Otima
@ Boa
Regular
® Ruim
@ Péssima

O objetivo dessa questéo era ter uma visao geral sobre a opinido dos alunos em
relacdo ao método Peer instruction. O resultado demonstra de forma inequivoca que os
alunos aprovaram a utilizacdo do método, com todos os alunos classificando a metodologia
como boa ou 6tima.
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2) Quanto & motivagdo para participar das aulas, como vocé se sentiu?
21 respostas

@ Muito motivado

@ Um pouco motivado

@ Nem motivado nem desmotivado.
@ Pouco motivado.

@ Desmotivado

~

85,7%

A questao objetivava descobrir o grau de motivacédo dos alunos para participarem
das aulas com o método Peer instruction com a utilizacdo do aplicativo Kahoot. O resultado
demonstra que os alunos sentiram-se motivados a participar das aulas. Somente um

estudante se disse nem motivado, nem desmotivado.

3) Quanto ao conteudo, vocé acredita que foi aprendido?
21 respostas

@ Totalmente aprendido
@ Parcialmente aprendido
@ Pouco aprendido

@ Muito pouco aprendido
@ Nzo foi aprendido

Sabe-se que ha uma diferenca entre gostar das aulas e ter a percepcao de que
aprendeu o conteldo das mesmas. O objetivo da questao foi revelar se os alunos acreditavam
ter aprendido os conteudos apresentados. Ainda que mais de 50% (cinquenta por cento)
tenha afirmado que aprendeu os contetidos propostos, chama a atengéo o resultado de que
quase um terco dos alunos consideraram que o contetdo foi pouco aprendido.

4) Em comparagao com o método tradicional, qual a sua opinido sobre a metodologia aplicada?
21 respostas

@ A nova metodologia deveria substituir a
tradicional

@ A nova metodologia deveria ser usada
em conjunto com a tradicional.

@ A nova metodologia deveria ser usada

em apenas algumas aulas, mas a tra...
@ A metodologia tradicional deveria ser
usada em apenas algumas aulas, ma..

@ A nova metodologia ndo deveria ser
mais usada

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da .
Questao Politica da Atualidade 3 Capitulo 21 m



O objetivo dessa questéao foi estabelecer uma comparacao entre o método tradicional
d ensino e 0 método Peer instruction. Para mais da metade dos alunos (52,4%) o Peer
instruction deveria ser usado conjuntamente com a metodologia tradicional. Ressalte-se
que para quase 40% (quarenta por cento) dos aprendizes o novo método deveria ser usado
em apenas algumas aulas e a predominancia deveria ser da metodologia tradicional.

5) Quais os pontos positivos da metodologia?

Os principais pontos positivos mencionados foram: E divertido (15 alunos); A
participagcdo aumenta (12 alunos); nem parece aula (7 alunos). Parece evidente que a
metodologia Peer instruction aliada a utilizacao do aplicativo Kahoot é fator de motivacao
para os alunos que revelam maior participagéo de todos nas aulas, que séo classificadas
como divertidas. Interessante observar a resposta na qual os alunos comentam que as
atividades nem parecem aula, aparentemente associando aulas com atividades pouco
prazerosas.

6) Quais os pontos negativos da metodologia?

Oito alunos afirmaram nao identificar pontos negativos. Os principais pontos
negativos mencionados foram: Alunos com mais conhecimento de Inglés dominam a
discusséo (5 alunos); dificuldades com a internet (4 alunos), mudei a opinido sem entender
porque minha resposta estava errada (3 alunos).

A dificuldade com a Internet é, de fato, um fator a ser considerado, mas nao
especificamente quanto a metodologia aplicada, mas quanto as aulas remotas em geral. As
respostas de que os alunos com mais conhecimento do idioma dominaram as discussdes
e de que alguns alunos modificaram suas respostas sem entender o motivo para tal atitude
revela falha grave na metodologia, que, em principio, poderia ser sanada com a participacao
do professor no grupo de discussodes.
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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo
verificar e analisar os significados das atividades
esportivas e de lazer para frequentadores
do Projeto Esporte Cidaddao do municipio de
Indaiatuba-SP. Como procedimento metodologico
foram realizadas pesquisas bibliografica e de
campo. O estudo é de natureza qualitativa
e quantitativa, sendo a pesquisa de campo
realizada com os alunos do projeto que estao
ha mais de dois anos frequentando as aulas. As
técnicas utilizadas na pesquisa foram: entrevistas
semiestruturadas, observacdo das atividades e
conduta dos alunos e diario de campo. O projeto,
na visdo dos sujeitos participantes, oferece
oportunidade para a socializagdo, competicao e
diversdo. Com relacdo ao entendimento sobre
lazer, os interesses mais vinculados pelos
entrevistados foram os sociais. Os significados
que os alunos entrevistados atribuem as
atividades do projeto se remetem a procura de
relacionamentos, de querer socializar-se mais,
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buscar novas amizades, conseguir trabalhar em
equipe e saber lidar com pessoas.
PALAVRAS-CHAVE: Atividades de lazer,
educacao, cultura e politica publica.

CITIZEN SPORT PROJECT IN THE
MUNICIPALITY OF INDAIATUBA-SP:
EXPERIENCES, MEANINGS AND
CONCEPTS FOR ITS PARTICIPANTS

ABSTRACT: The present study aims to verify
and analyze the meanings of sports and leisure
activities for participants of the Citizen Sport
Project in the municipality of Indaiatuba-SP. As
a methodological procedure, it was done both
bibliographic and field researches. The study is of
qualitative and quantitative nature, being a field
research carried out with the students of the project
who have been attending classes for more than
two years. The techniques used in the research
were: semi-structured interview, observation of
students’ activities and conduct and field diary.
The project, in the view of its participants, offers
an opportunity for socialization, competition and
fun. Regarding the understanding of leisure, the
interests mostly mentioned by the interviewees
were social. The meanings that the interviewed
students attributed to the project’s activities refer
to the search for relationships, desire to socialize
more, seeking new friendships, being able to work
in a team and knowing how to deal with people.
KEYWORDS: Leisure activities, education,
culture and public policy.
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INTRODUCAO

O esporte € um dos elementos da cultura preferidos pelos praticantes e tido como
um dos principais contetdos nas atividades do projeto Esporte Cidad&do de Indaiatuba-SP.
No contexto do lazer, o esporte € também presente no cotidiano da maioria das atividades
dos alunos, sendo parte dos interesses fisicoesportivos do lazer (VELOZO, 2009). Assim,
quais os significados das atividades esportivas e de lazer do Projeto Esporte Cidadao de
Indaiatuba para seus frequentadores? Identificar e analisar essa pergunta & o objetivo
dessa investigacao.

Durante 11 meses por ano, aproximadamente 7000 criancas e adolescentes do
municipio de Indaiatuba-SP tém participado de diversas modalidades coletivas e individuais
em aulas realizadas duas vezes por semana e com duracéo de uma hora cada, promovidas
pelo Projeto Esporte Cidaddao que atende criancas de 6 anos até adolescentes de 15
anos. Esse projeto € desenvolvido pela Prefeitura do municipio de Indaiatuba-SP via sua
Secretaria de Esportes. No projeto estdo envolvidos 31 professores, 4 coordenadores de
area, um coordenador pedagdgico e um coordenador geral que sdo os responsaveis pelo
desenvolvimento dos projetos de esporte e lazer.

O projeto esportivo e de lazer acontece no contraturno das aulas, ou seja, apés as
obrigagbes escolares em 18 (dezoito) nucleos esportivos espalhados pelo municipio. O
projeto contempla 18 (dezoito) modalidades esportivas, tais como: atletismo, basquetebol,
beisebol, bicicross, capoeira, caraté, futebol, futsal, ginastica artistica, ginastica ritmica,
ginastica de trampolim, handebol, jiu-jitsu, judd, natacéo, taekwondo, ténis e voleibol.
Essas modalidades néao estdo em todos os nucleos esportivos, elas se distribuem ao longo
da cidade, mediante a estrutura e demanda dos bairros. Por exemplo, modalidades como
futebol, futsal e natagdo sdo bem procuradas e estdo em seis nucleos, enquanto os demais
nucleos absorvem as outras modalidades, como as ginasticas e lutas que precisam de um
lugar especifico para a pratica.

Para compreender o esporte como fendmeno cultural da sociedade contemporanea
ha a necessidade de buscar entender como tal elemento se insere na vida dos sujeitos, que
valores, sentidos e significados séo atribuidos ao esporte pelos sujeitos envolvidos. Assim,
considera-se de modo inicial que as criancas/jovens que frequentam as atividades de
esporte e lazer do Projeto Esporte Cidadéao se relacionam e se expressam de certo modo e
atribuem um conjunto de significados as praticas realizadas no Projeto. Assim, a pesquisa
gerara novos conhecimentos a partir dos instrumentos selecionados para a investigagéo,
de modo a se conhecer melhor os significados do projeto para seus frequentadores e

também como uma politica publica proposta.
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METODO

O procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa bibliogréfica e de campo. A
estratégia de busca foi a partir do termo “projetos de esportes e lazer”, utilizando as palavras-
chave: lazer, esporte educacional, cultura, politicas publicas e projetos de esportes e lazer,
de forma combinada e ndo combinada.

A segunda fase da investigacdo consistiu na pesquisa de campo, aprovada pelo
Comité de Etica de Pesquisa em seres humanos da Universidade Metodista de Piracicaba
(CEP — UNIMEP), com numero do CAAE 95904318.8.0000.5507/2018, em que todos os
sujeitos envolvidos na pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Essa fase de investigacéo teve o objetivo de identificagdo e analise dos significados do
projeto Esporte Cidadao do municipio de Indaiatuba/SP para os alunos frequentadores.

Foi escolhido o Centro Esportivo do Trabalhador (CET), por se tratar do maior nucleo
esportivo do projeto Esporte Cidaddo em numero de alunos e professores envolvidos.

Dos 40 alunos convidados para pesquisa (20 meninos € 20 meninas), 34 alunos (17
meninos e 17 meninas) aceitaram e assinaram os termos para a realizagdo das entrevistas,
que foram gravadas e transcritas posteriormente. Iremos utilizar a numeracéo de 1 a 34 para
identificar os entrevistados para manter o sigilo dos entrevistados. O fator determinante para
a escolha desse numero de entrevistados foram os estudos de Duarte (2002). Os nUmeros
de entrevistados foram definidos por saturagéo de dados, com o nimero minimo de trinta
e quatro entrevistados, sendo assim divididos: dezessete meninos e dezessete meninas
participantes do projeto de esporte e lazer - Esporte Cidadao da cidade de Indaiatuba-SP.

Os espacgos que compdem o nucleo esportivo (CET) oferecido para as aulas do
projeto sdo duas quadras poliesportivas cobertas, trés quadras de areia, trés quadras
de peteca cobertas, dois campos de futebol, uma pista de atletismo, trés piscinas (uma
recreativa, uma de 25 metros coberta e uma de 50 metros coberta.

Como descricdo e andlise serdo considerados somente a pergunta sobre
significados do projeto Esporte Cidadao com a finalidade de interpretar as respostas dos
alunos frequentadores do Projeto Esporte Cidadao da cidade de Indaiatuba-SP dadas nas
entrevistas, assim como interpretar as observacdes realizadas e anotadas no diario de
campo. A partir desses instrumentos de pesquisa procedemos ao nivel da investigacéo
da compreenséo e do comportamento social em relagcdo aos significados atribuidos as
praticas das atividades de esporte e de lazer para os sujeitos entrevistados, para isso
tivemos inspiracdo em Minayo (1994) e Geertz (1989). Para o aprofundamento nesses
significados identificados na investigacéo foi realizado o dialogo com a literatura, utilizando
os textos identificados na primeira fase da investigacéo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentaremos a seguir 0s entrevistados, assim como os resultados e discussoes.
N&ao consideramos os resultados sobre o fator género, porque nado foram identificadas
diferengas significativas entre os géneros masculino e feminino nos discursos analisados.

Dos entrevistados, oito alunos tém 12 anos de idade, sete tem 13 anos, seis tem 14
anos e treze tem 15 anos de idade, gerando uma média de 13 anos e meio de idade.

Além do lazer, outro elemento da cultura e que tem grande relagdo com as diversas
estruturas sociais é o esporte que ganhou outra dimenséo a partir do século XX e se antes
estava restrito a parcelas especificas da populagéo, ao longo desse periodo se tornou
acessivel as massas. O esporte conquistou popularidade e, hoje, se trata de um fenébmeno
social que impacta a vida cotidiana. De acordo com Ronaldo Helal, em seu livro O que
é sociologia do Esporte (1990), o esporte é uma das instituicdes sociais mais sélidas do
mundo moderno.

Segundo Helal (1990), para compreender o esporte de maneira sociologica, “o
primeiro passo é encara-lo como um fato social, algo externo ao individuo, investido com
uma fungéo coercitiva na sociedade” (p.49). O segundo passo é distinguir trés atividades
que, de certa maneira, se assemelham e se inter-relacionam. S&o elas: brincadeira, jogo e
esporte. A primeira € constituida por espontaneidade, criatividade, improvisagao, liberdade
de agéo e controle da prépria atividade, conforme estudado pela sociologia do esporte.
Quando a brincadeira se torna mais séria, ou seja, com regras fixas, como é o caso do
jogo, os elementos como espontaneidade, criatividade, improvisagcdo sdo “perdidos”
ou até mesmo deixam de existir, uma vez que ha regras estabelecidas para o jogo. A
segunda pode ser considerada como uma brincadeira com sistematizacao de regras fixas,
ou seja, sempre que a brincadeira comecga a estipular regras para a sua pratica, ela se
transforma em jogo. Por Gltimo, o esporte pode ser tratado como um jogo com submisséao
a uma organizagao burocratica mais ampla, que vai além dos interesses individuais dos
jogadores. Podemos considerar que essa € uma classificagdo na tentativa de diferenciar a
brincadeira, o0 jogo e o esporte, no entanto, consideramos a necessidade de relativizar essa
classificacao, ja que a espontaneidade, a criatividade e a improvisacao sao qualidades que
podem estar presentes nas trés atividades (brincadeira, jogo e esporte).

Durante as aulas do projeto observou-se que a maneira como eles jogam esta
relacionada a forma como compreendem o esporte e o lazer. Existe 0 compromisso das
atividades do projeto, no entanto, no momento do jogo os alunos se sentem ‘“livres” para
jogar a sua maneira, quebrando a rigidez caracteristica do esporte de alto rendimento,
ou seja, pelo que observamos e pelo que os alunos relataram, ha a ressignificacdo da
modalidade esporte e, portanto, a produgao cultural por parte dos mesmos.

A pergunta central da nossa pesquisa foi: “O que significa para vocé as atividades
de esporte e de lazer no projeto Esporte Cidaddo? ” Diversas foram as respostas dos
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entrevistados, inclusive com mais de uma resposta, dentre elas: “Aumentei meus
relacionamentos” mencionada doze vezes pelos entrevistados 10, 11, 28, 30 e pelas
entrevistadas 3, 6, 14, 15, 18, 27, 32 e 33. “Ajudou a me socializar mais” mencionada
onze vezes pelos entrevistados 2, 5, 13, 21, 34 e pelas entrevistadas 9, 12, 16, 24, 31 e
33. “Aprendi a trabalhar em equipe” mencionada oito vezes pelos entrevistados 22 e 34,
e pelas entrevistadas 12, 14, 16, 18, 19 e 29. “Melhorei nos meus estudos” mencionada
cinco vezes pelos entrevistados 1, 2, 13, 21 e pela entrevistada 15. “Melhorei minha
organizagdo e minha disciplina” mencionada quatro vezes pelos entrevistados 20 e 26, e
pelas entrevistadas 14 e 19. “Aprendi a ter mais cooperacgéo, respeito e valor nas coisas”
mencionada trés vezes pelos entrevistados 4, 23 e 25. “Aprendi a lidar com as pessoas”
mencionada trés vezes pelos entrevistados 1 e 25, e pela entrevistada 29.

Os entrevistados também se referem as relagbes que sdo estabelecidas com:
socializagéo, interagédo, cooperagdo, motivacao, determinacéo, confianca, personalidade,
respeito, nunca desistir e melhora na saude, além de relacionarem os significados das
praticas aos projetos como uma oportunidade. Oportunidade de aumentar suas amizades,
de aumentar e melhorar seus relacionamentos, de trabalhar em equipe e a lidar com

pessoas.

Antes do voélei eu era muito fechado, depois das aulas estou tendo a
oportunidade de aprender a lidar com pessoas, pessoas que sao diferentes
de mim (Entrevistado 1).

As atividades do projeto me ajudam a saber lidar com as pessoas de uma
forma cooperativa, ter mais paciéncia com as pessoas (Entrevistado 25).

Aprendo com as atividades do projeto a lidar com as diferencas, sempre
tem muita gente entrando no projeto, e tem muita diferenga de pessoa para
pessoa (Entrevistada 29).

Percebe-se que para os entrevistados participantes do projeto Esporte Cidadao a
oportunidade de aumentar os relacionamentos e de socializagdo foram mencionadas como
principais significados atribuidos as atividades desenvolvidas no projeto.

O conteudo social do lazer é predominante nos discursos dos sujeitos participantes
do projeto. Esses interesses sociais sdo alcangados através da busca de contatos e do
convivio social que visam, em grande parte a sociabilidade. Muitas vezes as pessoas
buscam situacdes para ter contato com outras pessoas e momentos que favorecam o
convivio social, 0 encontro com sujeitos.

Atualmente se vivencia situacdes de lazer, reivindicando novas formas de
relacionamento social. Contudo, é nitido as mudancas em relacbes afetivas e nas
consideragdes sobre o proprio corpo, almejando o contato com o belo e, sobretudo,
buscando prazer (MARCELLINO, 1995, p. 38).

A oportunidade de aumentar os relacionamentos e de socializar-se mais, também

é percebido nos fatores comportamentais e sociais, e sao citados varias vezes pelos
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entrevistados:

Esta sendo uma fase muito importante da minha vida. As atividades do projeto
estdo ajudando a crescer mais, me ajudam e melhorar meu desempenho na
escola. E uma coisa que alegra a minha semana, onde posso conhecer novos
amigos e socializar mais (Entrevistada 12).

Antigamente eu era egoista, eu achava que s6 eu sabia fazer as coisas, e
com o volei eu pude perceber que as pessoas erram, todos erram, ninguém
é perfeito, ninguém acerta toda vez. As atividades do projeto me ensinam
a saber que vamos errar, mas também vamos aprender. Isso me mostra a
importancia do trabalho em equipe. Antes na escola s6 fazia trabalhos
sozinhos, hoje em dia fago em grupos todas as vezes. (Entrevistado 13).

As atividades de lazer favorecem, a par do desenvolvimento pessoal, também o
desenvolvimento social, pelo reconhecimento das responsabilidades sociais, a partir do
agucamento da sensibilidade ao nivel pessoal, pelo incentivo ao auto-aperfeicoamento,
pelas oportunidades de contatos primarios e de desenvolvimento de sentimentos de
solidariedade (MARCELLINO, 2007, p.55).

As atividades de esporte e lazer do projeto podem ser consideradas frutos de
relagbes sociais, além de um espago de vivéncia cultural no tempo disponivel das
obrigacgdes profissionais, escolares, familiares e sociais.

O discurso da entrevistada 27 traz elementos significativos nas relagdes sociais
vivenciadas nas atividades do projeto:

A minha maior motivacdo é estar aqui entre amigos, nossa uniao, todos sdo
muito amigos aqui, o ambiente € muito gostoso. Eu n&o consigo encontrar
esse ambiente em nenhum outro lugar, somente aqui nas aulas (Entrevistada
27).

Percebe-se que ha satisfacdo dos alunos entrevistados na participacdo das
atividades do projeto. Ter como referéncia a participagdo no que se refere ao poder de
decisdo, evidencia-se o desenvolvimento do modelo de administracdo participativa na
relacdo com a populagdo, vendo-a como parceira do Estado e incentivando o surgimento
de sujeitos politicos coletivos, representados amplamente pelos movimentos populares.
(STIGGER, 1998, p.28)

Corroborando com a afirmacg&o acima, uma obra da pesquisa bibliogréfica intitulada
“Percepg¢édo da qualidade do ambiente e vivéncias em espagos publicos de lazer”, de
autoria de Emilia Silva e colaboradores, publicada no ano de 2016, chama a atencéo para
a importancia da identificagdo dos interesses dos frequentadores, a fim de que os projetos
sejam executados a partir dos anseios da populagéo.

Percebe-se que varios sdo os motivos que fazem com que os alunos permanegcam
nas atividades do projeto. Em conversa informal com um dos professores, ele relatou que
principalmente os alunos adolescentes sempre o procuram para contar seus objetivos e
0 que pretendem com as aulas. O professor disse que fazem muita mencéo as coisas do
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passado e querem sempre novos desafios.
Gerar relacionamentos, amizades e fazer parte de um grupo foram base para a
resposta: “oportunidade de encontrar com os amigos”, segundo os relatos a seguir.

Eu tenho uma maior convivéncia com outras pessoas, aprendo com as
diferencas, que cada um tem o seu tempo, e a medida do tempo vocé vai
observando que as pessoas vao te acolher. O projeto tem muito disso, o de
acolher as pessoas, além do que me divirto muito aqui (Entrevistada 33).

A minha maior motivagcdo para estar no projeto € a unido, todos sdo muito
amigos, o professor € muito bom, o ambiente é gostoso, além de ser de graca
... € perfeito (Entrevistada 27).

Meus amigos é o0 que mais motiva a estar vindo as aulas do projeto
(Entrevistado 20).

Observamos ao longo das aulas, que os alunos em sua maioria chegam no CET
em grupos. Em conversa informal, eles disseram que combinam um horario, seja na
escola porque estudam juntos ou por morarem proximos uns dos outros. Aqueles que nao
conseguiam ir em grupo, se reuniam na quadra de peteca.

Alunos das modalidades basquete, voélei, atletismo e futebol se retnem nesta
quadra de peteca, onde tornou-se um ponto de encontro. Eles chegam aos poucos, se
cumprimentam, conversam e logo um dos alunos chega com uma bola de vélei concedida
pelo professor, e se organizam para um jogo sem muitas regras na quadra de peteca, que
possui rede e marcacgoes. Uma situacao interessante € que nesse momento independente
da modalidade que estdo inscritos no projeto, os alunos estdo juntos, conversando e
jogando volei.

Os interesses sociais do lazer podem encontrar seu campo de satisfacao nesses
pontos de encontro. Os pontos de encontro manifestam-se de formas diferenciadas,
variando de acordo com as caracteristicas gerais da sociedade (MARCELLINO, 2000, p.
92).

Na nossa observacgéo, nesse “ponto de encontro” (quadra de peteca) percebemos
que apesar de serem alunos de modalidades esportivas diferentes, estudantes de escolas
distintas, os sujeitos participantes ao se reunirem tratam de coisas em comum. Essas
variadas formas de “associativismo informal”, propiciadas pela vivéncia do lazer, geralmente
ndo séo registradas em estatisticas e devem ser estudadas, segundo Marcellino (2000, p.

93). O mesmo autor cita Paulo de Salles Oliveira que afirma:

torna-se, entédo (...) extremamente importante considerar a presenga dos
grupos de encontro, a reunir pessoas com problemas comuns, que se unem a
fim de encontrar apoio mutuo e solugdes para resolver seus problemas. Trata-
se de uma atividade caracteristica dos interesses sociais no lazer, que revela
facetas pouco conhecidas dentro associativismo (...).

Quando os alunos entrevistados atribuem a importancia das atividades do projeto
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e trazem com eles elementos como: lacos de amizade, alunos que se tornam mais
comunicativos, mais participativos, isso contribui e favorece ao desenvolvimento social
no ambiente de aula. De acordo com Kunz (1994), para a formacéo de “sujeitos livres e
emancipados” € necessario que o desenvolvimento do esporte supere as formas tradicionais
de ensinar e praticar o esporte, na busca da autonomia e da interagédo social dos sujeitos.

Notamos que realmente os interesses dos alunos estdo nas relagdes que sao
estabelecidas com outros alunos. A possibilidade de conhecer novas pessoas, estabelecer
novos contatos fica ainda mais evidente nas declara¢des dos alunos nas entrevistas. Isso
mostra que para os alunos apenas o fato de fazer a aula ndo é tdo atrativo para eles,
outros fatores como socializar-se, competir, parecem ser mais interessantes. O desejo dos
alunos em jogar esta relacionado ao interesse social do lazer. Os interesses sociais sdo
alcancados por meio da busca de contatos e do convivio social que visam, em grande parte
a sociabilidade. Muitas vezes as pessoas buscam situacbes para ter contato com outras
pessoas e momentos que favoregcam o convivio social, 0 encontro com sujeitos.

De uma forma geral podemos dizer que as atividades do projeto Esporte Cidadao
pelos depoimentos dos seus frequentadores, oferecem oportunidade para a socializacéo,
competicdo e diverséo de seus participantes.

Podemos relacionar esses depoimentos com os resultados da pesquisa bibliografica
intitulada “Representagdes sociais dos participantes de projeto esportivo de Vitéria”, de
Mello et. al (2018), onde retratam que o esporte e o lazer podem contribuir na construgao
de sentidos, que podem estar vinculados “ao jogar’ e que estédo relacionados com a
amizade, o aprender das modalidades esportivas, a estética/saude, a ascenséo social e
novas perspectivas de vida, no caso dos adolescentes e jovens. Esses sentidos foram
construidos por meio de experiéncias que os adolescentes e jovens estabelecem com as
atividades esportivas mediadas pelos projetos de esporte e lazer, e que se materializam em
diferentes figuras do aprender.

“Esporte paramim é uma formade lazer, uma atividade que temregras, € oportunidade
e é um direito da populagéo” (Entrevistado 11). Sobre a populacéo exercer o direito as
oportunidades que o lazer e o esporte proporcionam, segundo o relato do entrevistado 11,
as duas obras da pesquisa bibliografica dos autores Borges (2017) e Lopes et. al (2016),
concluem que o lazer ndo vem sendo tratado, de fato, como um direito social atrelado a
sua garantia e sim as necessidades de outros direitos. Os autores também apontam que o
esporte e o lazer tém a propriedade de favorecer o crescimento pessoal, critico e criativo,
assim como a prioridade de formacéo a cidadania.

Outra obra da pesquisa bibliografica de Athayde e Passos (2018), traz alguns
resultados que corroboram com o discurso do entrevistado 11. Os autores dizem que a
cidadania nao deveria ser o objetivo maior da educacgéo (como se ela fosse sinénimo de
liberdade efetiva e plena), mas sim da emancipacdo humana, que é efetivamente sindbnimo

de liberdade plena. Nesse sentido, ndo se colocam contra a relacdo entre cidadania e
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educacao, mas delimitam de modo claro que a cidadania deve ser um meio e néo o fim
desse processo.

As falas dos entrevistados da pesquisa indicam que o projeto Esporte Cidadao de
Indaiatuba-SP contribui para a mediagcéo de conhecimentos e de valores e para a produgcéo
de significados por parte de seus frequentadores, colaborando para que os sujeitos se
apropriam de uma visdo mais critica da realidade em que estédo inseridos, exercitando
sua capacidade de atribuir sentidos, desenvolver agdes cooperativas, podendo produzir
mudang¢as em suas vidas.

Estudos futuros poderéao ser realizados em outras regides que oferecem projetos de
politicas publicas de esporte e lazer a populagéo, o que sera proficuo para uma comparagao
e ampliar as reflexdes com relagdo aos achados na presente investigacao.
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CAPITULO 23
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
fazer uma revisdo de literatura sobre a tematica
ambiental no ensino formal realizado no Estado
de Séo Paulo. O problema de pesquisa é: como
esta sendo trabalhada a educag¢éo ambiental nos
espacos formais de ensino e aprendizagem?
Objetivos especificos: investigar a adogao de
atividades educativas ambientais por parte das
escolas publicas; perceber como as iniciativas
ambientais conduzidas nas escolas publicas
podem impactar na conduta cidada. Para a
revisdo de literatura adotou-se nesse estudo a
Revisao Bibliografica Narrativa. O levantamento
bibliografico considerou artigos publicados
entre 2015 e 2020 nas bases de dados (Google
scholar, na plataforma Scielo e no banco de teses
e dissertacdes da CAPES). Para a busca, foram
utilizadas as palavras-chave: Ambientalizagéo,
Espaco Formal e Ensino. Ha escolas apropriadas
com locais disponiveis a cumprir o estabelecido
nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Para a Educagdo Ambiental, permitindo o
desenvolvimento de projetos, com espirito
participativo e coletivo.

PALAVRAS-CHAVE: Ambientalizacdo; Espaco
Formal; Ensino.
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ABSTRACT: This work aimed to make a
literature review on the environmental theme in
formal education held in the State of S&o Paulo.
The research problem is: how is environmental
education being worked on in formal teaching
and learning spaces? Specific objectives:
to investigate the adoption of environmental
educational activities by public schools; to
understand how environmental initiatives
conducted in public schools can impact on
citizen behavior. For the literature review, the
Narrative Bibliographic Review was adopted in
this study. The bibliographic survey considered
articles published between 2015 and 2020
in the databases (Google scholar, the Scielo
platform and the CAPES thesis and dissertation
database). For the search, the keywords were
used: Environmentalization, Formal Space and
Teaching. There are appropriate schools with
available places to comply with the National
Curriculum  Guidelines  for  Environmental
Education, allowing the development of projects,
with a participatory and collective spirit.
KEYWORDS: Environmentalization;
Space; Teaching.

Formal

11 INTRODUGAO

A educacdo contemporanea deve
assumir uma concepgédo mais ampla, usando
a educagédo informal e nao formal como
complemento a educacéo formal. As expressoes
formal, ndo formal e informal surgiram a contar
da década de 1960, ancorada na referéncia
do espaco escolar. As aprendizagens formais

seriam as realizadas dentro do ambiente
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escolar e as conduzidas fora do espaco seriam as nao formais e informais. Os espagos nao
formais podem ser museus, centros culturais e Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs)
(GOHN, 2016).

A expressdo ‘ambientalizagdo’, segundo Lopes (2006), é um neologismo das
ciéncias sociais, designando novos fenémenos, ou percepgdes desses, sob uma
perspectiva processual. Dentro da sociedade, agrega a grandeza historica, adjunta a
constituicao de novos fendmenos, em uma assumpcgao dos diferentes atributos da questéao
publica ambiental. E nesse interim, a ambientaliza¢@o curricular surge como um modo de
entender o ambiente inserido em sua o6tica cultural e politica, considerando que se articula
ao conceito curricular, considerando que o curriculo € um artefato social.

De acordo com Soares e Frenedozo (2019, p. 98), “surge no campo educacional
uma tendéncia de inserir debates sobre a questdo ambiental nas instituicdes de ensino,
dando origem ao termo conhecido como ambientalizagéo curricular’. Percebe-se que o
termo é algo novo e passivel de discusséo.

Em sua tese de doutorado, Miyazawa (2018, p. 56) afirma que “ambientalizar o
ensino significa inserir a dimens@o ambiental onde ela n&o existe ou est4 tratada de forma
inadequada”. Portanto, é preciso haver um compromisso sério entre os envolvidos neste
processo.

A Educacao Ambiental € vital na elaboragéo de significados e a¢des que sobrelevam
a equidade e a reducédo do consumismo de produtos industrializados, respaldando a
almejada sustentabilidade. Na visdo de Oliveira e Neiman (2020), objetiva conscientizar
as pessoas de que as questbes ambientais se vinculam as suas rotinas e que a resolucao
de tais questdes solicita o comprometimento e a cooperacdo de todos, desenvolvendo
posturas cidadas e sustentaveis. Alves (2014) salienta que apesar das ‘boas intencdes’ as
atividades antropicas degradam a natureza e ndo propdem solugbes concretas quanto ao
iminente colapso ambiental, essa seria, sem duvida, a tematica mais sensivel e urgente da
contemporaneidade.

Para Inocéncio (2012), a EA surge como uma area de conhecimento capaz de
atuar sobre o conflito civilizatério, maior que o ambiental. Apesar de politicas educacionais
existirem, € frequente a visdo convencional de transmitir conteddos, com atividades
isoladas, e ndo em prol da transformacéo social. Dias e Bomfim (2011) classificam a EAem
Conservadora e Critica, a primeira voltada para mudangas de comportamento e atitude,
e a segunda problematizaria as as reais raizes do problema. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA), Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2012), considera
o trabalho, a produgcéo e o consumo vinculado as questées ambientais, ressaltando no
artigo 5°, que a EA ndo é uma atividade imparcial, e sim envolta em valores e visdes de
mundo e, assim, assume na pratica educativa suas dimensoes politica e pedagodgica. Ainda,
ressaltam uma abordagem interdisciplinar e transversal, ndo adstrita & uma disciplina, e

sim, consoante o artigo 6°, superando a visao despolitizada, acritica, ingénua e naturalista.
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Segundo Ruscheinsky (2014), a ambientalizagéo curricular € uma maneira de inserir
a teméatica do ambiente no curriculo escolar, conectado a praxis de formacdo do ensino
superior, desde 0 ano 2000. Esse é um processo permanente e dindmico, um compromisso
institucional e transversal quanto ao ensino, pesquisa, extensdo e gestao, integrando os
setores e a comunidade universitaria (FIGUEIREDO; GUERRA; CARLETTO, 2014).

As politicas publicas produzem, a contar dos pressupostos admitidos, como um
direito de todos a educacgao que considere a reflexéo critica do meio ambiente, e é fungcéo
da universidade possibilitar tais espacgos, pautados na ética e na integridade ambiental.
No que concerne a formagéo docente, a formacgéo inicial € capaz de compor um caminho
para construir um educador que leia e interprete as necessidades do seu espacgo e planeje
acoes contemplando o ambiente em suas multiplices dimensdes. Destarte, observa-se um
amparo legal quanto a necessidade de abordar esse tema, apesar de a EA nao se restringir
a esfera do ensino formal, as escolas ainda séo o espaco onde os individuos passam parte
de seu tempo, formam-se enquanto sujeitos, elaboram conhecimentos, experimentacbes
e viséo critica, de onde advém a necessidade de pontuar o assunto em tais espacos,
exercendo a cidadania. A falta de capacitagédo dos professores corrobora a questdo da
formacéo inicial, para a qual as DCNEA, no artigo 11°, dispde sobre a necessidade de uma
formacao inicial e continuada para a temética socioambiental (BRASIL, 2012).

Os maiores desafios da Educagcdo Ambiental residem no baixo estimulo a
pesquisa e a nao integracao do corpo docente, ou seja, basicamente falta de informacéo,
investimento e capacitacdo. Nesse seguimento, atividades de campo e projetos ambientais
interdisciplinares poderiam ser bastante promissores. As criangas poderiam adquirir
habitos ambientalmente adequados, tomando por exemplo seus professores, ndo sb
os de ciéncias, e levando tais habitos para sua casa e seus familiares. O docente deve
compreender da responsabilidade que assume em uma sala de aula, e fora desta também
afeta francamente seus alunos, especialmente as criangas. Para tanto, uma vez que nem
todos os professores tém formagé@o em ciéncias, sdo necessarios cursos de capacitacéo
para docentes, permitindo que ensinem os preceitos basicos, e com a continuidade dos
cursos, possam se aperfeicoar (REIS; SEMEDO; GOMES, 2012).

De acordo com Sauvé (2016, p. 290-291) torna-se necessario uma Educacao
Ambiental voltada para a aquisicdo de valores fortalecendo um relacionamento saudavel e

de respeito entre 0 ser humano e o meio ambiente:

A educacao ambiental nos desafia em torno de questdes vivas; ela responde
as inquietudes maiores. Ela nos faz aprender a reabitar coletivamente nossos
meios de vida, de modo responséavel, em funcdo de valores constantemente
esclarecidos e afirmados: aprender a viver juntos — entre nés, humanos, e
também com outras formas de vida que compartilham e compdem nosso meio
ambiente. De uma cultura do consumismo e da acumulagao, impulsionada
por ideias pré-fabricadas, ela pode nos levar a uma cultura do pertencimento,
do engajamento critico, da resisténcia, da resiliéncia e da solidariedade.
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Schanbach (2010) defende que para existir uma consciéncia ambiental, &€ necessario
unir todas as areas do conhecimento, afora a tecnologia, com vistas & uma acéo integral
do corpo social em defesa do meio ambiente. Embora todas as espécies tenham direito a
vida, a espécie humana tem usado todas as demais em seu beneficio préprio, manipulando
0s processos fisicos e quimicos e destruindo a natureza. Existem inUmeros desafios
nesse seguimento, e um é elaborar uma nova ética cidada, e a EA se faz obrigatéria,
curricularmente e nas capacitagdes, de modo que possam desafiarem-se e planejarem
atitudes transformadoras.

Considerando essa conjuntura, ressalta-se o seguinte problema de pesquisa: como
esta sendo trabalhada a educagdo ambiental nos espagos formais? O objetivo geral é
analisar a importancia da educagdo ambiental formal na conscientizacao cidada. Sobre
a definicdo dos objetivos especificos, estabeleceu-se o seguinte: investigar a adocéo
de atividades educativas ambientais por parte das escolas publicas; perceber como as
iniciativas ambientais conduzidas nas escolas publicas podem impactar na conduta
cidadd; investigar questdes positivas e negativas de experiéncias docentes com a tematica
ambiental, realizadas em espagos formais de ensino.

21 AEDUCAGCAO AMBIENTAL EM ESPACOS FORMAIS

A crise ambiental exige a participacéo de cada individuo e a escola é um ambiente
distinto para formar cidad&os e desenvolver valores, no que concerne ao consumo e ao
descarte de residuos, embora ainda nado tenha atingido seu potencial. No ensino formal, a
EA é desenvolvida curricularmente em instituicdes publicas e privadas, sendo uma pratica
educacional permanente, inter e transdisciplinar, para qualquer nivel e modalidade de
ensino. Os contetdos do nivel fundamental e médio compéem-se nos PCNs, as politicas
publicas também podem fomentar campanhas educacionais e informativas sobre o tema,
como acgbes nado formais, do mesmo modo que conteldos que propiciem sensibilizar e
capacitar a sociedade para as Unidades de Conservagao, a sensibilizacdo de agricultores
e atividades voltadas ao ecoturismo (HENDGES, 2010).

Chassot (2003) salienta a escola como entidade formal, mas que em um mundo
globalizado, exterioriza-se, parece haver uma contraversao no fluxo do saber, se dando da
comunidade em direcdo a escola. Com efeito, a escola deve rever seu papel. Conquanto
a ciéncia e a tecnologia séo fundamentais ao crescimento econémico e social, as ciéncias
influenciaram reformas educacionais, e os tépicos da educacao ambiental, satde e educacao
sexual passaram a incorporar os curriculos como temas transversais (FERREIRA, 2013).

Um dos maiores desafios das escolas € o prosseguimento dos projetos propostos,
e varios séo os fatores influenciadores disso, como o tamanho da escola, a quantidade
de estudantes e docentes, a disposi¢do docente a capacitacdo, a boa vontade da gestéo,
alteracdo da rotina escolar, investimentos, entre outros. Além disso, muitas vezes os
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projetos ndo séo aceitos por serem entendidos como uma ordem, uma tarefa a mais a
ser cumprida pelos professores ja sobrecarregados. Silva (2017) indica algumas técnicas
multidisciplinares partindo de um Projeto Politico-pedagogico que conjeture o espago onde
esté inserido, o arrolamento dos problemas enfrentados pela comunidade, reflexdo e busca
de solugdes, debates entre docentes e contetidos, dentre outros. A depender do espago
escolar, o préprio espaco escolar seria Gtil, como &reas verdes, hortas, composteiras,
reciclagem de lixo, trilhas ecolbgicas, recuperacdo de nascentes, entre outras.

Um projeto de educag@o ambiental s6 tera sucesso se for prazeroso, caso contrario
nenhuma mentalidade individual sera modificada. Cabe a escola a correlagdo entre as
questbes do ambiente e a realidade comunitaria, de modo que os estudantes percebam
o mundo real. Tal visao devera se dar em todos os niveis de estudo, transformando-se a
escola em um espaco social, no qual o aprendiz se sensibiliza com as crises ambientais, de
modo que coloque em pratica o que aprendeu na escola. Cidadaos responsaveis derivam
de cotidianos escolares ambientalmente corretos (NARCIZO, 2009). As agbes podem ser
variadas, com palestras, oficinas e saidas de campo, sempre tendo em vista projetos que
melhorem a qualidade de vida da comunidade.

31 AS EXPERIENCIAS DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NOS ESPACOS FORMAIS

Apesar de divergéncias entre opinides e localidades, a EA experimentada nas
escolas ainda é hipotética, concretizada em projetos tematicos, e nao articulada com o
curriculo e as demais areas do conhecimento. Freitas (2016) desenvolveu uma pesquisa
em 651 escolas da rede publica no Distrito Federal e na Secretaria de Educacgéo, entre
fevereiro e novembro de 2014, para observar a existéncia e a pratica da EA. Observou-
se que a EA permanece com as caracteristicas da educagéao convencional, faltando reais
alteragbes curriculares, e mantendo-se a fragmentagéo; a desarticulagéo entre acodes; a
descontinuidade dos projetos iniciados e a objecdo dos docentes em trabalhar a EA. A
interdisciplinaridade e a transversalidade sédo preceitos almejados nas atividades de EAem
escolas, o que nao foi possivel de ser percebido na rede publica avaliada, provavelmente
por formagéo continuada insuficiente, falhas nos planejamentos e restricdo as disciplinas
de Ciéncias Naturais, Geografia, Lingua Portuguesa e Matematica, superficialmente, ndo
alcangando a proposta. Também foram observados obstaculos, como o levantamento de
informacdes, os contatos com as secretarias e falta de interesse da gestéo escolar.

Viegas e Neiman (2015) conduziram uma pesquisa bibliografica sobre praticas de
EA no espaco de ensino formal, entre 2007 a 2012, e observaram que foram publicados
317 artigos, onde 34,4% eram sobre concepgdes tedricas, 25,6% sobre praticas no
ensino formal, 81,5% dos estudos foram em escolas publicas e 6,2% em particulares,
os demais em ambas. Quanto ao nivel de ensino, 30,9% dos trabalhos se dedicava ao

ensino fundamental, onde as DCNs advogam o ensino, e somente 2,5% ao ensino infantil,
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denotando reduzido interesse, o que contradiz o discurso geral da EA. Nessa questao,
Montanhim, Caron e Cinquetti (2011) ressaltam a dificuldade de docentes da educacéo
infantil em propor atividades ambientais para criancas, e a partir delas mudar as atitudes
delas, sendo essa uma deficiéncia a ser sanada.

Um outro estudo analisou os trabalhos apresentados no IX Encontro de Pesquisa
em Educacdo Ambiental (EPEA) em 2017, com 128 trabalhos aprovados, o Grupo de
Discussédo de Pesquisas (GDP) em EA e Contexto Nao Escolar contou com doze estudos,
somente 8,5% do total, uma parte dos trabalhos dedicou-se as areas ambientais protegidas,
projetos de extensdo em universidades, e outros pareciam ndo se enquadrar nos critérios
de investigagdo. Também foram admitidos trabalhos sobre politicas publicas, sobrepostos
a unidades de conservagédo e licenciamento ambiental, além de oficinas comunitarias e
projetos municipais de educag¢do ambiental. As reflexdes realizadas permitiram observar
que a EA tem se expandido anualmente, despertando novos estudos e alunos, cuja
continuidade é significativa para a pesquisa em EA, uma &rea multipla, que suporta distintas
praticas pedagobgicas, com vistas a superar a crise ambiental moderna (LOPES; BUENO;
SAISSE, 2018).

Uma pesquisa foi conduzida com professores formados em Ciéncias Biologicas,
Geografia, Quimica e Pedagogia, com tempo de profissdo entre cinco e 25 anos. Os
profissionais relataram dificuldades sobre o EA sob a perspectiva escolar, e os espagos
ndo formais funcionavam como um suporte, também foi aventada a interdisciplinaridade,
especialmente via resisténcia e outras disciplinas com a tematica; a carga horaria; os
amplos contetdos a serem cumpridos; e a falta de espacgo apropriado nas escolas. A
falta de atratividade para o estudante foi reiterada, o que corrobora a questéo da falta de
preparo do docente (MARTINS; TEIXEIRA; SOUSA, 2017). Isto posto, tais dificuldades
culminam na superficialidade da educagé&o ambiental. Aparentemente, a baixa efetividades
das ac¢bes educativas relaciona-se a resisténcia ou desconhecimento da transversalidade
e interdisciplinaridade. A auséncia de espaco adequado nas escolas poderia ser
complementada pelos espacos ndo formais, especialmente na &rea ambiental, Silva e
Grynszpan (2015) defendem essa ideia, de forma que os espagos nao formais ultrapassem
as possibilidades que a educacao formal permite, pois 0 tempo e 0 espaco seriam mais
apropriados, contemplando mais transversalmente os assuntos. Nesse sentido as parcerias
sdo primordiais.

No ano de 2020, durante a pandemia de COVID-19, a tematica dos professores no
ensino a distancia tem se aviltado. Um ponto salientado ¢ a falta de ferramentas necessérias
ao EaD; quanto aos docentes, encontram-se sobrecarregados e com imensas dificuldades
com as ferramentas disponiveis, especialmente na rede publica. Alves e Mamede (2020)
investigaram a rede municipal em Campo Grande-MS e observaram que o acesso on-line
ndo era tao frequente quanto imaginado, muitas vezes sendo os materiais impressos e

retirados pelos alunos na escola; alguns docentes se sentiram desconfortaveis em usar
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suas midias pessoais para as aulas; as devolutivas dos estudantes tém sido evasivas e
levianas; e a questédo da avaliagdo permanece obscura. Basicamente, o que se observa é a
aplicacéo da mesma matriz presencial com recursos de tecnologia, talvez seja 0 momento
de a contribuicdo da EA ser ativa na elaboracéo de relacdes sociais capazes de superar as

desigualdades observadas.

41 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desse estudo realizou-se uma revisao de literatura publicada
de 2006 a 2020 nas bases de dados Google scholar, na plataforma Scielo e no banco
de teses e dissertacdes da CAPES. Para a busca, foram utilizadas as palavras-chave:
Ambientalizacédo, Espaco Formal, Educacdo Ambiental e Ensino e suas correspondentes
em inglés Environmentalization, Formal Space, Environmental Education and Teaching.
Foram critérios de excluséo: artigos que nao apresentaram contribui¢des significativas para
este trabalho ou que abordavam o assunto de forma irrelevante.

Para a escolha dos artigos fez-se a leitura critica, questionadora e seletiva das
publicagcbes selecionadas de forma a destacar os aspectos mais relacionados ao problema
de pesquisa (BENTO, 2012). O referencial tedrico € essencial para fornecer o embasamento
tedrico necessario a robustez do trabalho, permitindo a discusséo de ideias entre os autores
mais relevantes na area pesquisada. Segundo Martins e Pinto (2001), tal procedimento é
essencial a compreensdo de conceitos, bem como para a condu¢do de novos estudos
sobre o tema.

No que tange ao tipo de pesquisa, optou-se pela pesquisa qualitativa, um importante
ponto de referéncia ao pesquisador, o qual é responsavel pela pesquisa extensa e sua
avaliagéao critica (CAJUEIRO, 2012). Deste modo, um procedimento metodoldgico orientado
por uma pesquisa qualitativa avalia as informagdes obtidas e é capaz de apresentar
conclusées relevantes, de acordo com um dado problema de pesquisa pré-determinado
(ROTHER, 2007).

A pesquisa qualitativa nesse estudo é exploratéria, pois € o método que possui maior
identificagdo com a metodologia de Revisao Bibliografica Narrativa (Reviséo de Literatura),
cuja metodologia foi adotada para o desenvolvido deste artigo. Ressalta-se um importante

conceito sobre pesquisa exploratoria:

Pesquisa exploratéria € quando a pesquisa se encontra na fase preliminar,
tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o assunto que
vamos investigar, possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto &,
facilitar a delimitacdo do tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos
e a formulagdo das hipéteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto. Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliogréaficas e estudos
de caso. (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 51-52).
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A metodologia de Revisdo Bibliografica Narrativa objetiva buscar em bases de
dados, identificar os artigos, avalia-los e proceder a sua discussdo. Verifica-se que a
Revisao Bibliografica Narrativa, método de escolha adotado, visa a apreensao e a analise
dos fundamentos de natureza cientifica, isto €, de trabalhos de impacto cientifico, publicado
em periédicos, jornais e/ou outros meios cientificos nacional e/ou internacional (DEMO,
2009; SOUSA et al. 2018).

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da Educagcdo Ambiental, hd& muitas possibilidades de se interferir no
comportamento do ser humano de modo a contribuir para que este se torne critico e
consciente de seus atos. Um dos espagos em que ha grande possibilidade de se trabalhar
a Educacao Ambiental é a escola, reconhecida como lugar privilegiado para a construgéo
de dialogos, valores e principios que auxiliam na formagéo discente.

Com base nos vinte trabalhos analisados percebeu-se algumas barreiras para nao
se trabalhar com a ambientalizacao nas escolas, destas barreiras, cinco trabalhos apontam
para a resisténcia do professor em inserir a dimenséo socioambiental em suas aulas, visto
que estdo acostumados a trabalhar o curriculo de forma engessada e sem interesse em
sair do comodismo, mas que € possivel, desde que se trabalhe seriamente para isto. Em
relacdo a falta de politicas publicas para a implementacdo de temas socioambientais
nos curriculos, dez trabalhos mostraram que pouco se tem feito nas Gltimas décadas
e que sao necessarias agbes urgentes para que se consiga enxergar 0 meio ambiente
como prioridade, sabendo que a relagcdo deste com o homem é uma questdo de vida.
Dois trabalhos mostraram que é possivel realizar a ambientalizagdo em escolas e apontam
possiveis caminhos para sua concretizacdo. Um deles é a participacéo coletiva e ativa de
todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem.

Ainda sobre a ambientalizacao, trés trabalhos registraram a falta de interesse das
equipes gestoras que ndao demonstraram interesse no desenvolvimento de projetos sobre
ambientaliza¢do e que trabalham as questdes ambientais com seu corpo docente apenas
em datas comemorativas.

Contudo, esta revisdo concluiu que o processo de ambientalizagdo em espacgos
formais de ensino ainda é algo novo e passivel de discussdo. Com a participagdo mais
efetiva dos docentes, o trabalho com a ambientalizagcdo mostra-se mais eficiente, visto que
muitos professores apenas cumprem o disposto nos planos anuais de ensino.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o exposto, existem escolas que dispdem de enorme potencial
de apoio ao ensino formal, com espacgos apropriados e parcerias com outros locais, de
forma que podem cumprir o estabelecido nas DCNEA, incluindo observar a natureza,
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compreender as extensdes éticas e politicas, desenvolver projetos e agcdes responsaveis
quanto ao ambiente, realizar trabalhos coletivos, consolidando o espirito participativo e
coletivo. No entanto, outras escolas e docentes identificam ser necessarios trabalhos de
capacitacéo, onde os proprios educadores conheceréo 0s espacos nao formais de ensino
ambiental, de forma a adota-los na educacédo formal e ndo formal, beneficiando o ensino
dos estudantes.

A Educacdo ambiental vem sendo elaborada a partir de varias concepgbes e
abordagens, com caminhos e modalidades distintas para o fazer educacional. Tal qual as
demais areas do saber, tem falhas e pode ser generalista, sem contribuir aos objetivos,
embora represente a mudanca e a inser¢do da extensdo ambiental como um novo
conceito. As praticas de EA, no espaco formal, mostram um contorno predominantemente
publico e voltado ao ensino fundamental, especialmente em algumas regides do pais,
como a Sudeste. Tais praticas sdo propostas por pesquisadores, sendo apoiadas pelo
governo ou pela iniciativa privada, as quais incluem alunos no espaco escolar. Destarte,
deveriam incluir tematicas interdisciplinares e transversais, sob uma perspectiva critica,
vinculado ao planejamento metodolégico de educagédo baseada em projetos, por exemplo.
Na realidade, tais propostas ainda se mostram ndo integrais ou ndo reprodutiveis,
com lacunas metodoldgicas e de execugéo do disposto na legislacdo no que tange a
interdisciplinaridade. O conhecimento de tais praticas poderia ser um dos pressupostos
fundamentais na avaliagcdo do panorama académico e cientifico, bem como um critério
norteador aos especialistas da area.

O papel do educador, do professor, é crucial na EA, o qual deve abandonar o
paradigma convencional de transmissdo de contetdo para adotar novas ferramentas
de investigagdo, distintas técnicas dentro e fora da escola, como midias sociais, trilhas
e debates, com vistas a sensibilizar os estudantes para a protecdo do meio ambiente.
Enfrentar os problemas sociais € mais importante que a memorizagéo de conteddos, evitar
o desperdicio de agua é mais relevante que notas elevadas. Nao se pode separar a vida
da natureza, todos devem se comprometer com o mundo. S6 assim, a educagao podera
transformar o mundo, e para tanto, os docentes devem se preparar para as dificuldades
contemporaneas, e esse dever ndo é dos professores de ciéncias ou de biologia, mas de
todos, de forma a entender-se como participe do ambiente. A proposi¢éo de solugbes aos
problemas, de forma a respeitar a propria natureza e ndo gerar mais danos a longo prazo é
urgente, e € na juventude académica que estas solugbes poderao surgir.

Nesse interim, 0 espaco escolar é o lugar onde o aluno reflete sobre os conceitos e 0s
contetdos, mas também deve ser desafiado a agdo, ampliar suas interagdes, assumir uma
posicao critica. O uso das tecnologias e midias sociais também pode ser uma alternativa
para incluir os jovens em acgdes pedagobgicas e ambientais, além da necessidade de incluir
0s proprios professores nessa tematica, os quais mostram muita resisténcia, mas que

poderia ser um dispositivo de inter-relacionamento valoroso.
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Com efeito, a sociedade, o Governo e a escola devem firmar parcerias para responder
ademanda ambiental, as disparidades e os casos exitosos devem ser divulgados; bem como
a alteracdo dos espacos criando ambientes educativos; o investimento na capacitagdo dos
recursos humanos, infraestrutura, ferramentas e suporte que possam manter a EA como
uma extensédo primordial da educacéo.

Assim, em sintese, o presente estudo analisou a educagéo ambiental em espacgos
formais, especialmente na escola publica. Sugere-se, ainda, que outros estudos sejam
desenvolvidos para discutir e fortalecer o tema da presente pesquisa, levando-se em
consideracédo a evolugdo da sociedade e do proprio ambiente, bem como os principais
autores da area da educacéo e da educagdo ambiental.
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RESUMO: Este trabalho apresenta a percepgéo
do docente do ensino técnico profissional frente a
sua formacgéo continuada em tecnologia assistiva
visando a plena participagdo do deficiente na
sociedade e o atendimento aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda
2030. O objetivo caracteriza-se pela percepgéo
dos docentes sobre sua formagédo continuada
em tecnologias assistivas. A abordagem adotada
foi a pesquisa exploratéria e bibliografica, e
questionarios. Obteve-se como resultado as
limitacbes quanto ao conhecimento e uso da
tecnologia assistiva pelos docentes. O que
se pode concluir, refere-se a necessidade
de se ampliar a formagéo sobre o tema para
potencializar o binébmio ensino -aprendizagem
respeitando os ODS da Agenda 2030.
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PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia  Assistiva,
Formacgéo Continuada, Educacéo Profissional.

THE PERCEPTION OF TECHNICAL
EDUCATION TEACHERS IN VIEW OF
THEIR CONTINUING TRAINING IN
ASSISTIVE TECHNOLOGY AND THE 2030
AGENDA

ABSTRACT: This work presents the perception
of the professional technical education teacher
in view of his continuous training in assistive
technology aiming at the full participation of the
disabled in society and in meeting the Sustainable
Development Goals (SDGs) of the 2030 Agenda.
teachers about their continuing education in
assistive technologies. The approach adopted
was exploratory and bibliographic research,
and questionnaires. As a result, the limitations
regarding the knowledge and use of assistive
technology by teachers were obtained. What
can be concluded refers to the need to expand
training on the topic to enhance the teaching-
learning binomial respecting the SDGs of the
2030 Agenda.

KEYWORDS: Assistive Technology, Continuing
Education, Professional Education.

11 INTRODUGAO

Ap6s 2 anos de negociacdo entre a
sociedade civil e os 193 Estados membros da
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) foi
concluida em setembro 2015 a agenda 2030,
que inclui 17 objetivos de desenvolvimento
sustentavel (ODS) e 169 metas.
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A Agenda 2030 se constitui, segundo o documento traduzido pelo Centro de
Informacao das Nagdes Unidas para o Brasil (2015), como:

um plano de acao para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade. Ela
também busca fortalecer a paz universal com mais liberdade. Reconhecemos
que a erradicagado da pobreza em todas as suas formas e dimensdes, incluindo
a pobreza extrema, é o maior desafio global e um requisito indispensavel
para o desenvolvimento sustentavel. Todos os paises e todas as partes
interessadas, atuando em parceria colaborativa, implementaréo este plano.
Estamos decididos a libertar a raca humana da tirania da pobreza e da
pendria e a curar e proteger 0 nosso planeta. Estamos determinados a tomar
as medidas ousadas e transformadoras que sdo urgentemente necessarias
para direcionar 0 mundo para um caminho sustentavel e resiliente. Ao
embarcarmos nesta jornada coletiva, comprometemo-nos que ninguém seja
deixado para tras. Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e 169
metas que estamos anunciando hoje demonstram a escala e a ambig¢ao desta
nova Agenda universal. Eles se constroem sobre o legado dos Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio e concluirdo o que estes ndo conseguiram
alcancar. Eles buscam concretizar os direitos humanos de todos e alcancar a
igualdade de género e o empoderamento das mulheres e meninas. Eles sdo
integrados e indivisiveis, e equilibram as trés dimensdes do desenvolvimento
sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental.

Ressalta-se no texto aprovado que “ninguém seja deixado para tras” e deste
modo, evidencia-se que dentre os 17 ODS, por diversas vezes, surgem termos voltados
especificamente a inclusdo, como: educacgéao inclusiva, crescimento econémico inclusivo,
industrializacéo inclusiva, cidades e assentamentos humanos inclusivos e sociedades
pacificas e inclusivas, ratificando a relevancia do tema, uma vez que segundo dados da
ONU (2018) cerca de um bilhdo ou 15% da populagcdo mundial correspondem a pessoa
com deficiéncia, e aproximadamente 80% delas estdo em idade para trabalhar.

Mesmo com todos os esforcos para a incluséo da pessoa com deficiéncia
estabelecidos na agenda 2030, apenas em 3 de dezembro de 2018 a ONU langou o
primeiro relatério mundial sobre deficiéncia e desenvolvimento, conforme o site da
entidade. Segundo o secretario-geral da ONU, Antonio Guterres, o relatorio (ONU, 2018)
“mostra que pessoas com deficiéncias estdo em desvantagem” no que diz respeito a
maioria dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Ademais, com o contexto
da globalizacéo, tem-se o advento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TIC)
perpassando as transformacdes sociais e as mudancgas de valores da sociedade, pois
“a informacé@o e o conhecimento passaram a ser elementos primordiais” na atualidade
segundo Menino (2014, p. 30).

No entanto, a pessoa com deficiéncia esta a margem das transformacgdes, pois
de acordo com o secretario geral da ONU Antonio Guterres (ONU, 2018) “em muitas
sociedades, pessoas com deficiéncias frequentemente acabam desconectadas, vivendo
em isolamento e enfrentando discriminagéo”.

Com tantas transformacdes e esforgos da sociedade mundial visando o
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desenvolvimento sustentavel e inclusivo a educacgéo se apresenta como uma via de incluséo.
O trabalho apresenta-se, também, como outra via de inclusdo, uma vez que possibilita a
atuacéo da pessoa de forma plena e sem assistencialismos, e as tecnologias digitais tém
contribuido para a incluséo, além de contribuirem para potencializar aprendizagem.

Neste sentido, salienta-se a importancia da formacao continuada dos docentes do
ensino técnico profissional em tecnologias assistivas para potencializarem a aprendizagem
da pessoa com deficiéncia, contribuindo assim para a implementacao da agenda 2030.

Em fungédo do exposto tem-se como problema de pesquisa: Qual a percepgéo
dos docentes sobre sua participagdo em cursos, capacitacoes e/ ou treinamentos para a
utilizacao da Tecnologia Assistiva?

O objetivo refere-se a caracterizacdo da percepcao dos docentes de ensino
profissional quanto sua formagado continuada em tecnologias assistivas, visando contribuir
para a participagdo do deficiente na sociedade e o atendimento aos ODS da agenda 2030.

21 REFERENCIAL TEORICO
Segundo Maria Teresa Egler Mantoan (2015, p. 21-22):

um novo paradigma do conhecimento estd emergindo das interfaces e das
novas conexdes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e
dos encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural.
Redes cada vez mais complexas de relacdes, geradas pela velocidade das
comunicagdes e informagdes, estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
estabelecendo novos marcos de compreenséo entre as pessoas e do mundo
em que vivemos.

Ratificado por Galvédo Filho (2012) ao afirmar que “com as novas tecnologias,
as mudancgas, transformacdes e avangos ocorrem de forma muito rapida, fazendo com
que as informagdes e 0s novos saberes se tornem muito mais rapidamente superados e

ultrapassados”.
Deste modo, tem-se conforme Galvao Filho (2012) que:

as possibilidades tecnologicas hoje existentes, as quais viabilizam essas
diferentes alternativas e concepgbes pedagogicas, para além de meras
ferramentas ou suportes para a realizacdo de tarefas, se constituem elas
mesmas em realidades que configuram novos ambientes de construcéo e
producdo de conhecimentos, que geram e ampliam os contornos de uma
l6gica diferenciada nas relagdes do homem com os saberes e com o0s
processos de aprendizagem.

De acordo Peterossi (2005, p. 105) “as novas tecnologias estdo alterando a
natureza do que é preciso aprender, de quem precisa aprender, de quem ensina e do como

pode ser ensinado”, legitimado por Galvao Filho (2012) ao assegurar que “as Tecnologias

de Informacdo e Comunicagdo mudaram definitivamente as formas da humanidade se
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relacionar com o saber, com o ensinar e o aprender”, trazendo para a sala de aula o uso
corrente e constante das tecnologias.

Neste contexto de mudancgas, transformacdes na sociedade, nas relagbes de ensino
e aprendizagem, bem como o avanco das tecnologias de informacdo e comunicagéo, a
inclusé@o da pessoa com deficiéncia nas unidades escolares, culminou no uso da Tecnologia
Assistiva (TA) para auxiliar o professor a potencializar a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia, uma vez que, segundo Bersch (2006, p. 146):

A Tecnologia Assistiva (TA) € composta de recursos e servigos. O recurso é o
equipamento utilizado pelo aluno, e que Ihe permite ou favorece o desempenho
de uma tarefa. E o servigo de TA na escola € aquele que buscara resolver os
“problemas funcionais” desse aluno, encontrando alternativas para que ele
participe e atue positivamente nas varias atividades do contexto escolar.

Segundo o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela portaria n® 142 de 16 de
novembro de 2006 conforme Sartoretto e Bersch (2019):

tecnologia assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada,
a atividade e participacédo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusé&o social.

Segundo Bersch (2017) “o objetivo da tecnologia assistiva é proporcionar a pessoa
com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliacdo de sua comunicag¢é@o, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu
aprendizado e trabalho”.

Ressalta-se que para que os ODS da agenda 2030 da ONU sejam atingidos,
€ necessario uma verdadeira transformagcdo da sociedade e a escola possui papel
extremamente relevante, pois conforme Oliveira e Oliveira (2018, p. 15):

Sem duvida, a escola € um ambiente formativo para todos — professores,
escolares, gestores, servidores ou familiares - e a contemporaneidade nos
coloca frente ao desafio de repensar a organizagéo e estrutura atual para
atender a uma nova perspectiva, a da incluséo escolar.

De acordo com Mantoan e Santos (2010, p. 9) “a defesa da inclusdo, como uma nova
perspectiva educacional nas escolas publicas e privadas, tem como objetivo o acolhimento

de todos os alunos em suas especificidades”, uma vez que segundo Oliveira e Oliveira

(2018, p. 15):
Ao falar de uma escola inclusiva ndo podemos perder de vista que estamos
nos referindo a um processo altamente complexo, uma vez que exigira
0 abandono de um determinado paradigma e seu quadro de concepg¢des
e assumir uma nova légica em relagcdo ao processo educativo, ou seja,
“em vez de pensar o problema segundo céanones da logica formal, que é
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a légica da exclusdo dos opostos, caberia pensa-los em termos dialéticos,
em que os polos opostos ndo se excluem, mas se incluem, determinando-
se reciprocamente” (SAVIANI, 2012, p. 23). Isso significa que ao mesmo
tempo em que negamos a escola atual — por ndo incorporar a diversidade da
constituicdo humana - temos que afirméa-la como o ponto de partida para as
transformagdes necessarias na constituicdo do que estamos chamando de
inclusiva.

A partir desta conjuntura, verifica-se a importancia da formagéo continuada em
tecnologia assistiva do docente uma vez que “a educagdo escolar passa a ter um papel
fundamental na formacgéo dos individuos para exercerem fungdes no sistema produtivo
social” (OLIVEIRA, 2016).

Concomitantemente, ao lado da educacgéo, o trabalho exerce papel fundamental na
vida da pessoa com deficiéncia e a tecnologia perpassa os dois ambientes, uma vez que
grande parcela desta camada da populagéo esta em idade ativa para o trabalho, destarte
segundo Mendes, Nunes, Ferreira e Silveira (2004, p. 106) que:

através do trabalho o individuo com deficiéncia pode demonstrar suas
potencialidades e competéncias e construir uma vida mais independentes
e auténoma. Consequentemente, o trabalho exerce também um efeito
reabilitador, na medida em que contribui para o aumento da autoestima e
nivel de ajustamento pessoal.

Verifica-se entdo a relevancia da educacgéo profissional, que une a educacgéo e
o trabalho, para contribuir com a formagédo da identidade do individuo ao propiciar sua
entrada no mercado de trabalho.

No campo profissional tem-se que “o principal fator competitivo da atualidade é a
capacidade de um individuo, uma empresa, um pais transformar conhecimento em inovagéo
e, primordialmente, inovagdo tecnolégica” (PETEROSSI, 2014, p.24 - 25) evidencia-se
entdo a necessidade de uma formacéao de qualidade, pois “a capacitacédo profissional e o
aprendizado tecnoldgico séo mecanismos estratégicos para a inser¢do do Brasil no cenario
econdmico internacional” (PETEROSSI, 2014, p. 17).

Apartir deste contexto, tem-se ainda “o apelo social pelo compromisso desses cursos
com uma agéao socialmente produtiva e potencial para atender demandas por formagéo em
servigo para setores produtivos especificos” (PETEROSSI, 2014, p.29).

31 METODO

A pesquisa realizada possui enfoque qualitativo conforme perspectiva abordada por
Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 36), fundamentando-se “na compreensao e interpretagédo
dos fendmenos, por meio das percepgdes e dos significados produzidos pelas experiéncias
dos participantes”.

Quanto aos fins, adquiriu-se carater exploratorio, pois, conforme definido por Vergara
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(2016), trata-se de uma area em que ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado
e de grande interesse da sociedade, ressalta-se entdo a importancia do estudo em funcéo
da necessidade de produzir conhecimento e dissemina-lo dado o pouco material existente
a respeito do tema em nossa sociedade. O trabalho é uma survey realizado no campo,
como técnica de coleta de dados foram encaminhados as unidades de ensino técnico
profissionalizante questionarios, com propésito exploratorio e corte transversal, segundo
Freitas, Oliveira, Saccol e Moscarola (2000, p. 105):

a pesquisa survey pode ser descrita como a obtencdo de dados ou
informacdes sobre caracteristicas, agdes ou opinides de determinado grupo
de pessoas, indicado como representante de uma populacéo-alvo, por meio
de um instrumento de pesquisa, normalmente um questionario.

A populagdo é composta pelos professores da Instituicdo, ndo probabilistica por
tipicidade, por se constituir de elementos chave, segundo Vergara (2016) “é constituida pela
selecéo de elementos que os pesquisadores consideraram representativos da populacéao-
alvo” tendo sido constituida por 143 respondentes.

O objeto de estudo foi uma instituicdo de ensino técnico profissionalizante do Estado
de Sao Paulo que compde uma rede com 223 Escolas Técnicas Estaduais distribuidas por
165 municipios paulistas, com classes descentralizadas.

Foram encaminhados por e-mail questionarios, com questionamentos sobre
incluséo, tecnologia assistiva, legislacédo sobre o tema, e o termo de consentimento para
os diretores das unidades em 31 de outubro de 2019, com instru¢do para repassarem aos
docentes das unidades da Instituicdo.

Quanto aos docentes, a instituicdo conta com 11.879 docentes nas escolas técnicas
destes 143 responderam ao questionario o que corresponde a aproximadamente 1% do
total de docentes contratados. Conforme dados do Sistema de Informagdes ao Cidadao.

Os e-mails das unidades foram obtidos via site da Instituicao, no entanto nao
puderam ser encaminhados para as unidades localizadas nas cidades de Santa Cruz
das Palmeiras, Guarulhos e Tabodo da Serra, pois ndo ha e-mail cadastrado para estas
localidades no site da Institui¢do.

Segundo consulta ao Sistema Integrado de Informacgdes ao Cidadao nas ETECs
de Santa Cruz das Palmeiras ha 5 professores, em Tabodo da Serra 10 professores e em
Guarulhos 4 professores que nao receberam o formularios com o questionario.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

No questionario encaminhado aos docentes indagou-se quanto ao conhecimento do
termo tecnologias assistivas?

Quanto ao conhecimento total sobre tecnologias assistivas constatou-se que 18
(12,6%) dos respondentes o possuem; 79 (55,2%) possuem conhecimentos parciais e 46
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(32,2%) nao reunem conhecimento sobre a tematica.

Na sequéncia questionou-se quanto a participacdo do docente em cursos,
capacitacbes e/ou treinamentos para a utilizacdo de tecnologias assistivas. Tendo sido
constatado que 115 (82,1%) ja participaram desta capacitac¢ao.

Evidencia-se entdo a necessidade de formagéo continuada do docente sobre o
tema, pois conforme Gil (2005, p. 53):

quando falamos em tecnologias e recursos que auxiliam a criangca ou
adolescente com deficiéncia na sala de aula, devemos lembrar que eles
n&o sao recursos que magicamente fardo o aluno superar suas dificuldades.
Qualquer que seja o auxilio pensado, sempre passa pela percepgéo que o
professor tem sobre as dificuldades e possibilidades de seu aluno. O auxilio
s6 faz sentido a partir desta relagéo. Por isso, dizemos que nédo ha regras,
existem sugestdes para ajudar o professor a pensar em possibilidades, mas
isto sempre sera posterior a este primeiro contato e conhecimento prévio do
professor em relagéo a crianga ou adolescente.

Deste modo, cabe ao docente segundo Rehem (2009, p. 60) possuir as “competéncias
que “utilizam, integram ou mobilizam os conhecimentos” e com o uso da Tecnologia
Assistiva contribuir com a incluséo dos estudantes na educagéo, salientado por Mantoan
(2013, p. 62) ao afirmar que “é fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa
em relacdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo desista nunca de buscar meios que
possam ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Ressalta-se a importancia de se utilizar as vias de inclusdo para o aprimoramento
da sociedade, e como a cultura perpassa o individuo conforme explicitado por Moran (2011)
na unidualidade do ser humano de se constituir na e pela cultura, a escola possui papel
primordial no desenvolvimento de uma cultura de incluséo e deste modo “todo professor,
para desenvolver sua pratica no atendimento a diversidade, precisa refletir, acima de tudo,
sobre o processo de inclusao escolar e as modificagbes que este acarreta nas escolas”
(ZANATA e CAPELLINI, 2012, p. 74).

Ademais, “numa perspectiva de escola aberta para todos torna-se evidente a
necessidade, por parte do educador, de buscar conhecimentos especificos e recursos que
auxiliem sua pratica, bem como sua formacéo profissional” (ZANATA e CAPELLINI, 2012,
p.74).

Salienta-se entdo a importancia de formagdo adequada aos docentes, como
estratégia de desenvolvimento profissional e de aprimoramento da sociedade em busca de
atingir os objetivos de desenvolvimento sustentaveis da Agenda 2030, pois “o professor,
por se defrontrar com uma nova realidade, precisa saber criar meios para reformular sua

pratica e adapta-la as novas situacées de ensino, bem como atuar como sujeito da sua

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 24 m
Questéo Politica da Atualidade 3



propria formagéo, ou seja, autoformando-se” (ZANATA e CAPELLINI, 2012, p. 74).

A formacdo continua do docente é tatica fundamental para a inclusdo no ambiente
escolar, consequentemente no ensino técnico profissionalizante tem-se duas vias de
inclusé@o, a educacgéo e o trabalho pois conforme Farias (2015, p. 17) “para entendermos
melhor a relagédo entre a arte de ensinar, a técnica e o trabalho, podemos sintetizar o
ensino técnico como a revolugdo na adequacao da educagéo a tecnologia e a qualificacéo
profissional para o mercado de trabalho”, evidencia-se entdo a necessidade de mobilizar
investimentos no capital humano que compbe esta modalidade de ensino. Salienta-se,
portanto, a importancia do treinamento docente e da formagéo continuada com praticas,
técnicas e estratégias, visando a qualificacdo do docente frente as tecnologias assistivas
voltada a inclusédo da pessoa com deficiéncia e, consequentemente contribuir para a
implementacdo dos ODS da Agenda 2030 quanto a formagao continuada.

Com o aprimoramento das discussbes sobre inclusdo e a necessidade de
implementagéo dos ODS da Agenda 2030 a formagéo continuada em tecnologia assistiva
€ fundamental para o anago da sociedade.

Por tratar-se de um estudo preliminar de carater exploratério, afere-se que o artigo
retrata percepgOes introdutérias sobre a tematica abordada, deste modo, sugere-se a
possibilidade de novas pesquisas académicas e estudos sobre os resultados apresentados

visando ampliar o escopo e ao mesmo tempo apresentar alternativas de acéo.
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RESUMO: Este artigo retrata os desafios que
envolvem a inclusdo escolar dos adolescentes,
focalizando em debater especialmente sobre os
adolescentes que estao em situacdo de conflito
com a lei, cuja trajetéria escolar tem sido a de
abandono, evasao ou desinteresse pela escola.
Trata-se de uma pesquisa evidenciada em um
estudo bibliografico e serdo analisados a partir
das informacgdes colhidas pelo pesquisador
acerca das evidéncias de estudos de autores
renomados na tematica. Assim, objetivou-se com
este estudo analisar as memodérias, vivéncias e
perspectivas dos adolescentes em conflito com
a lei em cumprimento de medida socioeducativa
em relagdo a escola e suas implicagbes no
processo de ensino aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Aluno; Ato
Escola, Ensino de qualidade.

infracional,

ABSTRACT: This article portrays the challenges
surrounding the school inclusion of teenagers,
focusing on debating especially about teenagers
who are in conflict with the law, whose school
trajectory has been that of dropout, dropout or
disinterest in school. It is a research evidenced
in a bibliographic study and will be analyzed from
the information collected by the researcher about
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CONFLITO COM A LEI

the evidence of studies by renowned authors
on the theme. Thus, the objective of this study
was to analyze the memories, experiences and
perspectives of adolescents in conflict with the law
in compliance with a socio-educational measure
in relation to the school and its implications in the
teaching-learning process.

KEYWORDS: Student; Infringement act, School,
Quality teaching.

INTRODUCAO

Este artigo retrata os desafios que
envolvem a incluséo escolar dos adolescentes,
focalizando em debater especialmente sobre os
adolescentes que estdo em situaca@o de conflito
com a lei, cuja trajetéria escolar tem sido a de
abandono, evaséo ou desinteresse pela escola.
Trata-se de uma pesquisa evidenciada em um
estudo bibliografico e serdo analisados a partir
das informagbes colhidas pelo pesquisador
acerca das evidéncias de estudos de autores
renomados na tematica. Assim, objetivou-se com
este estudo analisar as memorias, vivéncias e
perspectivas dos adolescentes em conflito com
a lei em cumprimento de medida socioeducativa
em relacdo a escola e suas implicacdes no
processo de ensino aprendizagem. Para tanto,
utilizou-se a pesquisa do tipo bibliogréfica.

O presente texto tem a intengéo de
contribuir com algumas reflexdes acerca da
relagdo entre o jovem autor de ato infracional
e a escola, a partir de perspectiva tedrica que
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entende a educacao como possibilidade de libertagcdo, em oposicéo a relacdes de opressao
e dominagéao. Para tanto, utiliza-se, como referéncia de dialogo autores preocupados com as
especificidades dos fenémenos sociais com a inclusado social de individuos marginalizados
da sociedade.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O trabalho foi realizado utilizando o método cientifico bibliografico, no qual através de
leituras de livros, revistas, dissertagdes, teses e revistas foi possivel apresentar um estudo
significativo sobre a temética. A pesquisa bibliografica se refere a revisao da literatura sobre
as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico. Através do aprofundamento teorico
do material ja citado foi apresentado as principais abordagens teéricas sobre a escolarizacéo
do adolescente em conflito com a lei. Dessa forma, chegou-se aos resultados da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

O retrato de uma analise histérica revela que a violéncia e o desvalor em relagéo aos
adolescentes que cumprem medida so6cio educativa sdo muito antigos. Apesar de varias
conquistas de bases legais, as acdes publicas de democratizacdo do sistema educativo
tém apresentado dificuldades em acolher os jovens que estdo em conflito com a lei como
também é uma preocupacgao do sistema escolar conseguir que esses jovens permaneg¢am

na escola.

Desta forma, a contextualizagéo deste processo histérico e social, bem como
das politicas publicas adotadas em cada periodo, nos mostra situacées que
vao desde a compreensdo de que criancas e adolescentes eram considerados
um risco a sociedade, até a concepgéo legal que se tem atualmente de que a
sociedade pode ser considerada um risco a criancas e adolescentes. (DIAS
E ONOFRRE, 2018, p. 23).

Esses fatos sdo abordados em diversos estudos que mostram que o fracasso
e 0 abandono escolar sdo fatos comuns que acontecem na vida dos adolescentes que
cometeram algum ato infracional. Assim, a insercdo desses jovens na escola deve ser
realizada de forma inclusiva, de qualidade e sem pré-julgamentos.

A educacdo de qualidade é um tema de extrema relevancia para questdes que
envolvem a incluséo social de jovens e ja foi comprovado por meio de estudos ja realizados
que a educagéo contribui para o desenvolvimento integral de todas as classes. A educagéo
tem o desafio de construir uma educacgéo precedida de principios e valores sociais, morais
e éticos. O processo de ensino aprendizagem dos adolescentes em conflito com a lei,
exige explicar sobre a 6tica de que se € possivel recupera-lo para a sociedade através da
educacao e motiva-lo voltar a estudar.

Outro fator importante sobre a educacao é refletir sobre um processo dinamico e
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continuo que se entrelacam no ensino e na aprendizagem, em sala de aula e similares. O
processo de ensino, visa instruir, ao refletir sobre o saber entre outras fungbes, em que a
busca de informacgdes e a aquisi¢cdo de novos conhecimentos e modificar-se com a relagéo
em que o professor, no processo socioeducativo.

A construgdo da coletividade é baseada em valores e principios que devem ser
desenvolvidos ao longo do processo educacional, tais como: respeito, paz, honestidade,
disciplina e liberdade. Com estes valores também devem ser trabalhados habilidades
sociais importantes para o convivio pacifico € harmonioso, como “comprometimento,
companheirismo, pontualidade, solucdo de problemas, comunicagcdo né&o violenta,
responsabilidade e cooperagdo”. (MOURA, 2016, p. 05).

Portanto, a educacao é capaz de unificar as diferencas entre 0os povos cooperando
efetivamente com a inclusdo social. De acordo com Sanches e Rubio (2011, p. 05) “se
essa pratica for conduzida de acordo com as premissas da educacgéo, ela pode contribuir
imensamente para o desenvolvimento integral do aluno”. A educacéo de qualidade pode
e deve ser considerada como uma das ferramentas mais eficazes para trabalhar com
adolescentes, ja que, além de ser uma atividade que pode resgatar os desejos e anseios
dos adolescentes, especialmente daqueles que enfrentam problemas com a lei.

Considerando a importancia e a necessidade de educar potencialmente os jovens,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB — Lei n° 9394\96 cita a obrigacdo de
uma educacgéo de qualidade, igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia, respeito a
liberdade e apreco a tolerancia. (BRASIL, 2007).

Nesse caso, todos, sem distin¢do, e de forma ampla, tem direito a uma permanéncia
de qualidade, fato que vai muito mais além do que uma mera matricula.

De fato, a escola desempenha um papel relevante na formacgéo integral dos
adolescentes, e essa dificuldade de acesso e permanéncia na escola, pode significar
limitar o desenvolvimento e a reconstrucdo do individuo, impedindo de construir novas
significagcOes sociais e adquirir consciéncia de sua atual situagéo social e transforma-la por
meio da convivéncia escolar. Neste contexto, para Costa (2001, apud PARANA, 2006b, p-
46) “[...] o papel da escola é o de criar espacos, organizar meios e produzir acontecimentos
que facam a educacgéo acontecer. Assim, os educandos se tornam parceiros, interlocutores
ativos e criticos dos agentes responsaveis pelo processo de socializagdo”. Ademais, tal
compromisso se traduz em acdes que se complementam no movimento do processo
socioeducativo junto dos adolescentes. Nesse contexto, Freire (2009, p. 09) adoca a
discursédo e diz que “alfabetizar é conscientizar”.

Segundo o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, as diretrizes
pedagdgicas da politica de socioeducacgéo sao as seguintes:

1. Prevaléncia da agao socioeducativa sobre os aspectos meramente
sancionatérios; [...] 2. Projeto pedagdégico como ordenador de ac&o e gestao
do atendimento socioeducativo; [...] 3. Participagdo dos adolescentes na
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construgdo, no monitoramento e na avaliacdo das agdes socioeducativas;
[...] 4. Respeito a singularidade do adolescente, presenca educativa e
exemplaridade como condi¢cdes necessarias na agdo socioeducativa; [...] 5.
Exigéncia e compreensdo, enquanto elementos primordiais de reconhecimento
e respeito ao adolescente durante o atendimento socioeducativo; [...] 6.
Diretividade no processo socioeducativo; [...] 7. Disciplina como meio para a
realizagdo da agéo socioeducativa; [...] 8. Dinamica institucional garantindo
a horizontalidade na socializacéo das informacdes e dos saberes em equipe
multiprofissional; [...] 9. Organizacao espacial e funcional das Unidades de
atendimento socioeducativo que garantam possibilidades de desenvolvimento
pessoal e social para o adolescente; [...] 10. Diversidade étnico-racial, de
género e de orientacdo sexual norteadora da pratica pedagoégica; [...] 11.
Familia e comunidade participando ativamente da experiéncia socioeducativa;
[...] 12. Formacéao continuada dos atores sociais. [...] (BRASIL, 2006, p. 47-49)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante de uma tematica que gera grandes discussdes, apresentaremos nesse topico
os resultados encontrados nessa pesquisa.

Mesmo diante dos desafios que o sistema educativo enfrenta em mater os
adolescentes que cometeram ato infracional matriculados na escola, essa possui um
relevante papel na construgéo e reconstrugéo dos ideais sociais desses alunos. E na escola
que os adolescentes encontram condic¢des suficientes de mudarem a sua realidade e (re)
construir seu futuro. Para isso a escola deve ser capaz de oferecer um ensino de qualidade
para uma formacao integral dos seus participantes.

Diante disso, esse estudo revela a importancia de uma educacédo de qualidade
que preza pela igualdade de condicdes e tolerancia, desse modo, a escola é a principal
referéncia para os jovens mudarem sua realidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas neste artigo buscam auxiliar na compreensao acerca da
contribuicdo da escola na problematica do jovem autor de ato infracional. As pesquisas e
os autores utilizados indicam que a escola, ao rotular e taxar os jovens em conflito com a
lei, ao selecionar e excluir, contribui de forma pouco positiva no processo de ressignificagcao
dos atos dos adolescentes autores de ato infracional e em seu desenvolvimento identitario,
cognitivo e moral.

Conclui-se que a escola € uma peca importante e indispensavel na construcéo e
reconstrucdo da identidade dos alunos que cumprem medidas socioeducativas e esta deve
aplicada com qualidade e sem distingéao.

O aporte teérico que nos detemos a estudar permite uma compreensao critica
sobre a conformacgéo atual da educacédo formal e da escola. Os conceitos trazidos pelos
autores de referéncia nos levam a perceber como as relagbes opressoras, estabelecidas
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historicamente em nosso continente, se perpetuaram e se introjetaram nas formas de

relacionamento atuais, adentrando as instituicdes escolares.
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