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APRESENTACAO

Temos vivenciado, ao longo dos Ultimos anos, inUmeros ataques a Educagéo
brasileira; investidas que tém ocasionado retrocessos. O contexto pandémico alimentou
essa crise que ja existia, escancarando o quanto a Educagéo no Brasil acaba sendo uma
reprodutora de desigualdades. As interferéncias externas e investidas do mercado tentam, a
todo custo, subordinar a Educacgéao e atividade docente a uma légica neoliberal de produgéo
(TARDIF; LESSARD, 2005). Nesse sentido, precisamos nos mobilizar e a indignacéao e
esperanca configuram-se como duas categorias importantes nesse processo.

Diante desse cenério, como dissemos, de muitos retrocessos, negacionismo e
investidas neoliberais, ndo podemos nos furtar do debate politico e social, tdo importante
nesse momento que vivemos destrato a Educacgéo, sucateamento do trabalho docente e
exclusdo de estudantes, por exemplo. Como nos alertou Freire (2004, p. 28), para além
de ensinar com rigorosidade metodica a sua disciplina, “o educador democratico ndo pode
negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade, sua insubmissao”. Precisamos considerar esses elementos sociais e
politicos necessarios no movimento de formar cidadédos indignados e esperangosos que
desconstruam os discursos fatalistas.

E nessadirecdo que o volume de “O Campo Tedrico-metodoldgico-epistemoldgico
da Educacdao no Fomento da Questao Politica da Atualidade’, como o proprio titulo
sugere, torna-se um espacgo oportuno de discussoes e do (re)pensar o campo educacional,
assim como também da pratica, da atuagéo politica e do papel social do docente. Este
livro retine um conjunto de textos de autores de diferentes estados e regides e que tem
na Educacao sua teméatica central, perpassando por questdes de gestdo escolar, incluséo,
democracia, humanizagédo, género, tecnologias, sexualidade, ensino e aprendizagem,
formacédo de professores, profissionalismo e profissionalidade, ludicidade, educacédo para
a cidadania, avaliacdo entre outros. O fazer educacional, que reverbera nas escritas dos
capitulos que compde essa obra, constitui-se enquanto um ato social e politico.

Os autores que constroem esse volume sao estudantes, professores pesquisadores,
especialistas, mestres ou doutores e que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos
olhares a problematicas cotidianas que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma
pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que, pela mobilizagcdo dos autores
e discussoOes por eles empreendidas, mobilizam-se também os leitores e os incentivam
a reinventarem os seus fazeres pedagobgicos e no se reconhecerem enquanto sujeitos
politicos. Nessa diregcdo, portanto, desejamos a todos uma produtiva, indignante e
esperancosa leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: O artigo em tela discute a avaliagao
educacional a partir de estudos brasileiros e
portugueses. No Brasil, a partir da abertura
do regime militar, nos anos de 1980, ganha
impulso um movimento de analise da avaliagcao
educacional que tece criticas contundentes ao
paradigma behaviorista dominante, contrapondo-
se a ideia de avaliagdo como medida ou
quantificacdo da aprendizagem, e propondo
seu entendimento como processo, diagnostico e
mediacdo e ndo como produto do ato educativo
(LUCKESI, 2005; HOFFMANN, 2009; LIBANEO,
2014; VASCONCELOS, 1998). No contexto
portugués, também nos anos finais do século XX,
0 campo da educagdo passa a se voltar para a
avaliacdo, concedendo estatuto epistemologico
a esse campo de pesquisas, seja no aspecto
institucional  (ESTRELA; NOVOA,  1993;
NOVOA, 1995) ou no ambito da aprendizagem
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escolar (FERNANDES, 2008; PINTO, 2016). Os
estudos aqui realizados indicam que os esforgos
investigativos luso-brasileiros apresentam
caminhos, embora seja dificil a superacdo de
modelos avaliativos meramente quantitativos
e instrumentais, aos quais Fernandes (2009)
chamou de avaliag@o psicométrica.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo educacional.
Campo de estudos da avaliagdo. Geragdes de
avaliacéo.

EVALUATION: NOTES ON BRAZILIAN
AND PORTUGUESE STUDIES

ABSTRACT: The present article discusses
educational assessment based on Brazilian and
Portuguese studies. In Brazil, since the opening
of the military regime, in the 1980s, a movement
for the analysis of educational evaluation has
gained momentum, making strong criticisms of
the dominant behaviorist paradigm, in opposition
to the idea of evaluation as a measure or
quantification of learning, and proposing its
understanding as a process, diagnosis and
mediation and not as a product of the educational
act (LUCKESI, 2005; HOFFMANN, 2009;
LIBANEO, 2014; VASCONCELOS, 1998). In the
Portuguese context, also in the final years of the
twentieth century, the field of education begins
to turn to evaluation, granting epistemological
status to this field of research, whether in the
institutional aspect (ESTRELA; NOVOA, 1993;
NOVOA, 1995) or in the context of school learning
(FERNANDES, 2008; PINTO, 2016). The studies
carried out here indicate that the Luso-Brazilian
investigative efforts present paths, although it
is difficult to overcome merely quantitative and
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instrumental evaluative models, which Fernandes (2009) called psychometric assessment.
KEYWORDS: Educational evaluation. Field of evaluation studies. Evaluation generations.

11 INTRODUGAO

Embora estudos sobre avaliagdo tenham sido envidados desde que os sistemas de
ensino foram constituidos nos pais de capitalismo avangado, no final do século XIX, foi nas
primeiras décadas do século XX que estudos mais sistematizados sobre avaliagdo vieram
a lume no contexto da acelerada industrializacéo, principalmente americana. Desses
estudos, destaca-se uma obra seminal, inspirada na administrag@o cientifica de Taylor,
intitulada The Curriculum [1918], de J. F. Bobbitt, que langou as bases de estudo do campo
curricular e, consequentemente, do campo da avaliagéo, cuja influéncia seria duradoura ao
longo do século XX, perdendo seu vigor tardiamente, com ocaso da Pedagogia Tecnicista,
no final da década de 1970.

Os pressupostos de avaliagdo decorrentes da proposicao curricular de Bobbitt,
atualizados posteriormente por Ralph Tyler, concebem a escola como uma fabrica em
miniatura, vinculando o campo da educacdo a organizagdo industrial, cujos principios
fundamentais residem na racionalizag&o técnica entre meios e fins, produtividade, eficiéncia
e desenvolvimento. A avaliagao se torna, assim, um meio eficiente para se atingir objetivos
instrucionais previamente pensados por especialistas.

Somente no final dos anos de 1970 € que essa perspectiva entrou em colapso,
vicejando novas formas de se pensar ndo somente o curriculo e a avaliagdo, mas toda
estrutura e funcionamento das instituicbes de educacao.

No ambito dessas discussdes, o presente artigo discute a avaliagdo educacional a
partir de estudos brasileiros e portugueses contemporaneos, evocando alguns autores que
tém impulsionado o campo da avaliagao educacional.

No Brasil, a partir da abertura do regime militar, nos anos de 1980, ganha impulso
um movimento de analise da avaliagdo educacional critico e contundente ao paradigma
behaviorista dominante, contrapondo-se a ideia de avaliagdo como medida ou quantificacéo
da aprendizagem, propondo seu entendimento como processo, diagnostico e mediagéo e
nao como produto do ato educativo (LUCKESI, 2005; HOFFMANN, 2009; LIBANEO, 2014;
VASCONCELOS, 1998).

No contexto portugués, também nos anos finais do século XX, o campo da educagéao
passa a se voltar para a avaliagdo, concedendo estatuto epistemoldgico a esse campo de
pesquisas, seja no aspecto institucional (ESTRELA; NOVOA, 1993; NOVOA, 1995) ou no
ambito da aprendizagem escolar (FERNANDES, 2008; PINTO, 2016).

Ao longo do trabalho, apresentamos notas de relevantes estudos nos dois paises
que ajudam a compreender parte do desenvolvimento histérico do campo, assim como os

desafios em superar as concepgdes tradicionais de avaliagdo.
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21 NOTAS SOBRE AVALIAGAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

Com o final do Regime Militar, no inicio da década de 1980, e respectivo descrédito
da Pedagogia Tecnicista implantada pela Lei De Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional,
Lei 5692/71, renovou-se o campo dos estudos em avaliagdo no Brasil. Sob varios aspectos
a educacgdo nacional colocou em pauta a necessidade de superacéo do modelo racionalista
e behaviorista importado dos americanos, via acordo MEC-USAID. Tal insucesso revelou-
se, sobretudo, pela institucionalizagdo do fracasso escolar e perversidade do sistema
escolar brasileiro.

No final da década de 1970, de mil alunos que entravam na escola, apenas 3
chegavam ao ensino superior (PIMENTA; GONCALVES, 1994), o que denota o alto grau
de seletividade da educacéo brasileira.

Um grande marco nos estudos foi o surgimento, em 1979, da pedagogia historico-
critica, tendo como idealizador Dermeval Saviani (2012), cujas reflexdes em torno dos
limites conceituais das abordagens liberais e critico-reprodutivista, desencadearia um
amplo movimento de educadores que posteriormente discutiriam os rumos da educacéo
e da pesquisa em educacéo voltadas para os problemas nacionais, pensados na e para a
realidade brasileira.

O lancamento dos livros Escola e Democracia, de Saviani (2012 [1983]) e
posteriormente Democratizagdo da Escola Publica: a Pedagogia Critico-Social dos
Conteudos (2014 [1985]), de José Carlos Libaneo, demarcaram um novo rumo para a
pesquisa em educacao brasileira, focando na critica as pedagogias liberais e tradicionais,
e na proposi¢cdo de uma pedagogia como préatica social e politica. Some-se a isso as
publicacbes, ainda clandestinas no final da década de 1970, das principais obras de Paulo
Freire, tais como Educacdo Cultural para a Liberdade e Pedagogia do Oprimido, que
influenciaram tanto a forma quanto o conteudo das pesquisas educacionais.

Evidentemente que o campo da avaliagdo nédo passaria incélume a essa avalanche.
Ao contrario, boa parte dos estudos p6s-1980 situaram a avaliagdo como mola-mestra
do fracasso escolar e principal causa dos altos indices de reprovagéo e evasao escolar
(PIMENTA; GONCALVES, 1994; PATTO, 1990).

Nesse contexto efervescente, a producdo académica sobre avaliacdo ganhou
félego, gerando diversas abordagens complementares, inserindo no imaginario teorico-
pratico educacional novas perspectivas avaliativas, tais como avaliagéo qualitativa (DEMO,
1999), diagnostica (LUCKESI, 2005), formativa (HOFFMANN, 2009), avaliagdo como
praxis transformadora (VASCONCELOS, 1988), avaliagdao mediadora (HOFFMANN, 2008),
avaliacéo dialégica (ROMAOQ, 2001), dentre outras.

Passamos a rapidas consideracdes teorico-praticas, nos limites deste trabalho,
sobre algumas dessas abordagens, nomeadamente a avaliacdo qualitativa, a avaliacao
diagnostica e a avaliagdo mediadora, confrontando-as com a avaliagao tradicional.
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Avaliagao qualitativa — Ao contrario do que se poderia supor, a nogao de qualidade
nao se contrapde a quantidade, mas serve-se dela, ultrapassando os seus limites. Segundo
Demo (2005, p. 109):

A avaliacdo qualitativa pretende ultrapassar a avaliacdo quantitativa, sem
dispensar esta. Entende que, no espa¢o educativo, 0s processos sao mais
relevantes que os produtos, ndo fazendo jus a realidade, se reduzida apenas
as manifestacées empiricamente mensuraveis.

O foco da avaliagdo qualitativa € o processo educativo, o percurso dos
desenvolvimentos e aprendizagens. Esses aspectos ndo podem ser reduzidos a nimeros
e quantidades, mas a intensidade (DEMO, 2005) da formag¢@o humana, o que ndo pode
ser confundido com treinamento, instrucdo ou mensuracao.

Avaliagdo diagnodstica — No &mbito da perspectiva historico-critica, uma linha de
discussao proficua tem sido a concepgdo de avaliagdo como diagnostico do processo
educativo. Desde suas primeiras reflexdes sobre avaliagcdo, no final da década de 1970,
Cipriano Luckesi tem enfatizado o papel conservador da avaliacdo tradicional, que
limita o processo de ensino e aprendizagem a classificacdo e puni¢do. Servindo-se da
metaforica relacdo médico-doencga, Luckesi compara a avaliagéo tradicional ao médico que
diagnosticou a enfermidade, mas nao prescreveu nenhum remédio, logo, o paciente veio
a oObito. No caso da escola, segundo o autor, ocorre algo semelhante. As provas, testes e
outras atividades identificam que o aluno néo se apropriou de determinado contetdo ou
competéncia, atribui-se uma nota, que constata sua deficiéncia, e segue o programa, num
ciclo ininterrupto sem avaliagéo, somente constatagdo. Contrapondo-se a essa pratica,

Para n&o ser autoritéria e conservadora, a avaliacéo tera de ser diagnoéstica, ou
seja, devera ser o instrumento dialético do avanco, tera de ser o instrumento do
reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos caminhos
a serem perseguidos. A avaliacao educacional escolar como instrumento
de classificacdo, como ja vimos nesta discusséo, ndo serve em nada para
a transformacgéo: contudo, é extremamente eficiente para a conservagéo da
sociedade, pela domesticacéo dos educandos. (LUCKESI, 2005, p.43)

A avaliagdo diagnostica evidentemente ndo para no julgamento da realidade,
mas levanta as necessidades para tomada de decisdo pedagogica a fim de humanizar o
processo educativo. Neste sentido, € um ato amoroso, “no sentido de que a avaliagéo, por
si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo” (LUCKESI, 2005, p.172).

Avaliagdo mediadora — Segundo Jussara Hoffmann, uma das importantes
pesquisadoras brasileiras sobre avaliacdo, a avaliagdo mediadora parte proximidade entre
os polos interessados na apropriacdo do conhecimento. Essa aproximacgéo parte, dentre
outros, de trés premissas fundamentais: o didlogo como mola mestra da aprendizagem,
do conhecimento enquanto processo de construgcdo permanente e da concepcdo de
educando como sujeito integral. O didlogo, enquanto principio de mediagdo comunicativa
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entre os sujeitos s6 é possivel em um ambiente livre de classificagbes pré-concebidas; o
conhecimento, sendo resultante de uma constante ressignificacdo do mundo pelos sujeitos,
esta em permanente reconstrugdo, ndo fazendo sentido qualquer atribuicdo de erro ou
julgamentos, pois os equivocos devem ser problematizados e se tornarem potenciais de
aprendizagem; os principios anteriores s6 fazem sentido se o educando for considerado
ndo um ser em si, mais um “vira a ser”, um sujeito inacabado e integral, de corpo e mente,
frente a um conhecimento de si e do mundo também inacabado. Enquanto a avaliagéo
tradicional foca unicamente na dimenséo cognitiva dos sujeitos, a avaliagdo mediadora se
abre para a sua multidimensionalidade, defendendo que aprendemos ndo sé com a mente,
mas com todo nosso ser integral: corporal, emocional, vital. Dai a necessidade imperiosa
de conhecer os sujeitos da educacdo, seus desejos, suas origens, seus conhecimentos,
sem estabelecimento de padrdes a priori. Sobre isso, Hoffmann (2009, p. 31) esclarece

que:

Na concepcédo de avaliacdo classificatéria, a qualidade se refere a
padrbes preestabelecidos, em bases comparativas: critérios de promogéao
(elitista, discriminatério), gabaritos de respostas as tarefas, padroes de
comportamento ideal. Uma qualidade que se confunde com a quantidade,
pelo sistema de médias, estatisticas, indices numéricos dessa qualidade.
Contrariamente, qualidade, numa perspectiva mediadora de avaliacao,
significa desenvolvimento maximo possivel, um permanente “vir a ser”’, sem
limites preestabelecidos, embora com objetivos claramente delineados,
desencadeadores da acédo educativa. Nao se trata aqui, como muitos
compreendem, de n&do delinearmos pontos de partida, mas, sim, de nao
delimitarmos ou padronizarmos pontos de chegada. (2009, p. 31-32).

Para avaliacdo mediadora, ndo se trata, na avaliacdo, de perseguir uma resposta
correta para um problema, mas perguntar pelos modos como o sujeito construiu os seus
préprios caminhos de resposta, pois 0 conhecer ndo se da por transmissao, mas por
construcao individual, por isso a padronizagdes séo falhas, ja que as possibilidades de
resolucéo sdo multiplas.

Avaliacdo dialégica — Baseada na perspectiva freiriana, que tem o dialogo como
fundamento epistemolégico e, também, metodoldgico, a avaliagdo adquire um carater
relacional, comunicativo, assim como deveria ser todo ato educativo. Contrapondo-se a
educacao bancéaria, que se preocupa em aferir o contetdo depositado pelo professor nas
cabecas dos educandos, avaliar se converte em acéo libertadora, pois desenreda relacbes
de poder e opressdo, horizontalizando a relagdo pedagégica. Nesta concepcgéo, o ato
avaliativo n@o esta desvinculado da constante busca pelo inacabamento das descobertas
do conhecimento; pelo contrario, é parte constituinte e permanente do processo de acéo-
reflex@o sobre o saber, sua funcéo social e politica. Neste sentido, ndo € uma agao isolada
da praxis, nem meramente individual, mas coletiva e de autodescoberta. Dai a pratica

insistente de promover a autoavaliacdo e auto-gestao da aprendizagem. Segundo Roméao
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(2001, p. 88), “[...] a escola cidad&, na qual se desenvolve uma educacéao libertadora, o
conhecimento ndo é uma estrutura gnoseoldgica estatica, mas um processo de descoberta
coletiva, mediatizada pelo dialogo entre educador e educando”. Desfaz-se, por esse
principio, a promoc¢ao pessoal pela classificacdo dos “melhores” e condenagao dos “piores”
alunos, pois todos sdo considerados sujeitos epistémicos, sujeitos do saber, de sua
apropriacéo e producdo. O que na educacédo bancéria seria “cobranga de resultados”, na
avaliacéo dialogica se transforma em mais um momento de aprendizagem.

Essa breve descricdo tem a intencdo de exemplificar o quanto os estudos criticos
da avaliagédo tradicional se parecem e se complementam. Além das énfases mencionadas,
pode-se dizer que os estudos das Ultimas décadas convergem para uma metodologia
de avaliagdo formativa, pautada na compreensdo de que o processo de aprendizagem é
continuo e ininterrupto. Segundo Gil (2006, p. 247):

A avaliacdo formativa tem a finalidade de proporcionar informacdes acerca
do desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, para que O
professor possa ajustéa-lo as caracteristicas dos estudantes a que se dirige.
Suas funcgdes séo as de orientar, apoiar, reforgar e corrigir.

Assim, a pratica pedagogica é retroalimentada pelas constantes coletas de dados
obtidas pelos educadores com educandos, bem como sobre sua atuagéo e mediagdo como
sujeitos mais experiente do processo. O principio basilar de uma avaliagdo formativa &
de que tudo na agédo pedagdgica € formativo; assim como tudo é curriculo, nada pode
ser descartado, pois muitas vezes se forma mais pelo nado dito, pelo que é subtraido da
transparéncia da praxis educativa, do que por ensino formal.

31 AVAL[AQAO NO CONTEXTO PORTUGUES: ALGUMAS NOTAS SOBRE A
EVOLUCAO DOS ESTUDOS

Um rapido levantamento bibliografico sobre o tema da avaliacdo na educacao
portuguesa mostra que é larga a producdo académica sobre essa tematica. Segundo
Pinto (2016), vive-se atualmente um verdadeiro frenesi em torno da avaliacdo em funcao
do pragmatismo subjacente aos testes e rankings internacionais, reduzindo avaliacao
a medida e reduzindo a funcado politico-social desta praxis educacional, no dmbito das
solugdes magicas para a crise da educacgéo. Ainda de acordo com Pinto (2016, p.02):

De facto, tal como o reconhecem Estrela e Névoa (1993), a avaliagdo nunca
mereceu, salvo raras excepc¢odes, um lugar de destague em termos de
investigacdo até aos finais do Século XX. E j& neste final de século que a
problematica da avaliagdo em Portugal é tomada de uma forma mais nitida
como objeto de investigagao (Barreira & Pinto 2006; Fernandes 2006) levada
a cabo no quadro das Instituicbes Universitarias Portuguesas.

A observacao de Estrela e Novoa (1993), referenciada acima por Pinto (2016), &
corroborada pela pesquisa de Fernandes (2006), que levantou a produgédo portuguesa
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sobre avaliacdo em periodicos cientificos portugueses por dez anos, de 1985 a 2005,
constatando que:

Apesar dos progressos alcancados, é necessario reconhecer as fragilidades
que caracterizam a investigacdo e a producdo tedrica no dominio da
avaliagcdo das aprendizagens. Um dominio reconhecidamente imprescindivel
para transformar e melhorar as actuais realidades educativas. (FERNANDES,
2006, p. 289)

Entretanto, o cenario descrito por Fernandes se modificou muito nos ultimos
anos, inclusive pelas contribuicdes do préprio autor, que compde um grande quadro de
pesquisadores que deram impulso ao tema da avaliagcdo em suas mais diversas dimensoes,
nas Ultimas décadas do século XX, tais como avaliacdo institucional (NOVOA, 1995;
ESTRELA; NOVOA, 1993), avaliagdo como construgdo social (PINTO, 2002) e avaliacao
como intervencao e regulacdo das aprendizagens (FERNANDES, 2009). Isso apenas para
citar algumas preocupacgdes das pesquisas que se propuseram a focar reflexdes mais na
natureza pedagodgica do que administrativa da avaliagéo.

Sobre essa mudanca paradigmatica nos estudos teorico-praticos da avaliacéo, Pinto
(2016, p. 35) esclarece que:

Neste movimento evolutivo houve de uma forma clara o deslocamento,
sobretudo em termos tedricos, de uma concep¢ao técnica e instrumental da
avaliac&do centrada em produtos, para uma visao mais alargada centrada nos
processos e nos seus significados tanto culturais como politicos. Também a
avaliac&o deixa de ser entendida como um gesto pessoal, para se inscrever
num processo social que coloca pedidos a prépria avaliacdo. As instituicoes,
instrumentos desses pedidos, criam leques de possibilidades mais ou menos
restritos de praticas avaliativas. Em contrapartida, os contextos sociais
podem inibir ou catalisar a evolugcédo da propria avaliagdo, que como vimos
esta intimamente articulada com os processos de ensino/aprendizagem.

Fernandes (2009) elaborou uma sintese conceitual dos estudos em avaliagéo
partindo das contribuicbes de Guba e Lincon (1989), distinguindo cinco gerag¢des ou
paradigmas de avaliagéo:

1% geragé@o: avaliacdo da medida - que compreende como sindnimos avaliagéo e
medida. Essa geracdo é marcada pela criagdo dos mais diversos instrumentos destinados
a medir a inteligéncia e as aptiddes individuais, tais como os conhecidos testes mentais
Binet-Simon que evoluiram rapidamente para os famosos testes de Ql. Tais testes tinham
a pretensdo de quantificar, comparar e ordenar os diversos niveis e quantidades de
aprendizagem acumuladas pelos estudantes para posterior classificacdo. Como conclui
FERNANDES (2009, p. 46): “Em termos praticos, de sala de aula, pode significar que
a avaliacdo se reduz a pouco mais do que a administragdo de um ou mais testes e a
atribuicdo de uma classificagdo em periodos determinados”.

22 geragao: avaliacdo da descrigdo - que apesar de muitas das caracteristicas da

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 1
Questéo Politica da Atualidade 4



geracéo anterior, a principal diferencga consiste em ampliar o escopo da avaliagao, deixando
de ser sinbnimo de medida e se voltando para a descricdo dos objetivos que foram ou
ndo alcancados no processo educacional. Para autores como Tyler, principal expoente
dessa geragéo, a avaliacdo deveria estar centrada nos objetivos previstos no curriculo,
descrevendo-se 0s pontos positivos e negativos do processo para futura atuagéao.

3? geragéo: avaliacdo da formagéo de juizos de valor — que intensifica o processo
de descricdo anteriormente definido e sofistica a técnica de identificacdo do mérito (juizo)
das aprendizagens. Esse é um periodo de crise para os sistemas educacionais americano
e europeu pela largada na frente da Unido Soviética na corrida espacial, com langamento
ao espacgo da Sputnik [1957], atribuindo-se tal fracasso ao sistema educacional. A reacéo
veio na forma de revisado curricular dos sistemas de ensino e, principalmente, na forma
da avaliagc@o. A criacéo de diversas taxionomias, sendo a de Bloom talvez a mais famosa,
demonstram o quanto essa geragéo sofisticou teoricamente a avaliagéo, procurando adequar
0s sistemas educativos a padrdes de qualidade regulados por um curriculo prescritivo e
produtivista. Entra em cena a ideia de que a avaliagdo tem como fungéo regular o ensino e
a aprendizagem, compreendida esta como modificacdo de comportamento. Um diferencial
dessa geracgao foi ampliar o processo de avaliagédo, antes centrado no aluno, para outros
componentes dos processos e do sistema educacional, tais como professores, gestores,
curriculos, politicas educacionais etc.

Resumindo os limites das primeiras geragdes de avaliagdo, Fernandes (2009, p.
51-52) aponta que:

No caso concreto das avaliacbes da aprendizagem a tendéncia €, muitas
vezes, a de se verem refletidos apenas os pontos de vista dos professores
como Unicos juizes nos processos de avaliacao interna, ou da administracao
educacional nos processos de avaliacdo externa. Assim, nesses casos, as
responsabilidades pelas falhas nas aprendizagens séo, invariavelmente,
atribuidas apenas aos alunos.

Embora essas geracdes ainda estejam presentes no imaginario e nas praticas
pedagogicas de parte dos docentes e gestores educacionais, sua incompatibilidade com
as demandas atuais da educagéo é flagrante e demandam sua superagéo.

4% geragao: avaliacdo da negociacdo e construgdo - baseada na evolugcdo do
pensamento pedagogico fundamentado pelo construtivismo, essa geragdo propde uma
ruptura epistemolégica com as anteriores. O principio fundamental dessa geragéo € a
avaliacédo formativa, construtiva, que parte do processo de negociacé@o entre os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem, evitando-se padronizagdes e parametros de

enquadramento. Dai o sentido atribuido a construgcdo e a negociagdo. Neste caso, “a
avaliac@o deve servir mais para ajudar as pessoas a desenvolver suas aprendizagens do
que para julga-las ou classifica-las em uma escala.” (FERNANDES, 2009, p. 55). Embora

se admita 0s avangos conceituais e praticos de tal abordagem, a absolutizagéo de aspectos
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qualitativos colocou em segundo plano possiblidades diagnésticas de instrumentos
quantitativos.

5% geragéo: avaliagdo formativa alternativa (AFA) - que parte das contribuicdes do
construtivismo e cognitivismo para se apresentar como alternativa a avaliacdo metrificadora.
Ao mesmo tempo em que foca nas competéncias a serem desenvolvidas pelos sujeitos ao
longo da vida, compreende que o ato avaliativo ndo pode ser solitario, encarcerado na
escola, mas concebido enquanto pratica social, levando em conta a construgdo social do
conhecimento e os processos culturais envolvidos e que envolvem a sala de aula e seus

agentes. Para deixar claro o conceito, Fernandes (2009, p. 365) sugere que:

[...] a designacgéo avaliagdo formativa alternativa para que fique claro que
estamos a falar de uma avaliagdo realmente formativa, alternativa quer a
avaliacéo formativa de matriz psicométrica, behaviourista [sic] e algo técnica,
quer a todo o tipo de avaliagdes ditas formativas mas que, na verdade, nao
passam de avaliagcbes de intencdo ou de vontade formativa.

A sintese elaborada por Fernandes, descreve o longo caminho percorrido pelo
campo da avaliagdo, em ambito internacional, bem como nos estudos portugueses, mas
ao mesmo tempo aponta para os desafios avaliativos colocados as instituicbes e aos
educadores, que é a dificil tarefa de colocar em pratica o paradigma da AFA, pois como
lembra Pinto (2016, p. 33): “Como em geral acontece noutros dominios sociais, a rapidez

da evolucao tedrica néo foi acompanhada da necessaria evolugéo das praticas”.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Asteorias e reflexdes sobre avaliagcao expostas nesse ensaio, permitem compreender
a convergéncia de estudos em Portugal e Brasil, nos quais destacamos dois aspectos:
critica ao modelos de avaliagao tradicionais, centrados em psicometrias da aprendizagem,
que valorizam mais os aspectos quantitativos do que os qualitativos desse processo; e o
alinhamento com os fundamentos defendidos pelos estudos de quarta e quinta geracéo
da avaliagdo, que valorizam mais a qualidade e a intensidade da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. Enquanto as perspectivas tradicionais encaram a avaliacéo
como técnica e neutra de afericdo com posterior classificag@o dos sujeitos do ato educativo,
as perspectivas criticas a inserem na totalidade do processo educativo, admitindo seu
comprometimento politico-educacional e a compreendem como prética sociocultural.

Embora os estudos nos dois paises apontem para a especificidade epistemologica
do campo da avaliacdo, ndo deixa de levantar as dificuldades de implementacéo pratica de
um paradigma de avaliagdo que rompa com pressupostos quantitativos e classificatorios.
Neste sentido, turbam a discuss&o os programas internacionais de ranqueamento da
educacao, que por meio de testes pontuais e descontextualizados, classificam paises e
redes de ensino.
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Na contemporaneidade, uma avaliagao orientada cientificamente deve acontecer na
e para a aprendizagem, pois é esse o0 sentido da praxis educativa e da propria existéncia
da instituicdo escolar.
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RESUMO: Com a eclosdo da pandemia da
Covid-19 (novo coronavirus), estudantes e
professores de todos os niveis precisaram
se adaptar as novas demandas do ensino
na modalidade remota. Neste processo, o

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da

Questao Politica da Atualidade 4

projeto de vida passa a ser essencial para o
desenvolvimento de competéncias nao apenas
cognitivas, como também socioemocionais
sugeridas por documentos oficiais como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
LDB (Lei n® 9.394/96) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este artigo, através de
uma pesquisa bibliografica sobre os impactos
da pandemia na educagdo basica, vem a
ressaltar as contribuicdes do projeto de vida no
enfrentamento aos efeitos colaterais causados
pelo isolamento social, bem para ndo perder de
vista a importancia dos desejos e objetivos nao
apenas para o futuro, mas também para o agora.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Baésica. Escola
publica. Pandemia da covid-19. Projeto de vida.

CONTRIBUTIONS OF LIFE PROJECT IN
PUBLIC SCHOOLS DURING PANDEMIC
TIMES

ABSTRACT: With the outbreak of Covid-19
(coronavirus disease 2019) pandemic, students
and teachers from all grades needed to adapt
their way of learning and teaching to new
educational requirements, for example, the need
of remote or online classes. In this process, life
project comes to be essential not only to the
development of cognitive competences, but also
socioemotional according to what is suggested
by official documents such as National Curricular
Parameters (PCN), the Law n°® 9.396/96 and the
Common National Base Curriculum (BNCC).
By means of a bibliographical research concern
the impacts of coronavirus pandemic on basic
education in Brazil, this article highlights the
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contributions of a life project in order to confront collateral effects caused by social isolation
as well as to focus on the importance of wishes and goals not only for the future, but also in
the present.

KEYWORDS: Basic education. Public schools. Covid-19 pandemic. Life project.

11 INTRODUGAO

A educacdo publica, em carater de urgéncia, organizou um calendario com um
programa de aulas remotas para dar continuidade ao ano letivo e minimizar a situagédo
estabelecida pela pandemia da Covid-19 (novo coronavirus). O cenario de isolamento social
desafia os professores a desenvolverem novas habilidades para adaptagcéo de contetudos e
materiais antes utilizados no ensino presencial agora realizados na modalidade a distancia,
como também permitindo que os estudantes tenham acesso e permanéncia na escola (LDB
9.394/96, Art. 4°, VII) mesmo sem sair de casa.

Esse cenario exige do professor o desenvolvimento de novas habilidades como, por
exemplo: produgéo de videos, apresentacao de lives, elaboracdo de podcasts, criagao de
roteiros de orientacao dialdgica, entre outras. Nesse contexto, o projeto de vida realiza a
abordagem de temas transversais e socioemocionais, muitos dos quais s&o contemplados
pelos Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transversais do ensino fundamental | e 1,
mas que também séo aplicaveis ao ensino médio adaptado ao nivel e mais aprofundados,
como ética, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, trabalho e consumo, pluralidade e
cultura, etc.

Embora existam muitas definicbes na contemporaneidade (DELLAZZANA-ZANON
& DE LUCCA FREITAS, 2016), o projeto de vida est4, entre outras abordagens, relacionado
a capacidade dos alunos refletirem sobre desejos e objetivos ndo apenas para o futuro,
mas também para o presente. Isso inclui planejar o que faréo a cada ano e etapa de ensino,
aprendendo a se organizar, estabelecer metas e definir estratégias para atingi-las. Além
disso, diz respeito ao reconhecimento de si mesmo como um sujeito de identidade unica e
com habilidades que podem ser potencializadas. Por causa do seu carater socioemocional,
este estudo compreende que o projeto de vida € uma ferramenta indispensavel no
enfrentamento dos obstaculos que acontecem durante a juventude, principalmente quando
se encontra em periodo escolar.

Este artigo tem como objetivo principal discorrer de forma sucinta sobre a importancia
de um projeto de vida no tratamento dos conflitos enfrentados pelo jovem em periodo
escolar que podem ser potencializados pelo isolamento social em fungdo da pandemia
da Covid-19. Para isso, empreende uma pesquisa bibliografica que destaca os objetivos
do projeto de vida tanto como uma disciplina’ na escola publica quanto como, a grosso
modo, um conjunto planos para o futuro. Ainda que a disciplina exista na rede privada de

1 Com iniciais mailsculas quando se referir a disciplina: Projeto de Vida. Iniciais minusculas quando se referir as ex-
pectativas para o futuro ou a disciplina ao mesmo tempo.
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ensino (com algumas variagdes na nomenclatura), o objetivo deste artigo € contemplar
principalmente a rede publica e beneficia-la.

21 METODOLOGIA

Este artigo integra os resultados de uma pesquisa bibliografica. Denomina-se
bibliografica porque realiza um levantamento de referencial bibliografico acerca de um
tema, sendo voltada a pesquisa de dados conceituais e fontes teéricas. (SAKAMOTO &
SILVEIRA, 2014). Segundo Kdche (2006, p. 122), o objetivo da pesquisa bibliografica é “[...]
conhecer e analisar as principais contribui¢cdes tedricas existentes sobre um determinado
tema ou problema, tornando-se instrumento indispensavel a qualquer tipo de pesquisa”.
Contribuindo, Fachin (2001) afirma que a pesquisa bibliografica é a base para todas as
demais pesquisas.

Trata-se também de uma pesquisa qualitativa. As pesquisas qualitativas “pedem
descrigbes, compreensodes e analises de informagdes, fatos, ocorréncias que naturalmente
ndo sdo expressas por niumeros. ” (MARTINS & THEOPHILO, 2007, p. 135) Conforme
demonstram Sakamoto & Silveira (2014, p. 47), na concepgéao de Minayo (2001, p. 14)?, a
pesquisa qualitativa aborda aspectos relacionados ao “universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes”, dados estes que ndo s@o passiveis de serem
quantificados.

A selecao dos artigos foi realizada por meio de pesquisa de descritores em periédicos
disponiveis em versao eletronica na internet por meio dos mecanismos de pesquisa Google
(google.com) e Google Académico (scholar.google.com): impacto da pandemia na educacao
brasileira, pandemia + educagéo, “projeto de vida”, Unesco + isolamento social, Unicef +
educacéo, entre outros. Em vista da experiéncia histérica de convivio com a pandemia da
Covid-19, percebe-se que existe um numero ainda bastante embrionério de publicacdes
que atenda ao descritor covid-19 + projeto de vida, por exemplo. Além disso, as poucas
publicagcbes encontradas se concentram no ano de 2020, a partir do més de marco, periodo
em que se decretou o isolamento social no Brasil.

Trata-se também de uma pesquisa que dialoga com documentos oficiais, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB 9.394/96), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), etc. Dessa forma, contempla ndo apenas os referenciais teéricos, mas
também se baseia nos textos que orientam e déo diretrizes para a educagéo no Brasil.
Para os Resultados e discussdes, contemplaram-se também os resultados de pesquisas
realizadas por organizagcdes ou sites especializados em educagéo, saude e direitos
humanos (Unesco, Unicef, etc.). Apos a selecéo, os textos foram lidos para que fosse

realizada uma anélise de conteudo e constru¢ao deste trabalho.
2 MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e complexidade. Tradugéo de: Arnaldo
Marques da Cunha. Rio de Janeiro: Garamond, 2003.
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31 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com a LDB 9.394/96, Art. 35, § 7 (grifo nosso), “Os curriculos do ensino
médio deverao considerar a formacgéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho
voltado para a construg¢éo de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais”. Portanto, o componente curricular “Projeto de Vida” trata-se
de uma proposta pedagogica encontrada em referéncias importantes para a concepcéo de
educacao integral, como os Quatro Pilares da Educacao (UNESCO, 2010), a pedagogia da
presenca, o protagonismo e 0 desenvolvimento socioemocional.

Os PCN (BRASIL, 1997, p. 34) compreendem que € necessario assegurar aos
estudantes “o desenvolvimento de capacidades como as de relagdo interpessoal, as
cognitivas, as afetivas, as motoras, as éticas e as estéticas de insercao social”. Além disso,
indicam que, no processo de desenvolvimento dos estudantes, “os aspectos emocionais
e afetivos sdo tdo relevantes quanto os cognitivos” (BRASIL, 1997, p. 64). Logo, as
competéncias socioemocionais podem ser potencializadas no ambito escolar em estreita
articulacdo com o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Encontram-se estabelecidas na BNCC apresentando uma visdo de educacao
integral que propde a superacéo da divisédo e hierarquizacéo entre o desenvolvimento
intelectual, social e emocional, sendo orientagbes inclusas na LDB 9.394/96 e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCN). Por esse motivo, a disciplina Projeto
de Vida contribui quando envolve nas suas praticas pedagogicas uma reflexdo cuidadosa
das experiéncias indispensaveis a vida: os valores que serdo essenciais nessa passagem
permeada de escolhas, repertérios culturais e morais que serdo necessarios para a tomada
de decisoes nas trés dimensdes da vida humana (pessoal, social e produtiva), o sentido da
propria existéncia quando se pensa na auto realizacéo e, finalmente, os conhecimentos.

Segundo Freire (1983), o conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito
face ao mundo. Requer sua acao transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Entende-se que a educacao, como pratica social e historica, transforma-se pela
acao dos homens e produz transformagdes naqueles que dela participam. Dessa forma, os
conteudos pautados na disciplina Projeto de Vida estdo em conformidade com essa busca
e transformacéo do (auto) conhecimento.

A escola recebe os alunos que séo sujeitos socioculturais, com um saber, uma
cultura e também com um projeto, mais desenvolvido ou mais limitado, mais ou menos
consciente. Apesar disso, sempre existente, fruto das experiéncias vividas dentro de um
campo de possibilidades de cada um. A escola € parte do projeto de vida desses alunos.
(DAYRELL, 1996)

A instituicdo educacional € um territério que acolhe tudo e é onde o jovem se sente
a vontade para exercitar suas vivéncias e convivéncias. E nesse territorio em que se dao

encontros e relagdes, cuja base reside em uma realidade construida na intersecéo que o

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 2 “
Questéo Politica da Atualidade 4



sujeito estabelece com o mundo. (GUZZO, 2007). E, portanto, constituida por um conjunto
de aspectos que estruturam o campo psicossocial. Contudo, essas relacdes séo afetadas
com o distanciamento social que dificulta a produgéo e partilha de significados sobre si e
sobre 0 mundo no ir e vir do dia a dia na vida dos jovens.

Na jornada de ida diaria a unidade escolar, o jovem leva consigo o conjunto de
experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes momentos e espagos que constituem
uma determinada condicdo juvenil que vai influenciar a sua experiéncia escolar e os
sentidos atribuidos a ela. (COSTA, 2001). Em contrapartida, a escola que ele frequenta
apresenta especificidades préprias, ndo sendo uma realidade monolitica, coesa ou
univoca. Podemos afirmar que o colégio se apresenta como um espago peculiar que
articula diferentes dimensdes. Institucionalmente, é ordenado por um conjunto de normas
e regras que buscam unificar e delimitar a agcdo dos seus sujeitos.

A convivéncia nas escolas é uma oscilagéo sucessiva, ou seja, uma complexa trama
de relagbes sociais entre os sujeitos envolvidos — alunos, professores, funcionérios, pais —
que incluem acertos e conflitos, imposicao de normas e estratégias, individuais ou coletivas,
de transgresséo e de tratos; um processo de apropriacdo constante dos espacgos, das
normas, das praticas e dos saberes que dao forma a vida escolar. Efeito da agéo reciproca
entre o sujeito e a instituicao, considera-se esse processo como heterogéneo. (EZPELETA
& ROCKWELL, 1986; DAYRELL, 1996; ABRANTES, 2003). Desta forma, a instituicao
educativa & um processo permanente de constru¢do social. No entanto, ndo haver essa
associagao entre a escola e as relagdes coletivas afeta de forma direta a construgao social.

O isolamento social como a auséncia de interagbes sociais, contatos e relagdes
com familia, amigos, vizinhos, etc. desvitaliza as escolas (enquanto espacgos fisicos) que
sdo centros de atividade social e interagdo humana. Quando elas sdo fechadas, muitas
criangas e jovens perdem o contato social que é essencial para a aprendizagem e para
o desenvolvimento. (UNESCO, 2020). Os convivios sociais acontecem principalmente no
periodo da pré-adolescéncia e adolescéncia e a auséncia torna-se num aspecto preocupante
no tocante ao desenvolvimento. (COOLEY, 2010; HARTUP, 1996; VERISSIMO & SANTOS,
2008)

Goes (2000) ressalta a importéncia das interagbes sociais ao afirmar que as
funcdes psicologicas emergem no plano das relagdes sociais e o individuo se constroi
a partir delas. Segundo Rogoff (2005), o desenvolvimento psiquico da-se mediante as
atividades semiéticas partilhadas nas praticas da sociedade e da cultura. E pela troca
cultural em interagdes sociais que as mediag¢des afetam a organizacao, o funcionamento e
a consequente constituicao das funcdes psicolégicas mais sofisticadas.

De acordo com a BNCC, o objetivo do Projeto de Vida é valorizar além da diversidade
de saberes, é a vivencia cultural que Ihe possibilitem entender as rela¢des proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,

com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. Portanto, percebemos
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a importancia de compreensao das relagdes sociais, guiando este desenvolvimento em
determinadas dire¢des através dos caminhos dados por essa disciplina escolar. Sem a
vivéncia concreta de atividades efetivamente estruturadas para promover a cooperacao,
dificilmente haverd a internalizacao de valores e o aprendizado da cooperacao.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme apontado, a intera¢ao social € um elemento essencial no desenvolvimento
das competéncias cognitivas e socioemocionais do individuo, principalmente na fase da
adolescéncia. Em funcdo do isolamento social causado pela Covid-19, essas interacdes
passam a ser comprometidas no sentido de que o contato pessoal com pessoas ligadas ao
cotidiano do aluno deixa de existir. De certo, o convivio familiar também é muito importante
para o desenvolvimento do individuo, mas na escola também acontecem experiéncias de
aprendizado das mais diversas ao longo da infancia e da adolescéncia.

Cerioni (EXAME, 24/05/2020)® aponta que “Globalmente, 1,5 bilhdo de estudantes
chegaram aficar fora das salas de aula por conta da doenca, segundo pesquisarealizada pela
consultoria Bain & Company”. Acrescenta ainda: “[...] 191 paises adotaram o fechamento
generalizados das escolas. Em alguns lugares, como Estados Unidos e Australia, a deciséo
foi pelo fechamento localizado.” No Brasil, os estados também decretaram o fechamento
total das unidades escolares e adotaram a modalidade de ensino remota semanas depois,
com o uso da TV aberta, do radio e da plataforma de videos e de transmissfes ao vivo
YouTube. (AGENCIA BRASIL, 28/04/2020)*

De acordo com uma enquete da Unicef (2020), 72% dos adolescentes brasileiros
(de um total de 4 mil) sentiram necessidade de apoio psicol6gico por causa deste periodo
de crise. Contudo, aponta a enquete sobre saude mental na pandemia e acolhimento
psicoldgico, 41% deles ndo recorreram a ninguém. “Os resultados destacam ainda que 36%
dos que pediram ajuda buscaram principalmente amigas(os) e/ou namorada(o). Outros
chegaram a recorrer a familia, a psicdlogos ou psiquiatras, e a professores.” (UNICEF,
29/09/2020, grifo nosso)®

Uma pesquisa realizada pelo Conselho Nacional da Juventude (CONJUVE, s/d)®,
aponta que, dos 33 mil participantes, “quase 30% dos jovens pensam em deixar a escola e,
entre os que planejam fazer o Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), 49% ja pensaram

em desistir. Isso tudo porque a maioria sente grande dificuldade de estudar em casa.’

3 Disponivel em: <https://exame.com/mundo/coronavirus-tira-15-bilhao-de-alunos-das-salas-de-aula-em-todo-o-mun-
do/>. Acesso em: 30 set. 2020, as 16:18.

4 Disponivel em: <https://www.folhape.com.br/noticias/cne-autoriza-atividades-nao-presenciais-em-todas-as-etapas-
-de-ensino/138730/>. Acesso em: 3 set. 2020, a 00:40.

5 Disponivel em: <https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/72-dos-adolescentes-sentiram-necessida-
de-de-pedir-ajuda-durante-pandemia>. Acesso em: 30 set. 2020, as 13:48.

6 Em parceria com Em Movimento, Fundagdo Roberto Marinho, Mapa Educacéo, Porvir, Rede Conhecimento Social,
Unesco e Visdo Mundial.
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(OLIVEIRA, 14/07/2020)” Além das dificuldades relacionadas a falta de recursos (celular,
computador, internet, etc.), a pesquisa destaca outras relacionadas ao “préprio equilibrio
emocional e a capacidade de organizacao para estudar.” (OLIVEIRA, 14/07/2020)

Contudo, deve-se admitir que, tendo em vista que o papel da escola ndo é apenas
o de agregar contetdos aos conhecimentos dos alunos, cabe a ela também desenvolver
estratégias que contribuam para o seu desenvolvimento socioemocional de modo a
prevenir e/ou amenizar os conflitos da fase adolescente que agora sdo potencializados
pela auséncia das interagdes sociais e brusca mudanga da rotina. ABNCC (BRASIL, 2018,
p. 473, grifo nosso) aponta que “é€ papel da escola auxiliar os estudantes a aprender a se
reconhecer como sujeitos, considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de
participacao e intervencéo social na concretizacéo de seu projeto de vida.”

Dellazzana-Zanon & De Lucca Freitas (2016) apontam que, de acordo com Erikson
([1968] 1976)8, muitos dos conflitos da adolescéncia podem ser solucionados com base
no estabelecimento de um projeto de vida, de modo que, para o autor, o projeto de vida
tem um papel crucial no desenvolvimento da identidade do individuo. Embora identidade
e projeto de vida estejam relacionados, ndo sdo a mesma coisa. A identidade diz respeito
ao que a pessoa é ou se torna (RODRIGUES, ASSMAR & JABLONSKI, 2015), ao passo
que o projeto de vida se trata daquilo que o adolescente espera realizar ao longo da vida.

Diante desse contexto em que muitos dos estudantes apresentam dificuldades em
lidar com o isolamento social, a definicdo de um projeto de vida vem a ser uma ferramenta
mais que necessaria no enfrentamento aos colapsos emocionais resultantes da pandemia.
Conforme a LDB 9.394/96, Art. 1° aponta, “A educagédo abrange os processos formativos”.
Dessa forma, a disciplina Projeto de Vida contribui nas situagcbes em que 0s processos
formativos na educacéo formal trazendo a tona possibilidades de construgéo do futuro.

Portanto, o Projeto de Vida torna-se imprescindivel na superacdo dos conflitos da
adolescéncia que séo intensificados em periodos de isolamento social porque o adolescente
desenvolve competéncias socioemocionais que vém a reafirmar a sua identidade levando-o
a se reconhecer como sujeito. (BNCC, 2018) Ao mesmo tempo, por trazer-lhe seguranca
para lidar com os obstaculos da vida projetando um futuro, mas também estabelecendo
bons alicerces nos vinculos que constrdi no presente. Nao obstante, existem alguns pontos
que precisam ser considerados.

As aulas remotas também podem causar cansago nos discentes se nao forem
elaboradas levando em consideragéo a saude fisica e emocional, quantidade de atividades,
infraestrutura, acesso, etc. (E-DOCENTE, 2020) Na aula mediada por tecnologia, o
estudante precisara ter mais autonomia porque nem sempre o professor estara a disposicao
em tempo real para acompanhamento enquanto o aluno realiza a atividade. Assim, deve-

se priorizar as atividades essenciais e com objetivos explicitos para que ndo caiam na

7 Disponivel em: <https:/porvir.org/pesquisas-mostram-os-impactos-da-pandemia-em-diferentes-areas-da-educa-
cao/>. Acesso em: 30 set. 2020, as 11:40.
8 ERIKSON, E. H. Identidade, juventude e crise. Tradugdo de: A. Cabral. Rio de Janeiro: Zahar, [1968] 1976.
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monotonia ou que terminem por se tornar uma disciplina “menos importante” para os alunos
quando, na verdade, traz consigo estratégias de valoriza¢do da vida, desenvolvimento de
habilidades (bem como potencializagdo das existentes), reafirmacéo da identidade (e dos
elementos identitarios), etc.

Por outro lado, uma vez que a escola nem sempre conhece todas as realidades dos
lares destes adolescentes, a problematizacéo e contextualiza¢do dos contetdos é importante
em momentos de didlogo e interagdo com os colegas através de videoconferéncias ou aulas
sincronas com a possibilidade de participagao/interacao para que o estudante seja um sujeito
ativo na sala de aula remota. Dai, a necessidade da pratica docente ir além da postagem
de atividades e/ou videos gravados em ambientes virtuais de aprendizagem ou plataformas
similares, pois a interagédo social, conforme visto, & parte essencial do desenvolvimento
das competéncias socioemocionais. Nas aulas assincronas, a interagdo social também
existe. Contudo, o tempo de resposta e troca de informagfes (instantaneamente), além
da imagem de alguém de referéncia possibilita maior desenvolvimento das competéncias
socioemocionais.

Atividades que contemplam as dificuldades da fase adolescente, muitas vezes
através de projetos interdisciplinares, sdo relevantes ndo apenas para agregar novos
conhecimentos, mas também para a promocdo desta interacdo. Ainda que em casa, o
adolescente precisa ser protagonista de sua propria histéria ao longo da jornada que o levara
a reafirmacao de sua identidade, desenvolvimento de novas habilidades, potencializagdo
das habilidades ja existentes e construgcdo de um projeto de vida significativo e factivel.

Além de essenciais e com objetivos bem definidos, as atividades precisam ser
pensadas também de modo a serem acessiveis para aqueles com recursos limitados. Caso
contrério, a propria disciplina deixara de ser um elemento motivador e passara a ocupar a
funcao de agente opressor por requerer a participacdo, mas nao oferecer meios adequados
para. Neste sentido, vale fazer amplo uso de ferramentas ja disponiveis nos dispositivos
moveis, como 0s aplicativos de mensagem instantanea associados ao numero do celular
(WhatsApp e Telegram, por exemplo), ferramentas do Google (Classroom, Apresentagoes,
Documentos, Planilhas, etc.), redes sociais (Facebook, Instagram, etc.). Conforme a
situacdo, essas atividades também podem ser elaboradas em um formato que possa ser

impresso e entregue ao aluno e depois recebido periodicamente na escola.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Educar néo diz respeito apenas a transmissao de contetdos numa relagdo em que o
discente é um sujeito passivo, aquele que apenas presta atengéo as aulas para depreenséo
dos conteudos e se torna apto para passar em um exame. (FREIRE, 1996) Concordante
com a LDB 9.394/96, a educagédo contempla todos os processos formativos que nascem
dentro da familia e se estende aos mais diversos ambitos da sociedade, dentre os quais a
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escola concentra a educacgéo formal.

A construgéo de um projeto de vida eclode no desenvolvimento ndo apenas das
competéncias cognitivas, mas também socioemocionais. Dai, torna-se imprescindivel voltar
a atencéao para o Projeto de Vida enquanto disciplina que contribui significativamente no que
diz respeito ao combate das dificuldades enfrentadas pela juventude em idade escolar. O
Projeto de Vida assiste, ainda, na construcé@o e reconstru¢do da identidade juvenil através
da autoafirmacgéo das caracteristicas para projetar seus desejos em objetivos factiveis na
vida pessoal e profissional.

Os desafios do ensino remoto também estéo relacionados a limitacao de recursos.
Por isso, embora todos os contetdos programéticos sejam importantes, € preciso ponderar
0 que for mais relevante e significativo para o alunado em periodos de pandemia, assim
como também devem ser elaboradas de modo a serem acessiveis. Através de encontros
sincronos em aplicativos méveis de videoconferéncia (Google Meet, Jitsi Meet, Zoom, etc.),
por exemplo, a disciplina promove uma maior interacdo social e intercambio de saberes
entre os estudantes.

Deve-se prezar muito mais pela alianca entre simplicidade e qualidade dos
encontros que pela grandiosidade dos meios tecnolbgicos utilizados sem algum valor
realmente significativo para o desenvolvimento de cada aluno. Dessa forma, invés de levar
a sentimentos de frustragéo, os estudantes sentirdo que a construgéo de um projeto de vida

€ um exercicio necessario, prazeroso e factivel para suas vidas.
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RESUMO: La presente experiencia tiene como
objetivo evidenciar el trabajo tedrico-practico
realizado en un curso de Metodologia Cualitativa
del Magister en Salud Publica (magister
orientado al desarrollo de competencias) de la
Universidad Adventista de Chile y la constatacion
de los resultados alcanzados a través del relato
de la propia experiencia de un estudiante.
PALAVRAS-CHAVE: Cultura primaria;
metodologia cualitativa; praxis.

TEACHING EXPERIENCE IN
QUALITATIVE METHODOLOGY IN
POSTGRADUATE

ABSTRACT: The objective of this experience
is to show the theoretical-practical work carried
out in a Qualitative Methodology course at the
Adventist University of Chile and the verification
of the results achieved through the experience
reported by the student himself.
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INTRODUCCION

Este articulo presenta un reflexionar
sobre la importancia del trabajo practico en la
ensefianza de la metodologia cualitativa. Se
basa en la experiencia con un curso durante
el primer semestre del presente afo (2020) y
describe, por un lado, los diferentes fundamentos
y premisas desde los que el docente construy6
un disefio de ensefianza centrado en la practica
y, por otro lado, los resultados percibidos a partir
de la experiencia y relato de un estudiante del
curso.

LA EXPERIENCIA DEL DOCENTE

A) El contexto

Desde fines del afio 2019 he tenido que
realizar la formacion, en el area de metodologia
cualitativa, a las promociones de estudiantes
de Magister en Salud publica de la Universidad
Adventista. Los estudiantes ingresan con un
conocimiento muy acotado sobre la metodologia
cualitativa. Los tiempos asignados para las
clases son ajustados (6 horas mensuales
presenciales) en relacion al contenido minimo
obligatorio que se debe considerar para la
formacion y apropiacion de los contenidos.
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B) Experiencia propia en cuanto a formacién cualitativa en posgrado

El inicio: Hace mas de 15 afios terminé un magister en Ciencias de la Educacién con
mencion en evaluacion curricular. Me especialicé en la metodologia cualitativa. Durante mi
propia formacién la metodologia de ensefanza se centrd en clases expositivas, grupos de
discusion sobre las lecturas y reflexiones individuales sobre los diferentes contenidos.

El trabajo de campo: Una vez finalizados los cursos correspondientes al magister,

me enfrenté al trabajo de campo real. En este escenario ya no contaba con el apoyo directo
del profesor especialista de metodologia cualitativa, sino con el “apoyo general” de un
profesor guia.

En el trabajo de campo fue donde por primera vez me enfrenté a la “vida real” de lo
que significa poner en practica lo que hasta ese momento solo conocia en forma tedrica.
Mis primeras entrevistas en profundidad fueron muy poco utiles para el trabajo final. Cometi
muchos errores en las diferentes etapas del “llevar a la practica” la metodologia. Fue una
experiencia traumatica, dificil y llena de incertidumbre por el hecho de desconocer si lo
estaba haciendo bien o mal.

C) La experiencia de otros candidatos a magister en la formacién cualitativa

He tenido la oportunidad de conocer la experiencia (2019-2020) de otros colegas
respecto a su formacion de posgrado en la linea cualitativa y he notado que se mantiene
escenario muy parecido al de mi propia formacién hace mas de 15 afos atras, es decir,

abundancia de clases tedricas pero exiguos trabajos practicos.

D) Una oportunidad para mejorar la ensenanza de la metodologia cualitativa
(LOPEZ, 1999)

En este escenario, decidi implementar una estrategia centrada en el trabajo practico
y asumir una filosofia de ensefianza basada en un trato horizontal (BERNSTEIN, 1998) en
el que consideré:

Docente y el estudiante son responsables del aprendizaje: El docente debe emplear

variedad de recursos y estrategias de aprendizaje para lograr el objetivo. Si el estudiante
fracasa que sea por su propia responsabilidad y no la del docente.
Cultura primaria (GADOTTI, 1998) y constructivismo (COLL, 2002): El estudiante y el

docente tienen el suficiente potencial en cuanto a experiencias y capacidades intelectuales

singulares que pueden ser utilizadas para establecer nexos con los nuevos contenidos.
Reconocer la importancia del bagaje cultural de cada individuo es vital para lograr que los
estudiantes sientan proximidad con los contenidos.

Profesional y estudiante reflexivo (BARCENA, 1994): Lo reflexivo también esta

asociado a lo flexible. En la medida que se evalué el desempefno propio y el de los
estudiantes, se pudieron implementar modificaciones estratégicas pertinentes (MORIN,
2001), para facilitar la apropiacion de los contenidos.
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Los errores como fuentes multiples de aprendizajes: En cuanto a la evaluacioén,

se decidié utilizar una estrategia que permitiera exigir cada vez més profundidad en las
presentaciones de los trabajos. La estrategia consisti6 en:

»  Calendarizar las evaluaciones en forma individual: Parti del supuesto que los
estudiantes tenian escasa experiencia a priori relacionada con la operacionali-
zacion del contenido cualitativo. Debido a esto, en los primeros trabajos practi-
cos se realiz6 una coevaluacion orientada a resaltar los elementos positivos y
negativos de cada trabajo.

*  Revisar formativamente los trabajos practicos: Esto permiti6 mejorar los tra-
bajos practicos futuros debido a que hubo un claro aprendizaje de los errores
(para no repetirlos) y de las “buenas practicas” (para imitarlas).

»  Revisar formativamente los trabajos escritos: Todos los trabajos escritos fueron
revisados formativamente. El estudiante tuvo la oportunidad de mejorar sus tra-
bajos corrigiendo los errores informados en las evaluaciones formativas previas.

Evaluacion permanente (ESTEVEZ. 1996): En todas las clases se evalud la

participacion del estudiante en relacion a:

»  Lecturas seleccionadas para cada contenido clase a clase.

»  Participacion con opiniones desde sus propias experiencias respecto al tema
estudiado clase a clase.

La praxis (GRUNDY, 1991): La praxis es el elemento central en esta experiencia

pedagdgica. Busca disminuir la distancia entre la teoria y la practica.

Se realiz6 un trabajo practico en donde se debia aplicar la técnica de recogida de
datos “entrevista en profundidad”. El estudiante debia desarrollar un fundamento teérico
que sustentara el propésito de la entrevista y, posteriormente, clasificar los datos segun
categorias teoricas.

En la presentacion de la “entrevista en profundidad” el estudiantes debia:

»  Describir el contexto en que se habia llevado a cabo el trabajo practico.
«  Describir la forma en que se selecciond el informante clave.
- Describir la experiencia en relacion al contraste entre la teoria y practica.

+ Identificar elementos positivos y negativos de las experiencia (orientado a me-
jorar las futuras entrevistas).

E) Lo bueno y lo malo. Una metaevaluacion

Lo malo: Lo impredecible del escenario (compartir “el poder” produce incertidumbre):
Dentro de este contexto de ensefianza-aprendizaje (de relacion horizontal y considerando
como punto de partida los propias experiencias de los estudiantes), el escenario se torné
poco predecible.
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El tiempo que se debe dedicar al desarrollo individual: Realizar evaluaciones
formativas durante todo el proceso significo llevar un registro individual de la participaciéon
de cada estudiantes lo que implicd mas trabajo en las calificaciones.

Lo bueno: En este clima de confianza, pudieron revelarse ideas, preocupaciones,
experiencias personales y un gran niUmero de situaciones que no podrian haber surgido
bajo una mirada mas vertical o autoritaria, ademas de:

+  Disminucién de la distancia entre la teoria y la practica.

»  Estudiantes interesados y atentos ya que los contenidos parten desde la expe-
riencia propia.

+  Ambiente de clase agradable y relajado.

+  Percepcion clara sobre el avance individual de cada estudiante.

LA EXPERIENCIA DEL ESTUDIANTE

A) Experiencia inicial

Durante el desarrollo del Magister en Salud Publica —en su propuesta curricular- se
presenta una asignatura que jamas habia sido parte de mi experiencia tedrica y, menos
practica: Se transformd en una novedad.

Dicho lo anterior y con semejante propuesta de ensefianza, consideré preponderante
conceder intelectual y emocionalmente una oportunidad a lo cualitativo en mi desarrollo
profesional.

La verticalidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje ha sido una caracteristica
por décadas presente en las diferentes instituciones educativas donde he sido formado vy,
sin embargo, ahora me encontré frente a un proceso diferente, novedoso, facilitador de la
interaccion humana, motivante, protector y respetuoso de las diferencias individuales.

Lo anterior me conllevé a observar a un docente que se ubica entre los estudiantes y
éstos cercanos a él, formando un vinculo saludablemente afectivo, de confianza, facilitando
elinicio, desarrollo y cierre del proceso educativo en cada una de las clases de la asignatura.
Fue esta manera de relacionarse con cada uno de nosotros la que me permitié expresar
diferentes inquietudes y satisfacciones durante el desarrollo del proceso educativo.

Dicho esto, a través de esta nueva modalidad logré observar la naturaleza de los
hechos no solo desde una perspectiva diferente, sino también como una forma integral de

comprender, analizar e interpretar.

B) Ejemplo sui géneris
En una situacién de ensefianza-aprendizaje predominantemente vertical, es casi

una quimera visualizar a un docente presentando sus fracasos académicos vivenciados en
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su propio proceso de formacion profesional.

Gracias a la ejemplificacién de sus propias derrotas académicas en el area de la
investigacion cualitativa, el docente me permiti6 comprender y vivenciar -en la concrecion
de la entrevista en profundidad-, lo que no se debe realizar en una entrevista.

C) Un proceso educativo motivador

Generalmente, no es cdmodo para un estudiante permanecer interesado en su
propio aprendizaje cuando los espacios de la clase no conllevan momentos para participar
en la construccion del conocimiento. Sin embargo, la modalidad del desarrollo curricular
de la asignatura facilito que todos nosotros realizaramos un aporte individual acerca de la
manera de observar, entender, interpretar e inferir los conocimientos entregados.

Ademas, las lecturas asignadas —siendo ejemplificadoras de los contenidos dados
a conocer en clases- se transformaron en un desarrollo permanente y practico de mi
conocimiento y estructura cognitiva, haciéndolo significativo. El proceso de evaluacion de
las diversas lecturas llegd a ser una instancia atractiva de aprendizaje para mi formacion
como salubrista. Clase a clase cada uno de nosotros tenia la posibilidad de responder
libremente a las preguntas. Cada pregunta correctamente respondida tenia el valor de un
punto (1) y si uno de nosotros presentaba una reflexion profunda durante su respuesta,
el docente la valorizaba con mas puntaje. Esto me permitid6 asumir la lectura semanal
reflexivamente. Importante fue el hecho que durante el desarrollo de la evaluacion de la
lectura, el docente nos concedia el tiempo para que todos nosotros respondiéramos, de tal
manera que ninguno quedase sin recibir puntaje. A los estudiantes con menos habilidad o
competencia en la comprension lectora, se les ejemplificaban las preguntas para que —a
lo menos- obtuviera un puntaje basico en su participacion. Cada uno de nosotros podia
optar a recibir un maximo de 5 puntos por clase, solo podiamos adquirir mas puntaje
cuando el resto de los compafieros no alcanzaba a responder correctamente las preguntas
presentadas por el docente. Dicho esto, era imposible no estar motivado para participar en
clases. Esta es una de las maneras cualitativas en que se concede el debido respeto al ser
humano en si segln sus habilidades.

D) Adquisicion significativa de los contenidos

Al realizar cada lectura semanal, las paginas estaban munidas con conceptos
nuevos, propios del estilo cualitativo de investigacion. La importancia y significatividad
de ellos era previamente presentada por el docente en la clase anterior, (despertando mi
interés por leer los textos) haciendo que la lectura fuera amena y novedosa.

En cada clase se realizaba un feedback sobre los conceptos méas importantes
abordados hasta ese momento, los que se iban sumando a la construccién de mi propio
conocimiento sobre la asignatura. Esta actividad implicaba 15 minutos aproximadamente
en cada clase.
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Esta forma de ensefanza favorecié un <<destape intelectual>>, una metamorfosis
de mi estructura cognitiva, o que se evidenci6 en mi experiencia vivida al realizar la

entrevista en profundidad.

E) Una experiencia sin parangén: La Entrevista en Profundidad

La realizacion de la entrevista en profundidad me permitié evidenciar la coherencia
existente entre lo que el docente explicd en sus catedras y la realidad misma. Cada uno
de los pasos a seguir fue pormenorizadamente explicado y luego —cuando lo llevé a la
practica- logré los objetivos esperados. Esto fue un proceso lento no exento de errores.

Siendo mi curso un grupo constituido por seis estudiantes, la presentacion de los
resultados de la entrevista en profundidad fue calendarizada entre el docente y nosotros.
Quien particip6 primero, fue evaluado con “menos exigencia” que los subsiguientes. Quienes
presentaban en segundo, tercer lugar y hasta el Gltimo expositor, tenian mayores exigencias
en la evaluacion debido a que participaron de los informes expuestos previamente por sus
companeros.

Per se, la entrevista en profundidad signific6 una experiencia revolucionaria en
mi vida estudiantil y profesional. Comprendi certeramente las notables diferencias entre
realizar una entrevista estructurada, semi estructurada y una en profundidad. Esta me
facilitd una comprension detallada no solo de las ideas que se pueden verter a través
de esta metodologia, sino también la realidad psicoemocional del entrevistado. Estos son
logros que dificilmente se hubiesen obtenido a través de un enfoque puramente teorico.

En la evaluacién de mi entrevista en profundidad presente un fragmento de video
que la evidenciaba, fueron variadas las observaciones extraidas. Una de ellas “la posicion
de mis manos” daba, a simple vista, la impresion de tension o estrés. Y, efectivamente,
mientras se realizaba la retroalimentacion, recordé que en ese instante me encontraba en
esa condicién psicoafectiva. Este fue un aprendizaje realmente significativo para mi.

Inclusive, durante el mismo procedimiento, visualicé categorias emergentes, que
fueron incorporadas al objetivo de la actividad. Esto me permitié concluir que la realidad
es dinamica, impredecible en muchos casos, no obstante, me permitié una amplitud de la
teoria y del conocimiento de la realidad.

Previo a todo el proceso de la entrevista y como factores determinantes del éxito
en su calidad, fueron las indicaciones que entreg6 el docente acerca de cobmo acceder a la
persona ideal que seria responsable y veraz en las respuestas a las preguntas que podrian
surgir en el momento del encuentro (el informante clave).

El andlisis de la entrevista en profundidad realizado a cada informe presentado
por los mis companeros de curso, me permitié concretar un aprendizaje mas alla de las

expectativas personales y de la misma asignatura.
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F) Reflexiones

Son diferentes los vinculos sociales que se forman entre docente y el estudiante
y los estudiantes entre si mismos a través de la asignatura de Investigacion Cualitativa.
Desde la perspectiva del aprendizaje obtenido y habiendo finalizado todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, afioro ese vinculo comprensivo de la naturaleza humana gestado
y mantenido durante el desarrollo de las clases. Me permitié6 auto-observarme, auto-
comprenderme y auto-transformarme. Cuando vivencié esta transformacion logré lo mejor
de mi ya que también he comenzado a comprender al otro, mi préjimo.

Dado que la investigacion cualitativa y cuantitativa se complementan en la basqueda
de la verdad, creo que es pertinente concederles la misma preponderancia a ambas
metodologias. Permitira la comprension distintivamente humana de otros contenidos
curriculares de corte cientifico.

CONCLUSION

Esta experiencia permiti6é evidenciar la relacion estrecha que existe entre la practicay
la comprensién de los diferentes conceptos teodricos asociados a la metodologia cualitativa.
Permiti6 evidenciar la importancia que tienen, para la comprensién y apropiacion de los
contenidos, los procesos formadores y transformadores que se construyen desde una
mirada mas horizontal y centrada en la practica.
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RESUMO: O presente trabalho aborda o
ensino colaborativo como estratégia a incluséo
escolar, portanto expde-se como a possibilidade
de unir conhecimento de diferentes areas
tal como professora do ensino regular e da
educacéo especial pode beneficiar tanto alunos
neurotipicos quanto alunos publico alvo da
educacéo especial. O objetivo geral consiste em
refletir o ensino colaborativo como estratégia
para a educacdo inclusiva. Optou-se por um
estudo bibliogréfico, qualitativo e descritivo como
forma de atingi-lo. Para a base tedrica, apoiou-se
em autores como Mendes (2020), Zerbato (2014)
e Capelline (2019). Indicou-se que é além de ser
necessario mais estudos sobre o tema, € uma
estratégia que necessita de mais financiamento.
Porém, o ensino colaborativo ja se mostra como
uma estratégia promissora para que a educacgao
inclusiva seja efetiva e de qualidade.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino  Colaborativo,
Educacéo, Incluséo.
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INCLUSAO

COLLABORATIVE TEACHING AS
SUPPORT FOR INCLUSION

ABSTRACT: The present work addresses
collaborative teaching is a strategy for school
inclusion, therefore it exposes how the possibility
of uniting knowledge from different areas as
a teacher of regular education and special
education can benefit both neurotypic students
and students targeting special education. The
general objective is to reflect collaborative
teaching as a strategy for inclusive education.
We opted for a bibliographic, qualitative and
descriptive study as a way to achieve it. For the
theoretical basis, it relied on authors such as
Mendes (2020), Zerbato (2014) and Capelline
(2019). It was indicated that in addition to the
need for more studies on the topic, it is a strategy
that needs more funding. However, collaborative
education is already showing itself as a promising
strategy for inclusive education to be effective
and of quality.

KEYWORDS: Collaborative Teaching, Education,
Inclusion.

INTRODUCAO

A educagéo inclusiva € o caminho para
uma sociedade transformada e disposta a
acolher todos diante de suas diversidades. Mais
do que aceitar a matricula de pessoas com
deficiéncia, para incluir é preciso se adaptar
as suas necessidades e refletir estratégias
que viabilizem o sucesso educacional desses

alunos.

Capitulo 4


https://orcid.org/0000-0002-6696-3761
https://orcid.org/0000-0001-9300-1341

O ensino colaborativo surge como uma estratégia capaz de facilitar a inclusdo. E
um caminho que possibilita harmonizar e fundir saberes entre a profissional responséavel da
sala regular com a professora de educacgéo especial em prol de beneficiar os alunos publico
alvo da educacéo especial — PAEE, atendendo suas individualidades ao mesmo tempo que
se mantém o curriculo adotado para todos os alunos.

A partir de pesquisas como pds-graduandas em educagdo, nos inquietamos em
saber que a educacgéo ainda percorre um arduo caminho para se tornar verdadeiramente
inclusiva, pensando em estratégias inclusivas partimos da questdo problema: quais os
beneficios sociais e pedagogicos do ensino colaborativo?

O presente trabalho possui como objetivo geral refletir o ensino colaborativo como
estratégia para a educagéo inclusiva. Como objetivos especificos: 1) identificar os passos
necessarios para implantar o ensino colaborativo na escola e 2) analisar os beneficios e
desafios do ensino colaborativo como estratégia de educacéao inclusiva.

Como forma de atender os objetivos supracitados, nos ancoramos em uma pesquisa
bibliogréafica, qualitativa e descritiva. A presente reflexdo pode auxiliar outros profissionais
na busca de estratégias para proporcionar incluséo efetiva e sucesso na escolarizagcéo de
seus alunos.

Concluimos que o Ensino Colaborativo é favoravel para alunos PAEE e para os
demais também, no entanto, para a sua implementacéo € necessario mais estudo na area,
assim como mais investimentos na educacgéo para se tornar possivel quebrar as barreiras
existentes entre areas de conhecimento e unir para proporcionar um desenvolvimento
global dos alunos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa esta pautada em uma abordagem qualitativa de investigagéao.
Optamos por uma pesquisa bibliogafica e descritiva que segundo segundo Rodrigues
(2007, p.29) “por meio da descri¢édo, podera o pesquisador buscar, além da analise ou da
base para tanto, a totalidade do objeto estudado”.

Para torna-la possivel, no primeiro momento pesquisamos e separamos documentos
que usariamos na pesquisa. Posteriormente, fichamos os dados mais relevantes a serem
abordados até chegarmos a conclusdo do aporte teérico béasico para o desenvolvimento do
trabalho. O percurso foi desafiador uma vez que é um conteddo ainda pouco pesquisado,
portanto, possui pouco material disponivel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Constituicao Federal Brasileira (1988) contempla em seu art. 205 que “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
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0 exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”. Portanto, sendo a educacgéo
um direito de todos, as pessoas com deficiéncia devem ter seu direito e necessidades
atendidos dentro do sistema escolar de ensino.

Na pratica, para além da obrigatoriedade presente nas leis, as escolas enfrentam
dificuldades para incluir. Essa dificuldade se da porque muitas vezes a escola espera que
o aluno se adapte aos seus métodos e os tem como irrefutaveis. Quando na verdade,
os seres humanos séo diferentes e trazem consigo suas diversas necessidades. Cabe a
escola presumir, se adequar e acolher.

Ainclusdo néo é tarefa simples, de acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014,
p.39) os desafios sdo principalmente: “a falta de formagcédo e preparo dos profissionais
envolvidos, a discreta participacdo da familia e a dificuldade de criagdo de uma rede
de apoio que inclua a interlocucdo de profissionais de diversas areas do conhecimento,
especialmente das areas da educagdo e saude” Portanto, maior parte das dificuldades
recaem sobre o professor de sala regular ou sobre o professor do Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

A partir disso, se faz necessario pensar em estratégias que viabilizem a incluséo
e torne esse processo possivel tanto para escola quanto para os alunos publico alvo da
educacéo especial — PAEE. Comumente ouvimos falar na importancia da colaboragdo na
educacao. O ensino colaborativo pode proporcionar sucesso no desenvolvimento de todos
em sala de aula, no entanto, € um termo puramente ligado a educagéo especial.

O ensino colaborativo é uma estratégia promissora a contribuir com o processo de
inclusdo, tendo por base a necessidade de se pensar métodos de ensino que contemple
a diversidade presente na escola. Esse projeto de ensinar colaborativamente consiste na
responsabilidade compartilhada entre professor da sala comum e educador especial com
acoes que favorecam a aprendizagem do publico PAEE dentro da sala regular e de forma
conjunta.

Os professores que irdo implantar o trabalho colaborativo se responsabilizam por
todo o processo desde o planejamento, execucgéo, avaliagédo e revisao das etapas durante
a realizag@o. Segundo Capellini e Zerbato (2019, p. 35), “o ensino colaborativo envolve um
trabalho de parceria entre professor de ensino comum e professor de educagéo especial.
(...) pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes”.

No modelo atual, o ambiente escolar € composto de regras e espera-se que 0s
alunos se adequem, porém, quando os mesmos apresentam comportamentos que fogem
a estas ou ritmos diferentes para internalizar determinados saberes, coloca-se a culpa no
proprio aluno ou justificam através de laudos, dificilmente ocupam-se em compreender
as individualidades e buscar caminhos a contribuir com o seu aprendizado. O ensino
colaborativo pressupde um caminho inverso, espera-se que o0 ambiente escolar seja
modificado para atendé-los, organizado de acordo com suas individualidades.

Nesse sentido, um dos pontos fundamentais para iniciar um trabalho colaborativo
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na escola é entender o papel de cada professor no processo educativo, compreendendo
que o estudante é responsabilidade de toda equipe escolar e ndo apenas do professor
titular da turma na qual o aluno esta matriculado. A equipe deve estar cinte do compromisso
com a incluséo e unir-se ao professor da educagéo especial para organizar estratégias ao
engajamento dos alunos.

Com esse proposito, inicialmente verifica-se as necessidades dos alunos,
identificando as possibilidades para aliar individualidade e atender o curriculo vigente e
assim fazer as adequagdes que favorecam resultados positivos, partindo da compreenséao
que a escola &€ composta por pessoas heterogéneas, que devem ser favorecidas com
estratégias de ensino diferenciado. O ensino colaborativo constitui-se em uma possibilidade
de contemplar de forma significativa a aprendizagem do publico PAEE e de todos os
estudantes.

Capelline e Zerbato (2019), destacam alguns critérios para construgdo de um
trabalho colaborativo:

1. Tempo para planejamento comum, momento de discutir e partilhar ideias;
2. Flexibilidade, ser flexivel na forma de ensinar e organizar a sala;

3. Arriscar-se diante dos desafios que se apresentam fazendo acomodagdes
para melhorar o ensino, € o aspecto mais importante;

4. Definir papeis e responsabilidades, ter clareza dos papeis e responsabilizar-
se pelos avangos académicos;

5. Compatibilidade, dada as especificidades de cada professor com estilos
préprios para ensinar, ha que se organizar diferentes possibilidades através
de didlogos assertivos;

6. Habilidades de comunicacgéo, o trabalho em conjunto exige comunicagao
constante;

7. Suporte da gestdo escolar, para implantacédo do ensino colaborativo é
necessario a mediacdo da equipe gestora;

8. Formacéo dos profissionais, primordial para atender o publico PAEE.

Para construgcdo de uma cultura colaborativa na escola, € essencial entender os
passos que o compde e atentar-se a necessidade do envolvimento de toda a equipe escolar,
€ a gestao precisa agir como mediadora desse processo. Cabe entéo, criar caminhos, dar
condi¢des aos professores para o planejamento conjunto, e essa organizagdo dependera
do empenho da gestéo.

Os professores que atuardo de forma conjunta precisam organizar as estratégias
a utilizar, promovendo as adequagbes nas atividades. Um dos passos fundamentais para
construgdo do ensino colaborativo, é partir do principio que o trabalho em equipe produz
maiores efeitos a eficacia da aprendizagem, por meio da oferta de um ensino que atenda
as necessidades dos alunos e as condi¢des para tais asseguradas sob eixo de discussoes
conjuntas. De acordo com os escritos de Capellini e Zerbato:
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Entendendo que a educacéo dos individuos PAEE n&o pode recair apenas
sobre a responsabilidade de um profissional, ou somente o professor do
ensino comum, e considerando que nao é possivel um unico profissional dar
conta de saber todas as metodologias para atendimento das especificidades
de cada estudante, verifica-se que o trabalho em parceria pode ser um
caminho muito valioso para favorecimento das especificidades de cada
estudante. (2019, p. 34)

O trabalho em conjunto potencializa as agbes pedagodgicas, porém envolve
negociagcdes para sua construcdo e os profissionais envolvidos precisam querer fazé-lo.
Colaboragéo é necessidade ao se pensar em um contexto inclusivo, ha de se considerar
préaticas que priorizem as potencialidades dos alunos.

Nesse contexto, conhecer as caracteristicas da turma, pés analise minuciosa, para
identificar os meios que potencializardo a aprendizagem, definir, previamente, as agdes e
funcdes de cada professor para ndo haver desacordos durante a realizagdo das estratégias
é essencial. Com o plano organizado, € fundamental apresenta-lo a turma e a equipe
escolar, explicando todo o funcionamento, quais objetivos, fun¢des de cada professor, além
de destacar a estratégia como meio a uma educacgao de qualidade.

Na visdo de Mendes et al (2020, p. 128), “o trabalho colaborativo € uma proposta
de ensino bastante promissora que precisa ser amplamente discutida e aplicada”. Com
0 ensino colaborativo as possibilidades de inclusdo do publico PAEE ampliam-se, pois,
os professores unem saberes com base nas caracteristicas dos alunos para alcangar um
aprendizado satisfatorio.

A implantag&o do ensino colaborativo na sala de aula pode iniciar de forma timida,
pois os professores irdo ajustando-se no decorrer do processo, revendo suas falhas para
adequa-las e tornar as relacdes igualitarias.

E primordial entender que ndo se trata de um professor auxiliar, mas de dois
professores com responsabilidades iguais sobre a aprendizagem e com objetivos comuns,
€ possivel que nas tentativas iniciais de construgdo desse trabalho acontecam alguns
desencontros que se repara no decorrer do processo até adquirir efetivamente um ensino
colaborativo.

O ambiente colaborativo favorece a aprendizagem de todos os alunos, a articulagéo
entre os professores para avancar na superacdo dos desafios no processo educacional,
através dessa tomada de decisdes e a pratica pedagogica conjunta reafirma o compromisso
em promover acbes que ampliam as possibilidades de incluir os alunos e proporciona
um aprendizado ndo sé para alcangar metas estabelecidas, mas ofertar um ensino de
qualidade. Mendes et al (2020, p. 53):

Os sistemas de ensino devem, ainda, propor melhorias em suas adaptacoes
de forma a promover ndo s6 acesso, mas a permanecia do aluno PAEE e, para
tal, devem estar dispostos a passar pelas transformacées que o processo de
inclusédo remete. Essas transformacdes envolvem planejamentos especificos,
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acessibilidade arquitetbnica, temporal, material, nas comunicagbes e
demais servicos que garantam um ensino de qualidade para os alunos
independentemente de suas especificidades. (...) o Ensino Colaborativo ainda
n&o esta previsto em legislagbes como um servigo obrigatério a ser ofertado
a profissionais de Educacéo Especial, sendo apenas citado como uma das
fungdes do professor especializado que atua com o PAEE.

Atualmente, a forma de organizacdo das redes de ensino com o atendimento
educacional especializado no contra turno, desfavorece o ensino colaborativo, uma vez
que, dificulta o contato entre os professores, pois o trabalho colaborativo necessita de
um constante didlogo dos professores da sala comum e especialista para organizagéo da
pratica de ensino, ainda que, este nao se faca presente na realizacéo de todas as acbes em
sala de aula, compartilha das fases do processo. Esse é um desafio do percurso, porém,
insistir nesse processo deve ser uma realidade, uma vez que transformar a escola em
inclusiva € apoiar-se no outro em prol de elaborar acdes efetivas ao desenvolvimento dos
alunos.

Ao trabalhar em sala de aula com um plano estruturado, composto por diferentes
estratégias de ensino a serem executadas por dois professores que as definiram de acordo
com as necessidades dos alunos, todos serédo beneficiados e ndo apenas o publico PAEE,
uma vez que, a qualidade do ensino sera acessivel a todos. Os professores destinarao
apoio aos alunos que necessitarem sem distingui-los.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo requer mudancas nas escolas, a implantacdo de estratégias que
desenvolva os saberes e respeitem as individualidades de cada sujeito. Para criar uma
cultura inclusiva repensar a organizagdo do espaco escolar é o passo inicial, partir de
uma articulacdo entre a equipe para prover novas tentativas que proporcione uma efetiva
aprendizagem.

Nesse sentido, a identificagdo de alunos que necessitam de apoio e orientacdo
imediata para o desenvolvimento de novas aptiddes, desafia organizar novas experiéncias
educacionais, e o ensino colaborativo vem como uma proposta inovadora que fornece esse
apoio ao professor da sala regular por meio de um trabalho em conjunto. Essas discussdes
precisam ser amplamente discutidas e amplicas, tendo por base experiéncias que deram
certo.

O ensino colaborativo foca nas possibilidades dos alunos pensando no todo,
buscam acgbes que favorecam a diversidade da turma, a partir do reconhecimento de
suas caracteristicas flexibilizam as atividades para o engajamento de toda turma. Nesse
sentido, pensar em colaboragdo em um contexto amplo € ver no outro um apoio para
o desenvolvimento de caminhos que favoregam as aprendizagens e tornem o processo
educacional o mais prazeroso possivel.
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A formacdo do professor deve contribuir para que ambos sejam capazes de
somar ao trabalho do outro, o professor da sala regular deve estar apto para lidar com as
especificidades que as diferentes necessidades dos alunos podem requisitar, assim como
o professor de educacédo especial deve estar preparado para lidar com a turma como um
todo, apoiando a todos os alunos e ao proprio professor comum.

Nesse sentido, compartilhar informacgdes entre os dois professores sem julgamento,
compreendendo que o objetivo é complementar os saberes para construgdo do projeto
de colaboragéo, essa relagdo de trocas possibilita o enriquecimento de estratégias e a
aplicacdo de forma adequada a turma. E uma construcdo conjunta de agdes que fornecem
a evolucao das aprendizagens, e mesmo que a presencga do professor especialista ndo se
faca presente em todas as aulas o projeto colaborativo continue a acontecer.

As informagbes aqui ressaltadas, deixam claro que o ensino colaborativo é uma
estratégia viavel a aprendizagem e inclusao dos alunos na escola, a adequacao do espago
escolar com atividades direcionadas garante a aquisicdo de novos saberes através dessa
acéo de apoio a todos os alunos.
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RESUMO: O trabalho apresentado constitui-
se em um estudo sobre o desenvolvimento de
um estudante com TEA, na primeira etapa da
Educacédo Basica — Educacgéo Infantil — através
de uma pesquisa participativa e num contexto
de revisdo bibliografica, objetivando levantar
hipoteses, discutir ideias, para um fazer inclusivo,
objetivando as demandas pedagdgicas,
emocionais, sociais e comportamentais. Levar-
se-a em consideracdo também as conversas
informais com os agentes da escola, como fonte
de alimentacdo para a escrita desse trabalho.
Sobretudo incluir é possivel e necessario,
oportunizando propostas diferenciadas. O
trabalho reforca a ideia de que a equipe
pedagodgica se cologue na perspectiva daquele
que faz parte de seu alunado, estabelecendo
estratégias e meios para a aprendizagem.
Baseia-se em um estudo de caso real em uma
instituicao escolar ativa com proposta inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Infantil.
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Incluséo.
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APRENDIZAGEM

ALOOK AAUTISM IN DEFENSE OF
LEANING

ABSTRACT: The paper presented is a study
about the development of a student with ASD, in
the first stage of Basic Education - Early Childhood
Education - through a participatory research andin
a context of bibliographical review, aiming to raise
hypotheses, discuss ideas, to make a inclusive,
objectifying pedagogical, emotional, social and
behavioral demands. Informal conversations with
school agents will also be taken into account as
a source of nutrition for the writing of this work.
Above all, inclusion is possible and necessary,
offering differentiated proposals. The work
reinforces the idea that the pedagogical team is
placed in the perspective of the one who is part of
their student, establishing strategies and means
for learning. It is based on a real case study in an
active school with an inclusive proposal.

KEYWORDS: Infantile Education. TEA-Inclusion.

11 INTRODUGAO

Este artigo foi desenvolvido com base
nas observacbes obtidas na classe regular de
ensino, especificamente na Educacéo Infantil
com o intuito de compreender como ocorre
a inclusdo de um estudante com transtorno
do espectro autista. O objetivo é conhecer,
discutir e apresentar os caminhos trilhados
pelo processo de inclusédo de um estudante na
educacédo infantil quanto aos aspectos sociais,
cognitivos e recursos disponiveis para uma
melhor qualidade no aprendizado do estudante
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com transtorno do espectro autista (TEA) na classe regular, pois compactuamos com
as ideias de Eugénio Cunha (2013, p.21) “acreditamos em uma educacgéo realista, ndo
conformada, ousada e possivel”, portanto € possivel sim incluir a crianga com TEA. E ainda
iremos discutir sobre a formacgéo continuada dos professores que trabalham com a crianga
autista e no fazer inclusédo, sendo muito importante compreender acerca das implicacoes
pedagdgicas e utilizar recursos de acessibilidade adequados, para favorecer qualidade de
ensino a criangca com TEA na escola regular.

A construcdo do presente artigo é resultado de uma pesquisa de campo diéria,
mantendo vinculo com a criangca e a equipe pedagogica que atende o aluno, possui
como objetivo: acompanhar o processo de inclusdo de um aluno autista', matriculado
na instituicdo desde o maternal até o pré- Escolar Il, além de investigar o processo
de propostas pedagodgicas cabiveis as necessidades do estudante, as alteracdes do
desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor e social promovendo a interagéo do aluno com a
equipe pedagdgica.

O projeto intitulado: “um olhar para o autismo em defesa da aprendizagem” teve
inicio no ano de 2016 quando o estudante referente se matriculou na turma do maternal e
comecou sua trajetéria escolar.

Em nossa pesquisa, procuramos promover os encaminhamentos metodologicos
em contexto de revisdo bibliografica e em uma pesquisa participativa. De acordo com
Fernandes (2007 p. 14) a pesquisa participante “enfatiza a relacéo entre o pesquisador e o
pesquisado, na busca da superacdo de um determinado problema enfrentado.”

Foi utilizada a metodologia que consistiu na observagéao participativa, desenvolvendo
diarios de campos comprometidos com a analise do processo de escolarizagao. Além disso,
foi utilizada uma rotina de leitura e revisao bibliografia, estudos e planejamento das agbes
pedagogicas que foram implantadas e utilizadas, baseadas nas seguintes referéncias:
Mantoan (2015), Orru (2016), Solomon (2013), Grandin; Panek (2017), Carvalho (2012),
Cunha (2013). Os referidos autores também fundamentam e sustentam esta pesquisa.

Nossa metodologia desenvolveu-se em trés momentos: 1° observacdo da sala de
aula, 2° registro dos acontecimentos e 3° estudo da base bibliografica para defesa de
levantamentos.

Existe um interesse especifico em tentar entender como um estudante autista inclui-
se em uma escola regular. Este trabalho busca aprender e/ou discutir, como trabalhar com
um projeto singular de inclusdo. O objetivo & esclarecer se que uma escola consegue
realizar este processo, dando continuidade aos conteudos/conceitos, sem prejudica-los.

O essencial, neste projeto de pesquisa, ndo é dar definicoes prontas e acabadas.
O ideal é levantar hipéteses, discutir ideias para realidade atual em que vivemos. Uma
escola que pretende ter um foco na inclusdo deve ter uma filosofia de trabalho baseada
em um projeto pedagdgico elaborada para cada crianga a partir da consideracao minuciosa

1 O sujeito da pesquisa foi o estudante com TEA e para mantermos seu sigilo utilizaremos um nome ficticio.
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de suas demandas comportamentais, pedagogicas, emocionais, sociais e todas as que
compdem.

Neste estudo sédo abordadas histérias reais de estudantes autistas que fazem parte
de instituicdes de ensino.

21 INCLUIR E POSSIVEL

A inclusé@o se firmou com o passar do tempo, por lutas politicas, pedagdgicas,
sociais, culturais, defendendo o direito a qualidade de vida, a igualdade, na perspectiva de
que a educacéo deva ser para todos. No decorrer da histéria vemos politicas publicas cada
vez mais solidas quanto a educacéao inclusiva, em 1994 a Declaragdo de Salamanca, traz
como 0 meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias a educagéo inclusiva nas
escolas regulares, revelando o principio de que “as escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994, p. 330).

Hoje defrontamo-nos com um grande desafio, de fazer a inclusdo acontecer
verdadeiramente em nossas escolas, atendendo as diferengas. De fato, as Instituices de
Ensino, por forca da lei, tém efetivado matriculas para estudantes com deficiéncia, porém
para que de fato ocorra realmente a inclusédo, ndo basta somente que essas criangas estejam
matriculadas e sentadas em uma carteira escolar, sdo necessarias a¢oes de adaptacoes as
acessibilidades, no prédio, no curriculo, nas praticas pedagogicas. Compactuamos com as
ideias de Mantoan (2015) quando nos diz:

A perspectiva de formar uma nova geragéo dentro de um projeto educacional
inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperagcédo da colaboracéo, da
convivéncia, do reconhecimento e do valor das diferencas, que marcam a
multiplicidade, a natureza mutante de todos nés (MANTOAN, 2015, p.16) .

Contudo, se faz necessarias mudangas em nossos projetos educacionais, para que
eles se tornem inclusivos e alcance a todos. De certo que a nossa Constituicdo em 1988,
nos orientava que “E preciso tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”,
portanto o principio de inclusdo ja nos era proposto antes mesmo da Declaragéo de
Salamanca, incluir € compreender, é busca de espaco. Entretanto, como nos chama a
atencdo Mantoan (2015, p. 55) “a inclusdo pegou as escolas de calgas curtas, isso €
irrefutavel”, mas sdo necessarias mudancas urgentes a comegar pelas proprias propostas
pedagobgicas das escolas.

O que deixamos claro aqui &€ que as propostas curriculares implicam a relevancia
de um planejamento com o objetivo de estabelecer acdes para um fazer pedagoégico que
se atente para as especificidades de cada crianga, desconstruindo praticas de segregacéo,
baseadas em um ensino estruturado, pronto, que seja aprisionado em somente a

transmissdo de contetdos, onde o aluno deva reproduzir em testes e provas, incluir é
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nao deixar ninguém de fora, é ensinar a todos mesmo que seja de maneira diferente para
cada crianga, como nos cita Carvalho “a proposta de educacéao inclusiva como remogéo de
barreiras para a aprendizagem e para a participacéo tem como pressuposto que todos sdo
capazes de aprender. Todos” (CARVALHO, 2012, p. 44).

Passamos por transformagbes ao longo das duas Ultimas décadas, assistimos
o transformar das politicas publicas em prol de uma educacgéo para todos, em direito a
inclusdo social. O principio da educacgao inclusiva ganhou forca com base de politicas
educacionais, exigindo a consideracao da existéncia das inUmeras e diversas formas de
expressao da exclusao social e da educagao escolar como medida que concorra para sua
superagao.

Iniciemos, entdo, um debate sobre inclusdo. O que segundo Cunha (2016) € um
tema muito polémico e repleto de delicadezas.

Na legislacdo as mudancgas para a incluséo ganham forca com a promulgacgéo da
Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), as instituicbes de ensino
(todas), séo recrutadas ao suporte a todas as criangas e solicitadas a acomodar-se para
este objetivo.

Em 2001, a resolugdo CNE/CEB n° 02 (BRASIL, 2001), determinou como procede
a adequacédo ao publico com deficiéncia, definido as Diretrizes Nacionais de Educacéo
Especial na Educagéo Basica, junto a implementagdo do Programa Educacéo Inclusiva:
Direito a Diversidade, em 2003. Isto significa que um numero consideravel de documentos
com o “teor didatico”, foi publicado, isto garante, ou deveria garantir o acesso a escola com
a proposta de incluséo.

Contudo, “fazer a inclusdo” é bem mais complexo na realidade; demanda nao s6
do “teor didatico”, mas a participagéo da equipe pedagogica, da familia, dos recursos, da
comunidade, da prépria instituicdo engrenadas como um relégio em um s6 proposito.

Incluir € compreender, abranger, um Unico verbo que envolve tantos outros. Praticar
a inclusao é um caminho libertador, uma resposta a este mundo cada vez mais complexo
e diversificado. Eis o que emperra o processo de inclusdo, em escolas convencionais, 0s
alunos incluidos. Sejam quais forem as dificuldades, de que grau, de que natureza, de
nivel, elas precisam, antes, serem muito bem compreendidas pelos educadores. Como
salienta CUNHA (2016):

Ademais, compreender o ser humano na complexidade do seus ser, dando-
lhe condigbes de integrar-se ao ambiente escolar e fazé-lo ver nas suas
habilidades e vé-lo com atributos da cidadania (CUNHA, 2016,p.36).

Uma escola com foco na educacgéo inclusiva funciona perfeitamente de acordo com
todos as especificagdes pedagbgicas exigidas pelo Ministério da Educagdo. Prepara os
alunos da mesma forma que todas as escolas convencionais do pais. O diferencial esta na
forma como conduzir o curriculo estabelecida na legislacao. Incluir é adequar os contetidos
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e as estratégias as necessidades de cada aluno e, a medida que sua aprendizagem
caminha, langa-se os proximos desafios.

Paralelamente a isso, abre-se o espaco para a construgdo de estratégias. Nao
se trata de formula magica, nem de receitas prontas. Estratégias que disparam novas
estratégias e ainda, outras e outras e outras, em um processo enriquecedor e ininterrupto,
em que todos aprendem. No ato do “fazer inclusdo” planeja-se estratégias de trabalho a
cada estudante, na inclusao € garantido o direito a um trajeto escolar adaptado.

O principio fundamental da escola que faz a inclusdo consiste em que todas
as pessoas devem aprender juntas, onde quer que seja possivel; ndo importam quais
dificuldades ou diferencas elas possam ter. Ndo adianta estar na escola, garantido por
varias leis e continuar excluido.

A busca da inclusao trata-se de caminhar por um modelo em que todos os alunos
podem ser verdadeiramente escolarizado e ndo apenas frequentar um espaco fisico.
Vamos incluir? Vamos! Mas incluir com singularidade, despertando no aluno uma relagéo
positiva com a escola e com o processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva é necessario que o professor caminhe nessa dire¢éo, remova as
barreiras e busque uma pratica comprometida com a incluséo, para isso néo basta pegar
na mao e “ajudar” a copiar, as propostas devem reconhecer e valorizar as peculiaridades
desta necessidade educativa especifica, visando o desenvolvimento da aprendizagem
como o centro das atividades.

Nunca devemos esquecer que frequentar a escola é mais do que buscar apenas
uma construcao académica formal. A escola, e também a “escola inclusiva”: € um ambiente
em que as criangas ampliam seus repertorios de convivio social e ampliam as possibilidades
de criar vinculos e ndo podemos fazer isto sem a constru¢do do afeto. Dentro deste fio de
raciocinio, é impossivel uma crianga que passa no minimo 4 horas por dia na escola, ndo
estabelecer vinculos com seus professores e colegas. Esse é outro caminho por demais
relevantes em todo o processo de incluséo: o vinculo.

O professor precisa saber, como esta seu aluno, o que ele sente, o que ele pensa. O
professor ndo pode ser meramente um transmissor de conhecimentos, é fundamental uma
acao pedagogica, entrelagando os saberes do estudante e do educador.

N&o seria exagero dizer que incluir € um ato de amor, quando existe a tomada de
decisdo do professor de se colocar a disposi¢cao do aluno no processo de aprendizado,
gerando cooperacgao, essa sala de aula deixa de ser s6 uma soma de criancas e passa a
ser canal de inclusdo naquela escola, fomentando o envolvimento de todos os alunos nas
atividades pedagogicas, tornando-os conscientes do seu papel no processo de ensino e
aprendizagem. “A escola inclusiva deve ser um convite ao pensar” (CUNHA, 2016, p. 41).

Somos capazes de termos escolas com essas qualidades, espacos de construcao,
que ensinam a valorizacédo das diferencas, que ensine pela diferenga sem discriminagéo,

que convivam com seus professores, que educam com amor, sem julgamento, que
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adotem pedagogia viva, reconhecendo todos como seres humanos, que todos aprendam
frequentando uma mesma e Unica turma.

31 UMOLHAR SOBRE AINCLUSAQ: CAMINHOS INICIAIS DE UM ESTUDANTE
COM TEA

O cenario que ocorreu essa pesquisa foi em uma escola regular privada, localizada
em um bairro de classe média/baixa, que oferece da educacao infantil ao ensino fundamental
(anos finais). A escola abriu suas atividades no ano de 2016, ano do inicio da observacao;
no qual a escola ja nasce com um olhar inclusivo, recebendo em suas matriculas criancas
com deficiéncia ou com transtornos/dificuldades de aprendizagem.

Nesse cenario, compomos a nossa observacao: um estudante autista com 03 anos,
iniciando em uma escola nova no mercado, com uma professora e uma mediadora® em
uma turma com 20 alunos.

O aluno Breno na qual carinhosamente chamamos de “BE” é uma crianga com
laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA), chegou na escola com 03 anos completos
para frequentar o maternal, naquela ocasido, Breno era o primeiro aluno incluido e talvez
por isso seja hoje o mais marcante.

A priori a instituicdo sentiu muito medo, o que iriam fazer com esse menino?
Acreditou-se nédo estarem preparados, varias e longas reunidées foram realizadas para tracar
um planejamento para esse estudante. A equipe pedagégica da escola da qual fago parte,
atuando como gestora, contratou uma mediadora que nao se identificou com o Breno, ele
ficava nervoso com ela, aceitava apenas a professora e a diretora; o primeiro desafio era o
de fazer o estudante entrar na sala, e custou-nos um longo exercicio de paciéncia.

“Cogito, ergo sum” (Penso, logo existo). A sentenca de Descartes defende que o
ser humano existe pelo fato de estar pensando, contudo, essa conclusao é suficiente para
definir a existéncia de um ser humano?

Cabe a nés educadores pedagogos, psicopedagogos e outros profissionais, com a
preciosa ajuda dos pais, fazé-lo descobrir as suas singularidades, a vive-las, compreendé-
las e aceita-las. Trabalhar com a inclusdo é perceber que a diferenca existe e que da para
preparar essas pessoas para a vida a partir de sua diversidade, desde que a aceitamos e
concordemos em acompanhar juntos ser humano no tempo que for necessario.

Penso, logo existo, o ser humano pode até pensar, mas se este ser humano, seja
adulto ou uma criangca ndo conseguir expressar, comunicar este pensamento, ele esta
vivendo de forma completa? Muitas criancas incluidas demandam um periodo maior para
desenvolver-se do que o convencional estabelecido, foi exatamente assim que a instituicéo
recebeu em 2016, o aluno Breno, matriculado na turma do maternal.

Se perguntarmos qualquer pessoa, mesmo que ndo seja da educagédo, ela dira

2 Professor auxiliar, responsavel por apoiar o professor regente dando suporte pedagogico as atividades cotidianas
escolares dos alunos incluidos.
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que, aprendizagem é adquirir conhecimentos. Deparamo-nos com um aluno para a escola
inclusiva que ndo conseguia, até entédo, expressar os seus sentimentos. Breno apresentava
0s seguintes comportamentos: comia do ch&o, ndo comia nenhum alimento diferente
(frutas, biscoitos, etc.), ndo conseguia aprender as letras, as cores, ndo pedia para ir ao
banheiro, para ir beber agua, usava fralda. O aluno em questao era um menino fragil, em
um ambiente novo, nunca visto, com pessoas diferentes, querendo aprender no tempo
dele, no ritmo dele, necessitando de uma inclusao real e verdadeira.

Respondendo a pergunta mencionada, “o ser humano pode até pensar, mas se este
ndo conseguir expressar seu pensamento, vive de forma completa?” Creia, insistir nesse
tipo de pergunta, é um percurso saudavel, um primeiro e importante passo para encarrar
o tema incluséo.

O estudante néo era oralizado e adorava ficar deitado na sala, gostava de fugir da
sala e correr pelo patio, foi observado, que isso fazia bem para ele. A instituicdo conseguiu
uma outra mediadora, encantadora, agora sim! E ele se apaixonou, houve uma relagdo de
amor mutua, a partir de entdo podemos enxergar nitidamente a melhora no aprendizado
do nosso aluno, ja reconhecia as vogais, a professora trabalhava projetos e Breno sempre
estava incluido em todos, pintando, rolando, apontado, era muito participativo. Nessa
época a escola ainda ndo havia inaugurado a sala de recursos, e todo investimento era
na construgao de recursos dentro de sala de aula. Comecou aqui entdo, a sua histéria em
sua escola.

Ano de 2016, apatia, agressividade e agitacdo, eram seus medidores de ajuda.
Aluno dificil? Sim, extremamente. Mas, para a instituicdo ndo adiantava reproduzir o
mesmo olhar estigmatizado que a sociedade ja cruelmente destina a todos eles. Partindo
desse pressuposto, a escola, comeca a sua busca por uma construgdo de um repertério
mais adequado ao aluno Breno. Neste ano o desafio maior foi trabalhar arduamente no
sentido de criar um vinculo afetivo com o aluno e um vinculo que fosse 0 mais estreito e
individualizado possivel.

No ano seguinte (2017), o estudante pesquisado, agora com 04 anos, retornou para
escola, estava na sala do Pré-escolar 1. Outro exercicio de paciéncia foi exigido, pois, o
mesmo, queria continuar na sala antiga. Foi pensado em mudar a turma, pois ele queria
continuar em sua antiga rotina, porém foi preciso que o aluno evoluisse e que nao ficasse
preso na comodidade e para evoluir foi necessario mexer na sua rotina.

Com muita paciéncia e amor, ele acabou se acostumando com a nova sala, sua
mediadora continuou, porém, a professora era nova e tinha muita resisténcia em lidar
com um aluno autista, segundo ela, isso era muito novo; nesse momento foi necessario
fazer uma aproximagao entre a professora e o estudante, construgédo de vinculo. Contudo
incentivamos a professora a fazer cursos de formacdo continuada sobre educacao
inclusiva e especial e aos poucos Breno, foi ganhando seu coragéo até que a pedagogia
do amor aconteceu, e como Freire (1983, p.13) nos diz: “educar € um ato de amor”, e ndo
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seria mentira dizer que a educacéo inclusiva € um ato de amor. Nosso querido estudante,
nesse momento comecgou a evoluir, foi desfraldado, iniciou a balbuciar algumas palavras,
estava ficando mais dentro da sala de aula, e cada vez mais seguro e caminhando para o
desenvolvimento da sua autonomia.

Como nos cita Thompson (2014) “as criangas com TEA levam muito mais tempo
para processar e compreender totalmente o que se diz a elas” (p.20). Contudo o que foi
visto perfeitamente acontecer: a professora pedia para que Breno pegasse a tinta, ele
parecia olhar para ela como se ndo conseguisse entender uma palavra sequer, porém
passava um tempo ele buscava, e voltava para suas atividades sem pronunciar nenhuma
palavra.

Outra particularidade do Breno, é sua dificuldade de falar, ele ndo € oralizado,
“em suma, as criancas com TEA tém problemas especificos no processamento da fala,
principalmente nos sons enunciados em rapida sucessao (THOMPSON, 2014, apud
BODDAERT et al. 2004, p. 80). O fato de Breno néo ser oralizado, trouxe uma inquietacao
sem fim, pois como ensinar e cuidar de uma crianca que nao expressa em palavras seus
sentimentos? Como saber quando quer beber agua? Quando estiver com calor? Enfim
como identificar coisas simples do dia a dia para ajuda-lo e evolui-lo?

Essas questbes incomodavam bastante a professora e a mediadora que néo
poupava esforcos para amenizar essas situagdes e criar hipoteses de melhoria para sua
comunicacao, dentro e fora de sala de aula, o que néao dispensou a recomendacéo de uma
fonoauditloga para terapia do estudante.

“Embora pais e professores alcancem sozinhos bons resultados na estimulagéo da
comunicacao das criangas, essa eficiéncia pode ser multiplicada se trabalharem com um
fonoaudiblogo experiente em criangas com TEA” (THOMPSON, 2014, p. 92).

No ano seguinte a instituicdo recebeu um aluno muito diferente, a escola ja era
nesse momento para ele seu espacgo favorito e como ele ama a escola, e ndo podemos
esconder 0 quanto a escola ama o esse estudante.

Agora no pré-escolar 02 com 05 anos, nosso estudante desfraldado, comeca a
aumentar seu vocabulario, o mais impressionante foi 0 amor que tanto o aluno quanto a
nova professora tiveram de primeira, foi amor & primeira vista! Um dos grandes ganhos da
professora nova foi o fato de ele ndo sentar para comer e necessitar jogar tudo no chéo
para depois lamber e comer, e com muito amor e persisténcia, a professora conseguiu
mudar esse comportamento, e ele aprendeu e entendeu que para comer devemos sentar e
que ndo devemos jogar os alimentos no chédo, e hoje ele ndo tem mais esse habito.

Ficou visivel que o aluno, necessitava de acompanhamento nas atividades de vida
diaria, pois essa era a parte em que ele mais precisava de ajuste e de aprendizado. Muito
se tem ainda para construir com o referido estudante, contudo esse trabalho é lento e
delicado.

De acordo com Mantoan (2015) “o sucesso da aprendizagem esta em explorar
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talentos, atualizar possibilidades, desenvolver predisposicbes naturais de cada aluno,
as dificuldades e limitagcbes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o
processo de ensino, como comumente acontece”. (p.71). O referido estudante tem grandes
possibilidades de evolugéo e acreditamos fielmente nesse principio e nos apropriamos dele
para embasar nosso trabalho.

Somos naturalmente seres sociaveis, nos relacionamos constantemente com familia,
amigos, colegas de trabalho, dentre outros, porém para algumas criangas com TEA e
principalmente para Breno, a socializagéo ainda € um caminho a percorrer. Constantemente
em toda a observacgéo feita, percebemos o estudante em “seu mundo” sem acrescentar
nele ninguém, sem a “consciéncia dos sinais sociais” citado por Thompson (2014), apenas
observava as outras criancas brincarem, sem interesse aparente em brincar com elas,
talvez quisesse brincar, mais ndo com elas.

Aprender a observar o que 0s outros estdo fazendo e imita-los € uma das
primeiras etapas do processo de socializagdo de pré-escolares. Aprender a
olhar para o outro e a se concentrar nos olhos dele indica que a crian¢a esta
prestando atengéo na outra pessoa.(THOMPSON, 2014, p.139)

Toda a turma do Pré-escolar 02, ao todo 19 alunos, eram bem participativos e
envolvidos com Breno, solicitos a ajuda-lo. Constantemente presenciamos amiguinhos,
auxiliando a comer, a fazer atividades, compartilhando brinquedos e Breno aparentemente
gostando, porém somente ria e nao interagia, algumas vezes repetia as atitudes das
criancas e os observava bastante.

Lembramo-nos do que Thompson (2014), diz “observar o outro faz parte do processo
de se interessar por eles” (p.139). De acordo com essa hipotese, podemos entender que se
iniciou assim, o processo de socializagéo do estudante pesquisado.

Outro ponto importante para nés aqui nesse momento é a oralidade de Breno,
nessa fase, que estava a cada dia melhorando sua fala, agora ja estava falando pequenas
palavras como: “pirulito”, “mochila”, “agua”. Sempre estimulando sua fala, além das
terapeutas que nesse ano ele comecou a frequentar. Thompson (2014), ilustra tal aspecto:

Pais e professores podem estimular o interesse da crianga usando uma peca
de roupa incomum, como uma camisa com estampa de animais ou faixa de cor
viva no cabelo. Quando a crianca nota os animais na camisa, o pai pode dizer:
“0 que vocé esta vendo?” talvez a crianga nomeie os animais que reconhece.
Isso d& ao pai a oportunidade de fazer comentarios e mais perguntas
(por exemplo, “como é que a vaca faz?). Os professores e os terapeutas
geralmente carregam um saco de surpresas com objetos interessantes que
encantam a crianga, como fantoche de dedo bem coloridos, bola colorida,
pinha ou prisma de plastico. (THOMPSON, 2014, p.142)

O que o autor demonstra, que através do cotidiano podemos estimular a fala, com
uma simples acao do dia a dia. Foi trocado e enriquecido o vocabulario do estudante, e
assim tem sido mantida a comunicagcdo mesmo que precéria e dificil, Breno tem feito muito
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esforgo para aprender. Concordamos com o Dr. Gustavo Teixeira (2016) quando diz:

O trabalho do fonoaudiélogo é muito importante na estimulagéo das habilidades
de comunicagdo verbal e ndo verbal. Quando corretamente incentivadas,
essas criangas apresentam ganhos muito significativos na fala, na linguagem
néo verbal, na interac&o social, no ganho de autonomia e na melhoria de sua
qualidade de vida e de sua auto estima (TEIXEIRA, 2016, p. 67).

Deixamos claro aqui que a intervencdo com terapias de fonoaudiologia é de vital
importancia para o tratamento da crianca autista.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Mas o fato é que Breno encerrou o0 ano de 2018 correspondendo as propostas da
instituicao de ensino. Quando o estudante entrou na escola buscava-se diariamente uma
solugé@o para os seus “problemas”. Quando ele vai se alfabetizar? Em quanto tempo vai
superar suas dificuldades na comunicacdo? Quando ele vai se formar? Quando vai prestar
vestibular? Mas néo vai se formar no tempo regular?

Tempo regular?! O que significa isso no tempo de Breno? Eis ai uma expresséo que
ndo combina, de forma alguma, com a palavra inclusdo. A inclusdo é um direito de toda
crianga com deficiéncia, pois incluséo e educacao sao direitos de todas as criangas e um
direito n&o pode anular o outro, ambos precisam funcionar como um projeto engrenado em
prol de um sucesso.

O projeto de pesquisa que conta a histéria de um aluno de uma escola regular
instiga a pedagogia tradicional, pois desenvolveu-se ou deveria se desenvolver em prol da
busca da autonomia da aprendizagem.

Reforcando essa ideia e de extrema importancia que a equipe pedagogica se
coloque na perspectiva daquele que faz parte de seu alunado.

E necessario entender que cada situagdo é Unica e requer do profissional atitudes
especificas para cada situagéo. A aprendizagem de qualquer crianga € um processo que s6
acontece quando o suijeito entra na relagéo. E necessario, para o inicio da metodologia do
aprender a presenca de alguém que coloque na condicdo de ensinar algo enquanto outro
alguém, desconhecendo esse algo ira aprender.

Foi fundamental que a determinagdo. O que é necesséario € o comprometimento
com Breno. O importante e acreditar em uma escola que constroem vinculos. O autor
Eugénio Cunha (2017) destaca que:

A escola deve possibilitar ao discente a sua autonomia. A autonomia — que é
uma das metas fundamentais da educagéo no autismo —faz —se imprescindivel
em qualquer espacgo educativo, com qualquer estudante. (p.118)

Uma escola inclusiva precisa entender a quanto é obrigatorio recomecgar sempre.
Reavaliar o tempo todo. E importante ter um diagnéstico médico ou psicolégico? Sim, é
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fundamental, &€ de extrema importéncia para alguns objetivos. Contudo, isso néo significa
que precisamos ficar presos nessa realidade, vide a Nota Técnica 04 (BRASIL, 2014). Este
diagnostico pode ser encarado como relativo e transitério pela instituicdo, que vai render
muito mais com se continuar investindo em seu aluno, com sensibilidade agucada para
perceber se suas intencbes e planejamentos estdo atingindo objetivos ou ser repensada,
através da construcdo colaborativa do PEI (AVILA, 2015).

O percurso com Breno foi longo até aqui, foram 03 anos em uma atitude proativa de
educar, planejar, replanejar e planejar outra vez. Os passos seguintes ainda exigem muito
a fazer, nem sempre a estratégia pensada sera a mais adequada.

Esse olhar para o desenvolvimento das habilidades, faz com que a instituicdo de
ensino seja mais que uma escola, pois € um ambiente de segurancga, de encontro com a
aprendizagem. A escola aqui para Breno disponibilizou-se abrir-se para o aluno, sem se
despedacar, ou seja, perder o foco.

Desenvolve-se, portanto, uma relagcdo tado especial, com limites e cuidados. A
escola vivia uma apoiadora, pois sua missao vai além do trabalho escolar, ampliando-se
para vertentes como o0 aconselhamento educacional, o0 apoio afetivo, o suporte emocional
e ainda mais, atuando como uma espécie de orientador para toda a familia.

E muito gratificante para a escola sentir se capaz de preparar o aluno que em 2016
comia do chéo e agora vai cursar o primeiro ano, mesmo com suas dificuldades. O ano de
2019 sera desafiante, mas cada conquista no seu comportamento é fundamental.

O passo sera sempre de formiguinha, mas a esperanga que um dia ele sera
autébnomo e independente € o que motiva a instituicao a estabelecer estratégias para a sua
conquista.
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MAPEAMENTO DOS GRUPOS DE PESQUISA
LIDERADOS POR SERVIDORES DO IFSC —
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RESUMO: O estudo se propde a apresentar
um mapeamento dos grupos de pesquisa do
IFSC, liderados por servidores do Campus
Lages, identificando o perfil dos lideres e sua
producdo. Trata-se de uma pesquisa descritiva
de abordagem quantitativa. Dentre os 6 grupos
liderados por servidores do IFSC — Campus
Lage, 5 possuem lideres do género masculino.
Todos os 6 lideres sé&o docente e doutores. Em
relacéo as producgles cientificas, os lideres dos
grupos de pesquisa analisados totalizam: 37
artigos, 02 livros, 11 capitulos de livros e 178
resumos publicados em anais. A comunidade
cientifica institucional responde a tais incentivos
desenvolvendo pesquisa aplicada, produzindo e
divulgando conhecimento cientifico e tecnoldgico.
PALAVRAS-CHAVE: Grupos de Pesquisa;
Producéo Cientifica, Cientometria.

ABSTRACT: The study proposes to present a
mapping of the IFSC research groups, led by
employees of Campus Lages, identifying the
profile of the leaders and their production. This
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is a descriptive research with a quantitative
approach. Among the 6 groups led by IFSC -
Campus Lage servers, 5 have male leaders. All
6 leaders are teachers and doctors. Regarding
scientific productions, the leaders of the research
groups analyzed total: 37 articles, 02 books, 11
book chapters and 178 abstracts published in
annals. The institutional scientific community
responds to such incentives by developing
applied research, producing and disseminating
scientific and technological knowledge.
KEYWORDS: Research Groups;
Production, Scientometry.

Scientific

INTRODUCAO

Em conjunto com as politicas e os
processos de expansdo das universidades
federais, o Ministério da Educagdo (MEC)
anunciou o lancamento do Plano de
Desenvolvimento da Educacgéo — PDE (BRASIL,
2007), que teve como objetivo principal a
reestruturacdo da Rede Federal de Educacao.
Essa acdo foi coordenada e executada
pela Secretaria de Educagédo Profissional e
Tecnolégica (SETEC) do MEC, e resultou na
criacéo dos Institutos Federais de Educacéo.

Os |Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia foram criados pela Lei
n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que
“institui a rede federal de educagéo profissional,
cientifica e tecnolégica, cria os institutos federais
de educacéo, ciéncia e tecnologia e da outras
providéncias”. A partir dessa lei, os CEFETS,
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Escolas Agrotécnicas e algumas escolas vinculadas as universidades passaram a formar
os institutos federais.

O modelo institucional dos institutos federais é inovador em termos de proposta
politico-pedagdgica. Na base dessas instituicdes esta um conceito de educacéo profissional
e tecnoldgica sem igual em outro pais, uma organizagdo pedagodgica verticalizada, da
educacgao basica a superior. Ela permite que os professores atuem em diferentes niveis de
ensino, e que os alunos compartilhem os espacgos de aprendizagem, incluindo laboratérios,
possibilitando o delineamento de trajetérias de formacéo que podem ir do curso técnico ao
doutorado.

O IFSC foi criado em Florian6polis por meio do decreto n° 7.566, de 23 de setembro
de 1909, pelo presidente Nilo Pecanha, como Escola de Aprendizes Artifices de Santa
Catarina. Seu objetivo era proporcionar formagéo profissional aos filhos de classes
socioecondmicas menos favorecidas. A primeira sede foi instalada em 1° de setembro de
1910, em um prédio cedido pelo governo do Estado, na Rua Almirante Alvim, no Centro da
capital catarinense. Em 2009 e 2010, o IFSC passou por uma nova etapa de expansao,
com a implantacdo dos campus Cagador, Canoinhas, Criciuma, Gaspar, ltajai, Lages,
Sao Miguel do Oeste e Urupema. Em 2010 foram federalizados os campus Geraldo
Werninghaus (em Jaragua do Sul) e Xanxeré e implantado o campus Garopaba. No mesmo
ano, foi criado o campus Palhoca Bilingue, primeira escola a oferecer aulas bilingues em
Linguagem Brasileira de Sinais (Libras) e Portugués na América Latina e implantada a sede
propria da Reitoria no bairro Coqueiros, em Floriandpolis. Em 2015, foram inaugurados os
campus Séo Carlos, Tubardo, e o campus Avangado S&o Lourengo do Oeste, ligado ao
campus Sao Miguel do Oeste.

A instituicdo conta com 167 grupos de pesquisas cadastrados no diretério do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) e certificados
pela instituicdo, sendo 06 destes sdo liderados por servidores do Campus Lages, que
constituem o objeto desta pesquisa. Para tal analise, a cientometria € considerada o
estudo dos aspectos quantitativos, a ciéncia enquanto disciplina ou atividade econémica.
Além disso, integra a Sociologia da Ciéncia e sua aplicacdo da-se na formulacao de
politicas cientificas. Envolve estudos quantitativos das atividades, incluindo, entre outros, a
publicacdo (JACOBS, 2010). E possivel, por meio da cientometria, desenvolver indicadores
com o objetivo da avaliagdo a producéo cientifica dos individuos, grupos, instituicbes e das
areas do conhecimento.

O objetivo deste estudo € mapear os grupos de pesquisa liderados por servidores do
IFSC — Campus Lages, sua produgao cientifica, o perfil desses lideres. Pereira e Andrade
(2008) conceituam grupos de pesquisa como instrumentos direcionados a efetuar e organizar
a producao do conhecimento com carater unificador, possibilitando aos pesquisadores de
diversas areas dialogarem sobre uma mesma tematica. Esse direcionamento possibilita

uma nova experiéncia e visdo mais ampla do objeto estudado, em razdo da formagéo
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diversificada dos membros dos grupos, cumprindo, assim, seu papel de intelectual
coletivo cientifico. O CNPq conta com um diretério de grupos e linhas de pesquisa que
estéo registradas as atividades cientificas e tecnologicas desenvolvidas pelos grupos em
atividade no Brasil nas diferentes esferas e instituicoes.

Dessa forma, mapear os grupos de pesquisa liderados por servidores do IFSC
— Campus Lages, o perfil e a producgéo cientifica desses lideres, se faz importante para
compreender e refletir o fazer, produzir e divulgar conhecimento, fomentando subsidios
para diretrizes e politicas institucionais, o que resulta em novos conhecimentos para a

sociedade e para a definicdo de politicas publicas.

METODOLOGIA

Para a realizacdo da investigacéo, optou-se por desenvolver um estudo descritivo de
abordagem quantitativa. Gil (2002) descreve que a pesquisa descritiva tem como objetivo
a descri¢a@o das caracteristicas de determinadas popula¢des ou fendbmenos, com utilizagdo
de técnicas padronizadas de coleta de dados, ou seja, de questionario e observagcédo
sistematica.

A pesquisa descritiva apresenta caracteristicas dos 06 grupos de pesquisa
liderados por servidores do IFSC, e igualmente de seus 6 lideres. A analise de produgdes
cientificas dos lideres dos grupos de pesquisa da instituicdo se deu pela quantificacéo das
publicagcbes. Considerou-se também o perfil (género e titulagao) de cada um destes lideres.
Foram analisados os curriculos cadastrados na Plataforma Lattes do CNPQ de cada lider,
entre os dias dezoito e vinte trés de agosto de 2020. Os dados foram extraidos do sitio
eletrénico do IFSC, no dia quinze de agosto do corrente ano.

Foi quantificada a produgéo cientifica dos lideres, analisando o numero de
documentos (artigos cientificos; capitulos de livros, livros; resumos publicados em anais).
Os dados foram organizados e analisados utilizando o software Excel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O quantitativo de lideres de grupos de pesquisa no IFSC — Campus Lages é, em
sua maioria, do género masculino, sendo somente cinco entre os seis grupos. Em relacéo
a titulacao todos sé@o doutores e docentes, o que constata a elevada titulagédo do quadro de
servidores da instituicdo. Observou-se que, dentre as areas do conhecimento de formagéo
inicial destes lideres temos: 1 Linguistica. 1 Ciéncias Agrarias, 1 Engenharia, 1 Ciéncias da
Saude, 1 Ciéncias Biologicas e 1 Ciéncias Exatas e da Terra.

Foi feita a andlise da producéao cientifica (publicacao de artigos cientificos; capitulos
de livros; livros; resumos; resumos expandidos; trabalhos completos em anais e orientacao
de iniciacdo cientifica). Pode-se considerar que a producado cientifica € composta néao
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somente pela realizacdo de uma pesquisa cientifica, mas também pela divulgagédo dos
resultados desta pesquisa. Aimporténcia do processo de divulgacao dos resultados obtidos
€ o fundamental para que o conhecimento cientifico adquira confiabilidade e os seus autores
credibilidade e prestigio. E através da divulgagéo dos seus resultados que essa deixa de
ser uma atividade privada e se torna uma atividade social (TARGINO, 2000).

Em relacdo as produgdes cientificas, os lideres dos grupos de pesquisa analisados
totalizam: 37 artigos, 02 livros, 11 capitulos de livros e 178 resumos publicados em anais.

CONSIDERACOES FINAIS

Mapear os grupos de pesquisa do IFSC — Campus Lages, identificar o perfil de seus
lideres e a producéo destes é de grande importancia para compreender o papel da pesquisa
em uma instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo. Assim, as politicas publicas podem
ser implementadas, intensificando a capacidade de producdo de pesquisas voltadas ao
desenvolvimento educacional, econdémico e social, inclusive oportunizando a participacao
de discentes.
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RESUMO: O uso de estratégias gerenciais de
marketing é mais eficiente para a tomada de
decisdes, tendo em vista as mudancgas constantes
das exigéncias dos usuarios do servigo publico de
ensino. Em busca de ofertar melhores servigos
pelos eixo de ensino, pesquisa e extensdao no
IFAM-Campus Parintins, faz se necessario obter
dados com os discentes em relacdo ao grau de
satisfacdo dos servicos, no intuito de identificar
quais aspectos precisam ser corrigidos ou
melhorados, em buscar de proporcionar aos
discentes uma melhoria continua nos servigos.
A metodologia da pesquisa foi desenvolvida em
duas etapas, a primeira de abordagem qualitativa,
onde foi adotado a técnica do incidente critico
onde obtemos dados para a formulagdo do
questionario. A segunda etapa foi de aplicacéo
de um questionario fechado para aferir o grau de
satisfacdo dos discentes dos cursos técnicos por
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meio da aplicagcdo de um questionario composto
de uma ESCALA DE LIKERT de 05 (cinco) pontos
e a analise dos dados que feito por meio do
Programa SPSS 20. A amostra foi probabilistica,
estratificada e proporcional, constituida por 141
discentes do segundo e terceiro anos dos cursos
técnicos do IFAM Campus Parintins. A satisfacéo
dos usuérios se apresenta como importante
subsidio para aferir a qualidade dos servicos.
Dentre os aspectos avaliados com um grau de
satisfacdo “muito satisfatério”, apontamos a
estrutura predial 93% biblioteca 92.2%, formacéo
dos docentes 89,4% e metodologia dos docentes
90,45%. Ja com o grau de satisfagdo abaixo
dos 60%, apontamos as atividades de extensao
59,6%, Distribuicdo das disciplinas da base
comum 51,8%, Direcdo Geral 49,6% e protocolo
58,1%. A pesquisa tem suas limitagdes tendo em
vista a aplicacéo aos discentes do integrado no
decorrer do exercicio de 2018. Sugerimos novos
estudos com outros publicos.
PALAVRAS-CHAVE: Incidente critico; Satisfagcéo
do consumidor; Marketing de eventos.

ABSTRACT: The use of managerial marketing
strategies is more efficient for decision making, in
view of the constant changes in the requirements
of users of the public teaching service. In order
to offer better services through the teaching,
research and extension lines at IFAM-Campus
Parintins, it is necessary to obtain data from the
students regarding the degree of satisfaction of
the services, in order to identify which aspects
need to be corrected or improved, in seeking to
provide students with a continuous improvement
in services. The research methodology was
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developed in two stages, the first with a qualitative approach, where the critical incident
technique was adopted where we obtain data for the formulation of the questionnaire. The
second stage was the application of a closed questionnaire to assess the degree of satisfaction
of students in technical courses through the application of a questionnaire composed of a
LIKERT SCALE of 05 (five) points and the analysis of the data made through the SPSS 20.
Program The sample was probabilistic, stratified and proportional, consisting of 141 students
from the second and third years of the technical courses at IFAM Campus Parintins. User
satisfaction presents itself as an important subsidy to assess the quality of services. Among
the aspects evaluated with a degree of satisfaction "very satisfactory", we point out the building
structure 93% library 92.2%, teacher training 89.4% and teacher methodology 90.45%. With
the degree of satisfaction below 60%, we point out the extension activities 59.6%, Distribution
of the common base subjects 51.8%, General Directorate 49.6% and protocol 58.1%. The
research has its limitations in view of the application to integrated students during the year of
2018. We suggest new studies with other audiences.

KEYWORDS: Critical incident; Consumer satisfaction; Marketing.

INTRODUCAO

O uso de estratégias gerenciais de marketing € mais eficiente para o apoio na
tomada de decisbes, tendo em vista as mudancas constantes das exigéncias dos clientes.
Prahalad e Ramaswamy (2004) salientam que as empresas necessitam repensar as
praticas gerenciais, assim como a socializagdo de seus gerentes ao novo paradigma da
I6gica dominante do servico. Em busca de ofertar melhores servigos pelos eixo de ensino,
pesquisa e extensdo no IFAM-Campus Parintins, faz se necessario obter dados com os
discentes em relacdo ao grau de satisfacao dos servicos recebidos, no intuito de identificar
quais aspectos precisam ser corrigidos ou melhorados, e buscar proporcionar aos discentes
uma melhoria continua nos servicos.

Elencou-se como objetivo geral: Aferir o grau de satisfacdo dos discentes nos cursos
técnicos integrado em relagéo aos servicos ofertados pelo IFAM - Campus Parintins. Assim
como os objetivos especificos: a) Realizar o Incidente Critico com os discentes dos cursos
técnicos integrado IFAM — Campus Parintins; b) Aferir o grau de satisfagcdo dos discentes
dos cursos técnicos integrados do IFAM - Campus Parintins e c) Propor acbes gerenciais
para a melhoria dos servigos ofertados pelo IFAM-Campus Parintins.

A metodologia da pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, a primeira de
abordagem qualitativa, onde foi adotado a técnica do incidente critico onde obtemos dados
para a formulacéo do questionario. A segunda etapa foi de aplicagdo de um questionario
fechado para aferir o grau de satisfagcdo dos discentes dos cursos técnicos por meio da
aplicagdo de um questionario composto de uma ESCALA DE LIKERT de 07 (sete) pontos e
a analise dos dados que feito por meio do Programa SPSS 20. A amostra foi probabilistica,
estratificada e proporcional, constituida por 141 discentes do segundo e terceiro anos dos
cursos técnicos.
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Justifica-se a escolha do tema, em virtude de proporcionar a melhoria dos servicos,
aos usuarios dos servicos de educagdo do Instituto Federal do Amazonas — Campus
Parintins. O estudo apresenta suas limitacbes, em virtude da aplicacéo ter sido realizada
somente aos discentes dos cursos integrados. Sugerimos novas pesquisas nas areas
onde o grau de satisfagdo néo tenha sido considerado satisfatério, assim como refazer a
aplicagé@o do questionario e comparar os resultados obtidos com os do futuro.

REFERENCIAL TEORICO

INCIDENTE CRITICO

A técnica do incidente critico consiste em um conjunto de procedimentos para
a coleta de observagdes diretas do comportamento humano, de modo a facilitar sua
utilizacdo potencial na solugéo de problemas praticos e no desenvolvimento de amplos
principios psicolégicos. A técnica, desenvolvida inicialmente na década de 1940 pela Forga
Aérea dos Estados Unidos, serve também para delinear procedimentos para a coleta de
incidentes observados que apresentem significacdo especial e para o encontro de critérios
sistematicamente definidos (FLANAGAN, 1973).

Por incidente, entende-se qualquer atividade humana observavel que seja
suficientemente completa em si mesma para permitir inferéncias e previsdes a respeito da
pessoa que executa o ato. Segundo Flanagan (1973), para ser critico, um incidente deve
ocorrer em uma situac¢ao, onde o propdésito ou intencdo do ato parega razoavelmente claro
ao observador, e onde suas consequéncias sejam suficientemente definidas para deixar
poucas duvidas no que se refere aos seus efeitos.

A esséncia da técnica é que somente tipos simples de julgamento sédo solicitados
do observador, apenas relatérios de observadores qualificados séo incluidos, e todas as
observagdes sao avaliadas pelo observador em termos de um acordo com a afirmacgéo
do propésito da atividade. Naturalmente, segundo Flanagan (1973), a simplicidade de
julgamentos € um assunto relativo. “O ponto até o qual uma observacao relatada pode
ser aceita como fato depende principalmente da objetividade desta observacao. Entende-
se por objetividade a tendéncia de um numero de observadores independentes a fazer o
mesmo relato.” (FLANAGAN, 1973, p. 109).

No entendimento de Hughes (2007), a técnica do incidente critico consiste em um
método de coleta, que descreve agdes positivas ou negativas de um servigo e/ou produto
especifico. Logo, a descricdo do processo da técnica do incidente critico possibilita um
método de pesquisa com uma abordagem qualitativa simples e diretriz bem definida para a
coleta e analise de dados. Permite também o desenvolvimento de resultados praticos e a
concentracdo em experiéncias humanas da vida real, além de ser uma técnica flexivel para

utilizacédo em ciéncias sociais.
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Conforme Moyano (2015), que pesquisou técnicas para identificagcdo das
expectativas dos consumidores, pode-se afirmar que a técnica do incidente critico &
bastante relevante para identificar atributos relacionados ao ponto de vista do consumidor.
No estudo realizado a figura do consumidor sera abordada na figura dos discentes dos
cursos integrados do IFAM (Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia) — Campus
Parintins. Para o autor, a técnica ndo é apropriada para consumidores inexperientes, ou
seja, faz-se necessario ser consumidor do servigo ofertado, razéo pela qual, nessa pesquisa
deverdo ser entrevistados apenas discentes dos cursos técnicos integrados do IFAM que
ja utilizam os servigcos ofertados pelo eixos educacionais de ensino, pesquisa e extenséo.
Sendo assim, o incidente critico e os questionarios foram aplicados aos discentes dos
segundos e terceiros anos dos cursos integrados.

O levantamento dos incidentes criticos se da por meio de relatos das experiéncias
positivas e negativas vivenciadas pelo consumidor, para uma posterior andlise de
contetdo. A andlise e interpretacdo dos dados serédo analisados, conforme o método de
Analise de Contelido, de acordo com o método sugerido por Bardin (2004), nesse método
de andlise, utiliza-se meios sistematicos para descrever o conteudo e também gerar os
indicadores que possibilitam um aprofundamento nas analises e uma melhor interpretacao
das interferéncias e dos pontos para tomada de acgoes.

Segundo Moyano (2015), a técnica do incidente critico possui duas fases. A primeira
€ a geracgao de incidentes criticos, que pode ser feita mediante a utilizagcdo de entrevistas
julgadas mais convenientes, tanto de entrevistas individuais ou grupais. Nesse meio de
pesquisa, “o0 entrevistador deve solicitar ao entrevistado que desenvolva de cinco a dez
exemplos positivos e de cinco a dez exemplos negativos do servigo ou produto” (MOYANO,
2015, p.57). Os incidentes criticos devem ser muito bem especificados, para uma total
descricdo em termos de comportamento, relacionado ao produto e/ou servico, tendo como
um exemplo de incidente negativo: “o funcionario ndo me atendeu assim que eu cheguei’.

A segunda fase é a classificagdo dos incidentes criticos. Essa fase pode ser
desenvolvida por duas pessoas, denominadas de juizes, que tém como prioridade procurar
os adjetivos ou verbos em comum. “Apos terem sido agrupadas as respostas, procura-
se uma frase que as descreva, a qual € chamada de artigo de satisfacdo” (MOYANO,
2015, p.58). Séo agrupados os artigos de satisfagcdo comum, que tém como fungao, unir as
dimensdes de qualidade do cliente especifico, descrevendo sua definicdo através de uma
frase ou apenas uma palavra.

Flanagan (1954) identificou cinco passos envolvidos na técnica:

1) Determinar o objetivo geral do estudo (uma descri¢cdo do topico de pesquisa): esta
descricdo ndo precisa ser complexa, mas deve ser clara o suficiente para permitir
uma posterior analise;

2) Planejar e especificar como incidentes factuais, em consonancia com o objetivo
do estudo, serao coletados;
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3) Coleta propriamente dita dos dados: como caracteristica comum, o autor sugere
que o incidente tem que ser objetivo, para que possa ser valido. Define objetividade
como “a tendéncia para um numero de observadores independentes reportarem o
mesmo incidente” (FLANAGAN, 1954, p.327);

4) Analisar os dados: a andlise deve ser sumarizada e descrita de maneira eficiente
e pratica, de modo a agrupar as palavras por sinénimos;

5) Interpretar os dados com base no referencial te6rico adotado pela metodologia.

Em resumo, conforme Chell, 1998, a técnica do incidente critico € um procedimento
de entrevistas qualitativas que facilita a investigacéo de ocorréncias significantes (eventos,
incidentes, processos, problemas) identificadas pelo respondente na maneira como elas
foram conduzidas, e os resultados em termos de efeitos percebidos. O objetivo, portanto,
€ alcancar o entendimento do incidente pela perspectiva individual, considerando os
elementos cognitivos, afetivos e comportamentais.

SATISFACAO DO CONSUMIDOR

A Satisfacdo do Consumidor (SC) foi definida de varias formas. Howard e Sheth
(1969) a definem como “o estado cognitivo do comprador de estar sendo atendido
adequada ou inadequadamente por um esfor¢o que ele realizou”. Oliver (1981) argumenta
que a SC “pode ser mais bem entendida como uma avaliacdo da surpresa relacionada a
uma experiéncia de compra e/ou consumo de um produto ou servi¢o”. Poser (2005), define
que a satisfacdo do cliente esta relacionada com a individualidade de cada cliente, pois
cada um tem seus desejos e necessidades, o autor descreve que a satisfagéo do cliente
€ determinante no sucesso da empresa e expde algumas sugestdes: conhecer o cliente,
passar a orienta-lo e naturalmente ele se sentira mais seguro, e planejar o atendimento de
forma a torna-lo mais rapido e cada vez mais eficiente.

A satisfacdo é descrita como um julgamento que o consumidor faz, durante ou apés
0 uso de produto ou servigo, depois ele organiza e entdo forma reacdo ou sentimento, que
vem com a conclusao da avaliagcéo, de que a alternativa escolhida foi atendida, ou excedida
em relacdo as expectativas, resumindo, o autor diz que a satisfagcéo é estado psicolégico
como consequéncia do processo de compra e de consumo. (EVRARD, 1993).

Na viséo Lovelock, Wirtz e Hemzo (2011, p. 66), “A satisfacdo pode ser definida
como uma avaliagao atitudinal, que se segue a uma experiéncia de consumo”. No caso, a
avaliacdo da SATISFACAO DOS DISCENTES DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
DO IFAM-CAMPUS PARINTINS nos permite realizar o levantamento do grau de satisfacdo
dos consumidores (discentes) por meio da aplicagdo de incidente critico com os discentes
usuarios dos servicos utilizados. Estudos sobre satisfagcédo baseiam-se na teoria de que a
confirmacéo de expectativas anteriores a utilizagdo do servigo ou produto, € o principal fator

determinante. Isso significa que os consumidores tém certos padrdes de servicos em mente
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(suas expectativas) antes do consumo, construidos com base em informacdes do mercado,
comentarios boca a boca e suas experiéncias anteriores. (Loverlock, Wirtz & Hemzo, 2011).
Para Blackwell, Miniard e Engel (2005) a satisfacdo € uma avaliacao feita pds-consumo e se
torna decisiva para manter os clientes. Corroboram com essa conceituagéo de satisfagéo
Mowen e Minor (2003) quando definem a satisfacdo do consumidor como uma atitude geral
e como um julgamento de avaliagdo p6s-compra resultante de uma compra especifica.

Para autores como Blackwell, Miniard e Engel (2005), ha outro fator muito importante
que determina a satisfagdo: a comparacao das expectativas pré-compra ou consumo com
os reais resultados obtidos. Quando as expectativas do usuério forem superiores aos
resultados reais obtidos com o produto ou servi¢o, havera uma experiéncia de insatisfacéo,
mesmo com uma performance boa. Nesse aspecto, existem trés resultados possiveis: A
desconfirmacédo negativa é quando o servigo € pior que o esperado. A confirmagéo positiva
€ quando o servico € melhor que o esperado. E a confirmagdo é quando o servigco é
exatamente como o esperado.

Atualmente, a satisfagcdo do consumidor € visto como importante avaliacdo para
as empresas ja que existem pesquisas que relacionam a satisfacdo do consumidor
com o desempenho geral das mesmas. Assim, a medicdo da satisfacdo, usada como
mecanismo de verificacdo do desempenho global da empresa, quer vise lucro ou néo,
passou a ser essencial dada a competitividade e a maior exigéncia dos consumidores,
acrescentam Marchetti e Prado (2001). Nesse sentido, a satisfacéo transformou-se em
meta organizacional (BATESON, HOFFMAN, 2001), uma vez que clientes satisfeitos sao
menos propensos a mudar de marca, tendem a promover o boca a boca positivo e a criar
um vinculo emocional com a empresa, ou seja, 0 sucesso empresarial depende diretamente
da satisfagdo dos seus consumidores, argumentam Costa e Ferreira (2009).

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira de abordagem
qualitativa, onde foi adotado a técnica do Incidente Critico onde obtemos dados para a
formulagéo do questionario aplicado aos discentes dos cursos integrados do IFAM-Campus
Parintins. A segunda etapa por meio de uma etapa quantitativa através da aplicagdo um
questionario, onde a amostragem foi respondida por 141 discentes, dos segundos e
terceiros anos, para aferir o grau de satisfacao dos alunos dos cursos técnicos integrados
de administracéo, agropecuaria e informatica por meio da aplicagdo de um questionario
composto de uma ESCALA DE LIKERT de 07 (sete) pontos e a andlise dos dados foi
realizada por meio do Programa SPSS 20 da IBM. Atividade foi concluida, conforme o
calendario apresentado. Justifica-se a escolha dos discentes dos segundo e terceiro anos,
tendo em vista a necessidades de entrevistas usuarios que tenha utilizado os servigos
ofertados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A satisfacdo dos usuarios se apresenta como importante subsidio para aferir a
qualidade dos servigos. Os resultados obtidos por meio do Programa SPSS 20 — IBM nos
permite avaliar os atributos que foram bem avaliados, assim como atributos que obtiveram
indices percentuais que precisam ser melhorados. O numero de questionarios aplicados,
totalizaram o total de 141 (cento e quarenta e um).

Os questionarios limitaram-se a serem aplicados aos discentes dos cursos técnicos
integrados, nos cursos de administragdo, agropecudria e informética.

As pesquisas de satisfagéo retratam resultados temporarios e que precisam sempre
estar em evidéncia, pois refletem as condi¢cbes dos servicos que sdo oferecidos aos
usuarios, no momento e periodos que os servigos foram utilizados e emitidos a opinido de
valor, visto que sé pode emitir valor em relagdo ao servico utilizado, aquele que utilizou o
servicos.

Dentre os aspectos avaliados com um grau de satisfacdo “muito satisfatério”,
apontamos a estrutura predial do instituto com 78,7%, em relagcdo aos banheiros e
laboratério de ciéncias. As salas de aula bem avaliados com 82,2%, e a biblioteca 67,3%.

BANHEIROS

Frequéncia | Percentual | V. Percentual | Cumulativo (%)
2,00 MUITO INSATISFEITO 2 1,4 1,4 1,4
3,00 POUCO INSATISFEITO 8 57 57 71
4,00 NAO SEI 20 14,2 14,2 21,3
5,00 POUCO SATISFEITO 37 26,2 26,2 47,5
6,00 MUITO SATISFEITO 44 31,2 31,2 78,7
7,00 TOTALMENTE SATISFEITO 30 21,3 21,3 100,0
Total 141 100,0 100,0

SALAS_DE_AULA

Frequéncia | Percentual | V. Percentual | Cumulativo (%)
1,00 TOTALMENTE 1 7 7 7
INSATISFEITO ’ ’ ’
2,00 MUITO INSATISFEITO 5 3,5 3,5 4,3
3,00 POUCO INSATISFEITO 9 6,4 6,4 10,6
4,00 NAO SEI 10 7,1 7,1 17,7
5,00 POUCO SATISFEITO 33 23,4 23,4 a1
6,00 MUITO SATISFEITO 47 33,3 33,3 74,5
7,00 TOTALMENTE SATISFEITO 36 25,5 25,5 100,0
Total 141 100,0 100,0
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BIBLIOTECA

Frequéncia | Percentual | V. Percentual | Cumulativo (%)
3,00 POUCO INSATISFEITO 11 7,8 7.8 7,8
4,00 NAO SEI 35 24,8 24,8 32,6
5,00 POUCO SATISFEITO 36 25,5 25,5 58,2
6,00 MUITO SATISFEITO 48 34,0 34,0 92,2
7,00 TOTALMENTE SATISFEITO 11 7,8 7,8 100,0
Total 141 100,0 100,0

LABO_CIENCIAS

Frequéncia | Percentual | V. Percentual | Cumulativo (%)
1,00 TOTALMENTE 1 7 7 7
INSATISFEITO ’ ’ ’
2,00 MUITO INSATISFEITO 1 7 7 1,4
3,00 POUCO INSATISFEITO 6 4,3 4,3 57
4,00 NAO SEI 22 15,6 15,6 21,3
5,00 POUCO SATISFEITO 35 24,8 24,8 46,1
6,00 MUITO SATISFEITO 36 25,5 25,5 71,6
7,00 TOTALMENTE SATISFEITO 40 28,4 28,4 100,0
Total 141 100,0 100,0

O estudo mostrou uma populagédo satisfeita com parte dos servicos que vém

recebendo. Porém, deve-se ressaltar que parte desses resultados se deve a avaliacdo

de forma relacionada aos Macro Atributos de uma forma geral. Faz se necessario um

aprofundamento no estudo para avaliar mais precisamente cada atributo avaliado. Aqui se

apresenta aslimitacdes da pesquisa. Damesma forma, alguns atributos obtiveram avaliagcoes

abaixo dos 60% de satisfacdo. Apontamos dentre eles, as atividades de extenséo 59,6%,

distribuicdo das disciplinas da base comum 51,8%, direcéo geral 49,6% e protocolo 58,1%.

A pesquisa tem suas limitacées tendo em vista a aplicacdo aos discentes do integrado.

Sugerimos novos estudos a serem desenvolvidos por meio de PCCT ou PIBIC Jr. com

outros publicos para realizar uma replicagéo do estudo e confrontar aos dados coletados

aos cursos técnicos integrados, objeto de estudo da realizagdo da pesquisa. Abaixo o

demonstrativo das tabelas em relacdo ao grau de satisfacéo dos atributos referenciados.
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PROTOCOLO

1,00 TOTALMENTE INSATISFEITO 7 5,0 5,0 5,0
2,00 MUITO INSATISFEITO 4 2,8 2,8 7,8
3,00 POUCO INSATISFEITO 12 8,5 8,5 16,3
4,00 NAO SEI 36 25,5 25,5 41,8
5,00 POUCO SATISFEITO 26 18,4 18,4 60,3
6,00 MUITO SATISFEITO 36 25,5 25,5 85,8
7,00 TOTALMENTE SATSIFEITO 20 14,2 14,2 100,0
Total 141 100,0 100,0
DIRETOR_GERAL
Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
NSATISFEITO 14 99 99 99
2,00 MUITO INSATISFEITO 8 5,7 57 15,6
3,00 POUCO INSATISFEITO 16 11,3 11,3 27,0
4,00 NAO SEI 33 23,4 23,4 50,4
5,00 POUCO SATISFEITO 33 23,4 23,4 73,8
6,00 MUITO SATISFEITO 26 18,4 18,4 92,2
00 SOTALMENTE 1 7,8 7,8 100,0
Total 141 100,0 100,0
CONCLUSOES

Concluimos que se faz necessario fazer um estudo mais aprofundado nos servigos
avaliados, abaixo de 60% que apresentaram grau de satisfagdo insatisfatorio dos
questionarios aplicados.

A pesquisa apresenta limitagbes e ndo permite generalizagbes do publico do IFAM
— Campus Parintins, assim como sugerimos estudos com outros publicos internos, como
discentes da graduacgéo e subsequente, e da mesma forma com os proprios funcionarios
do campus.

Aos servicos que obtiveram grau de satisfagdo superior a 60%, sugerimos, buscar
informagdes mais aprofundadas e buscar a resolutividade dos problemas, com o intuito de
buscar a melhoria continua nos servicos ofertados.

Outra sugestao é buscar a interagcdo com o publico que recebe o0s servigos, e
sugerimos a utilizagdo do Modelo DART, o qual segundo Souza e Brambilla o cliente
(discente) passa de ser ‘isolado e passivo’ para ser ‘ativo e conectado’ com a firma (IFAM
Campus Parintins), tendo em vista a possibilidade de avaliar e dar o feedback aos acesso
aos servicos ofertados.
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RESUMO: Este projeto consiste na descrigdo
de uma pesquisa realizada com os discentes
do turno noturno e docentes de uma instituicéo
de ensino superior na cidade de Manaus,
com o objetivo de compreender a relagéo
das dificuldades dos académicos inseridos
nos cursos de: Engenharias, Licenciatura em
Quimica e Sistemas de Informagéo, tendo como
base as disciplinas de célculo e as metodologias
aplicadas durante o ensino da disciplina nessa
instituicdo. Trata-se de uma pesquisa de campo
com abordagens quantitativas, levando em
consideracdo a quantidade de discentes que
cursam essas disciplinas, onde foi realizada
a coleta de dados através de avaliagbes com
assuntos da matriz curricular desses cursos.
Ja, de maneira qualitativa, foram realizadas
entrevistas com esses discentes através da
aplicagcdo de um questionario socioeconémico
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avaliando: o histérico da sua formacdo, a
relacao trabalho e estudo, as dificuldades de
entendimento dos assuntos de célculo. Além
de entender as estratégias utilizadas, a fim
de assimilarem os assuntos abordados que
envolvem calculos em diversas disciplinas
durante o curso. Nas entrevistas realizadas, os
docentes foram parte integrante dessa pesquisa,
onde foram coletados dados com informagbes
sobre as perspectivas dos mesmos, para
com esses discentes, na compreensdo das
dificuldades dessas disciplinas, bem como as
suas estratégias e métodos de forma a melhorar
a condicdo de ensino-aprendizado em sala
de aula. E os resultados obtidos, indicam nao
somente auséncia dessa abordagem de topicos
de Matematica, mas, a limitada auséncia de
conceitos basicos que acabam sendo obstaculos
na trajetéria académica desses futuros
profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldade em matematica,
ensino-aprendizagem, sala de aula, formagéo
profissional.

THE DIFFICULTIES OF ACADEMICS
IN THE COURSES IN ENGINEERING,
LICENSING IN CHEMISTRY AND
INFORMATION SYSTEMS IN THE
CALCULATION DISCIPLINE, IN THE
NIGHT SHIFT OF A HIGHER EDUCATION
INSTITUTION IN THE CITY OF MANAUS

ABSTRACT: The project consists in the
accomplishment of a series of works aimed at
the teaching of night and teacher of a higher
education institution in the city of Manaus, with
the objective of understanding the difficulties of
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the students enrolled in the courses of Engineering, Degree in Chemistry and Systems. of
information in the disciplines of calculation and as methodologies applied during the teaching
of the discipline in that institution. It is a field research with quantitative measures, taking
into account the number of discourses that study the disciplines, where a data collection
was carried out through tests with subjects of the curricular matrix for these courses.
Already, in a qualitative way, the interviews were given to students through the application
of a socioeconomic questionnaire: the history of their education, the relationship between
work and study, the difficulties in understanding the subjects of calculation. In addition to
understanding the strategies used, in order to assimilate the subjects covered that involve
calculations in various disciplines during the course. In the interviews carried out, teachers
were an integral part of this research, where data were collected with information about their
perspectives, towards these students, in understanding the difficulties of these disciplines,
as well as their strategies and methods in order to improve the condition of teaching-learning
in the classroom. And the results obtained, indicate not only the absence of this approach to
Mathematics topics, but the limited absence of basic concepts that end up being obstacles in
the academic trajectory of these future professionals.

KEYWORDS: Difficulty in mathematics, teaching-learning in the classroom, vocational
training.

11 INTRODUGAO

Ha inumeras formas de estudos, métodos e teorias buscados por educadores e
pesquisadores acerca da educagdo, onde os conceitos matematicos sdao de fundamental
importancia para o desenvolvimento desses alunos, que muitas vezes ndo atingem se quer
o minimo de informagéo possivel para prosseguir. Ndo ha duvidas, que a matematica &
essencial na nossa vida, e que a matematica se faz presente na resolugéo de problemas
cotidianos, e no desenvolvimento de todos os contextos nos quais os alunos vivenciam.

A realidade brasileira do ensino da Mateméatica estd muito longe da sua melhor
qualidade, e mais do que nunca, necessita de uma atencéo fundamentalmente especial
na sua base. Pois, &€ espantoso a quéo grande parte dos alunos ficam grandemente
prejudicados pela falta de conhecimentos basicos e as dificuldades da disciplina, juntando
aquela outras decorrentes da falta de base, o que torna impraticavel o seu ensino. Paralelo
a isso, observasse que 0 acesso as instituicdes de ensino superior foi democratizado,
passando de seletivo para inserido, tornando possivel que um grande nimero de estudantes
chegue aos bancos das universidades e faculdades cada vez menos preparados para as
necessidades exigidas.

O ensino no pais ndo pode em hipotese alguma, ser tratado de maneira simploria
dentro de uma sala de aula com uma quantidade de alunos absurda e um professor.
Portanto, € fundamental expor ainda mais esse fato, para pelo menos, ser reavaliada e
modificada por profissionais da area do sistema de ensino educacional.

Em razdo dessa problematica, surgiu a necessidade de identificar de maneira
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quantitativa e qualitativa as possiveis causas que levam os alunos a apresentarem
dificuldades no ensino-aprendizado de matematica/calculo, corroborando através de dados
que esse fato continua crescendo em escolas e universidades, e assim propor possiveis
melhorias para esse assunto ja bastante difundido nos meios académicos da educacgéo de
ensino superior.

Este artigo € composto por seis se¢des, incluindo a introducao e conclusdo. Na se¢ao
dois é abordado o tema que da suporte ao estudo realizado, com abordagem bibliografica
sobre as dificuldades apresentadas no ensino da matematica. Na secao trés faz-se a
apresentacdo da metodologia utilizada na coleta de dados. Na se¢édo quatro é discutida
a analise dos dados da pesquisa, onde apresentam os erros cometidos pelos discentes
e das opinides sobre as aulas de matematica. A conclusdo na secéo cinco, onde através
da andlise dos dados buscou-se entender quais as possiveis causas para as dificuldades
trazidas pelos alunos até o ensino superior.

21 AS DIFICULDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA

O ensino da matematica € sempre um desafio na vida de professores e alunos,
principalmente para aqueles que escolhem a area das ciéncias humanas ou sociais,
justamente para fugirem da area de exatas pelo fato de associarem a dificuldade que
enfrentardo em matematica ou em calculo, sendo de suma importancia entenderem que
antes de aplicar uma determinada regra que reconhegcam primeiro sua devida aplicacédo
(SILVA; SCHIMIGUEL,2012)

Do outro lado dessa realidade, temos ainda, os académicos que permeiam o caminho
do estudo e do trabalho, o que naturalmente, torna essa trajetéria mais dificil. O que nos faz
compreender que o0 homem é um ser que cria e transforma a natureza colocando-a a seu
favor. E a partir da sua forga de trabalho é capaz de sobreviver e produzir conhecimentos,
que promovam mudang¢as em seu meio e em si mesmo. Contudo, quanto ao estudo,
as afirmacbes dos estudantes deixam claro que estudam visando um “futuro melhor” e
“estabilidade financeira”, o que nos faz pensar que mesmo trabalhando tentam se dedicar
ao estudo e o percebem como algo positivo na vida.

As principais dificuldades que os académicos enfrentam oriundos da rede publica
esta relacionado ao ensino base, o que de fato torna o aprendizado dificil e que leva muitos
alunos a reprovarem inimeras vezes na mesma disciplina ou até a desistirem do curso.
Segundo o PISA 2012 o ensino em matematica é definido pela:

(...) capacidade do individuo de formular, aplicar e interpretar a matematica
em diferentes contextos, o que inclui o raciocinio matematico e a aplicagao
de conceitos e fatos matematicas para descrever e explicar. Ajuda os
individuos a reconhecer a importancia da matematica no mundo, ao ponderar
e tomar decisGes necessarias a todos os cidadaos construtivos, engajados e
reflexivos. (OCDE, 2012, p.18).
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Para subsidiar a avaliagdo em matematica, procuramos empregar problemas reais
do cotidiano dos discentes, onde estéo organizados nesse artigo na forma de contetdos e
contextos.

31 METODOLOGIA

De acordo com Prodanov; Freitas (2013) Metodologia vem do grego meta = ao largo;
odos = caminho e logos = estudo que significa” Estudo do largo caminho”. E a disciplina que
procura estudar os métodos disponiveis para viabilizar determinada pesquisa, ou seja, é a
execucgdo dos trabalhos com base em técnicas e processos objetivando a construgéo de
um determinado conhecimento. Assim, 0 método de pesquisa utilizado é o qualitativo para
compreender as dificuldades apresentadas pelos discentes nas disciplinas, baseado na
andlise dos erros cometidos por eles durante realizagcdo da avaliagdo. Método quantitativo,
pois, tende a salientar os aspectos dinamicos e individuais para apreender a totalidade no
contexto daqueles que estdo vivenciando o fato (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010).

3.1 Contexto Da Pesquisa

Segundo Dimitratos (2014) a avaliacdo € um método de processar evidéncias para
melhorar o ensino e auxiliar na tomada de decisdo. E sendo assim, foram aplicados 439
questionarios e avaliacdes com os alunos do turno noturno nos semestres de 2017/02
e 2018/01 das turmas de 1°, 2° e 3° periodos, em que as disciplinas de: Matematica
Elementar, Matematica Aplicada, Calculo | e Célculo Il, respectivamente, sdo oferecidos
nos cursos de Engenharia: Ambiental, Civil, Elétrica e Produgéo, assim também, como nos
cursos de Licenciatura em Quimica e Sistema de Informagéo.

3.1.1 Pesquisa Aplicada aos Discentes

Foram aplicados questionarios-socioeconémicos e avaliagbes com os assuntos
abordados nas disciplinas de Matematica Elementar, Calculo | e Célculo Il, conforme grade
curricular, dos cursos de Engenharias: Ambiental, Civil, Elétrica, Producéo, além dos cursos
de Licenciatura em Quimica e Sistema de Informacéo aos alunos do 1° 2° e 3° periodo.
As avaliagdes foram realizadas com o objetivo de compreender as dificuldades desses
discentes nas questbes de calculo, analisando, também, seu desempenho, conhecimentos
basicos e raciocinios légicos, confrontando com as repostas, conforme os seus proprios
célculos realizados.

3.1.2 Pesquisa Aplicada aos Docentes

Aplicou-se um questionario com os docentes dessa instituicdo que ministram aulas
nas disciplinas que envolvem matematica/calculo dos cursos pesquisados. As respostas
dos questionarios aplicados com os alunos foram analisadas, com o objetivo de formular
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as questdes a serem respondidas pelos docentes, a fim de oportunizar o confronto das
respostas dos docentes com as dos questionarios respondidos pelos discentes, e com
essas informacgdes chegar ha alguns indicativos de baixo rendimento discente.

41 RESULTADOS E DISCURSOES

O objetivo desde capitulo é apresentar através de planilhas e gréaficos os resultados
obtidos a partir dos questionarios respondidos pelos discentes e das entrevistas realizadas
com os docentes durante pesquisa. Além de analisar as dificuldades apresentadas pelos
discentes tomando como base através da resolugdo de uma avaliagdo de matematica
envolvendo questbes de expressdo numérica, fragcdes, potenciacdo, funcdo simples,
equacdes, porcentagem, produtos notaveis, logaritmo, polinémio e limite, célculo de
derivadas e integrais, além da aplicacédo de uma avaliagdo sécia econ6mica, relacionada a
sua propria condicéo, dificuldades e expectativas.

4.1 Analise da pesquisa aplicada com os discentes

A principio, podemos observar, na tabela 1 que dos 645 discentes inscritos nos
cursos pesquisados, 68% realizaram a avaliacdo. Entretanto, percebemos a auséncia
de 32% discentes, mesmo as avaliagdes sendo aplicadas, nos horarios das préprias
disciplinas de calculo, o que de certa forma, levou a perceber que ndo houve interesse
por parte dos discentes em realizar a avaliacéo, seja pelo receio de fazer uma avaliacdo
e obter um resultado negativo, ou pela avaliacdo ndo “valer” nota para a disciplina, pois
corriqueiramente éramos questionados antes da aplicacao dessas avaliagdes.

Salientamos também que, os professores informaram aos discentes da realizacao
dessa pesquisa com as data e horarios, previamente definidos.

, Discentes que Discentes

Curso Disc’telﬂ?;zr%gc?ritos re:\lli:ﬁlargg; a Entre(\gi/f)tados
Engenharia Civil e Ambiental 109 85 78
Engenharia Elétrica 132 96 73
Engenharia de Produgéo 162 114 70
Licenciatura em Quimica 38 17 45
Sistema da Informacéo 204 127 62
Total 645 439 68

Tabela 1 - Numero de discentes pesquisados por curso.

Fonte: Elaboracao dos autores

No que diz respeito a idade dos discentes nesses cursos, a maioria € composta
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por jovens de até 28 anos (80%), sendo que 53% estdo na faixa etaria entre 17 e 22
anos, conforme a tabela 2. Assim, ndo € muito expressivo o percentual de estudantes
que esta acima da faixa considerada adequada para frequentar o ensino superior. Para
contextualizar o que demograficamente pode ser considerada a populagdo jovem, as
pessoas na faixa etaria entre 15 e 24 anos correspondem a 16,6% da populacao brasileira
em 2013 (IBGE, 2015).

Idade (anos) | Numeros de Discentes Percentual (%)
17 — 22 anos 234 53
23 — 28 anos 120 27
29 — 34 anos 48 13
35— 41 anos 37 7
Total 439 100

Tabela 2 - Faixa etaria dos discentes pesquisados.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Durante o questionario socioeconémico os discentes foram indagados a respeito
do tempo em que concluiram o ensino médio dentro do tempo estimado pelo Ministério de
Educacgéo e Cultura — MEC, e o resultado analisado contribuiu para gerar uma tabela no
qual, 53% dos alunos realizaram essa meta. Tabela 3.

Tempo (anos) Numero de Discentes | Percentual (%)
3 anos 371 85
4 anos 58 13
Mais de 4 anos 10 2
Total 439 100

Tabela 3 - Tempo de conclusao do ensino médio.

Fonte: Elaboragéo dos autores

Na tabela 4 conforme a analise dos dados coletados, referente a modalidade de
ensino frequentado pelos discentes entrevistados, observamos que 82% dos discentes
matriculados nessa instituicdo de ensino, sdo alunos que frequentaram o ensino médio

regular.
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Tipo de Ensino Médio Numero de Alunos Percentual (%)

Ensino Médio Regular 362 82
Ensino Médio (Supletivo) 25
Profissionalizante/Técnico 32
EJA 20

Total 439 100

Tabela 4 - Modalidade de ensino frequentado pelos discentes entrevistados.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Perguntamos para os discentes entrevistados em qual rede de ensino cursou seu
ensino médio e os resultados estdo demonstrados na Tabela 5.

Tipo de Escola | Numero de Discentes | Percentual (%)
Particular 56 15
Publica 327 85
Total | 383 | 100

Tabela 5 - Tipo de Escola frequentado durante Ensino Médio.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Na tabela 5 pode-se observar que a grande maioria dos discentes (85%), cursaram
0 ensino médio em escolas publicas, e dessa quantidade foram questionados em quais
topicos (matéria) da matematica tiveram dificuldade, os quais estdo demonstrados na

tabela 6.

Tépico NUmero de Alunos Percentual (%)

Trigonometria 82 19

Funcédo Exponencial 68 15

Logaritmo 79 18

Matrizes e Determinantes 86 20

Limites 74 17

Outros 53 12

Total 439 100

Tabela 6 - Topicos de Matematica que os alunos tiveram dificuldades.

Fonte: Elaboracéo dos autores
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Diante da tabela acima, o tépico que os discentes consideram que deveriam ser
mais aprofundados seria logaritmos. J& que, para essa pesquisa, 79 dos entrevistados
relatam que esse assunto foi ministrado de maneira rapida e com poucos exemplos nas
explicacOes realizadas em sala de aula.

Em seguida, foi questionado aos alunos qual a atitude a ser tomada em caso de

duvidas sobre contetdo que néao se recordam e que tinham dificuldades no entendimento.

Atitude Numero de Discentes Percentual (%)

Pede ao professor para lhe

relembrar este conteudo 127 28
Pesquisa em livros 213 49
Estuda com grupo de amigos 69 16
Procura aula particular 20 5
Outros 10 2

Total 439 100

Tabela 7- Atitudes tomadas em relagéo a dividas dos contetidos

Fonte: Elaboragéo dos autores

Os resultados da Tabela 7 mostram que a grande maioria dos discentes pesquisados,
ou seja, 49% afirmam que pesquisam em livros para tirarem suas davidas. Por outro
lado, verificamos que a faculdade dispde de muitos livros da area em questédo, que estéao
disponiveis aos alunos para pesquisa em sua biblioteca, além de ainda poderem fazer
empréstimos para uso onde acharem convenientes, tendo prazo de devolugao em 7 dias.

Em visitas realizadas in loco na biblioteca da faculdade, observou-se que durante
a noite, alunos dos cursos pesquisados agrupavam-se, em grupos de 3 a 4 alunos, para
tirar davidas, resolverem de exercicios, pesquisar em livros da biblioteca, e além disso, a
socializagdo dos mesmos em prol da aprendizagem coletiva. E a faculdade, em seu aspecto
estrutural, possibilita a realizagédo dessas atividades em ambientes propicios a isso.

Entretanto, percebe-se que a quantidade de alunos dessa area e com disponibilidade
de tempo ainda é baixa, cerca de 16%, o que de forma direta, nos arremete a possibilidades
de elaboragéo de estratégias e/ou metodologias que aplicadas aos alunos os motivem a
utilizarem esse importante estrutura, dentro de seu tempo disponivel, que é um fator crucial
para a realizagéo dessa atividade.

Apesar de discentes tirarem as suas dividas, com o auxilio dos docentes na sala,
aproximadamente 28%, conforme a Tabela 7, atribuem essa dificuldade no aprendizado,
em funcgéo da falta de tempo e/ou do tempo curto, para a aprendizagem, e também por
necessitarem estudar para as demais disciplinas, além e unanimemente, pela falta de base

em matematica e interpretacéo de textos.
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E os docentes, por do outro lado dessa situagéo, encontram dificuldades durante
seus ensinamentos, pois muitas das vezes ndo conseguem ministrar as aulas que séao
dispostas nas ementas da disciplina de calculo devido a grande dificuldade dos discentes
em acompanhar as disciplinas, ficando os docentes fazendo vérias revisdes de matematica
basica para posteriormente abordarem os assuntos pertinentes a disciplina.

E em muitas das vezes, utiliza-se tanto esse tempo da disciplina em revisao, que se
torna pouco o curto o tempo que deveria ser utilizado para a propria disciplina consideravel
parte desse tempo, em revisées, enquanto que a disciplina que estdo laborando fica apenas
para a parte media e o final.

A Tabela 8 expde o nimero de horas por semana que os discentes se dedicam ao
estudo da disciplina de Matematica e mostra que cerca de 51%, dedicam apenas duas
horas por semana para o estudo da disciplina.

Tempo Semanal de Estudo Numero de Discentes Percentual (%)
2 horas 225 51
4 a 6 horas 185 42
6 a 8 horas 28 6
N&o responderam 1 1
Total 439 100

Tabela 8 - Tempo semanal de estudo para a disciplina de célculo.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Em contrapartida, e diante dessa situacé@o, muitos discentes discorreram textos com
opinides que podem e ou deveriam ser avaliadas pelo departamento responsavel, e de
forma técnica compreender e absolver com o intuido de promover possiveis solugdes para
amenizar essa situacéo.

Entretanto, de forma ética, os textos abaixo coletados foram colocados com as
iniciais nos nomes dos alunos pesquisados, de forma a manter o sigilo. Seguem os textos:

M.J.C.C. - “Eu trabalho e s6 tenho horario dia de sébado e domingo. S&o os
Unicos dias para eu estudar”.

E.M.C - “Pois durante a semana o tempo para estudar € pouco por conta do
trabalho que ocupa a maior parte do meu tempo”.

J.E.S. - “Devido minha jornada de trabalho diaria, ndo é possivel obter horas
de estudo necessarias. Porém se houvesse um horério flexivel na faculdade
para realizarmos estudos, facilitaria bastante o aprendizado”.

Também, perguntamos se o numero de discentes em sala influenciava na
aprendizagem, levando em consideracdo casos de superlotacdo da sala.
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Resposta | Numero de Discentes | Percentual (%)

Sim 391 89
N&o 48 11
Total | 439 | 100

Tabela 9 - Influéncia do nimero de discentes em sala no Ensino Superior.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Analisando as entrevistas com os discentes, percebemos a importancia que o
namero de discentes influencia na sala de aula, que também repercute no desempenho do
no ambito do conhecimento. Um exemplo claro disso, aconteceu na aplicagéo de avaliagbes
em uma turma do 1° periodo, onde foram realizadas 75 avaliagGes dentro dessa sala que
comporta aproximadamente 40 alunos tranquilamente.

O resultado nédo foi um das melhores, ja que a grande maioria dos alunos reclamaram
muito, e principalmente, “colaram” bastante, “passando” o desenvolvimento das questdes
e as respostas das avaliacbes para outros colegas, isso aliado e impossibilidade de
movimentag¢ado em sala de aula entre uma fileira de carteira e outra, e a nossa movimentacao
ficou prejudicada, principalmente quando tinha discentes que apresentavam dividas, era
necessario que, pelo menos, cinco discentes se levantassem para podermos passar e
alcancar o discente com duvidas.

A docente que estava conosco nesse momento, também nos ajudou bastante, diga-
se de passagem, e informou que normalmente acontece isso com as turmas, principalmente
com os do 1° periodo, devido a demanda de turmas que iniciam. A mesma nos informou que
quando isso acontece os docentes solicitam o auditério aos coordenadores para resolver
essa situagao.

Além disso, os discentes citaram outros fatores que acreditam que podem contribuir

para as suas dificuldades, conforme sua ondem de importancia:

+ O cansago devido ao trabalho, pois no horario noturno o aluno fica mais dis-
perso;

. Estudo realizado somente perto das datas de realizagédo das provas;

+ Afalta de tempo para os estudos, e da realizagao de revisdes dos assuntos que
estao sendo abordados;

4.1.1 Resultados das avaliagbes aplicadas aos discentes

Para essa pesquisa, foram elaborados 3 modelos de avalia¢des, aplicadas aos
discentes, sendo:

+  Discentes do 1° periodo: expressdes numéricas, funcdo, potenciac¢éo, produtos
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notaveis, porcentagem e logaritmo;

. Discentes do 2° periodo: polinémios, expressdes numéricas, produtos notaveis,
potenciacao, limites e derivadas de 12 ordem;

+ Discentes do 3° periodo: limites, derivadas de 1% e 2% ordem, integral, produtos
notaveis, potenciacéo e expressdes numeéricas.

Por outro lado, a necessidade de termos uma padronizacéo de corre¢céo para essas
avaliagbes, um gabarito, que de forma direta pudéssemos quantificar e numerar as notas
de cada avaliacao corrigida.

Levando em consideragédo as aplicagoes de métodos, e a coeréncia de cada assunto
abordado, de forma que os critérios adotados seguem neste formato:

+ DEFICIENTES: consideramos esse critério para os alunos que acertaram uma
(1) ou duas (2) questdes, ou ainda, nao acertou nenhuma delas;

«  SOFRIVEIS: Consideramos esse critério para os alunos que acertaram trés (3),
quatro (4) ou cinco (5) questdes;

+ REGULAR: Critério para os alunos que acertaram seis (6), sete (7) ou oito (8)
questdes;

+  BOM: Para alunos que acertaram nove (9) ou todas as questdes.

Como resultado dessa pesquisa, elaboramos graficos que representasse de forma
simples os resultados das avaliagcdes desses discentes.
4.1.2 Resultados das avaliagbes aplicadas aos discentes do 1° periodo

Para os 204 discentes do 1° Periodo dos Cursos de Engenharias: Civil, Ambiental,
Elétrica, Produgédo, e Sistema de Informacgdo, que realizaram a avaliagcdo, temos os
seguintes resultados conforme mostra o grafico abaixo.

- DEFICIENTE: 121 discentes. Representando no grafico 59%;
- SOFRIVEL: 75 discentes. Representando no gréafico 37%;
+  REGULAR: 7 discentes. Representando no grafico 3%;

+  BOM: 1 discentes. Representando no gréafico 1%.
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AVALIACOES DO 1° PERIODO DO CURSO DE
ENGENHARIA AMBIENTAL, CIVIL,
ENGENHARIA ELETRICA, ENGENHARIA
PRODUCAO E SISTEMAS DE INFORMACAO.

3% 1%

= DEFICIENTE:

= SOFRIVEL:
REGULAR:
BOM:

Graéfico 1- Grafico Geral dos discentes do 1° Periodo

Fonte: Elaboragéo dos autores

Podemos verificar que muitos dos discentes demonstraram a falta de compreensao
do enunciado das questdes, pois sequer tentaram resolver questdes simples de fragéo,
potenciagéo, divisdo e mencionaram a dificuldade em relembrar conceitos estudados na 8*
série do ensino fundamental e no 2° grau do ensino Médio, além do nervosismo na hora da
aplicacéo das provas.

Mas o que chama a atencdo é a frase encontrada nas provas dos alunos: “obs:
Desculpa, ndo lembro como resolvo a questéo...”. Esse fato mostra a realidade de muitos
alunos que ingressam no ensino superior.

Os discentes mencionam outros fatores que eles acreditam que podem contribuir
para suas dificuldades, o ritmo acelerado das aulas, fazendo com que 0s assuntos sejam
apresentados de forma muito rapida, havendo, pouco tempo para assimilagéo e revisédo
dos conceitos, e a diferenga do conteddo do ensino médio para o ensino superior;

Assim como CERCONI E MARTINS (2014), entendemos que o maior problema no
processo de ensino-aprendizagem da Matematica recai pela forma tradicional e mecanizada
que é ensinada em sala de aula.

A Matematica por vezes é uma disciplina ministrada basicamente mediante
a exposicao de conceitos, leis e férmulas, de maneira desarticulada, sem
um significado real para os alunos. Enfatizando a utilizagdo de féormulas, em
situacoes artificiais, deixando o aluno perdido num “mar” de informacdes, que
para ele ndo tem significado algum. (CERCONI E MARTINS, 2014. P.2-3).

De maneira geral, e independente de suas alegagdes, percebe-se que ha realmente
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afalta da base para a maioria dos estudantes, que estdo atuando nessa area, principalmente
para a area de engenharia, onde os alunos tem dificuldade em acompanhar o curso. E
essas dificuldades sdo decorrentes da falta de conhecimento basico. E claro que precisa
haver mudangas do ensino tradicional, mas essa mudanga é gradativa.

4.1.3 Resultados das avaliagcbes aplicadas aos discentes do 2° periodo

Para os 113 discentes do 2° Periodo dos Cursos de Engenharias: Civil, Ambiental,
Elétrica, Producédo, Producdo, Sistema de Informacdo e Licenciatura em Quimica, que
realizaram as avaliagbes, temos o0s seguintes resultados, conforme mostra o gréafico abaixo.

- DEFICIENTE: 76 discentes. Representando no grafico 67%;

+  SOFRIVEL: 30 discentes. Representando no grafico 27%;
+ REGULAR: 6 discentes. Representando no gréafico 5%;

- BOM: 1 discente. Representando no gréafico 1%.

AVALIACOES DO 2° PERIODO DO CURSO DE
ENGENHARIA CIVIL, ENGENHARIA ELETRICA,
ENGENHARIA PRODUCAO, LICENCIATURA EM

QUIMICA E SISTEMAS DE INFORMACAOQ.

1%

= DEFICIENTE:

= SOFRIVEL:
REGULAR:
BOM:

Gréfico 2- Grafico Geral dos discentes 2° Periodo

Fonte: Elaboragéo dos autores.

Pode-se verificar em alguns casos que a aplicacao da estratégia para solugéo do
célculo foi feita da forma correta, porém com erros considerados pré-requisitos, como, por
exemplo, o célculo da raiz quadrada, multiplicagéo de sinais e soma de numeros inteiros.
Assim, o grafico mostra que 2% representa apenas 1 dos 115 discentes que realizaram
a avaliacédo e que realizou todos os calculos de todas as questdes, porém em uma das

O Campo Teorico-metodologico-epistemologico da Educacdo no Fomento da . 75
Questao Politica da Atualidade 4 Capitulo 8 -



questdes se “enrolou” no calculo de Limite.

4.1.4 Resultados das avaliagbes aplicadas aos discentes do 3° periodo

Para os 122 discentes do 3° Periodo dos Cursos de Engenharias: Civil, Ambiental,
Elétrica, Produgcédo, Producdo e Sistema de Informacédo, que realizaram as avaliacoes,
temos os seguintes resultados, conforme mostra o gréafico abaixo.

- DEFICIENTE: 103 discentes. Representando no gréafico 84%;
+  SOFRIVEL: 19 discentes. Representando no grafico 16%;
. REGULAR: 0 discentes. Representando no grafico 0%;

- BOM: 0 discentes. Representando no grafico 0%.

AVALIACOES DO 3° PERIODO DO CURSO
DE ENGENHARIA CIVIL, ENGENHARIA
ELETRICA, ENGENHARIA PRODUCAO E

SISTEMAS DE INFORMACAO

0% _. 0%
‘ * DEFICIENTE:
= SOFRIVEL:
REGULAR:
BOM:

Grafico 3- Grafico Geral dos discentes do 3° Periodo

Fonte: Elaboragéo dos autores

Durantes a corre¢des das avaliagbes notamos que em todos as turmas os discentes
deixaram as provas em branco ou apenas “chutaram” as respostas. O restante chegou a
rabiscar a prova ou realizar os calculos sem sucesso e por consequéncia de calculo errado
ndo marcaram a alternativa correta.

Em relacdo as dificuldades dos alunos durante a aprendizagem, os docentes
entrevistados foram unanimes em dizer que os alunos ndo sabem os assuntos de derivadas,
integral, limites e suas continuidades, principalmente quando se refere a intepretacdo de
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derivada, que para os cursos de engenharia € assunto base para outra disciplina intitulada
E.D.O (Equagéo diferencial ordinal) que sera ministrada no periodo seguinte.

4.2 Andlise da pesquisa aplicada com os docentes

Foram aplicados questionarios com os docentes da instituicdo que ministram aulas
para as turmas pesquisadas, com 0s seguintes resultados.
A primeira pergunta se refere ao tempo que lecionam disciplinas de matematica para

os discentes que ingressam no ensino superior. Conforme mostra tabela abaixo.

Tempo lecionando | Numero de Docentes | Percentual (%)
2 a3anos 2 50
4 a5 anos 2 50
Total | 4 | 100

Tabela 10 — Tempo que lecionam disciplinas de calculo para discentes de primeiro semestre

Fonte: Elaboracéo dos autores

Esses docentes lecionam disciplinas para os discentes do 1° 2° e 3° periodo do curso
de Engenharias: Ambiental, Civil, Elétrica, Producéo, além dos cursos de Licenciatura em
Quimica e Sistema de Informacgéo, nas disciplinas ja citadas. Perguntamos aos docentes
se eles achavam que o ensino médio estava preparando adequadamente os alunos para

0 ensino superior.

Resposta | Numero de Docentes | Percentual (%)
Sim 4 100
Nao 0 0
Total | 4 | 100

Tabela 11 — Opiniéo dos docentes quanto a preparacéo dos discentes para a matematica no
Ensino Superior.

Fonte: Elaboracéo dos autores

A tabela 11 mostra que todos os docentes entrevistados acreditam que o ensino
médio ndo esta preparando os alunos para o ensino superior. Isso se reflete nas salas de
aula dessa instituicdo, onde a maioria dos discentes que ingressam no ensino superior ndo
tem conhecimentos basicos de interpretacéo de texto e matematica. E por outro lado, os
docentes, na maioria das vezes, necessitam rever os conceitos basicos junto aos discentes,
muitas das vezes “perdendo tempo” em revisdes, pois muitos ndo conseguem evoluir na
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sala de aula nos conteudos programaticos. Como demonstracao dessa realidade, segue

comentarios de um dos docentes durante entrevista.

“Porque eles nao sabem calculo, a cada semestre eles vém fracos, entédo a
gente tem que trabalhar com eles a parte basica, a parte fundamental eles
n&o sabem. Foi feito uma reunido com a coordenacdo e o docente sobre a
dificuldade e o nivel de conhecimento desses alunos que ingressam no nivel
superior. Foi sugerido pela coordenacdo que os docentes da disciplina de
matematica ajustassem a ementa junto com os docentes dos demais periodos
que ministram outras disciplinas que necessitam de calculo. Mas na minha
opinido, para cursar um curso de engenharia por exemplo, deveria ser
eliminatério o aluno sem o conhecimento basico de matematica.”

Os docentes, também, destacam que falta maiores condi¢gbes nas escolas publicas,
que os professores estdo preocupados em passar conteudo, e somente conteddos
superficiais esquecendo a importancia dos conceitos que devem ser passados para
os alunos. Outro ponto salientado pelos docentes é sobre os alunos resolverem tudo
mecanicamente, apresentando dificuldades quanto a leitura dos enunciados; algumas
vezes aplicam técnicas mais ndo sabem o porqué da aplicacéo, além da falta de interesse
dos alunos, pois ndo cumprem com as tarefas no prazo, e ndo se empenham para obterem
bons resultados.

Durante as entrevistas os docentes identificam que as dificuldades apresentadas
pelos discentes acontecem por desconhecimento de conceito e interpretacao de enunciados.
As respostas sdo mostradas na tabela 12.

Resposta | Numero de Docentes | Percentual (%)
Conceito 2 50
Interpretagéo 1 25
Falta de Atencao 1 25
Total 4 100

Tabela 12 — Opinido dos docentes quanto as dificuldades apresentadas no Ensino Superior.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Para e ssas dificuldades, os docentes entrevistados disseram insistir na interpretacao
dos textos relacionados e no raciocinio loégico, e que chegam a motivar os alunos, pois o
aluno precisa ter estimulo para aprender.

Perguntou-se aos docentes se o numero de discentes fosse menor, se seria mais
facil lidar com as dificuldades apresentadas, pois a maioria dos cursos de engenharia os
primeiros semestres possuem mais de 50 alunos inscritos, as respostas foram listadas na
tabela 13.
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Resposta | Numero de Docentes | Percentual (%)

Sim 3 75
Néo 1 25
Total | 4 | 100

Tabela 13 — Facilidade de atengéo se a sala de aula fosse com nimeros de discentes menor

Fonte: Elaboracéo dos autores

Os docentes argumentam que os numeros de discentes nao interfere, pois néo é
possivel tomar como parametro o numero de discentes, outros descrevem que o0 niumero
ideal deveria ser de 28 a 38 discentes.

Quando foram questionados os docentes se os discentes possuem habito de
questiona-los sobre os contetdos que nao lembram mais ou simplesmente dizem que

entenderam, a tabela 14 mostra que todos os discentes dizem que sdo questionados.

Resposta | Numero de Alunos | Percentual (%)
Sim 4 100
Nao 0 0
Total | 4 | 100

Tabela 14 — Questionamentos de alunos sobre assuntos que ndo lembram mais

Fonte: Elaboragéo dos autores

Os docentes comentam que alguns discentes esquecem os conceitos devido estarem
muito tempo longe de uma sala de aula. Assim, nota-se uma preocupacéo por parte dos
docentes com as dificuldades dos discentes, e buscam a melhor maneira possivel para
contornar diversas situagdes, porém afirmam que a solugdo nao depende somente deles,
mas que os discentes devem se abdicar de algumas atividades/hobbys e se dedicarem
mais aos estudos.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino da matematica é base do desenvolvimento de diversas areas do
conhecimento e em regra geral, no Ensino Médio, os alunos sdo acostumados a resolver
mecanicamente os exercicios decorando regras e “macetes”, ndo sendo estimulados a
raciocinar. Ja no inicio do ensino superior, os alunos se deparam com exigéncias que nao
estdo prontos para enfrentar, pois ndo tiveram oportunidade de desenvolver habilidades de
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argumentacado e o ensino no curso tem seguido predominante a tendéncia da pedagogia
tradicional, onde a compreenséo e assimilacdo de matérias passadas pelos professores
em sala é produto desta educacéo.

Aliado a isso, observasse que o acesso as instituicbes de Ensino Superior foi
democratizado, passando de um processo seletivo para o inserido, tornando possivel que
um grande numero de estudantes chegue aos bancos das universidades e faculdades.
Entretanto, os distintos perfis de alunos em sala de aula, aliados aos seus interesses e
com niveis de formacgéao diferente, apresentam claramente deficiéncias na formagéo e/ou
no dominio de contetidos e que por consequéncias traz tanto para o aluno quanto para o
professor uma série de dificuldades no ensino-aprendizado em sala de aula.

Uma das primeiras preocupacgdes para atingirmos os objetivos de nossa pesquisa
foi saber juntos aos docentes e discentes quais eram as suas dificuldades e opinides
sobre o ensino da matematica no ensino superior, corroborando através de fatos e dados
que esse fato continua crescendo nas universidades, o que nos ajudou a evidenciar a
realidade dessa faculdade, pois de um lado ha estudantes enfrentado as mais diversas
dificuldades do dia-a-dia, como por exemplo: o trabalho, a dificuldade no transporte, o
transito, o fator financeiro, a falta de tempo, dentre outras dificuldades. Mas, também ha
grande empenho em muitos deles, aliados a for¢a de vontade de galgar um bom emprego
e sucesso pessoal e financeiro para crescer na vida, ou seja, nao faltam atributos para
alcancar esses resultados. E do outro lado, temos muitos docentes, sendo a maioria com
especializagdes e outros com mestrados, que, também, se empenham em fazer o melhor
de si nas salas de aula com esses discentes. Porém, a realidade em sala de aula é outra,
a falta de conhecimentos basicos, leva ao extremo essas dificuldades, e ndo estamos nos
referindo apenas em Matematica Basica, mas também de Leitura e Interpretacéo de Textos
e na execugdo da Escrita, na forma culta, bases essa que sdo fundamentais para o seu
desenvolvimento como profissional e cidadao em nossa sociedade.

Adentrando na éarea da pesquisa que esta relacionada com a Matematica e
Célculo, o resultado é negativo, um percentual baixo de discentes de um total de 439 nédo
conseguiram, sequer realizar com sucesso expressdes envolvendo fragdes, potenciagéao,
divisdo de numeros com virgulas, entre outros assuntos que s@o base dos Ensinos
Fundamentais e Médio. Ja no quesito de assuntos relacionados a derivadas e integrais,
para os discentes do 2° e 3° periodos o resultado acompanhou a linha de tendéncia de
forma negativa, onde 95% de um total de 228 alunos situaram-se nos critérios, sendo (63%)
Deficientes e (31%) Sofriveis. Claro que houveram tentativas para o acerto, mas a grande
maioria levou na base do “chute” e nédo realizaram os calculos que fossem pertinentes
a esses dois assuntos. Ocorreram acertos, mas a porcentagem foi baixa diante desses
futuros profissionais, como por exemplo, das areas de engenharias, que necessitaréo de
conhecimentos mais avan¢ados em Matematica e Célculos, além do uso de equipamentos
que poderdo, em seus trabalhos, realizar atividades que podem colocar em risco a vida
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de outras pessoas, ou ainda, participar de algo mais competitivo, coma a realizacéo de
concursos, onde esta cada vez mais dificil e acirrado de ser contemplado.

Portanto, e de maneira convicta, assim como os docentes dessa faculdade, que a
falta de base da Matematica, assim como a Leitura e Interpretacéo de Textos tornam-se
0 “calcanhar de Aquiles” para a grande parte dos discentes das areas de exatas dessa
instituicao.

A necessidade de haver mudancgas significativas em prol de melhorias que levem
a tona em qual seria a melhor estratégia para amenizar essa situacdo. Pois ndo ha uma
receita que resolva de uma vez isso, ja que os estudantes ja adentram a instituicdo com
essas dificuldades.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo
apresentar uma pequena revisdo bibliogréafica
sobre interdisciplinaridade e metodologia de
ensino denominada aprendizagem baseada em
problemas (ABP). A interdisciplinaridade tem
como objetivo englobar disciplinas que possam
contribuir com o contetdo a ser desenvolvido
com alunos. Além de despertar na comunidade
escolar um espirito coletivo, voltado para o
trabalho em equipe, a interdisciplinaridade
possibilita uma visdo sistémica dos conteudos
individualizados de cada disciplina, combinando
também com o conhecimento prévio do aluno.
A interdisciplinaridade possibilita aos docentes
quebrar paradigmas, despertar para o trabalho
em conjunto, tornando as praticas em sala de
aula mais enriquecedoras e dinamicas. O modelo
de aprendizagem baseada em problemas
também enfatiza o trabalho em equipe, engloba
a interdisciplinaridade e articula teoria e pratica,
resultando em modelos que preveem situacoes
muito préximas a realidade, colaborando desta
forma com a formacg&o dos alunos para que 0s
mesmos adquiram habilidades e competéncias
necessarias no mercado de trabalho atual.
PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade,
Metodologia, ABP.

ABSTRACT: This article aims to present a
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REVISAO BIBLIOGRAFICA

short bibliographic review on interdisciplinarity
and teaching methodology called problem-
based learning (PBL). Interdisciplinarity aims
to encompass disciplines that can contribute to
the content to be developed with students. In
addition to awakening a collective spirit in the
school community, geared towards teamwork,
interdisciplinarity enables a systemic view of the
individualized contents of each discipline, also
combining with the student's prior knowledge.
Interdisciplinarity allows teachers to break
paradigms, awaken to work together, making
classroom practices more enriching and
dynamic. The problem-based learning model
also emphasizes teamwork, encompasses
interdisciplinarity and articulates theory and
practice, resulting in models that provide for
situations very close to reality, thus collaborating
with the training of students so that they acquire
skills and competences needed in today's job
market.

KEYWORDS: Interdisciplinarity, Methodology,
PBL.
INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo

apresentar uma pequena revisao bibliografica
interdisciplinaridade e sua conexdo com

a metodologia de ensino denominada
aprendizagem baseada em problemas (ABP),
destacando a importancia dos mesmos na
formacéo de futuros profissionais no mercado
de trabalho.

A necessidade de integracdo entre
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disciplinas escolares e de contextualizagcdo das mesmas vem tornando-se consenso entre
profissionais da educacgéo. Desta forma, surge o termo interdisciplinaridade. Porém, uma
proposta de ensino interdisciplinar requer inovacdo nas estratégias de ensino, além de
equipes multifuncionais (MOZENA; OSTERMANN, 2014).

A necessidade de desenvolver habilidades e competéncias variadas € muito exigida
atualmente, num contexto cada vez maior de transversalidade, onde ha mudangas muito
rapidas nas relagdes trabalhistas nos mais diversos setores sejam comerciais ou industriais.
Desta forma, existe, portanto, uma necessidade de que as escolas se atualizem de forma
que fornegcam qualificagéo profissional através de cursos profissionalizantes que estejam
condizentes com o mercado atual (PRINCE; FELDER, 2007).

Desta forma, avalia-se que o método de ensino necessita de inovagéo, pois perdeu
eficiéncia no que tange a preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho em geral
(PRINCE; FELDER, 2007).

Neste cenario, muitas escolas vém buscando novas formas de desenvolver
competéncias e habilidades. Uma estratégia que mostra bons resultados no processo de
ensino é a utilizagdo da metodologia de aprendizagem baseada em problemas (ABP), que
torna o aluno protagonista no processo de ensino-aprendizagem (MULONGO, 2013).

METODOLOGIA

Para a construgé@o deste artigo usou-se a pesquisa bibliogréfica, através do estudo
de artigos sobre interdisciplinaridade e metodologias ativas de ensino e aprendizagem.

O modelo de pesquisa bibliografica faz com que o pesquisador entre em contato direto
com o tema de pesquisa, auxiliando-o na analise e/ou na manipulacdo das informagbes
(MARCONI; LAKATOS, 2017).

Esta pesquisa bibliografica resume sobre o conceito de interdisciplinaridade e sobre
a metodologia de ensino denominada aprendizagem baseada em problemas (ABP), e

comenta sobre a interconexao entre as mesmas.

REFERENCIAL TEORICO

Interdisciplinaridade

Segundo Lick (2000), a interdisciplinaridade possibilita a integragdo e interacao
entre diferentes componentes curriculares. Contudo, € preciso ultrapassar as barreiras da
fragmentagé@o do ensino, objetivando que os estudantes adquiram uma visdo sistémica e
néo apenas individualizada das disciplinas.

De acordo com Fazenda (2002), a interdisciplinaridade se caracteriza por trocas de
conhecimento e enriquecimento mutuos. Portanto, pode-se dizer que as trocas de saberes
e o didlogo entre as diferentes areas do conhecimento favorecem o processo de ensino e
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aprendizagem, tornando-o contextualizado.

A interdisciplinaridade possibilita a integracdo dos componentes escolares,
constitundo-se em uma estratégia que supera o ensino excessivamente fragmentado dos
conteudos escolares e torna-o contextualizado, capaz de contribuir para compreensao de
sistemas mais complexos (POMBO, 1993).

A interdisciplinaridade combina duas ou mais disciplinas com vista a compreensao
de um objeto a partir da combinacao de diferentes pontos de vista. A interdisciplinaridade
reorganiza o processo de ensino e aprendizagem e indica um trabalho continuo e
colaborativo dos professores envolvidos (POMBO, 1993).

A interdisciplinaridade envolve o coletivo, necessita de empenho e compromisso
em elaborar um contexto mais geral, no qual as disciplinas sdo modificadas e passam a
depender claramente umas das outras (SANTOME, 1998).

Metodologia ativa de ensino

No processo de ensino existem diferentes técnicas que podem ser utilizadas. A
metodologia tradicional de ensino é focada no professor o qual é o sujeito ativo no processo,
sendo o aluno sujeito passivo. Neste método, basicamente séo utilizadas aulas expositivas,
sendo as avaliagbes focadas em memorizagdo e repeticdo de assuntos (MACHADO;
RIBEIRO, 2010).

Ja na metodologia ativa, o professor, no processo de ensino, visa fazer com que o
aluno construa o conhecimento. O professor é visto como um agente facilitador, ensinando
como buscar informagdes nos diversos meios disponiveis. O professor deve fazer com que
os alunos vivenciem situag¢des que os fagcam refletir e gerar conhecimento para que, ao se
depararem com situacdes do mercado de trabalho, consigam buscar informagdes e avalia-
las para entregar solu¢des esperadas (PINHO et al., 2010).

Este modelo de ensino demonstra que pessoas aprendem melhor quando se
engajam ativamente na resolu¢do de um problema, adquirindo, assim, novas habilidades e
competéncias (SATOLO; MONARO, 2014).

A seguir € descrita a metodologia ativa denominada Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP).

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) € uma metodologia ativa que indica
a preocupacédo de educadores em encontrar novas formas de ensino, colocando o aluno
como ponto central do processo de aprendizagem (BERBEL, 1998).

As instituicbes de ensino em geral ndo conseguem desenvolver nos alunos as
habilidades e competéncias necessarias para resolver problemas e em geral, os problemas
ensinados na escola geralmente sdo bem estruturados, gerando resultados mais previsiveis
ou predefinidos (MARTINS, 2002).

A resolucdo de problemas no mercado de trabalho geralmente apresentam
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condi¢bes mais imprevisiveis, necessitando habilidades de analise, tomada de decisbes
em cenarios mais incertos, 0 que muitas vezes nao € apresentado para o aluno na sala de
aula (MARTINS, 2002).

Torna-se vital o desenvolver de um pensar mais critico e analitico. A resolucao de
problemas hoje tem se tornado uma atividade ndo sé do trabalho, mas da comunidade e
muitas vezes da vida pessoal. E uma atividade colaborativa e de carater multidisciplinar
(MARTINS, 2002).

Em ABP, o desafio é elaborado ou selecionado pelo professor, e o aluno deve
identificar o problema a partir da observagéo da realidade. No caso de utilizacdo de estudos
de caso, o aluno é envolvido pela problematica e sente a responsabilidade da tomada
de decisdes principalmente devido as incertezas da forma de encaminhar a solugéo
(ESCRIVAO FILHO; RIBEIRO, 2009).

Em ABP, o aluno vivencia a sua atividade profissional, a qual exige abordagem
interdisciplinar e sistémica, preparo emocional, avaliacdo de riscos e conhecimentos
técnicos (MASSON et al., 2012).

Segundo Anastasiou e Alves (2009) a ABP também consiste no enfrentamento
de uma situacdo nova, na qual é exigido um pensamento critico, reflexivo, intensamente
analitico sobre o tema em questéo, e o encaminhamento da solugéo se dard pelo grupo ou
pelo individuo usando muitas vezes de consideravel criatividade.

Na ABP o papel do professor é muito significativo, j& que se torna um guia incentivador
para os alunos realizarem pesquisas, inspirando os alunos para que se tornem autodidatas
(MASSON et al., 2012).

A estratégia ABP pode ser aplicada também durante a elaboragéo dos curriculos das
disciplinas dos cursos, fazendo com que 0s mesmos ja sejam voltados para a metodologia
de aprendizagem baseada em problemas. Desta forma, o professor ja podera trabalhar os
contetudos de forma previamente adaptada para a metodologia (ANASTASIOU; ALVES,
2009).

A ABP determina que um problema possa ser usado para o inicio, direcionamento,
motivacéo e foco na aprendizagem (ESCRIVAO FILHO; RIBEIRO, 2009).

A capacidade de cooperar e interagir sdo caracteristicas exigidas por qualquer
profissional ou empresa moderna. A colaboracéo é uma forte tendéncia na educacéo, pois
fazer parte de um grupo € uma necessidade fundamental (NERC; MIZERSKA, 2016).

Segundo Milewski (2016), ap6s décadas de predominéncia de um sistema
educacional focado no professor, 0 momento é de colocar o estudante como principal
elemento do processo educacional.

Com a ABP, os alunos precisam aprender a pensar de maneira a aplicar o
conhecimento novo em ambientes como sala de aula, trabalho, comunidade e vida privada
(MILEWSKI, 2016).

A abordagem multidisciplinar e a capacidade de relacionar conhecimentos de areas
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diferentes sdo altamente valorizadas no mercado de trabalho, e nao é diferente na area
técnica (NERC; MIZERSKA, 2016).

O modelo tradicional de ensino tem como objetivo treinar pesssoas para se
especializarem em uma éarea, especialmente no ensino técnico e superior. Desta forma,
segmenta-se o conhecimento e se dificulta a obtengcdo de uma visdo sistémica dos
processos. Torna-se necessario conectar os conhecimentos e integra-los, para que se
tenha o desenvolvimento completo do futuro profissional (NERC; MIZERSKA, 2016).

Com a tecnologia 4.0, um novo cenario econémico se estabelece e demandas de
profissionais surgem para o setor produtivo industrial e de prestacao de servigos. No Brasil,
o0 mercado passa a exigir formacao educacional sélida dos trabalhadores, tendo como
exemplo habilitagdo profissional de técnico em nivel médio. Os profissionais requeridos
devem ser multifuncionais e ter capacidade de adaptacdo a novas situagdes que surgem
constantemente no cenario atual (RONCA; ALVES, 2015).

Segundo Depresbiteris (2016), a educacéo profissional nos cursos técnicos, deve
proporcionar a oportunidade de desenvolver as competéncias necessarias para gerar além
de uma oportunidade de trabalho, ferramentas para reflexdo e acao, criando adaptactes
para sobrevivéncia em um mundo que esta em constante mudanca, desenvolvendo
estratégias, ao longo da educacgéo profissional, para que os alunos possam evoluir ho
pensamento analitico, critico, repensando atitudes e valores.

Na educacao profissional, entende-se que a competéncia néo € algo que a pessoa
aprende para ser um repetidor ao longo de sua vida. Trata-se de alguma coisa que deve ser
constantemente reestudada e possivelmente adaptada, tendo em vista as necessidades do
servico (DEPRESBITERIS, 2016).

Um profissional que consegue ultrapassar barreiras de um determinado cenario,
aparentemente limitado, e inova transformando para outro, desenvolvendo solugdes, é o
que se define atualmente como profissional com competéncia. Refletindo, pensando sua
pratica, é o profissional transformador, inovador, que coloca em préatica suas idéias em
diversas situacdes (DEPRESBITERIS, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com Fazenda (2008), a atitude interdisciplinar docente compreende
principios que envolvem a coeréncia, a humildade, a espera, o respeito e o desapego.

A humildade consiste em reconhecer que o proprio saber docente ndo & mais
suficiente para encontrar todas as respostas necessarias. A espera relaciona-se ao aguardo
do tempo ideal de aprendizagem do aluno, reconhecendo que, para isso, intervencbes
sd@o necessarias. O respeito pela diversidade dos saberes, das estratégias e dos tempos
individuais. O desapego dos proprios saberes, das certezas e das experiéncias ja vividas e
a coeréncia entre o que se diz e o que se faz (FAZENDA, 2008).
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Estes principios relacionam-se com o processo de ensino e aprendizagem no
qual o docente é peca-chave, pois, quanto mais desenvolvimento dos principios, maior
a possibilidade de aplicacdo de metodologias de ensino inovadoras e interdisciplinares
(FAZENDA, 2008).

Na medida em que o professor compreende as novas possibilidades de ensino, ha
uma chance de mudanca do ensino tradicional, no qual o professor é detentor de todo o
saber, para alternativas metodolégicas que deem conta do novo perfil de aluno que esta
inserido em uma sociedade moderna e em constante transformagéo (FAZENDA, 2008).

O aluno no processo de ensino ABP interage mais, sendo responsavel por tomada
de decisdes em diversas situagdes similares ao que ocorre no mercado de trabalho. Desta
forma, o método ABP tem o potencial de gerar mais resultados em relagdo aos métodos
tradicionais de ensino (BLAKE; SCANLON, 2007).

A participagcéo ativa do aluno e do professor no processo de ensino-aprendizagem,
a elaboracdo de situagbes hipotéticas e variadas, a possibilidade de manipulacdo de
variaveis experimentais e o fornecimento de ferramentas para compreender a parte tedrica
de uma determinada disciplina sdo consideradas as principais vantagens de utilizagdo de
experimentos baseados em ABP (BLAKE; SCANLON, 2007).

Pesquisas demonstram que a aprendizagem com simulacdo de problemas reais
gera resultados significativos na absor¢do do conhecimento te6rico (CAMPBELL et al.,
2013).

CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem baseada em problemas permite que futuros profissionais
desenvolvam capacidades tais como: trabalho em equipe, diviséo de tarefas, elaboragéo
de relatorios técnicos e cumprimento de prazos (DEPRESBITERIS, 2016).

O modelo de aprendizagem baseada em problemas enfatiza o trabalho em equipe, a
interdisciplinaridade e a articulagdo entre teoria e pratica, que culmina com a apresentacao
de uma situacdo real, relacionada com o futuro contexto profissional. A énfase é na
aprendizagem do aluno e o seu papel ativo neste processo vai além do desenvolvimento
de competéncias técnicas, engloba também competéncias transversais (DEPRESBITERIS,
2016).

A ABP proporciona aos estudantes experiéncias praticas para a resolugcdo de
problemas. Vale a pena ressaltar que os professores no método ABP devem interagir com
os alunos de modo que néo seja fornecida a solugdo do problema, mas sim, orientagbes
para que possam encontrar caminhos da solu¢cdo sozinhos ou em grupo. Esta situacéo
praticada constantemente ira fazer com que os alunos amaduregam e se tornem cada vez
mais autbnomos (DEPRESBITERIS, 2016).

A técnica ABP fortalece o aprendizado dos alunos, conseguindo interdisciplinarizar
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de forma eficiente diversas disciplinas (DEPRESBITERIS, 2016).

A interdisciplinaridade juntamente com a metodologia ABP possibilita colocar em
pratica novas formas de ensinar, com conceitos e estratégias modernos, construindo
conhecimento sélido e transformando os alunos em agentes protagonistas, transformadores
e autodidatas.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo elaborar
alguns apontamentos sobre a teoria vygotskyana
e a sua importancia nos espacos pedagogicos de
ensino formal, entendendo que esses ambientes
se estruturam na mediagdo dos saberes, bem
como no processo de construcao de significados
por parte do individuo. Vygotsky entende que o
processo de formacdo de significados remete
a discussdo das relagbes entre pensamento e
linguagem. O conceito de mediac¢do é importante
ao fazer pedagobgico, pois entende que o
processo ensino- aprendizagem se estabelece
na “mediacdo” e ndo na “transmissdo”. Esta
pesquisa se justifica pela compreensdo de que
0 educando é um ser social, que se desenvolve
na interagdo com ele mesmo e com o mundo,
portanto, é relevante pensar o fazer pedagogico
enquanto “significado” e “significante”. Assim, a
teoria de Vygotsky é necessaria para entender
esses movimentos, 0s quais, segundo o autor,
envolvem a Zona de Desenvolvimento Proximal.
PALAVRAS-CHAVE: Significado.
Desenvolvimento. Mediac¢do. Educacao.

ABSTRACT: This study aims to elaborate
some notes on the Vygotskian theory and its
importance in the pedagogical spaces of formal
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teaching, understanding that these environments
are structured in the mediation of knowledge, as
well as in the process of construction of meanings
by the individual. Vygotsky understands that the
process of forming meanings leads to a discussion
of the relationship between thought and language.
The concept of mediation is important when doing
pedagogical, as it understands that the teaching-
learning process is established in “mediation” and
not in “transmission”. This research is justified by
the understanding that the student is a social
being, who develops in the interaction with
himself and with the world, therefore, it is relevant
to think of pedagogical doing as "meaning" and
"signifier". Thus, Vygotsky's theory is necessary to
understand these movements, which, according
to the author, involve the Zone of Proximal
Development.

KEYWORDS: Meaning. Development. Mediation.
Education.

11 INTRODUGAO

A educacdo brasileira passou por
constantes mudangas nos Ultimos tempos, as
quais fizeram com que o acesso as escolas
obtivesse um aumento significativo. Estas
mudancgas, porém, ndo sao suficientes, pois
ainda existem grandes problemas que afetam a
qualidade do ensino, tornando a educag¢do um
desafio.

A educacdo no Brasil é fortemente
marcada pelas diferengcas sociais e pelo
desinteresse dos governantes. Além disso,

defronta-se com a desvalorizagdo dos

Capitulo 10



profissionais, os quais se encontram desmotivados para enfrentar os desafios que surgem
diariamente nos seus espacos de atuacéo.

A educacgéo atual, contudo, se comparada com a antiga, obteve varios avancos,
e buscam-se novas formas de modificar este quadro a fim de possibilitar aos educandos
diferentes aprendizagens. Uma dessas formas de mudanca esta ligada a formacgéo
continuada do professor que, por intermédio das pesquisas pode encontrar subsidios para
melhorar a sua pratica e ressignificar o aprendizado do educando.

Partindo deste contexto cabe ao fazer pedagdgico visualizar os estudos sobre
Psicologia da Educacéo relacionados as teorias de Vygotsky, uma vez que, para o processo
de ensino-aprendizagem tornar-se significativo & necessaria uma relagcdo de mediag¢ao do
conhecimento.

A mediacéo, para Vygotsky, € o processo pelo qual a agdo do sujeito sobre o objeto
€ mediada por um determinado elemento. A acdo de um marceneiro sobre a madeira,
por exemplo, é mediada pelas ferramentas (martelo). Neste caso, o elemento mediador
(martelo) possibilita a transformacdo do objeto (madeira). A mediagédo, portanto, € o
processo de intervencdo de um elemento intermediario numa relacdo que deixa de ser
direta e passa a ser mediada por esse elemento.

Este estudo tem como objetivo fazer alguns apontamentos sobre a teoria vygotskyana
e a sua importancia nos espagos pedagoégicos de ensino formal, entendendo que tais
ambientes se estruturam na mediac@o dos saberes, bem como no processo de construgao
de significados por parte do individuo. Vygotsky entende que o processo de formagéo de
significados remete a discusséo das relagbes entre pensamento e linguagem.

Esta pesquisa se justifica na compreensédo de que o educando é um ser social, que
se desenvolve na interacdo com ele mesmo e com o mundo, por meio da comunicagao. E
relevante, portanto, pensar o fazer pedagogico como “significado” (sentido) e “significante”
(o vocabulo).

E no significado que se encontra a unidade das duas fungbes béasicas da
linguagem: o intercambio social e o pensamento generalizante. Sdo os
significados que véo propiciar a mediagédo simbdlica entre o individuo e o
mundo real, constituindo-se no ‘filtro’ através do qual o individuo é capaz
de compreender o mundo e agir sobre ele. (VYGOTSKY, 1989, p. 104 apud
OLIVEIRA, 1993, p. 81).

Para que se possa compreender melhor a originalidade do texto de Vygotsky
para a area da Educacao, € necessario examinar, mesmo que brevemente, as teorias ja
formuladas sobre o conhecimento humano, ou correntes epistemoldgicas. Ressalta-se por
ora, a importancia da escola na mediagdo de conhecimentos, uma vez que é neste espacgo
institucional que o individuo inicia suas interagbes sociais.

Cabe ressaltar, no entanto, que a complexidade do tema é imensa e que o estudo
ndo tem a pretensdo de esgotar as possibilidades da discusséo que Vygotsky propde e,
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sim, chamar a atencdo para a sua teoria como importante no contexto educacional. Eis
um autor que valoriza a escola, a agéo e a intervencédo pedagdgica, bem como o papel
fundamental do educador no desenvolvimento do sujeito.

A pesquisa foi organizada a partir de um estudo bibliografico centrado nas obras de
Vygotsky e seus comentadores.

Este texto emergiu a partir de um estudo bibliogréafico centrado nas obras de Vygotsky
e seus comentadores. Para melhor compreender a proposta, este estudo se subdivide em
dois momentos: o primeiro se dedica a refletir sobre os conceitos da teoria de Vygotsky
quanto ao funcionamento do cérebro e as suas fungdes psicolégicas, construidas ao
longo da histéria social do homem; o segundo momento, por sua vez, trata da questéo da
mediacgédo cultural, ressaltando a importancia da educacgéo e seus lagos com a Psicologia.
Cabe ressaltar, no entanto, a complexidade do tema, e que o estudo nao teve a pretenséo
de esgotar as possibilidades da discussé@o que Vygotsky propde e, sim, refletir sua teoria
para a ressignificacao dos fazeres pedagodgicos.

Conclui-se que os estudos das teorias do autor em questdo apresentam aspectos
relevantes ao fazer pedagdgico e, portanto, devem estar presentes no cotidiano educacional
e devem ser incentivados nas formagdes continuadas. A educagédo contemporanea passa
por diferentes transformacgdes, enquanto os educandos possuem perfis diferentes dos
conhecidos tradicionalmente. O avancgo das tecnologias e a inser¢do do ensino de nove
anos, a obrigatoriedade da escola aos quatro anos, entre outros pontos, compdem um
conjunto que exige que 0s espacos de instrugéo publica reformulem suas propostas.

Para melhor ilustrar esta proposta, o texto se divide em dois momentos: o primeiro se
dedica a pensar sobre os conceitos das teorias de Vygotsky, quanto ao funcionamento do
cérebro e as suas funcgdes psicoldgicas, construidas ao longo da histéria social do homem;
0 segundo, por sua vez, trata da questao da mediacgéo cultural, ressaltando a importancia
da educacéo e seus lagcos com a Psicologia.

21 CONCEITOS DA TEORIA DE VYGOTSKY

As teorias de Vygotsky trouxeram um novo olhar a Psicologia da Educagéo,
ganhando muitos adeptos por valorizar a escola e a funcdo do educador e a sua intervencéao
pedagdgica, bem como o funcionamento psiquico do educando.

Segundo Ribeiro (2005), Vygotsky foi o primeiro psicélogo moderno a sugerir os
mecanismos pelos quais a cultura se torna parte da natureza de cada pessoa, e a insistir
que as funcdes psicolégicas sdo um produto de atividade cerebral, conseguindo assim,
explicar a transformagéo dos processos psicoldgicos elementares em processos complexos
no interior da historia do individuo e da sociedade. O autor enfatiza o processo historico-
social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo, tendo a sua questao central

voltada a aquisicdo de conhecimentos pela interacéo do sujeito com o meio. O sujeito &
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interativo, pois adquire conhecimentos a partir de relagdes intra e interpessoais e da troca
com o meio, a partir de um processo denominado “mediacao”.

Vygotsky trouxe a Psicologia uma nova perspectiva de abordar a infancia, pois
ressalta o papel da escola no desenvolvimento mental das criancas. Como afirma Ribeiro
(2005), Vygotsky, ao lado de colaboradores como Luria, Leontiev e Sakarov, entre outros,
apresenta conceitos especificamente orientados para a descricdo e a explicacao da vida
psicolégica das criangas. A teoria do desenvolvimento de Vygotsky parece mais fluida e
mais dindmica que a teoria piagetiana, marcada pelo conceito de estadio que ndo existe na
teoria socio-historica de Vygotsky. Este privilegiou uma abordagem do desenvolvimento que
busca a sintese do homem como ser bioldgico, histérico e social. Ele sempre considerou o
homem inserido na sociedade e, sendo assim, a sua abordagem sempre foi orientada para
0s processos de desenvolvimento do ser humano com énfase na dimenséao sécio-histérica
e na interac&o do ser humano com os outros no espacgo social.

Conforme Vygotsky (1998), a sua abordagem sociointeracionista busca caracterizar
0s aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses explicativas a
respeito da forma como as caracteristicas humanas se constituem ao longo da historia
do individuo, visto que cada um tem a sua historia radicalmente diferente da dos demais,
embora formem uma sociedade, partilhem um mesmo espacgo social e uma mesma época
em termos historicos. O autor afirma ainda que as caracteristicas individuais de cada
ser humano, e até mesmo suas atitudes individuais, estdo impregnadas de trocas com
o coletivo, ou seja, mesmo aquilo que & considerado individual de um ser humano, foi
construido a partir da sua relagdo com os demais individuos na sociedade.

Nesta perspectiva sociointeracionista, sociocultural ou socio-historica de Vygotsky,
a relacé@o entre o desenvolvimento e a aprendizagem est4 ligada ao fato de o ser humano
viver num meio social, considerado o elo para esses dois processos.

De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento, principalmente o psicologico-
mental da crianga, que é promovido pela convivéncia social, pelo processo de socializacgéo,
depende da aprendizagem, uma vez que se da por processos de internalizacdo de
conceitos, promovidos pela aprendizagem social, principalmente aquela planejada no meio
escolar. Assim, segundo o autor, para realizar uma tarefa ndo é suficiente levar em conta
0s aspectos bioldgicos da espécie, se o individuo ndo participa de ambientes e praticas
especificas que propiciem esta aprendizagem.

Desta forma, ndo se pode esperar que, sozinha, a crianga se desenvolva com o tempo,
pois ela ndo tem, por si sé, instrumentos para percorrer o caminho do desenvolvimento. Ela
dependera das suas aprendizagens oriundas das experiéncias a que sera exposta. Assim,
a crianga é reconhecida como ser pensante capaz de vincular a sua a¢ao a representacao
de mundo que constitui a sua cultura, sendo a escola um espag¢o e um tempo em que
este processo € vivenciado, isto é, onde o ensino-aprendizagem envolve diretamente a

interacdo entre sujeitos.
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Em sua obra, Vygotsky (1996) faz referéncia a Zona de Desenvolvimento
Proximal, que é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real da crian¢a, determinado
pela sua capacidade de resolver problemas de forma independente, e o seu nivel de
desenvolvimento proximal, demarcado pela capacidade de solucionar problemas com
a ajuda de um mediador mais experiente. S&o as aprendizagens que ocorrem na Zona
de Desenvolvimento Proximal que fazem com que a crianga se desenvolva ainda mais,
conseguindo superar-se e tornando a aprendizagem mais significativa.

Afuncado de um educador escolar, portanto, seria a de favorecer esta aprendizagem,
servindo de mediador entre a crianga e 0 mundo, pois € no amago das interacdes do
coletivo, das relagbes com o outro, que a crianga tera condi¢cdes de construir as suas
proprias estruturas psicologicas. E assim que as criancas, possuindo habilidades
parciais, as desenvolvem com a ajuda de um mediador mais experiente, até que tais
habilidades passem de parciais a totais. E preciso trabalhar, portanto, com a estimativa das
potencialidades da crianca que, para possibilitarem um desenvolvimento efetivo, exigem
que o processo de aprendizagem, os seus mediadores e ferramentas estejam integrados
num ambiente adequado.

A linguagem é o instrumento imprescindivel no processo de mediacdo das relacées
sociais, ela concretiza e da forma a uma das habilidades humanas: a capacidade de
representar a realidade.

Vygotsky (1998) afirma que a aquisicdo da linguagem passa por trés fases: a) a
linguagem social, considerada um meio de comunicag¢do social, cuja funcéo inicial € a
comunicacao, a expressao e a compreensao. Essa fungdo comunicativa esté estreitamente
combinada com o pensamento, pois a comunicagdo é uma espécie de fungéo basica que
permite a interacdo social e, a0 mesmo tempo, organiza o pensamento; b) a linguagem
egocéntrica, que é a progressao da fala social para a fala interna, ou seja, o processamento
de perguntas e respostas dentro de si mesmo, 0 que estaria bem proximo do pensamento.
Representa a transicdo da fungdo comunicativa para a fungéo intelectual, surgindo assim,
a chamada “fala egocéntrica”; ¢) o discurso interior e o pensamento constituem uma fase
em que as palavras passam a ser pensadas, sem que necessariamente sejam faladas, é
um pensamento expresso em palavras.

Finalmente, cabe destacar que o pensamento propriamente dito € um plano mais
profundo do discurso interior, que tem por funcdo criar conexdes e resolver problemas,
0 que ndo &, necessariamente, feito com palavras. E algo repleto de ideias que, muitas
vezes, nem sao possiveis verbalizar, ou requerem um tempo para encontrar as palavras
certas para exprimir um pensamento. Este ndo coincide de forma exata com os significados
das palavras, mas vai além porque capta as relagdes entre as palavras de uma forma mais
complexa e completa do que a gramatica faz na linguagem escrita e falada.

Para a expressao verbal do pensamento € preciso enveredar um grande esfor¢co no
sentido de concentrar todo o contetido de uma reflexdo numa frase ou num discurso. Conclui-
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se, portanto, que o pensamento ndo se reflete na palavra, mas se realiza nela a medida que
€ a linguagem que permite a transmisséo do seu pensamento as outras pessoas.

31 AEDUCAGCAO E SEUS LAGCOS COM A PSICOLOGIA

No inicio da infancia, explorar o ambiente é uma das maneiras mais poderosas que
a crianga tem e ou deveria ter a sua disposicéo para aprender. O professor, nesse contexto
do saber, possui uma fungé@o essencial, exercida por meio da mediacéo da aprendizagem.

Para ele, a intervencdo pedagogica € essencial na promogdo do
desenvolvimento de cada individuo, de cada sujeito. O sujeito ndo percorreria
caminhos de desenvolvimento sem ter experiéncias de aprendizagem,
resultado da intervencao deliberada de outras pessoas na vida dele. (KOHL,
1995, p. 37).

A crianga se realiza brincando e & por intermédio do ludico que adquire o seu
conhecimento. Para Vygotsky (1998), o brinquedo € de dominio da atividade infantil e
possui claras relagbes com o desenvolvimento, pois com ele a crianga se relaciona com
o significado e ndo somente com o objeto. Por isso, entende-se que a infancia é a etapa
decisiva na construcdo de conhecimentos, dos habitos e atitudes. A escola, em decorréncia
disso, assume um importante papel por dispor de um potencial para o desenvolvimento de
um trabalho sistematizado e continuo, que envolve nao exclusivamente alunos, mas toda a
comunidade escolar, em especifico o professor, por ser um observador constante e alerta
aos caminhos que a crianca percorre em busca da aprendizagem. E evidente, contudo,
que ndo se adquire conhecimento apenas com os educadores, na perspectiva da teoria
sociocultural desenvolvida por Vygotsky. A aprendizagem é uma atividade conjunta, em
que relagbes colaborativas entre alunos podem ter espacgo, cabendo ao professor assumir
0 papel de mediador desse processo.

A psicologia socio-historica trabalha com a concepcgado de que todo homem
se constitui como ser humano pelas relacées que estabelece com os outros.
Desde o0 nosso nascimento somos socialmente dependentes dos outros e
entramos em um processo histérico que, de um lado, nos oferece os dados
sobre 0 mundo e visdes sobre ele e, de outro, permite a construgdo de uma
visdo pessoal sobre este mesmo mundo. O ponto de partida desta nossa
reflexdo encontra-se no grande valor que a teoria vygotskyana da ao processo
de interacao e, em nosso caso especifico, como educadores, as intervengcoes
pedagodgicas e ao ensino na construcado do conhecimento. (MARTINS, 1997,
p. 111).

O professor deve estar atento a uma escola heterogénea, quanto a diversidade
cultural, social e politica a que o sujeito pertence, mesmo antes de frequentar uma
comunidade escolar. Nesse rumo aponta Martins (1997, p. 112):

Quando nos referimos ao valor das interacoes em sala de aula, é importante
pensarmos que este referencial ndo compactua com a ideia de classes

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 10 “
Questéo Politica da Atualidade 4



socialmente homogéneas, onde uma determinada classe social organiza o
sistema educacional de forma a reproduzir seu dominio social e sua visao de
mundo. Também ndo aceitamos a ideia de sala de aula arrumada, onde todos
devem ouvir uma s6 pessoa transmitindo informacées que serdo acumuladas
nos cadernos dos alunos de forma a reproduzir um determinado saber eleito
como importante e fundamental para a vida de todos.

O processo ensino-aprendizagem, ao ser desenvolvido, possui como ponto de
partida o nivel de desenvolvimento real da crianca, relacionando-o a um conteudo a ser
desenvolvido. E um processo interativo, em que se acredita que todos terdo possibilidade
de se expressar, levantar hipdteses e, nas negociacgdes, chegar a conclusées que ajudem
o aluno a se perceber como parte de um processo dindmico de construgao.

Segundo Moreira (1995), para Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do aluno
se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e
com o meio, por meio da substancialidade, em que no minimo duas pessoas devem estar
envolvidas ativamente, trocando experiéncia e ideias, possibilitando a geracédo de novas
experiéncias e conhecimentos. A aprendizagem € uma experiéncia social, mediada pela
interacdo entre a linguagem e pela utilizacéo de instrumentos e signos, de acordo com os
conceitos utilizados pelo préprio autor. Um signo, dessa forma, seria algo que significaria
alguma coisa para o individuo, como a linguagem falada e a escrita.

O autor afirma, ainda, que para ocorrer a aprendizagem, a interagdo social
deve acontecer dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), referindo-se aos
conhecimentos ja adquiridos pelo individuo, usados de maneira individual (seu conhecimento
real), e aquilo que o sujeito possui potencialidade para aprender sob a orientagéo de outro
(seu conhecimento potencial). A vista disso, a aprendizagem ocorre no intervalo da ZDP,
em que o conhecimento real € aquele que o sujeito € capaz de aplicar sozinho, e o potencial
€ aquele em que necessita do auxilio de outros para aplicar.

O professor, portanto, deve mediar a aprendizagem, utilizando estratégias que levem
o aluno a se tornar independente, e estimular o conhecimento potencial, de modo a criar
uma nova ZDP a todo o momento, por intermédio do trabalho em grupos e da utilizagcéo
de técnicas que motivem e facilitem a aprendizagem. Necessita, também, estar atento,
permitindo que este aluno construa seu conhecimento com o grupo mediante a participacéo
ativa e a cooperacdo de todos, orientando e oportunizando a criagdo de ambientes de
colaboracgéo, de constantes desafios, que sejam favoraveis ao aprendizado coletivo.

Assim, € possivel considerar que o ato de educar s6 pode ser vivenciado pelo homem,
e se realiza unicamente no meio social, ou seja, numa interacéo realmente partilhada, pois
as caracteristicas de cada individuo séo formadas a partir das suas inUmeras e constantes
interagcdes com o meio, compreendidas como contexto fisico e social, que inclui as dimensoes
interpessoais e culturais. As caracteristicas do funcionamento psicolégico de cada ser
humano séo, nesta perspectiva, construidos ao longo da vida do individuo por intermédio
de um processo de interacdo com o seu meio social, que possibilita a apropriagcéo da cultura
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elaborada pelas geragbes precedentes. Cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce ndo basta para viver em sociedade, € preciso adquirir o que foi
alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana.

Nesse sentido, o importante no processo educacional é a formacgéo da consciéncia
que €, de certa forma, determinada pela natureza das relagbes que a compde. Trata-se das
relacbes sociais com as quais cada sujeito realiza sua atividade coletiva, onde o trabalho

ocupa lugar central.

Vygotsky tem como um dos seus pressupostos basicos a ideia de que o
ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacédo com o outro social. A
cultura torna-se parte da natureza humana num processo histérico que, ao
longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento
psicolégico do homem. (LA TAILLE et al., 1992, p. 24).

Vygotsky (1996) enfatiza ainda que a relagdo da Educacao, a partir do processo
ensino e aprendizagem, com a Psicologia da Educagao, forma um fenémeno complexo, pois
diversos fatores de ordem biolégica, psicoldgica, social, politica e econémica interferem na
dindmica da sala de aula. Isso ocorre porque a escola ndo € uma instituicao independente,
ela estéd inserida num contexto social e, desse modo, as interacbes ali estabelecidas
revelam faces do contexto mais amplo em que se encontra o ensino. Uma educacao
voltada a realidade existencial do sujeito, e nela fundamentada, tem maior significado pelo
fato ja visto de que a compreens@o humana esta radicada na vivéncia que o sujeito possui
do mundo. Na multiplicidade de sentidos culturais, o educando somente pode apreender e

aprender com o educador ou com aqueles que o auxiliem a compreender-se.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se, enfim, que o0 educando é um ser social que necessita relacionar-
se com os demais desde a educagao infantil. E nessa etapa que o individuo inicia o seu
processo de desenvolvimento e se insere no ambiente sociocultural, que é de extrema
importancia para o seu processo ensino-aprendizagem.

Os estudos de Vygotsky sdo de extrema relevancia na atualidade, e levam a refletir sobre
o fazer pedagogico e o que fundamenta o “conceito” e o “significante”. O autor aponta a Zona de
Desenvolvimento Proximal e sua referéncia a construgéo e as fungdes da linguagem, irradiando
a compreenséo da Psicologia da Educacgéo. Cabe ressaltar, no entanto, que a complexidade do
tema € imensa e que o estudo néo teve a pretensao de esgotar as possibilidades da discussao
que Vygotsky propde e, sim, chamar a ateng¢do para sua teoria no contexto educacional. Trata-
se de um autor que valoriza a escola, a acéo e a intervengéo pedagdgica, bem como o papel
fundamental do educador no desenvolvimento do sujeito.

A aprendizagem mediada é a aquisi¢do dos conhecimentos, realizada por meio de

um elo intermediario entre o ser humano e o ambiente, e ai reside a capacidade criadora do
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professor em construir, a partir do existente, um sentido que norteie as agdes do educando.

A educacgéo que pura e simplesmente transmite valores ndo propicia a valorizagéo
do apreender e do aprender da crianga. A significacdo do que a crianca realmente aprende
somente tem sentido para ela quando se origina na vida concretamente vivida, a partir
da sua realidade e do seu interesse. Ademais, os valores e os significados simplesmente
impostos tornam-se insignificantes e nao propiciam uma aprendizagem eficaz.

A educacado é, fundamentalmente, um ato carregado de caracteristicas ludicas
e de aprendizagem. Nela se busca que o educando construa sua existéncia de forma
ordenada, isto &€, harmonizando experiéncias e significagcdes. Simbolos desconectados de
experiéncias sdo vazios, séo insignificantes para o individuo. Quando a educagéo néo leva
0 sujeito a criar significagcdes fundadas em sua vida, ela se torna simples adestramento: um
condicionamento a partir de meros sinais.

A educacao, cujo papel fundamental se encontra no desenvolvimento psiquico do
sujeito, em que a intersubjetividade existente nesse espaco e as relagcbes ali estabelecidas
ampliam o horizonte e a consciéncia, modificando 0 modo como ele pode ver e se relacionar
com o mundo, & um fator de enriquecimento para o desenvolvimento do ser humano. Assim,
a consciéncia individual e os aspectos subjetivos que constituem cada individuo séo, para
Vygotsky, elementos fundamentais no desenvolvimento da psicologia humana.

Pode-se considerar, enfim, que a Educacéo possui lagos estreitos com a Psicologia,
pois é por meio dela que ocorre a ampliagdo da consciéncia e a busca por uma visédo
totalizante do fendmeno humano, estimulando a criagdo de sentidos individuais com
relacéo ao todo da vida, promovendo assim, um autoconhecimento que permite obter um

maior equilibrio entre o sentir, o pensar e o fazer.
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RESUMO: O presente trabalho refere-se a
um relato das atividades desenvolvidas pelos
bolsistas junto ao Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da licenciatura em Educagéo
Fisica do Centro Universitario UnirG de Gurupi-
TO. O trabalho se caracteriza como um relato
de experiéncia, vivenciada por um grupo de
licenciandos - bolsistas - buscando discutir
as metodologias de ensino propostas para a
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Educacdo Fisica Escolar. Busca-se com esse
estudo, relatar as intervencdes decorrentes
de um semestre letivo, na realidade de uma
escola da rede publica de ensino do estado do
Tocantins nas aulas de Educacao Fisica, a partir
de propostas metodolégicas de ensino diversas.
Constituiu-se de uma pesquisa qualitativa, do
tipo relato de experiéncia, partindo de uma
analise documental de experimentos que foram
vivenciados com turmas de 6°, 7° e 8° ano do
ensino fundamental de uma escola da rede
estadual de ensino de Gurupi-TO. A mesma foi
construida a partir de diarios de campo produzido
pelos académicos/bolsistas, com anotacdes do
que foi realizado, asser¢cdes do plano de aula
elaborado para cada regéncia, registros em
imagens e projeto de intervengdo previamente
elaborado. O aporte tedrico deste relato esta
pautado no estudo especifico de metodologias
de ensino sugeridas para a Educacdo Fisica
Escolar. Os resultados discutem a importancia
das experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID
pelos académicos/licenciandos e as dificuldades
encontradas na aplicabilidade de conteldos
da cultura corporal, sugeridos pela proposta
curricular do estado do Tocantins para o ensino
fundamental, com a utilizagdo de metodologias de
ensino diversas. Percebe-se que as experiéncias
que estao sendo compartilhadas no PIBID, tém
sido de grande relevancia para os conhecimentos
pedagoégicos e metodologicos de cada um dos
académicos/bolsistas e, pode ainda, ajudar na
formacéo de futuros educadores e professores
pesquisadores.

PALAVRAS- CHAVE: Educacgéo Fisica. PIBID.
Metodologias de ensino.
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EXPERIENCE REPORT OF THE INSTITUTIONAL PROGRAM FOR TEACHING
INITIATION (PIBID): ASTUDY ON DIFFERENT PHYSICAL EDUCATION
TEACHING METHODOLOGIES

ABSTRACT: The present work refers to an account of the activities developed by the
scholarship holders in the Teaching Initiation Program (PIBID), of the degree in Physical
Education at the UnirG University of Gurupi-TO. The work is characterized as an experience
report, experienced by a group of undergraduate students - scholarship holders - seeking to
discuss the teaching methodologies proposed for Physical Education at School. This study
seeks to report the interventions resulting from an academic semester, in reality in a public
school in the state of Tocantins in Physical Education classes, based on diverse teaching
methodological proposals. It consisted of a qualitative research, of the experience report type,
starting from a documentary analysis of experiments that were experienced with classes of
6th, 7th and 8th grade of elementary school of a school in the state school of Gurupi-TO. It
was built from field diaries produced by academics / fellows, with notes of what was done,
assertions of the lesson plan prepared for each regency, image records and previously prepared
intervention project. The theoretical contribution of this report is based on the specific study
of teaching methodologies suggested for School Physical Education. The results discuss the
importance of the experiences lived in the scope of PIBID by the academics / graduates and
the difficulties found in the applicability of body culture contents, suggested by the curricular
proposal of the state of Tocantins for elementary education, with the use of different teaching
methodologies. It is noticed that the experiences that are being shared in PIBID, have been
of great relevance for the pedagogical and methodological knowledge of each one of the
academics / scholarship students and, it can also help in the formation of future educators
and research professors.

KEYWORDS: Physical Education. PIBID. Teaching methodologies.

11 INTRODUGAO

E importante que se perceba o projeto de formagdo de professores como um
promotor de avancos na constru¢gdo de uma docéncia de qualidade precisa, este deve
ainda, aproximar-se do campo de intervencdo, por meio de diferentes estratégias
pedagogicas, para que os académicos/bolsistas compreendam seu papel social, conhegam
as caracteristicas do lugar em que desempenharéo suas atividades profissionais e, mais do
que isso, sejam oportunizadas condicées para que estes docentes operem neste espaco
no sentido de mudancas e transformacoes (GUENTHER et.al, 2010).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, sem
duvida, constitui-se numa das alternativas potenciais para fortalecer a
formacao inicial, considerando as conexdes entre os saberes que se
constroem na universidade e os saberes que cotidianamente sdo produzidos
e se entrecruzam nas unidades escolares. A experiéncia real do professor
em exercicio na educacdo basica é relevante por enriquecer a formacao
inicial e profissional dos licenciandos, bolsistas do programa, uma vez que
estes entram em contato direto com a realidade vivenciada diariamente pelos
professores de ensino fundamental e de ensino médio. (SARTORI, 2009 citado
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por NASCIMENTO et.al., 2012, p.2).

Além disso, o referido programa vem da Coordenagédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que busca financiar programas educacionais em
parceria com as Secretarias de Educacdo dos estados, “no sentido de incentivar uma
politica educacional consistente que visa ampliar o acesso ao saber e fornecer respostas
inovadoras aos problemas apresentados no cenario nacional” (PASSONI et.al., 2012, p.
201). Entre as diversas a¢des da CAPES de assegurar uma educagéo de qualidade, esta o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo a Docéncia (PIBID) — que € uma parceira entre
o Ministério da Educacgéo, a CAPES e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE).

O subprojeto de Educagédo Fisica/PIBID do Centro Universitario UnirG realiza
atividades de cunho cientifico e intelectual, através de rodas de estudo, onde o académico/
bolsista é capaz de estudar e pesquisar sobre assuntos pertinentes a proposta de
intervencdo sugerida para uma de suas etapas de trabalho, além ainda, de discutir as
diferentes metodologias de ensino da area. Também ha o espaco destinado a rodas de
formacdo, onde sdo desenvolvidas atividades de formagéo, com assuntos relacionados
a préatica pedagobgica como um todo, afim de incentivar a iniciacdo a docéncia através
de estudos dirigidos e oficinas de conhecimento. Discute-se o ambiente escolar, além de
abranger outras disciplinas na préatica pedagdgica especifica da Educacgéo Fisica.

As rodas de estudo acontecem semanalmente, com encontros do grupo (06 bolsistas
e 1 professor supervisor), e as rodas de formacao acontecem mensalmente, com encontros
previamente agendados para um grupo de pibidianos da Instituicdo, reunem bolsistas do
subprojeto Pedagogia, Letras e Educacéo Fisica.

Depois de um periodo de estudo e construgdo do projeto de intervengcdo, com
encontros semanais de académicos e professor supervisor do subprojeto de Educagéo
Fisica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), pode-se
desenvolver algumas propostas diferenciadas de ensino, nesse direcionada a uma escola
de educacéo basica da rede publica estadual de ensino do municipio de Gurupi-TO. Em
um primeiro momento, os académicos (estagiarios/bolsistas) sentiram-se inseguros com a
proposta ousada de desenvolver aulas de Educacao Fisica voltadas a uma metodologia de
ensino diferente, pois 0s mesmos ja se identificavam com alguma especifica e se sentiam
mais seguros em utilizar. Porém, com o passar do tempo, com as rodas de estudo, foram
se familiarizando com as abordagens e absorvendo maior seguranca.

E importante ressaltar aqui, as diferentes abordagens e concepg¢des que muito tém
sido discutidas e apresentadas por Castellani Filho (1999). Esse autor, identificou uma
série de propostas metodologicas de ensino da Educagéo Fisica, as quais sdo distribuidas
em propositivas e ndo propositivas, como no quadro a seguir:
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Concepcoes nao propositivas
Abordagem Socioldgica (BETTI, BRACHT, TUBINO)
Abordagem Fenomenoldgica (MOREIRA, PICOLLO, SANT IM)
Abordagem Cultural (DAOLIO)

Concepgoes propositivas

1. Nao sistematizadas

Abordagem Desenvolvimentista (GO TANI)

Abordagem Construtivista com énfase na psicogenética (FREIRE)
Abordagem da Concepgao de Aulas Abertas a Experiéncias (HILDEBRANDT)
Abordagem a partir da referencia do Lazer (MARCELINO e COSTA)
Abordagem Critico-Emancipatdria (KUNZ e BRACHT)

Abordagem Plural (VAGO)

2. Sistematizadas

Abordagem da Aptidao Fisica/Satde (ARAUJO, GUEDES)

Abordagem Critico Superadora (COLETIVO DE AUTORES)

Quadro 1 - Concepgdes ndo propositivas e propositivas da Educagéo Fisica Escolar

Fonte: Palafox e Nazari (2007, p. 3)

As concepgbes acima apresentadas tém sido trabalhadas durante rodas de estudo
e rodas de formacao do PIBID, e, foram suporte teérico para a constru¢gao do projeto de
intervencdo dos académicos/licenciandos. A partir da escolha de uma metodologia de
ensino é que construiram os planos de aula a serem desenvolvidos nas aulas de Educagao
Fisica.

Para tanto, esse estudo trata-se de um relato de experiéncia destas aulas, que estao
sendo planejadas e ministradas por seis bolsistas do PIBID, do curso de Licenciatura em
Educacgao Fisica do Centro Universitario UnirG, com a finalidade de pesquisar e intervir
na realidade de uma escola da rede publica de ensino do estado do Tocantins, partindo
das vivéncias dos académicos (estagiarios/bolsistas) ja tinham em estagios curriculares
do curso. Serao aulas tedricas e praticas, com contetdos sugeridos na Proposta Curricular
do Estado do Tocantins e previamente organizados e estruturadas em um projeto de
intervencdo, a serem desenvolvidas na Escola Estadual Dr Joaquim Pereira da Costa,
localizada no municipio de Gurupi-TO.

Paratanto, apresenta-se como objetivo principal: Relatar as intervenc¢des decorrentes
de um semestre letivo, na realidade de uma escola de educagéo basica do estado do
Tocantins nas aulas de Educacéo Fisica a partir de propostas metodologicas de ensino
diversas. E, mais especificamente, estimular os académicos do curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica a utilizarem diferentes metodologias no processo de ensino aprendizagem
e na pratica pedagobgica; proporcionar a vivéncia da realidade escolar na aplicagcdo de
diferentes contetdos da cultura corporal; estimular o uso de diferentes metodologias de
ensino-aprendizagem em vivéncias na realidade da escola, articuladas com o processo
de formacdo do estudante; analisar os diarios de campo, planos de aula e projetos de
intervencao construidos pelos académicos/bolsistas afim de identificar suas dificuldades e
a aplicabilidade da metodologia de ensino.
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21 METODOLOGIA

Como procedimentos metodolégicos, iniciamos um levantamento bibliografico por
meio de consultas a livros e artigos disponiveis em acervos publicos ou meios eletrénicos
referentes & Educacéo Fisica Escolar.

O estudo constitui-se de uma pesquisa qualitativa, partindo de um relato das
experiéncias vivenciadas com turmas do ensino fundamental, 6° ao 8° ano, de uma escola
da rede publica de ensino de Gurupi-TO, partindo das ideias e falas dos académicos
bolsistas em seus relatos diarios de intervencao e planos de aula.

Para tanto, utiliza-se de inter-relagbes de agdes como: diario de campo com
anotacbes do que foi realizado, asser¢des do plano de aula elaborado, avaliagdo dos
pontos principais das metodologias em cada regéncia, registros em imagens e projeto de
intervencédo previamente elaborado.

Os académicos (estagiarios/bolsistas) ministram aulas em duplas e seu planejamento
€ acompanhado semanalmente, afim de seguir o que foi proposto em um projeto de
intervencao previamente elaborado, com contetdos sugeridos no Referencial Curricular do
Estado do Tocantins e pela professora regente das turmas. S&o utilizadas quatro turmas
da Escola Estadual Dr Joaquim Pereira da Costa, sendo elas: 6° ano (62.01 e 62.02), 7°
ano (72.01) e 8° ano (82.02). As duplas ministram aulas para duas turmas de acordo com o
horério de aulas disposto pela escola, ficando organizadas da seguinte forma:

Estagiarios/bolsistas Turmas Qua:lttiﬂic;e de Horario
M.TeD.S (D1) e - i
FSeG.G (D2) o 7 f4h40m 3o 1635
AKeLG (D3) oo 0p - {5h30m 35 17h25m

Quadro 2 - Organizagéo do grupo de trabalho PIBID

A D1 estara utilizando em sua intervengdo a metodologia de ensino proposta por
Balbino (2001), Pedagogia do Esporte. A D2 estara desenvolvendo um trabalho a partir
da metodologia, Corporeidade (NISTA-PICOLLO e MOREIRA, 2012), utilizando ainda, de
uma avaliagéo individual, configurada pela proposta da psicomotricidade e, por fim a D3
que utilizard como metodologia de ensino para as aulas de Educacgéao Fisica, a abordagem
Desenvolvimentista (GO TANI, 1988).
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31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste tdpico, descreve-se as atividades desenvolvidas a partir do que foi
apresentado no plano de aula e nos diarios de campo, discutindo-as com o propésito de
relatar as intervengdes decorrentes do semestre letivo de 2017, na realidade de uma escola
de educacdo basica do estado do Tocantins nas aulas de Educacao Fisica a partir de
propostas metodoldgicas de ensino diversas.

Para melhor entendimento trataremos os resultados a partir de etapas de execugéo,
realizadas pelas duplas: D1, D2 e D3.

Conhecendo o projeto e seus objetivos

Para o comeco dos trabalhos, foi necessario um estudo sobre as metodologias
de ensino pertinentes a Educagédo Fisica Escolar, este estudo decorre-se durante o
primeiro semestre letivo do ano de 2017, quando os académicos/bolsistas estiveram
participando de rodas de estudo e rodas de formagéo do PIBID promovidos pela professora
supervisora e pela coordenacgéo do subprojeto Educacéo Fisica. Foram realizadas leituras
e discussdes de textos em grupos para a fundamentagdo tedrica das metodologias a
serem realizadas pelo PIBID, que dessem um suporte tedrico ao Projeto de Intervengéao
construido por cada dupla (D1, D2 e D3). Os estudos foram direcionados as propostas
metodoldgicas: Corporeidade, Pedagogia do Esporte, Abordagem Critico-Superadora,
Critico-Emancipatoria, Desenvolvimentista, além ainda da Psicomotricidade e PCN’s.

Figura 1 - Rodas de estudo - Metodologias de ensino (Construgéo do projeto de intervencéo)

Os projetos de intervengé@o apresentaram a proposta metodoldgica a ser utilizada,

além ainda, de organizar um cronograma de aulas, o qual seria desenvolvido para as turmas
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ja citadas anteriormente. Cronograma esse, que foi construido a partir dos contetdos
sugeridos pelo Referencial Curricular do Estado do Tocantins e pelo Documento Referéncia
para a elaboracéo do plano de disciplina para o ano de 2017.

TURMA: 62.01
N°DE

DATAS CONTEUDO METODOLOGIA
AULAS
3° BIMESTRE
01 31/08 Basquete: Ongem, evolugdo, e fundamentos basicos. ;\J;:ilfdes prancas; e
01 14/09 Danca: Breve historico danga, nogdes ritmo, tempo  ¥*  Atividades praticas em
£spago. quadra
21/09 ' n v' Atividades praticas em
0 28/09 Jogos Pré Desportivos quadra
TOTAL 04 aulas Horas Planejamento 20 horas
4° BINESTRE
02 19/10 L aE
26/10 Handebol: origem, evolugdo e fundamentos basicos.
02 03/11 Lutas do contexto comunitario e regional:
09/11 histérico e nogdes basicas ¥" Atividades praticas em
»d
= ig i} Ténis de Mesa: Nogdes basicas, histérico e evolugdo o
02 3011 . .
19/06 Jogos Pré Desportivo
TOTAL 08 aulas Horas Planejamento 30 horas

Figura 2 - Recorte do Cronograma do Projeto de Intervengéo da D2

A chegada na escola

A chegada na escola inicia-se com uma grande expectativa para que fosse realizado
um bom trabalho por parte dos bolsistas. Alguns bolsistas j& haviam estado na escola
em outros momentos e com outros objetivos (Estagio Supervisionado — por exemplo). Foi
ainda, um momento de relembrar um processo de construgdo e projecao académica, ja que
duas das bolsistas concluiram a educacgéo basica nessa ies.

Diante disso, reconheceram o espaco e o material disponivel para o desenvolvimento
das atividades propostas na Educacédo Fisica. Foi ainda, apresentado aos bolsistas a
Proposta Curricular para o ensino fundamental do Estado do Tocantins, o qual teria sido
substituido pelo Documento Referéncia para a Elaboracéo de planos de disciplina do ano de
2017, construido nesse ultimo ano para o desenvolvimento nesse ano letivo. Perceberam
que os conteudos a serem desenvolvidos ja estavam muito bem estruturados pela proposta
e ndo poderia sofrer alteragdes. Sentiram inseguranca ao observar alguns conteudos e
suas possiveis dificuldades de aplicagdo com referidas metodologias, que seria sanado a
partir dos estudos dirigidos.
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Figura 3 - Conhecendo os espacos da escola e a proposta curricular do estado do Tocantins

Esse contato com a escola e com documentos de referéncia fez com que os
académicos bolsistas se sentissem mais integrados, com o regimento da escola e das
obrigagbes cabiveis aos professores da disciplina de Educacéo Fisica. Para uma anélise
critica, acredita-se que esse momento tem sido de grande valia para o desenvolvimento
da proposta de intervencdo. Fazendo com que os mesmos absorvessem uma série de
informacdes pertinentes a realidade de uma escola publica da rede estadual de ensino.

As aulas de Educacéao Fisica — Intervencéo pedagdgica

Dando continuidade ao projeto, as atividades realizadas em seguida, constituiram-
se na analise dos diarios de campo produzidos pelos académicos/bolsistas e dos planos
de aula a serem executados nas aulas de Educacéo Fisica, nas séries finais do ensino
fundamental.

Estar inserido na dindmica de sala de aula possibilitou aos académicos/bolsistas
uma melhor compreenséo e reflexdo teodrica sobre a pratica docente, além de oportunizar
momentos de aprendizagem. Fez ainda, com que os alunos estivessem maior seguranca
na didatica e um pouco mais de inseguranga ao que se refere a disciplina. Foi notério em
seus relatos que a indisciplina, foi um dos pontos relevantes de discusséao.

Dentre as atividades realizadas durante o periodo de intervencdo nas aulas de
Educacéo Fisica na escola, desenvolveram a proposta metodoldgica a partir da construgao
de habilidades esportivas (voleibol, basquetebol, handebol, futsal e atletismo) e de
coreografias de dancas folcloricas, a culminar em apresentagdes de um Festival esportivo
e de talentos (a acontecer em novembro do ano de 2017).
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Os conteuidos

Os conteldos abordados para 0 6° ano (62.01 € 62.02) do ensino fundamental foram:

+  Basquetebol: origem, evolugéo e fundamentos bésicos.
+  Danca: Breve histérico da danca. Nogdes basicas de ritmo, tempo e espaco.
+  Jogos pré-desportivos.

+  Handebol: origem, evolugéo e fundamentos bésicos.

Tais conteudos foram trabalhos por D1 e D2, os quais utilizaram a proposta
metodologica da Pedagogia do Esporte e da Corporeidade consecutivamente. Percebe-
se em seus relatos e na aplicabilidade do plano de aula, que a D1 encontra dificuldades
ainda, de interpretar a proposta da pedagogia do esporte, apesar de em cinco regéncias
conseguirem, avaliar as habilidades locomotoras, manipulativas e de estabilidade através de
um instrumento desenvolvido pelos proprios académicos/bolsitas. Alcancaram a proposta
metodoldgica no momento em que oportunizam aos alunos atividades que priorizava o
desenvolvimento de habilidades especificas e individuais, tais como inteligéncias multiplas
e capacidades.

A imagem ao lado, apresenta o 62.02. Com essa turma foram desenvolvidas
atividades sobre os fundamentos basicos do basquetebol pela D1. Relatam que: “houve
grande participacao dos alunos, porém demonstraram ter dificuldade no desenvolvimento
de algumas habilidades”. Utilizaram um instrumento de avaliacdo, que fez com que
analisassem o desempenho da turma. Percebe-se, que sentem dificuldade em dominar a
turma e desenvolver a metodologia proposta (Pedagogia do Esporte).

Figura 4 - Basquetebol (D1)

Ja ao que se refere ao mesmo conteudo, porém proposta metodolédgica e turma
diferentes (62.01), observa-se em seus relatos, um resultado mais satisfatorio. Conseguiram
desenvolver a metodologia da corporeidade e ainda avaliar individualmente o desempenho
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dos alunos ao que se refere as habilidades motoras. Também foi construido um instrumento
de cunho avaliativo, baseando-se na proposta da psicomotricidade, a fim de identificar as
individualidades de cada aluno na modalidade esportiva basquetebol. Relatam ainda, que
conseguiram aplicar a metodologia proposta, alcancaram o objetivo sugerido no plano de
aula, além ainda de ter controle da turma, diante da aplicabilidade da modalidade esportiva,
basquetebol.

Figura 6 - Danga (Aula teérica D2)

Para o 7° ano do ensino fundamental, nas aulas de Educacao Fisica, foram sugeridos
e aplicados os seguintes contetdos:

+  Basquetebol 5x5 e Basquetebol 3x3: regras e fundamentos basicos.

+  Dangas folcléricas populares presentes na comunidade e no estado: historico e
experimentacao dos diferentes ritmos.

» Jogos e brincadeiras populares, resgate cultural/folclore.

»  Handebol: Regras e fundamentos basicos.
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As quintas-feiras, aconteciam as aulas tedricas ministradas pela D2 e as sextas-
feiras, s@o as regéncias da D3, com aulas praticas. A D3 inseriu em seu diario de campo
que, uma grande dificuldade nas aulas praticas foi o clima seco e quente do estado, visto
que, a estrutura disponivel para a realizagéo destas aulas é precaria, por ndo haver uma
cobertura na quadra poliesportiva, fazendo assim, com que as aulas sejam realizadas em
espacos alternativos quando se torna insuportavel permanecer na mesma.

Ja ao que se refere aos relatos e planos redigidos pela D2, foi notério a dificuldade
apenas com a indisciplina da turma, principalmente nas aulas teéricas, tendo que em alguns
momentos chamar a atencéo dos alunos para o contetdo a ser desenvolvido e explicado
em sala. Mesmo assim, acreditam ter alcancado o objetivo proposto no plano de aula e a
aplicabilidade do conteudo.

Figura 8 — Conteudo Dancas Folcléricas - D3

As duplas D2 e D3, tiveram uma grande aceitagdo no conteudo aplicado. A D2
relata que “as atividades desenvolvidas em sala, foram produtivas e alcangaram o objetivo
proposto para a aula”. Ja a D3, que realizou as atividades no patio, préximo as salas de
aula, com musicas, escrevem em seu diario que “tiveram no inicio dificuldade de conquistar
os alunos para participar da aula, porém no desenvolvimento das atividades, conseguiram
com que 0s alunos se envolvessem e alcangassem um indice satisfatério ao que se refere
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a aplicagéo do contetdo a partir da metodologia desenvolvimentista”, e & notorio que essa
turma tém apresentado um nivel alto de dificuldade, em algumas habilidades avaliadas pela
dupla de académicos/bolsistas.

A proposta desenvolvimentista se encaixa muito bem para a referida turma do ensino
fundamental. Visto que, nesta abordagem, como dita por Darido e Rangel (2005, p.9), “a
Educacéo Fisica deve proporcionar ao aluno condi¢cdes para que seu comportamento motor
seja desenvolvido, oferecendo experiéncias de movimento adequadas as faixas etarias”.
E, ainda, durante a aula deve-se observar o comportamento dos alunos, no sentido de
verificar a que fase eles se encontram no desenvolvimento de habilidades locomotoras,
manipulativas e de estabilizagdo. Proposta essa que tem sido aplicada pela dupla (D3)
e, acreditando nisso, criaram também, um instrumento de avaliagdo das habilidades
desenvolvidas na aula, a partir do comportamento motor da turma. Poucas aulas, foram
ministradas até o momento por esta dupla, porém de resultados significativos.

E, por fim apresenta-se os contetdos sugeridos e aplicados para o 8° ano do ensino
fundamental (82.02):

+  Basquetebol: origem, evolugéo e fundamentos basicos.
+  Danca: Breve histérico da danca. Nogdes basicas de ritmo, tempo e espago.
+  Jogos pré-desportivos.

+  Handebol: origem, evolugéo e fundamentos béasicos

Essa turma, assim como as outras supracitadas, tem suas aulas ministradas no
turno vespertino e, também hé dificuldades na aplicabilidade em decorréncia do espaco
disponivel para a pratica, em contrapartida acreditam que “ndo encontram problemas que
ndo possam ser solucionados, como a utilizacdo de espacos alternativos”. Foi a dupla
que mais teve contato com a turma e mais aulas conseguiram desenvolver, utilizando da
proposta metodolégica da pedagogia do esporte de Balbino (2001).

Foi dito pela D1 que, “0 maior problema enfrentado durante a realizagcdo dessas
aulas, foi a dificuldade em conseguir controlar a turma para o desenvolvimento das
atividades”. Acrescentam ainda, que para o conteudo basquetebol, houve maior participagédo
e envolvimento da turma, a dupla conseguiu alcancgar seus objetivos e aplicar a proposta
metodologica, porém ao desenvolver o conteddo dancga, encontraram dificuldades de
aceitacao por parte dos alunos e foi perceptivel a inseguranga com relagédo a aula.
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Figura 9 - Basquetebol (aula préatica - 82.02) D1

Um dos relatos que chamou a atengéo foi ao que se refere as aulas sobre o contetido
danca, para o 8° ano, relatam que essas aulas foram conturbadas, “pouca aceitacdo dos
alunos e sem o desenvolvimento da proposta metodologica”. Talvez, o medo e receio pelo
ndo dominio do assunto possa ter sido um dos fatores determinantes, ja que durante essas

regéncias, demonstraram inseguranca.

41 ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Analisando as atividades propostas nos planos de aulas, o cronograma proposto no
projeto de intervencéo e os relatos acrescidos nos diarios de campo, percebe-se que as
experiéncias que estao sendo compartilhadas no PIBID, tém sido de grande relevancia para
os conhecimentos pedagogicos e metodologicos de cada um dos académicos/bolsistas e,
pode ainda, ajudar na formagéo de futuros educadores e professores pesquisadores, o que
comprova a importancia dessas experiéncias em nossa formacao inicial.

E com essa proposta de apresentar e desenvolver diferentes metodologias e
abordagens de ensino para a Educagéo Fisica Escolar que, espera-se contribuir para o
desenvolvimento da Educacgéo Fisica escolar e, sobretudo, para que os alunos se sintam
motivados a aprender o esporte de forma prazerosa e participativa, ou pelo menos, que os
académicos/bolsistas percebam o quao importante sdo essas experiéncias proporcionadas
pelo PIBID para vida profissional de cada um deles. Espera-se, ainda que, até o final do ano
letivo, eles tenham compreendido como deve realmente se desenvolver cada abordagem
metodologica de ensino suficientemente, capaz de, principalmente incorporar qualquer
uma delas para seu ambiente de trabalho futuro, sem a centralidade de apenas uma. E
importante salientar também que, para que ocorra o éxito da proposta, cada académico/
bolsista se dedica as experiéncias e desenvolvam suas aulas da melhor forma possivel,
tentando conquistar seu aluno, além de alcancgar os objetivos propostos para a aula com

Sucesso.
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RESUMO: O presente trabalho tem como tema
a Educacdo Infantil na perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-
ES. Seu proposito é problematizar as préticas
pedagogicas e os desafios que os professores
enfrentam no tocante a implementacéo da base
nas praticas cotidianas, identificando junto aos
mesmos as dificuldades e potencialidades,
ao trabalharem, em suas praticas cotidianas,
0 que as orientagbes da BNCC recomendam;
elencando as concepgbes de educagdo e de
aprendizagem em relagdo a intencionalidade
pedagogica que a educagéo infantil propde como
acéo predominante do desenvolvimento integral
da crianca e; elaborando um produto educativo
em formato de e-book com orienta¢des de boas
praticas pedagogicas para auxiliar os professores
da educacéo infantil no municipio de Presidente
Kennedy. Como referencial teorico, a pesquisa
estd fundamentada no estudo aprofundado
da BNCC (BRASIL, 2018) e nas contribui¢cdes
tedricas de Vygotsky (1994), Oliveira et al
(2013), Friedmann (2013) e Barbosa (2000).
A metodologia tem enfoque qualitativo e foi

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da
Questéo Politica da Atualidade 4

realizada em trés momentos: primeiro, a pesquisa
bibliografica; segundo, a analise documental; e
terceiro, a entrevista semiestruturada que ocorreu
em duas escolas: uma escola polo e uma escola
do campo, com sete professoras que atuam
nessas instituicdes. Foi possivel perceber que a
BNCC trouxe mudancas para o planejamento dos
professores, mudou o olhar sobre o brincar no
cotidiano escolar e nas atividades desenvolvidas.
O proprio profissional concluiu que um ambiente
de aprendizagem deve ser carregado de boas
praticas pedagogicas.
PALAVRAS-CHAVE:
infantil. BNCC.

Pré-escola. Educacéo

CHILDHOOD EDUCATION (PRE-
SCHOOL) IN THE PERSPECTIVE OF
THE COMMON CURRICULAR NATIONAL
BASE (BNCC) OF THE MUNICIPAL
NETWORK OF TEACHING PRESIDENT
KENNEDY-ES

ABSTRACT: The present work has the theme of
Early Childhood Education from the perspective
of the Common National Base Curriculum (BNCC)
of the municipal teaching network of Presidente
Kennedy-ES. Its purpose is to problematize the
pedagogical practices and the challenges that
teachers face regarding the implementation
of the base in daily practices, identifying with
them the difficulties and potentialities, when
working, in their daily practices, what the BNCC
guidelines recommend; listing the conceptions
of education and learning in relation to the
pedagogical intentionality that early childhood
education proposes as the predominant action of
the child’s integral development and; developing
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an educational product in an e-book format with guidelines for good pedagogical practices
to assist teachers of early childhood education in the municipality of Presidente Kennedy.
As a theoretical framework, the research is based on the in-depth study of BNCC (BRAZIL,
2018) and on the theoretical contributions of Vygotsky (1994), Oliveira et al (2013), Friedmann
(2013) and Barbosa (2000). The methodology has a qualitative focus and was carried out in
three moments: first, bibliographic research; second, document analysis; and third, the semi-
structured interview that took place in two schools: a polo school and a country school, with
seven teachers who work in these institutions. It was possible to notice that BNCC brought
changes to the planning of teachers, changed the view on playing in school routine and in the
activities developed. The professional himself concluded that a learning environment should
be loaded with good pedagogical practices.

KEYWORDS: Pre-school. Childhood Education. BNCC.

11 INTRODUGAO

A educacéo infantil — hoje considerada etapa béasica fundamental da educacéo — ja
passou por varios processos ao longo da histéria, e os professores sempre acompanham
essas modificagbes, adaptando-se aos documentos normativos e adequando-os a sua
pratica pedagogica.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) &€ um documento nacional, que orienta
todos os curriculos do territorio brasileiro e foi escrita com base em legislagdes, tais como
Constituicao Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacé@o Nacional, Plano Nacional de Educacao, Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil, entre outros.

Acerca do processo construtivo das versées da BNCC, Rosa (2019) comenta que,
de acordo com os marcos legais, principalmente as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), no periodo de 2009 a 2014, se iniciou a elaboracdo da proposta BNCC com
reunides, encontros e semindrios. Considerando as contribuicbes recebidas, o Ministério
da Educacéao e Cultura (MEC) disponibilizou a segunda verséo, cujo texto foi debatido em
seminarios estaduais. Assim que o debate ocorreu, o0 Conselho Nacional de Secretarios de
Educacgéo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo (Undime)
entregaram ao MEC as contribui¢cdes para a elaboracdo da terceira versao, em 2017.

A construgdo da BNCC deu-se em uma arena onde muitas forcas se
combateram e algumas safram vitoriosas, pois conseguiram incorporar
suas ideias no documento - sem, contudo, eliminar as vencidas, apenas as
silenciaram na jogada politica que continuou (BRASIL, 2017, p. 18).

Mediante a participacdo de profissionais de educagdo do pais em audiéncias
publicas, seminarios e suas contribuicdes, a base foi homologada em 20 de dezembro de

2017. Entéo, os municipios de cada federagéo brasileira tiveram a incumbéncia de construir
seus curriculos municipais, que, para serem aprovados por seus referidos conselhos,
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devem estar em consonancia com a base.

Em 2018, foi o tempo de elaborar o curriculo a luz da BNCC. Em 2019, estudamos
o documento por intermédio dos articuladores e DC (docente cursista) e DCA (docente
cursista articulador). Nesse momento, tornei-me um DCA e, acompanhada dos professores
da pré-escola, estudamos o curriculo do Espirito Santo, com base na formagéo hibrida
(presencial e a distancia). Nesse mesmo ano, iniciamos a BNCC na pratica, na tentativa de
nos prepararmos para a implementacéo no ano de 2020.

Neste ano, entdo, a BNCC é implementada em todo territorio nacional. Continuamos
com o trabalho pedagogico, estudando o curriculo da educacao infantil (4 e 5 anos) e
fazendo as adequacgbes necessarias concomitantemente com o material trabalhado pela
rede e a coletdnea do Sistema de Ensino Aprende Brasil. No entanto, as aulas, que tiveram
inicio em 5 de fevereiro, foram interrompidas em 20 de mar¢o devido a pandemia da
covid-19, um virus que instaurou caos e comog¢éo em todo o mundo.

Com estas consideragdes preliminares, destacamos que este trabalho propds-se
investigar como a etapa da Educacgéo Infantil, na Escola Municipal de Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental “Vilmo Ornelas Sarlo” (escola polo) e Escola Municipal de Educagéo
Infantil “Gente Mituda” (escola do campo) trabalha as orientagdes da BNCC.

O intento de selecionar duas escolas diferentes é entender como a organizagédo dos
materiais e do espaco acontece e contribui (ou n&o) para o aprendizado e desenvolvimento
da crianca. A primeira escola selecionada, a polo, atende desde a educacgéo infantil até
o fundamental Il; entdo, os espagos e materiais ndo devem ser pensados e preparados
somente para as crian¢as pequenas; a segunda instituicdo, uma escola do campo, atende
exclusivamente criancas pequenas, portanto acredita-se que 0s espagos e materiais sao
pensados nesses alunos com faixa etaria entre 4 e 5 anos.

Assim, esta pesquisa visa analisar as possiveis dificuldades encontradas pelos
professores, ao trabalharem os campos de experiéncias (Eu, o outro e o nés; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e
Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transformacgdes), assegurando, por meio dos seis
direitos de aprendizagem das crian¢as pequenas — conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se — condi¢gdes para que as criangas aprendam e se desenvolvam
integralmente.

Até meados de 2019, os professores da EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo” e da
EMEI “Gente Miuda” pautavam seu planejamento no que determinava a organizagéo dos
Rcnei (BRASIL, 1998) para a educacao infantil, que se concretizava por dois ambitos de
experiéncias — formagéo pessoal e social e conhecimento de mundo — e eram constituidos
pelos eixos de trabalho: linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matemética, artes
visuais, musica, movimento e identidade e autonomia.

Foram analisados materiais, como planos de aula, audios, horarios especificos das

aulas, entre outros, os quais foram incorporados aos estudos.
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21 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O processo de construcdo da BNCC durou oito anos (2009 a 2017). Ela tem sua
construgao justificada pelos embasamentos legais da educacgéo brasileira (ROSA, 2019).
Conforme descritos na versao final do documento, os marcos legais sédo a Constituicdo
Federal de 1988, em seu art. 205, reconhecendo a educacdo como direto de todos e dever
do Estado e da familia, e, no art. 210, ja reconhecia a necessidade de conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

A LDB (BRASIL, 1996, [s.p.]), com base nesses marcos legais, afirmou, em seu
inciso IV do art. 9°, que é dever da Unido,

IV- estabelecer, em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, competéncias e diretrizes para a educacé&o infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo assegurar formagéo basica comum.

ALDB (BRASIL, 1996), em relagdo ao que é basico e comum e toda sua diversidade,
retoma seu art. 26 e determina:

Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser comtemplada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos).

Essa orientacdo de conhecimento curricular organizado norteou as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 1990, as DCN de 2000, as novas DCN de 2010, que ampliaram o
conceito de valorizagéo das diferencas e o atendimento a pluralidade e diversidade cultural
de cada comunidade.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE — Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) na
Meta 7, reitera a seguinte necessidade:

Estabelecer e implantar, mediante pactuagédo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educagdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada
a diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, [s.p]).

Em consonéncia com os marcos legais anteriores, o PNE afirma a importancia de uma
base nacional comum curricular para o Brasil, com foco na aprendizagem como estratégia
para promover a qualidade da educacgéo basica em todas as etapas e modalidades (Meta
7), mencionando os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2018).

A BNCC visa assegurar a qualidade nacional da aplicabilidade dos curriculos
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nas escolas em nivel nacional, sendo referéncia dos objetos de aprendizado, e orientar
a elaboracédo do curriculo escolar, sem desconsiderar as diferencas sociais e regionais,
sempre focando as competéncias e habilidades (FUNDACAO LEMANN, 2020). Isso
significa, na prética, que, independentemente da classe socioecondmica, da regido ou raca,
todos os estudantes do pais, ao longo da sua vida escolar, devem aprender as mesmas
habilidades e competéncias.

Portanto, além de garantir o acesso a escola, é preciso construir sistema, rede e
escola que garantam aos estudantes a equidade e igualdade comum de aprendizagens,

tarefa para a qual a BNCC € instrumento primordial.

Ao longo da educagéo basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 8).

O curriculo do Espirito Santo (2018) para a educacao infantil compreende uma
educacao comprometida com o desenvolvimento de competéncias, que vai além do dominio
de conhecimentos, propondo o dominio de atitudes e habilidades para atuar no mundo.

Competéncia € aquilo que permite aos estudantes desenvolver plenamente cada
uma das habilidades e aprendizagens essenciais estipuladas pela base.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 8).

E importante ressaltar que as competéncias gerais da educacdo basica, citadas
a seguir estdo inter-relacionadas e se refletem nas propostas pedagobgicas das trés
etapas da educacgdo basica (educacao infantil, ensino fundamental e médio), que, nos
termos da LDB, articulam construgcdo de conhecimentos, formagéo de atitudes e valores e
desenvolvimento de habilidades. Assim, as decisdes pedagobgicas devem estar orientadas

para o desenvolvimento das seguintes competéncias.
1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e
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comunicacédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares);

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional;

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperagao;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao (BRASIL, 2018, p. 9).

A BNCC para Educacéo Infantil é parte integrante da educacédo basica e exalta o
protagonismo da crianga, o potencial para aprender mediante experiéncias ludicas e de
interacdo. Ela diz que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham asseguradas seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal como define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases de Educacao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagcdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagéo Basica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 7).

O trabalho pedagogico na educagéo infantil deve ser marcado por concepgdes de
crianca que orientem as praticas dos professores. ABNCC vem reforgar o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil (BRASIL, 2010) ja estabeleciam como conceito
de crianca:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagcdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentido sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2010, p. 12).

De acordo com a Dcnei (BRASIL, 2010, p. 16), as propostas pedagdgicas para a
educacao infantil devem ser elaboradas, observadas e respeitadas de maneira a priorizar
0s seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades; politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica; estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais.
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Esses principios, que se complementam, expressam uma formacgéo fundamentada
na integralidade do ser humano, que precisa apropriar-se dos sentidos éticos, politicos e
estéticos na construgéo da sua identidade pessoal e social. Tais principios estao vinculados
a base por meio da definicdo de seis direitos de aprendizagem, a saber:

Conviver com outras criancas e adultos [...]; brincar cotidianamente de
diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos) [...]; participar ativamente, com adultos e outras criangas
[...]; explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza [...]; expressar [...] suas necessidades, emocdes, sentimentos,
duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos [...]; conhecer-
se e construir sua identidade pessoal, social e cultural [...] (BRASIL, 2018, p.
38).

Destaca-se aqui, entre esses seis direitos de aprendizagem, o brincar, que ndo deve
ser visto somente como estratégia de ensino; € necessario que haja momentos para o
brincar livremente onde tenha espacgo para as vivéncias e experiéncias que a crianga traz
consigo.

Sobre o brincar espontaneamente, Friedmann (2013, p. 24) explana:

As brincadeiras constituem, assim mesmo, linguagens infantis, considerando
a linguagem, qualquer meio sistematico de comunicar ideias ou sentimentos
por meios de signos. Um dos grandes desafios que as linguagens ludicas nos
propdem € a leitura dessas ‘falas’ infantis.

Ainda sobre a importancia do brincar livre no desenvolvimento da crianca, é
corroborada a ideia de que,

[...] as brincadeiras livres, assim como propostas e orientadas pelos adultos,
desempenham importante papel na vivéncia infantil. Os jogos planejados pelos
professores para estimular o desenvolvimento de habilidades e aprendizagem
de conceitos considerados importantes na Educacao Infantil também podem
ser inseridos no cotidiano escolar. Podemos, portanto, contemplar na
Educacéo Infantil tanto as brincadeiras criadas com fins pedagoégicos quanto
as que fazem parte do mundo infantil e emergiram em outras esferas sociais,
mas sao inseridas no espacgo escolar com fins didaticos (LEAL; SILVA, 2013,
p. 66).

A educacéo infantil apresenta caracteristicas prdprias e peculiares que necessitam
ser observadas:

Conforme a sociedade evolui a concepcéo de infancia, também vai sendo
transformada, tornando necessario que os/as professores/as, de igual modo,
tenham um olhar sensivel que garanta a especificidade da educacgao e do
cuidado, vendo e percebendo a crianga como um individuo que pertence a
sociedade, que esta inserido em sua cultura e dela aprende, tem sua forma
de vivé-la e de expressa-la, por ela é influenciado e também a influéncia. A
insercédo dacriancade 0abanos deidade, no ambiente institucional, possibilita
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mudancas significativas na sua identidade, ampliando suas maneiras de ver o
mundo, repercutindo nas relagdes com seus pares (ESPIRITO SANTO, 2018,
p. 48).

Ainda de acordo com o curriculo do Espirito Santo (2018, p. 50), é importante alinhar,
com os profissionais de cada instituicdo, os conceitos sobre a infancia, tempos, espacos
escolares, concepgdes tedricas adotadas para a elaboragao de curriculos que respondam
aos questionamentos e subsidiem intervengdes intencionais nos processos de ensino e
aprendizagem.

Assim, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 38):

Essa concepcéo de crianca como ser que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interagbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educagéo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola.

Entende-se que a aprendizagem ndo deve ocorrer ou cair no espontaneismo, e
sim, deve haver sempre a intencionalidade pedagdgica, o olhar do professor, sua escuta

sensivel sobre as interagbes da crianga com o mundo.

31 METODOLOGIA

A metodologia empregada nesta pesquisa foi desenvolvida obedecendo ao seguinte
percurso: pesquisa bibliografica, analise documental e entrevista semiestruturada, além
de analise e discussdo dos dados produzidos. Foi realizada em duas escolas da rede
municipal de ensino de Presidente Kennedy-ES: uma nomeada como escola polo, pois fica
localizada na sede do municipio; e a outra, na zona rural, denominada de escola do campo.

A escola polo, EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”, foi projetada na gestdo de 1996
a 2000, com o nome de EEF “Batalha”. Nesta instituicdo, a pesquisa foi realizada com
cinco professoras da pré-escola, sendo quatro do turno matutino e um do turno vespertino,
conforme se mostra no quadro 1:

Professora Turma Turno Quantidade de alunos
A Pré 1A Matutino 18
B Pré 1 B Matutino 18
C Pré Il A Matutino 15
D Pré 1l B Matutino 16
E Pré | Vespertino 20

Quadro 1 — Professores da escola polo

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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A EMEI “Gente Miuda”, localizada na comunidade de Areinha, municipio de
Presidente Kennedy-ES, que teve seu ato de criagcdo publicado, em 1993, pela Portaria
n® 001/93. Atende criangas da comunidade local de Areinha e também de comunidades
vizinhas, como Campinas, Campo do Lim&o, Guarulhos e Jaqueira.

A pesquisa foi realizada com duas professoras da pré-escola, sendo uma do turno
matutino e uma do turno vespertino, conforme se mostra no quadro 2.

Professora Turma Turno Quantidade de alunos
F Pré i Matutino 12
G Pré | Vespertino 13

Quadro 2 — Professoras da escola do campo

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A escolha dessa escola na zona rural deve-se ao fato de ser a Unica escola no
municipio que atende somente criancas de 4 e 5 anos, pré-escola.

Em um primeiro momento, foi realizada uma reviséo bibliografica com autores como
Vygotsky (1994), Oliveira et al. (2013), Friedmann (2013), Barbosa (2000), entre outros
estudiosos que discutem o tema, ao mesmo tempo que refletem como ele se insere nas
praticas pedagogicas da educacéo infantil, para fundamentar os dados oriundos das analises
e informacdes retiradas da pesquisa de campo. O segundo momento refere-se a andlise
de documentos (planos de aula e registros dos professores, entre outros) e pesquisas
que abordam as praticas pedagogicas, identificando, com o grupo de professores, as
dificuldades, percepcoes, indagagdes e potencialidades, ao trabalharem, em suas praticas
cotidianas, o que a BNCC recomenda.

O terceiro procedimento refere-se a forma de reunir as informagdes necessarias
para responder ao problema de pesquisa. Foi utilizado, como instrumento de coleta de
dados, uma entrevista semiestruturada, em que se reuniram as informacdes necessarias
para elencar as concep¢oes de mundo e de aprendizagem que o0s professores possuem
em relagdo a intencionalidade pedagodgica que a educacgao infantil propde como agéo
predominante no desenvolvimento integral da crianca.

A interpretacado dos dados coletados ocorreu mediante a andlise qualitativa das
narrativas das professoras entrevistadas

41 ANALISE E INTERPRETAGAO DE DADOS

Todas as professoras, durante as entrevistas, demonstraram empatia em colaborar
com a pesquisa. Para proteger a imagem e trajetoria individual, optei por usar letras para
identificar cada professora. Convém apresenta-las, antes de discorrer sobre os dados
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coletados, para tanto basta observar o quadro 3 a seguir:

Entrevistada| Tempo de atuacéo na El Formacao académica

A 6 anos Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em
Alfabetizacéo e Letramento e Educacgéao Inclusiva.
Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em

B 1ano e 3 meses Educacao Infantil e Séries Iniciais e Educacao Especial.

c 5 anos Licenciatura em Pedagogia. Formagédo em Geografia.
Especializacdo em Arte e Educacéo Inclusiva.
Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em

D 6 anos Educacéao Inclusiva.

E 1 ano e quatro meses Licenciatura em Pedagogia. Especializacdo em

q Educacao Infantil e Séries Iniciais.

F 10 anos Mestranda em Educacéao.
Licenciatura em Pedagogia. Especializagdo em

G 1 ano e 6 meses Educagao Inclusiva, Alfabetizagao e Letramento nas
Séries Iniciais e EJA.

Quadro 3 — Sujeitos participantes da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Com base nesse quadro, é possivel identificar que sdo docentes que apresentam
formacéo superior e ndo trabalham h& mais de uma década com essa etapa da educacgéo
infantil, o que ndo impede que elas tenham conhecimentos necessarios a profissao.

Com base na analise documental, ao comparar os planejamentos das professoras,
€ possivel perceber mudanga em sua estruturagéo, pois os eixos de trabalho trazidos pelo
Rcnei (1998) ndo eram trabalhados de forma integrada, como o documento preceituava.
Havia uma compartimentalizacdo, eram disciplinas separadas, e, por mais que o0s
professores tentassem trabalhar de forma interdisciplinar, nem todos conseguiam. O Rcnei
definia dois &mbitos de experiéncias: formagéo pessoal e social e conhecimento de mundo.
Todavia, ressaltava que,

[...] esta organizagdo possui um carater instrumental e didatico, devendo os
professores ter a consciéncia, em sua pratica educativa, que a construgdo
de conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha inter-
relagcbes entre os diferentes ambitos a serem trabalhados com as criangas [...]
pretende que as instituicbes possam oferecer condi¢gdes para que as criangas
aprendam a conviver, a ser e estar com 0s outros e consigo mesmas numa
atitude basica de aceitacao, de respeito e confianca (BRASIL, 1988, p. 46).

Com a chegada da BNCC, que apresenta os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga pequena, os cinco campos de experiéncias e objetivos de
aprendizagens e principalmente a criangca como protagonista desse percurso, ndo ha
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dividas de que as mudancas trouxeram algumas inquietacoes para as professoras.

Garantir os direitos de aprendizagem da crianca é fundamental para seu
desenvolvimento em todos os aspectos, e trabalhar com essa etapa tdo importante néao é
facil. “Ter clareza sobre os direitos das criangas e uma concepcéo de infancia, € o ponto
de partida para um trabalho pedagdgico consistente que se inicia no planejamento do
professor, tarefa que traz grandes desafios” (OLIVEIRA et al., 2013, p. 44).

Corroborando essa afirmativa, a professora “D” acentuou:

O professor, para mediar a aprendizagem na educacéo infantil, deve, com
certeza, desenvolver competéncias e saberes que permitam entender como
se processa a educagao da crianca e, depois que ele compreender isso,
propor situacées de aprendizagens planejadas, nao improvisadas, “digamos
assim, né?”. E também devem sempre investir na sua formacéo continuada
para obter novos conhecimentos.

A BNCC (BRASIL, 2018) vem reforgcando o que as Dcnei (BRASIL 2010), no que se
refere ao planejamento na educacgéao infantil, contemplavam como eixos norteadores, as
interacdes e brincadeiras. Por isso, o professor precisa criar bons contextos de mediacao
em todo ambiente escolar (sala de aula, patio, refeitério etc.).

De acordo com as professoras entrevistadas, a BNCC trouxe mudangas para o
fazer pedagogico, para o olhar do professor no processo de desenvolvimento da crianga.
A professora “A” disse:

A chegada da BNCC transformou bastante os planejamentos, ela deu mais
objetivos para os planejamentos, ela norteou melhor as atividades planejadas,
as atividades a serem desenvolvidas. A BNCC ajudou a gente a pensar aonde
a gente quer chegar, nos deu ponto de chegada, a gente até consegue, as
vezes, trabalhar mais livremente o ponto de partida, esse percurso, mas esse
ponto de chegada a BNCC norteou bastante a gente; entdo, o planejamento
mudou.

O momento de planejar as atividades, segundo as entrevistadas, € crucial para
todo o desenrolar das aulas e desenvolvimento real das criancas, quando questionadas
sobre como vocé garantir os seis direitos de aprendizagens em seu planejamento diario, a
professora “B” relatou:

Através da observacdo dos detalhes, com muita pesquisa e analise das
atividades que vocé ja fez e vai fazer, pegar experiéncias anteriores,
percebendo o que faltou, o que ndo foi contemplado nas atividades, para
assim garantir os todos os direitos da crianga.

O olhar das professoras sobre as atividades e os momentos de rotina na educacao
infantil também mudou com a BNCC. Na pré-escola, as criangas pequenas seguem uma
rotina de atividades desde o momento da entrada. Em meio a esses momentos, estdo a

chegada da crianga a escola e o acolhimento pelas professoras, a roda de conversa, na
qual as criancas veem a previsdo do tempo, o calendario (més, dia da semana e data),
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a quantidade de criangas (quantos meninos e meninas), ajudante do dia (qual crianca
vai auxiliar a professora com as atividades do dia). Ha também o momento da chamada,
quando as criancgas ja podem reconhecer seus nomes, 0os nomes dos colegas, 0 momento
de contacgéo de histérias (hora da leitura) em que o aluno pode escolher o que serd lido no
dia, a hora da musiquinha, entre outros momentos.

De acordo com a professora “G”: “Brincadeiras sdo essenciais, né, e devem estar
sempre presentes na rotina da crianga [...]". A professora “D” complementou dizendo que,
ao planejar as atividades do dia, o professor precisa pensar em garantir os direitos de
aprendizagem da criancga, dessa forma pensando nas atividades de rotina que antes eram
com horarios fixos, os quais, depois da BNCC, tornaram flexiveis esses momentos com as

criangas.

Quando vocé vai planejar uma aula, ndo consegue separar os direitos de
aprendizagem, eles estdo sempre presentes, o direito de conviver, quando
o professor permite as criancas conviver com as outras criangas de outras
turmas, o brincar que é sempre presente na educacgéao infantil. Nao tem ensino
sem brincadeira na educagéo infantil, o participar [...] quando a crianca da
a sua opiniao sobre o tema trabalhado em sala de aula, interage com outro
colega, explora, quando ele coloca em pratica tudo que ele ‘ta aprendendo,
vai explorar outros materiais, vai pesquisar em outras fontes, em todos os
momentos ela se expressa através de brincadeiras. Conhecer-se [...] sua
identidade cultural, social [...] conhece as pessoas ao redor, tudo contribui
para o desenvolvimento da crianga, todos 0s momentos na escola.

E muito importante lembrar que essa rotina deve ter significado para a crianca.
Barbosa (2000, p. 234) faz algumas consideracdes necessarias para auxiliar os educadores

infantis a ressignificar as rotinas:

[...] arotina é compreendida como uma categoria pedagoégica da educagao
infantil que opera como a estrutura béasica organizadora da vida coletiva diaria
em um certo tipo de espaco social, creches ou pré-escolas. Fazem parte das
rotinas todas aquelas atividades que sao recorrentes ou reiterativas na vida
cotidiana coletiva, mas que nem por isso precisariam ser repetitivas, isto
é, feitas da mesma forma todos os dias. Além de fornecer a sequéncia das
atividades diarias, a rotina, na sua constituicao, utiliza-se de elementos que
possibilitam a sua manifestacédo como a organizagao do ambiente, os usos do
tempo, a selecdo e a proposicdo de atividades e a selecéo e a construgcdo dos
materiais. Além desses aspectos mais visiveis, percebe-se também a acao
das rotinas como constituidora de subjetividades.

Barbosa (2000, p. 235) acrescenta ainda:

[...] é possivel procurar o outro lado da rotina, seu lado encantador, de
aprender a fazer todos os dias, de maneiras distintas, as tarefas que nos
garantem a vida e, também, a conviver diariamente com nossos pares, alunos
e educadores recriando essa relacao. De poder pensar a rotina sob a forma
de um cotidiano, prestando atengao as praticas, os motivos pelos quais se faz
as coisas de um ou outro jeito.
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As rotinas nas escolas estdo diretamente ligadas ao tempo, tempos planejados.
Devemos pensar em flexibilizar o tempo para contemplar os diversos ritmos das criangas,
e, de acordo com Oliveira (2013), “isso possibilita as criangas viverem dois movimentos
fundamentais: o de repeticdo do conhecido e o de contato com as novidades”.

Outra parte importante desta pesquisa é saber que conhecimentos os profissionais
tém sobre os eixos estruturantes interag¢des e brincadeiras, trazidos pela Dcnei e refor¢cados
pela BNCC e sua importancia para o desenvolvimento da crianga na educacgéo infantil.

Qual a importancia da brincadeira nessa etapa da educag¢do? Houve mudanga no
seu olhar sobre o brincar, ao planejar com os campos de experiéncias? Quando questionada
sobre esse tema, a professora “C” foi categérica em revelar que sim. Ela disse: “Agora néo
€ mais um brincar por brincar [...] eu, como professora, passei a manter um olhar critico
nessa brincadeira, observando raciocinio légico da crianga, sua autonomia, entre outros”.

Na fala da professora “G”, foi possivel perceber um certo desconforto ao responder
que mudou a perspectiva para o planejamento de aulas, buscando nas brincadeiras
estratégias para crianga avangar em seu aprendizado. “[...] a brincadeira deve ser planejada
e variada, e para isso eu passei a observar ainda mais as criangas na hora que elas estao
brincando, para interagir com elas e incentivar, através daquela brincadeira, outros campos
de experiéncias.”

As professoras “A” e “C”, respectivamente, tém opinides parecidas e relataram:

Cada vez mais eles deram sentido (os campos de experiéncias). Agora vocé
observa uma brincadeira, um momento que antes era apenas um momento
mais tranquilo, momento de recreacao, apenas diversdo, descanso para as
criancas... eles valorizaram cada atitude da crianca, a brincadeira no patio, a
brincadeira no cantinho da sala, o momento da merenda, o dancar, o cantar,
todos esses momentos tornaram-se importantes, tornaram-se referéncias
dentro desses campos de experiéncias. Eles trouxeram para nés um olhar
diferente, valorizando cada atitude da crianga em todos os momentos em que
ela passa na escola.

Mudou, sim, com certeza, apesar de ja trabalharmos com brincadeiras e
interacoes, antes mesmo da BNCC, os campos de experiéncia e os cédigos
de aprendizagem, nos mostrou que, ao planejar uma brincadeira, vocé tenta
englobar esses campos também na brincadeira; entdo, com certeza, muda,
sim, a maneira de vocé trabalhar as brincadeiras, avaliar e observar as
criancas nessas brincadeiras e interagdes com os demais.

Contraria a esse olhar de mudancgas e atengdo ao planejar e observar as atividades
com as brincadeiras, esta a percepcao da professora “F”, que disse sobre sua pratica
pedagdgica: “[...] ndo houve mudanga, sempre tive objetivos e propostas para a brincadeira,
nunca deixei as criangas brincarem por brincar, sempre com uma proposta de ensinol...]".

Tornou-se perceptivel na fala da professora um certo desconforto, ao falar do brincar,
pois, para ela, ao que tudo indica, esse brincar deve ser sempre direcionado, ndo deixando
espaco para a inventividade e espontaneidade da crianca.
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O brincar espontaneo abre possibilidade de observar e escutar as criancas
nas suas linguagens expressivas mais auténticas. Esse brincar incentiva a
criatividade e constitui um dos meios essenciais de estimular o desenvolvimento
infantil e as diversas aprendizagens (FRIEDMANN, 2013, p. 47).

A crianga precisa brincar com o imaginario, de faz de conta, fantasiar, estar alegre.
O brincar espontaneo no planejamento torna-se um instrumento valioso, um facilitador
da autonomia, da criatividade, da experiéncia, da investigacdo e de aprendizagens

significativas.

A aprendizagem depende em grande parte da motivac&o: as necessidades
e 0s interesses das criancas sd0 mais importantes que qualquer outra razédo
para que elas se dediqguem a uma atividade. Ser esperta, independente,
curiosa, ter iniciativa e confianca em sua capacidade de construir uma ideia
prépria sobre as coisas, assim como expressar seu pensamento e sentimentos
com convicgdo, s&o caracteristicas inerentes a personalidade integral das
criancas (FRIEDMANN, 2013, p. 45).

Falando sobre o papel das interagcbes e brincadeiras para o desenvolvimento
humano, Oliveira (2013, p. 58) pontua: “E o professor quem planeja as melhores atividades,
aproveita as diversas situacdes do cotidiano e potencializa as interagdes”.

A BNCC traz a brincadeira como um dos seis direitos de aprendizagem e de
desenvolvimento, ao lado do direito de conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. E, pois, o direito da crianga segundo a BNCC (BRASIL 2018, p. 36):

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando
seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

A professora “E” enfatizou o brincar:

E o mais importante na educagao infantil porque as criancas levam a
brincadeira a sério (risos). Dentro da brincadeira, elas se divertem, dentro
da brincadeira ela ‘ta aprendendo, elas criam conflitos, resolvem os conflitos.
A crianca precisa, é o principal, né, a gente tem a brincadeira... € o eixo
estruturante, as interagdes e as brincadeiras, e a gente percebe que na
crianca, e principalmente que brinca em conjunto, ela aprende e cresce muito
ali até dentro das tarefas dentro da hora de aprender, né, escrever o nome,
escrever as letrinhas, aprender os numerais tudo tem que estar inserido com
alguma brincadeira, com algo ludico para que ela se apropriar melhor desses
conhecimentos.

O brincar envolve multiplas aprendizagens. As criangas vivem em um ambiente
repleto de oportunidades. Vygotsky (1994, p. 137) afirma: “A esséncia do brinquedo é a
criagdo de uma nova relagéo entre o campo do significado e o campo da percepc¢ao visual,
ou seja, entre situacdes no pensamento e situagdes reais”. A relacdo entre pensamento e
realidade permeia as atividades ludicas das criancas e também se torna um forte indicador
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do desenvolvimento delas, tanto na maneira de ver o mundo quanto em seu comportamento.
A fala da professora “B” € potente, dando a entender a autonomia das criangas por
meio das brincadeiras e seu desenvolvimento integral:

[...] é através da brincadeira que o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional se forma e se transforma. Percebo que a crianga que brinca
se desenvolve automaticamente, mais naturalmente, ela aprende a tomar
decisdes, conhecer suas limitacbes e principalmente conviver com outras
criangas quando esta em grupo.

Vygotsky (1994, p. 134) afirma que “[...] a crianca [através da brincadeira] se comporta
além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no
brinquedo, é como se ela fosse maior do que ela é na realidade [...]", criando, assim, a
zona de desenvolvimento proximal, dando oportunidades para que a crianga ultrapasse
o desenvolvimento antes ja alcancado (zona de desenvolvimento real), oportunizando
novas conquistas e possibilitando outra compreens&do sobre o mundo que a cerca. Nessa
perspectiva, o autor enfatiza que,

[...] aquilo que € zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
desenvolvimento real amanhé — ou seja, aquilo que a crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ele sera capaz de fazer sozinho amanha (VYGOTSKY, 1994,
p. 113).

Quando indagadas sobre como entendem a intencionalidade pedagogica e como
esta se aplica em seu planejamento, percebemos, nas vozes de algumas entrevistadas,
que ndo ha uma consisténcia, convicgcdo de como a intengdo em planejar é predominante
no desenvolvimento integral da crianca. Entendi aqui a importancia da formagéo continuada
e como a falta desta afeta o trabalho pedagogico do professor.

A professora “G” relatou:

Intencionalidade pedagdgica que eu entendo, né, intencionalidade no caso
ja ‘ta falando [...] € eu fazer um planejamento com intencdo de contemplar
0 objetivo nesse planejamento [...] na verdade, eu ainda tenho muito que
aprender sobre a intencionalidade pedagdgica, porque eu s6 tenho um
ano e meio de experiéncia na educacéo infantil € ndo ‘ta ruim, né, eu gosto
dessa parte de trabalhar com as criang¢as as brincadeiras, incentiva-las, nao
é uma brincadeira solta, uma brincadeira orientada, mas, em questao da
intencionalidade, eu quero aprender e preciso.

A voz da professora “A”, porém, demonstrou mais inteireza sobre o assunto e

seguranca, ao responder sobre ele.

Eu entendo a intencionalidade pedagdgica como as atitudes planejadas
com tudo que vocé cria dentro do ambiente escolar, pensando em promover
alguma aprendizagem para crianca, pensando em desenvolver alguma
habilidade, alguma competéncia, algum saber na crianca. Nao pode ser nada
por acaso, tudo tem que ter uma intencédo, um propdsito, um motivo, isso,
para mim, € intencionalidade pedagdgica... vocé criar, vocé ter intengéo,
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é tudo aquilo que vocé propde [...] por exemplo, € um desenho na parede
(cartaz), uma formacéao da mobilia da sala de aula (arrumacéo, organizacao
do espaco), um boneco no canto, uma planta, um passeio no jardim, no patio
da escola, tudo isso vai ter um propdsito, vai ter uma intencéo para levar a
crianca a produzir algum saber e se desenvolver.

As aprendizagens acontecem em meio a toda essa intengdo no planejamento do
professor. De acordo com a BNCC (BRASIL 2018, p. 37):

Essa intencionalidade consiste na organizagao e proposi¢éo, pelo educador,
de experiéncias que permitam a crianga conhecer a si e ao outro e de
compreender as relagées com a natureza, com a cultura, com a produgao
cientifica [...] Trata-se de reunir elementos para organizar tempos, espagos e
situacdes que garantam os direitos de aprendizagens da crianca.

Portanto, cabe aos professores olhar para as brincadeiras das criangas e pensar em
como enriquecé-las, potencializar a acao da crianga no brincar, no conviver, no participar,
nas possibilidades de explorar e investigar o mundo e a si mesma e ao outro, no expressar
por meio de diferentes linguagens e no conhecer-se, pois, a medida que as criangas agem
e interagem, mediadas por esses direitos de aprendizagens, elas se conhecem mais e
melhor e conhecem o outro também e, portanto, as caracteristicas das relacdes sociais.

51 PRODUTO EDUCATIVO

A pesquisa gerou, como resultado, a producdo, em formato de e-book, de um guia
com orientagdes de boas praticas pedagogicas com os professores entrevistados, para o
trabalho na educacéao infantil (pré-escola) do municipio de Presidente Kennedy-ES, como
recomenda a BNCC.

Tendo em vista a rotatividade de professores no municipio, o objetivo deste produto
educativo € auxiliar os professores que trabalham, ou que, por meio de processo seletivo,
ingressardo na etapa da educacao basica: a educacgao Infantil.

O guia de orientacbes sera apresentado a Secretaria de Educagéo e ao setor
pedagdgico do municipio, no intuito de abordar a importancia da educacgao infantil para o
desenvolvimento integral da crianga. O e-book busca evidenciar uma diversidade de agbes
que podem ser tomadas pelos professores, para garantir os direitos de aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas nessa fase escolar.

Convém destacar que o produto educacional no formato de guia de orientagdes
de boas praticas foi desenvolvido por esta pesquisadora com apoio dos professores
entrevistados, com base nos aportes tedricos vislumbrados no decurso da pesquisa, o qual
podera incluir atores futuros, como profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo, se
assim for necessario.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa problematizou as praticas pedagégicas e os desafios que as
professoras enfrentam no tocante a implementacdo da BNCC. Nesse sentido, o trabalho
tratou das implicagdes da base, discutindo os cinco campos de experiéncias, nos quais
os professores devem pautar seus planejamentos, buscando garantir os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Tornou-se mais potente o olhar do educador
sobre a importéncia da crianca como ser histérico, cultural e social.

A construgao e implementagcéo de um documento normatizador (BNCC) também nos
fizeram pensar na relagdo que se estabelece no universo da teoria e pratica pedagogica
no contexto da pré-escola. E importante ressaltar que ndo ha consisténcia em uma pratica
sem sustentacdo teérica. E necessario sobretudo alinhar a teoria & pratica.

Nesse sentido, ao identificar com o grupo de professores as dificuldades e
potencialidades em trabalhar, em suas praticas cotidianas, o que as orientagbes da
BNCC recomendam, percebemos que, ante as principais dificuldades, foi deixar de lado o
planejamento com eixos de trabalho como preceituava o Rcnei, que antes era separado,
compartimentalizado, como disciplinas, o que nao era recomendado pelo documento.
Por outro lado, tornou-se evidente que havia pratica, mas faltava teoria nas praticas
pedagogicas. A BNCC exalta o protagonismo da crianga, o potencial para aprender
mediante experiéncias ludicas e de interagdo. Esse protagonismo reconhece a crianga
como um ser dotado de capacidades e direitos de aprendizagem, em que ela é capaz de
participar, conviver, explorar, expressar, conhecer-se e brincar, desenvolvendo-se pessoal
e socialmente.

Ao elencar, por meio das entrevistas, as concepc¢des de educacéo e de aprendizagem
que os professores possuem em relagédo a intencionalidade pedagoégica que a educagéao
infantil propde como acéo predominante do desenvolvimento integral da crianga, notamos
que a maioria das entrevistadas tem buscado adequar-se as mudancas estabelecidas pela
BNCC.

E notério que esta havendo comprometimento da pratica pedagogica neste caso, e,
mesmo com um documento novo, as professoras buscam referéncias para a aplicabilidade
em seu planejamento. Sabemos que, em alguns momentos do processo educacional, sera
necessario passar por alteragdes, como no caso o Rcnei e a BNCC, mas continuam sendo
indispensaveis para a qualidade do processo de ensino, ja que por suas abordagens se
norteia tal processo.

Ao considerarmos a importancia dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento
da crianga, nas narrativas percebemos que o olhar sobre o “brincar” tomou uma conotacéo
diferente: as atividades ludicas tornaram-se um potencializador das aprendizagens. E
importante ressalvar, que o brincar espontaneo, segundo a observagéo do professor, € um
importante indicador para outras atividades planejadas. Nao podemos deixar que esses
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direitos sejam vistos somente como método de ensino.

Concluimos que mudar é necessario, pois estamos diante de um documento que,
apesar de algumas criticas quanto a sua elaboragéo, € importante, pois reforgca os eixos
estruturantes, interacdes e brincadeiras que a Dcnei ja recomendava para o desenvolvimento
infantil e trouxe o olhar para crianga como autor de seu aprendizado e o professor como
mediador por meio das préaticas pedagogicas.

Com base nas narrativas das professoras, foi possivel perceber que deixar o
antigo e recomecar néo foi facil, porém é preciso. Nas vozes das entrevistadas, é evidente
que o olhar acerca da crianca e de seus direitos mudou, estando latentes entre elas as
concepcdes de crianca — ser de direitos, histérico e cultural.
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RESUMO: Esta pesquisa busca compreender
o uso da Ritalina (metilfenidato) como
medicalizacéo (des)necessaria em alunos de 1°
ao 5° ano do ensino fundamental e sua incidéncia
no processo de ensino aprendizagem em uma
escola da rede publica no municipio de Aracruz-
ES. As informacgbes foram obtidas por meio de
uma pesquisa qualitativa, que utilizou como
instrumento de coleta de dados questionario
e entrevista semi estruturada. Participaram da
pesquisa professores e gestora. As questbes
elaboradas visavam identificar o ponto de vista
dos docentes em relacdo ao uso da Ritalina
(Metilfenidato) frente ao contexto escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Ritalina, Ensino
Fundamental, Dificuldade de aprendizagem.
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RITALIN AS MEDICALIZATION (UN)
REQUIRED IN STUDENTS FROM
THE 1ST TO THE 5ST YEAR OF
FUNDAMENTAL EDUCATION AND ITS
IMPACT ON THE TEACHING LEARNING
PROCESS

ABSTRACT: This research seeks to understand
the use of Ritalin (methylphenidate) as
medicalization (un) necessary in students from
1th to 5th year of elementary school and its
impact on the teaching-learning process in a
public school in the city of Aracruz-ES. The
information was obtained through a qualitative
research, which used a questionnaire and
semi-structured interview as a data collection
instrument. Teachers and managers participated
in the research. The questions were designed
to identify the teachers’ point of view regarding
the use of Ritalin (Methylphenidate) in the school
context.

KEYWORDS: Ritalin,
Learning disability.

Elementary  School,

11 INTRODUGAO

O uso da Ritalina (Metilfenidato) como

medicalizacdo em individuos do ensino
fundamental tem se tornado frequente nos dias
de hoje. As principais queixas dizem respeito a
agitacédo e a falta de atencdo, problemas que
fazem com que as criangas ndo desempenhem
bem sua fun¢éo produtiva no contexto escolar e
que nao exercam de forma adequada o “oficio

de aluno”. Ao observar um comportamento
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que ndo é adequado do aluno ou certa dificuldade de aprendizagem a escola procura a
familia. A familia por sua vez, € orientada a levar o aluno a um profissional neurologista
ou psiquiatra, a fim de avaliar o que a crianca pode ter. E em sua maioria a familia é
indicada a fazer o tratamento da crianca com o medicamento. Mas serd que esse é o
caminho? O fato é que aumenta a cada dia o uso de medicamentos para tentar sanar ou
amenizar os problemas escolares. Aqueles que defendem o uso da Ritalina (Metilfenidato)
em criangas que nao se adequam ao sistema escolar tentam justificar que a medicalizacéo
€ o melhor e talvez o inico caminho encontrado na sociedade atual para diminuir o fracasso
escolar. Percebemos o quanto é exigido das criangas, e com isso cada vez mais a forma
de disciplina abrange seu cotidiano, seja na escola, ou na familia, até mesmo perante a
sociedade. Em vez de medicalizar o ensino, & preciso solucionar seus problemas. Cabe
a escola, em parceria com a familia, aluno e equipe pedagogica, identificar a parcela de
responsabilidade de cada um para que, ao final, o professor consiga dar a seus alunos um
ensino adequado a todos independente de laudo, dificuldade ou transtorno global. Partindo
desse pressuposto, 0 objetivo desta pesquisa visa entender o uso da Ritalina (metilfenidato)
como medicalizagéo (des)necessaria em alunos de 1° ao 5° ano do ensino fundamental e

sua incidéncia no processo de ensino aprendizagem.

2| REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ritalina

A Ritalina nome popular do composto Metilfenidato é uma substancia quimica,
cuja funcdo/acao é estimular o sistema nervoso central. O seu consumo € indicado para
tratamento de pessoas diagnosticadas com o TDAH - Transtorno do déficit de atencao/
hiperatividade, estendendo-se também ao tratamento danarcolepsia e obesidade, com
restricoes (ORTEGA, et al, 2010). Devendo o mesmo ser utilizado apenas sob prescri¢cao
médica, ap6s um processo de avaliagbes e observagbes do paciente. Pesquisas apontam
que o medicamento passou a ser comercializado no Brasil em 1998, de acordo com dados
da ANVISA (Agencia Nacional de Vigilancia Sanitaria).

2.1.1 Os efeitos da ritalina e a submissao de seus usuarios

Os efeitos considerados terapéuticos incluem reducdo da hiperatividade,
impulsividade, falta de atencdo e aumento de comportamentos relacionados, como
manutenc¢ao do foco em umatarefa, o desempenho académico e escolar e as relagdes sociais
(FARAONE & BUITELAAR, 2010, apud, BRZOZOWSKI, 2013). Os estimulantes mudam o
comportamento em criangas e em adultos, porém a tendéncia a causar efeitos adversos
e nocivos € muito maior no cérebro jovem. Criangas em tratamento com o metilfenidato
s@0 mais propensas a apresentar agitacao, hostilidade, depresséo e depresséao psicotica,
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pensamentos anormais, alucinagéo, psicose e instabilidade emocional. (BREGGIN, 2002,
apud, BRZOZOWSKI, 2009).

2.2 Educacéo e a medicalizacao

O contexto escolar € marcado por uma série de impasses por parte dos professores,
que ao impor suas condi¢des de ensino, buscam o aluno perfeito, para isso impéem suas
condi¢bes de normas e regras, ndo levando em consideracao a diversidade, o contexto do
aluno, sua realidade e cultura, de modo que os alunos séo submetidos a comportamentos
robotizados. (CARVALHO, 2006 apud, CRUZ; PARRA; PAVANELI, 2016). Para Cruz et al, o
professor muitas vezes cumpre o papel de vigilante, uma vez que espiona o comportamento
dos alunos, no intuito de uniformizar o comportamento e encontrar o “aluno problema”,
que logo é encaminhado para especialistas da saude, sendo uma solugdo encontrada
por professores e familiares. Como consequéncia disso, um dos principais problemas
encontrados na educacéo, atualmente, é a medicalizacdo de criangas e adolescentes com
0 objetivo de melhorar o comportamento ou o aprendizado. (CRUZ; PARRA; PAVANELI,
2016).

31 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental na
cidade de Aracruz-ES. A escola foi escolhida por se tratar de uma instituicao referéncia
em atendimento a alunos com necessidades educativas especiais (NEE). Foi apresentado
aos participantes o questionario e disponibilizado para responderem em um tempo livre.
Vale ressaltar que somente duas professoras se prontificaram a responder o questionario.
Ambas formadas em Pedagogia, uma poés-graduada em alfabetizagdo e letramento e
outra pés-graduada em psicopedagogia. Realizamos com a diretora uma entrevista
semiestruturada e questionario com as professoras com questbes abertas e fechadas.
As questdes elaboradas foram embasadas no referencial teérico a respeito da Ritalina

(Metilfenidato) no contexto educacional.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Processo Ensino Aprendizagem

Partindo da questao em relagéo a aprendizagem dos alunos, para as professoras é
responsavel, o aluno, professor, equipe diretiva e familia. Para que haja um aprendizado
significativo para os alunos, todos devem estar envolvidos no processo. Quando ndo ha
essa parceria, pode ocorrer uma deficiéncia no ensino do individuo, o que futuramente
pode acarretar a ele uma dificuldade de aprendizagem.
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Dificuldade de Aprendizagem

Ao observar que um ou mais alunos ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma,
as professoras procuram fazer uma investigacdo e dialoga com a equipe diretiva para
juntas procurarem alternativas. Quando perguntado como a escola lida com relacéo aos
alunos com dificuldade de aprendizagem, a diretora responde que num primeiro momento
€ realizado um diagnoéstico. A diretora acredita que a dificuldade de aprendizagem esteja
diretamente ligada a algum transtorno global, pois percebe a crian¢a que tem da que n&o
tem.

Encaminhamento/ Diagnéstico

Ao observar que a dificuldade pode ser decorrente de algum transtorno global, a
escola sugere a familia que encaminhe a crianga ao psicélogo, neurologista ou psiquiatra,
a dificuldade vai ser apresentada a partir de um laudo médico. No que diz respeito a
necessidade de se ter um laudo clinico do aluno para auxiliar em sua tarefa de ensinar/
intervir as professoras tém opinides diferentes com relagdo ao laudo, enquanto uma
acredita que o laudo é de fundamental importancia para que se elabore uma proposta
educativa diferenciada, outra acredita que o mesmo néo interfere, pois as intervencbes
acontecem sempre que for necessario. Com a existéncia do laudo, a Professora 1 acredita
que a Ritalina (Metilfenidato), € um coadjuvante indispensavel para o aluno que apresenta
sintomas de falta de atencéao/foco, agitacéo, falta de aprendizagem necessaria entre outros
fatores. Enquanto que a Professora 2 acredita que o medicamento ndo apresenta tanta
necessidade na vida do aluno e que em sua maioria a falta de acompanhamento da familia
e 0 ndo acompanhamento pedagoégico tem confundido dificuldade de aprendizagem em
transtorno. O que tem levado muitas criancas a fazerem o uso do medicamento sem a real
necessidade. Entretanto, ambas concordam que o uso da Ritalina (Metilfenidato) melhora

o comportamento do individuo, deixando-o mais calmo e atento.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada podemos concluir que a Ritalina (Metilfenidato), tem
sido utilizada de forma equivocada, tanto por quem indica quanto por quem administra.
Entende — se que essa medicalizagdo em alguns casos torna-se necessaria a fim de agir
de forma que o individuo tenha foco e atengéo, percebe-se a partir de algumas falas das
educadoras que a Ritalina (Metilfenidato) € vista como indispensavel para o desempenho
do individuo na realizagé@o de atividades que requerem um esforgo maior. Ambas acreditam
que a Ritalina (Metilfenidato) deixa a crianga mais calma, todavia ndo garante o aprendizado
da mesma, este por sua vez, deve partir do interesse de toda equipe escolar em elaborar
propostas pedagdgicas que irdo de encontro com as necessidades do aluno. Ou seja, o

medicamento torna-se um fator facilitador para que o professor consiga dar a aula, mas
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nao € visto como a solugéo dos problemas escolares. Desse modo, é importante que toda
a equipe pedagogica busque subsidios como forma de melhorar suas préticas, a saber:
formacgéo continuada e capacitagdo docente, visando a qualidade do ensino a ser transmitido
para o seu aluno. Para evitar o excesso de patologiza¢do do ensino, é necesséario que
médicos, professores, gestores e familia tenham um pensamento critico e compartilhe de
uma relagdo interdisciplinar a respeito da necessidade ou ndo da medicalizagéo, propondo
outros meios que permitam um tratamento menos nocivo a crianga.
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RESUMO: A informatica consagrou-se como
parte integrante da vida em sociedade, por
esta razdo busca-se cada vez mais a insercéo
deste recurso nas formas didaticas de ensino.
Assim, buscou-se verificar se as instituicbes
de formacado de professores oferecem em seu
curriculo disciplinas onde o futuro docente possa
desenvolver habilidades praticas direcionadas
para o exercicio docente com habilidades em
informatica educativa, com base na andlise
das ementas curriculares dos cursos. Pbéde-se
perceber que no processo de formacdo dos
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professores ainda € pouco abordado o uso da informatica educativa como um recurso valido
para as formas de aprendizagem. Conclui-se que a informatica educativa por mais que esteja
pouco difundida nas formagGes dos professores, sua oferta aos estudantes é adequada no
momento de resiliéncia e inclusédo de novas oportunidades de metodologias de ensino e
aprendizado, permitido romper paradigmas existentes, que permitam a informatica educativa
seja mirado de forma confiante e sem resisténcias.

PALAVRAS-CHAVE: Informatica Educativa, Curriculo, Formagéo de professores.

THE PRESENCE OF INFORMATION TECHNOLOGY IN TEACHER EDUCATION:
AN ANALYSIS OF THE CURRICULAR MENUS OF TEACHER EDUCATION
INSTITUTIONS IN BELEM / PA

ABSTRACT: Computer science has established itself as an integral part of life in society, and
for this reason, the insertion of this resource in didactic forms of teaching is increasingly sought.
Thus, it was sought to verify whether teacher training institutions offer in their curriculum
disciplines where the future teacher can develop practical skills aimed at teaching with skills
in educational computing, based on the analysis of the curricular menus of the courses. It was
noticed that in the process of teacher training, the use of educational information technology
as a valid resource for forms of learning is still little addressed. It is concluded that educational
informatics, even though it is not widespread in teacher training, its offer to students is
adequate at the time of resilience and inclusion of new opportunities for teaching and learning
methodologies, allowing to break existing paradigms that allow educational informatics be
aimed confidently and without resistance.

KEYWORDS: Educational Informatics; Curriculum; Teacher Training.

11 INTRODUGAO

Na atualidade vem sendo cada vez mais crescente 0 uso do computador no cotidiano
da sociedade, estando ligada a vida de todos de forma direta, como ferramenta de trabalho,
busca de entretenimento (via internet e de midias) entre outros; ou indireta, passar no caixa
do supermercado, farmacia etc.

A escola ndo podendo ficar de fora desta era digital vem buscando inserir este
recurso em seu ambiente educacional da melhor forma possivel, a fim de organizar a
documentacao escolar (historico, boletim, declaragbes, frequéncia...), como também
facilitar as metodologias de ensino.

Contudo a insercao desta tecnologia na escola vem encontrando obstaculos bem
como: numero adequado de computadores; profissionais especializados para realizar
manutenc¢ao dos micros; e a falta de habilitagcdo dos professores para usar os laboratérios
de informatica.

Podemos observar hoje que alguns professores tém a inten¢do de usar o laborat6rio
de informatica, porém muitos questionamentos surgem (sera que na minha disciplina tem
assuntos que possam ser usado o laboratério de informatica? Que recursos podem ser
utilizados? Como posso levar os alunos se sé tenho conhecimentos basicos de informatica?
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De que forma posso conduzir a aula para que os alunos achem interessantes?).

Assim esté pesquisa buscou verificar se as instituicbes de formacgéo de professores
oferecem em seu curriculo disciplinas onde o futuro docente possa desenvolver habilidades
praticas direcionadas para o exercicio docente no uso do laboratério de informatica. Além
de esbogar uma disciplina que possa subsidia os professores ao uso deste recurso.

E na inten¢do de verificar a veracidade de tal questionamento utilizou-se como
metodologia a analise dos curriculos e ementas de duas instituicbes formadoras de
professores do municipio de Belém/PA, nas quais se pode concluir que € muito pouco
abordado sobre informatica educativa, como ferramenta de ensino, dentro dos cursos
de licenciatura, deixando assim uma lacuna no processo de formagédo do professor que
posteriormente acaba por néo utilizar este recurso em seu favor.

21 INFORMATICA: ASPECTOS CONCEITUAIS

Atualmente muito se houve falar sobre a importancia do uso da informatica nos
diferentes contextos sociais, mais afinal o que consistir na informatica? Segundo o
dicionario Aurélio de lingua portuguesa a definicdo para a palavra informatica seria uma
“ciéncia que visa ao tratamento da informacéo através do uso de equipamentos da area
de processamento de dados”, ainda seguindo uma perspectiva semelhante Willrichr (2000,
p 2) enfatiza a informatica como sendo “um conglomerado de atividades relacionadas
ao desenvolvimento e uso dos computadores com o intuito gerenciar tarefas nas mais
diferentes areas de atuacgao da sociedade”.

A“ciéncia do tratamento automatico das informacgdes”, que vai além da programagéo
de computadores para executar tarefas especificas, a informatica estuda a estrutura e o
tratamento das informagdes sob suas mais variadas formas. Tais ideias séo ratificadas
ainda pela Fundacédo Sérgio Contente (2011, p. 2) a qual diz que a “Informatica pode ser
considerada como significando “informacgé@o automatica”, ou seja, a utilizacdo de métodos
e técnicas no tratamento automatico da informacgéo. Para tal, & preciso uma ferramenta
adequada: o computador eletrénico”.

Bem como se pode observar, ainformatica é uma ciéncia que utiliza dos computadores
para realizar diferentes acbes em distintos contextos sociais, e a educacdo nao poderia
ficar a margem da utilizagéo deste recurso.

No entendimento de Almeida, (1997, p. 4)

A idéia primordial para o uso dos computadores em educagao embasa-se na
proposta Skneriana de aprendizagem por instrucdo programada através de
maquinas de ensinar, a qual continua sendo empregada na modelagem de
situacao de ensino e de aluno ideal.

Porém, os ensinamentos de Teixeira e Araujo (2007, p. 2) apontam que é a partir
do século XX com a criagcdo dos softwares e a revolugdo da internet que a informatica na
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educacao se tornou um “[...] elemento chave entre pertencer a uma sociedade cada vez
mais globalizada ou conectada ou estar alienado a esse mundo”.

A Informatica educativa significa o uso do computador no processo ensino
aprendizagem como ferramenta no ensino dos contetdos curriculares de todos os
niveis e modalidades da educacdo. Em acepgéo similar, Valente (1999, p.12) vislumbra
a Informética Educativa como a insercdo do computador no processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos curriculares de todos os niveis e modalidades da educagéo.
Podem-se considerar duas formas de abordar Informética Educativa, a primeira utiliza o
computador simplesmente como meio de transmissdo de conhecimentos, mantendo a
mesma pratica pedagogica adotada em sala de aula presencial. A segunda abordagem
utiliza o computador para a criacdo de ambientes de ensino-aprendizagem que enfatizam
a construcdo de conhecimento através da iniciativa do educando.

No contexto atual um exemplo de utilizagdo da informatica, aplicado a segunda
abordagem é a do professor Americano Salman Khan (2011, p 64 a 69) o qual vem utilizando
a informatica (como recursos de videos) para ministrar aulas das mais variadas tematicas
e em curto espaco de tempo de forma simplificada e compreensiva, fatores que atrairam
mais de quatro milhées de alunos. O seu método comegou a ser implantado em salas
de aulas (de escolas americanas), onde as iniciativas do educando foram por, assistir as
aulas em casa, e 0 tempo da escola com os docentes para esclarecer dividas, problemas
e projetos que estimulem a capacidade criativa e a investigagéo cientifica. Ainda conforme
Salman Khan (2012, p. 64 a 69) é importante “tornar a experiéncia escolar mais prazerosa
e eficaz”.

Logo, mediante ao exposto acima se conclui a grande relevancia da utilizagdo da
informatica no ambiente escolar, pois isso faz parte do universo atual dos estudantes, néo
que a informatica venha a ser a solugdo “magica” para as dificuldades da educagéo, mais
ndo se pode esquecer que bem com é apontado nos Parametros Curriculares Nacionais —

PCN — a educacgéo deve ser aproximada da realidade do aluno.

31 RELEVANCIA DA INFORMATICA PARA ALUNO (APRENDIZAGEM) E
PROFESSORES

No contexto atual o perfil do aluno, do ensino fundamental | e Il e Ensino Médio,
ndo mais se assemelham ao da escola tradicional em que os discentes, boa parte de sua
vida escolar, estavam alienadas as transformagdes globais. Atualmente este publico tem
voltado-se cada vez mais para acompanhar os avangos tecnoldgicos, especialmente aos
relacionadas ao mundo da informatica (notebook, tablet, ipad, ipod etc. além de estar em
tempo integral conectado a internet), fato que vem exigindo da escola uma participacéo

ativa neste novo cenario.

Uma das grandes vantagens do uso do computador em educacéo é o seu
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apelo visual. Imagens, cores, personagens e movimento sdo parametros que
se contrap8em a mondtona e bem mais estaticas caracteristicas do ensino
tradicional. Livros e quadro, apesar dos esfor¢cos de editoras e professores,
ndo se comparam a dinadmica que pode possuir um jogo no computador.
Essa € uma importante causa da atragc&do que as criancas sentem pelo mundo
virtual [...] (TEIXEIRA e ARAUJO, 2007, p. 5).

Sabe-se que a utilizacéo intensa das novas tecnologias nas situaces de ensino-
aprendizagem trazem contribui¢cdes tanto para os estudantes quanto para os professores,
COSCARELLI (1998, p. 4). Bem como exposto as possibilidades de contribuicbes na tabela
01 abaixo.

Contribuicdes para aprendizagem (aluno)

Contribuicoes a funcao do professor

Estimulo e interesse na aprendizagem.

Obtencéo rapida de informacgéo sobre recursos
instrucionais.

Desenvolvimentos das habilidades intelectuais.

Maior interagdo com o aluno, dentro e fora do

ambiente escolar.

Melhor acompanhamento da aprendizagem dos
alunos.

Busca por mais informacgdes sobre a tematica
abordada.

Maior concentragao. Deteccgao das dificuldades individuais.

Possibilidades variadas de estimulos.

Cooperacgéo entre os estudantes.

Tabela 01 — Contribuigées Aprendizagem / Professor

Fonte: Coscarelli, 1998, p. 4 (adaptado).

3.1 Perfil do professor que utiliza a informatica em sua pratica pedagdgica:

Em muitas instituicbes de ensino sdo instrutores que conduzem o uso do computador
na escola (pessoas contratadas pelas instituicdes consideradas “detentor do saber” sobre a
maquina), pois os professores ndo estao aptos para mediar esta relagdo computador-aluno
(ALMEIDA, 1997 p. 190 a 202).

Para que o educador conduza o processo de educagédo com o uso do computador
€ necessario que em seu processo de formacgdo lhe seja oferecido subsidios para que
estes possam utilizar de forma adequada ao processo de ensino-aprendizagem, a fim
de beneficiar todos envolvidos neste contexto, uma vez que, nem todos tém condigbes
e oportunidade de buscar um aperfeicoamento (ou pés-graduacdo) direcionado para
informatica educativa. Pois se sabe que somente dessa forma a escola ira responder de
forma positiva as pressdes existentes, a presenca da informatica na educacgéo.

Tendo como enfoque esta perspectiva, este trabalho buscou avaliar se dentro dos
cursos de formacdo de professores existem disciplinas que possam oferecer condicbes
para uma pratica docente que utilize a informatica. Uma vez que néo é valido que a escola
disponha de 6timos laboratorios de informética se estes por si s6 ndo mudam diretamente
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0 ensino e a aprendizagem. Pelo contrario, o elemento mais importante & a forma como
este recurso é mediado.

Consoante a resolugédo n° 7 do MEC de 14 de dezembro de 2010, artigo 28, é
fundamental uma adequada formacdo do professor para o emprego qualificado das
tecnologias e contetdos das midias como recurso incorporado ao desenvolvimento do
curriculo colaborando para o importante papel que tem a escola como espaco de incluséo

digital e de utilizacao critica das tecnologias da informagéo.

41 FORMACAO DE PROFESSORES E A IMPORTANCIA DA INFORMATICA
PARA EDUCACAO

Tendo em vista que, a informatica é peca integrante da vida cotidiana dos alunos,
esta por sua vez também deve estar incorporada no processo de formagéo dos professores.
Pois segundo a resolucdo n° 7 do MEC, de 14 de dezembro de 2010, artigo 24, é de
suma relevancia a integragdo dos conhecimentos escolares e do universo habitual do
discente, de modo a favorecer a contextualizagdo e aproximagéo do processo educativo
das experiéncias dos alunos, além de oferecer aos docentes subsidios para desenvolver
propostas pedagdgicas que possam avancar na dire¢cdo de um trabalho colaborativo.

De fato, é necessario refletir sobre o papel do professor na sociedade
moderna. Sendo oportuno considerar como ocorre sua formagao, na qual a
articulacéo entre a técnica, o conhecimento e a andlise critica precisam ser
elementos presentes e imbricados, com vistas a preparar professores que
sejam formadores de cidadaos, considerados, aqui, pessoas autbnomas,
capazes de lecionar, identificar e analisar informacdes, em interagcéo social, a
fim de construir um juizo critico (CELESTINO, 2006, p.74).

Contudo se observar uma exigéncia constante (da sociedade e da propria escola)
para que o professor faga uso dos mais diferentes recursos tecnoldégico em sua pratica
de ensino, porém no entendimento de Zuffo e Vosgeral (2010), atualmente nos cursos de
formacao (inicial) de professores ndo se faz presente condi¢des de producédo adequada, a
informatica educativa, salvo algumas exce¢des, mais que ainda vem como uma novidade
para os professores.

Para organizar e dirigir situacdes de aprendizagem é fundamental que o professor
disponha das competéncias profissionais necessarias para imaginar e criar situacdes de
aprendizagem amplas, abertas e carregadas de sentido e de regulacdo (CELESTINO p.
76, 2006).

51 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa buscou avaliar nos cursos bases de formagéo de professores
que servem de pilares da educacé@o brasileira (Lingua Portuguesa e Matematica) a
presenca de disciplinas que possam subsidiar o professor em sua préatica docente, quanto
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a informatica educativa.

Fora realizado primeiramente um levantamento bibliografico a respeito da
importancia a informatica educativa para a educacéo.

Em um segundo momento realizou-se uma analise das grades curriculares
e ementas dos cursos de Licenciatura em Letras (referente a lingua portuguesa) e
Licenciatura em Matemética da Universidade do Estado do Par4 -UEPA- e Licenciatura em
Lingua portuguesa e Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarad
-UVA-(sede em Belém).

Dos dois cursos avaliados da UVA ambos oferecem aos docentes em formacao
uma Unica disciplina relacionada ao tema central desta pesquisa. A disciplina é ofertada
no primeiro semestre do curso e tem como tema “Conhecimento, Cultura e Linguagem”
na qual é abordado sobre as novas tecnologias como recurso didatico na sala, contudo o
objetivo € ressaltar estratégias de navegacéo pela rede, preocupando-se com o grau de
confiabilidade dos meios de acesso além da discussao sobre a excluséo decorrente da falta
de acesso a rede.

Nos cursos analisados da UEPA, no de Licenciatura em Letras ndo ha a presenca
de nenhuma disciplina relacionada a informatica educativa. No curso de Licenciatura
e Matematica duas disciplinas sdo ofertadas aos alunos diretamente relacionados a
informatica educativa, a primeira ¢ intitulada “Computacao” em que o alunado tera nogdes
de introducéo a ciéncia da computagdo (sobre hardware e software); a segunda disciplina
com o titulo “Informatica Aplicada a Educagdo Matematica” na qual é discutido sobre
novas tecnologias e educagdo, dando énfase nos fundamentos da informatica educativa,

ambientes de autoria multimidia, planilha eletrénica, software de geometria dinamica 2D.

61 RESULTADOS E PROPOSTA DE INTERVENCAO

Pode-se concluir que a informatica educativa pouco esta presente nos cursos
de formacgédo dos professores, pois nos documentos (ementas e grades curriculares)
analisados, somente um dos cursos (licenciatura em matematica - UEPA) oferta ao seu
alunado uma disciplina que seja satisfatéria a necessidade dos docentes em formacgéo, de
aprender quais os softwares e como trabalhar com os recursos da informatica educativa
direcionados a cada disciplina, sendo que, dos demais cursos avaliados um ndo propde
nenhuma disciplina e os outros dois ofertam disciplinas consideradas insatisfatorias a real
preciséo dos professores.

E como forma de minimizar as dificuldades encontradas pelos professores na
aplicacéo da informatica educativa, em suas aulas propde-se a insergao de uma disciplina,
nas grades curriculares dos cursos de licenciatura, que possa ofertar conceitos e praticas
sobre: softwares educativos disponiveis para cada disciplinas; o uso das redes sociais em
beneficio da educacgéo; como conduzir pesquisas na internet; jogos educativos; no¢des
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basicas dos sistemas operacionais usados na rede publica de ensino; e a utilizagdo
dos aplicativo ja disponiveis no préprio computador. Pois se deve priorizar sempre uma
formacdo o mais completa possivel, a fim de romper o paradigma existente na relagéo
professor — informética educativa, em que o docente possa utilizar destes recursos de
forma confiante e sem resisténcias.

Tornando- se indiscutivel que esta relagdo professor e aluno possa ser fortalecida,
uma vez que apresenta para pratica docente desafios, oportunidade e possibilidades
na guisa de utilizar instrumentos tecnoldgicos nos processos educacionais, dado pelo
préstimo dos aspectos identitarios e sociais. Tal de aprendizado conjunto amplia conexoes,
cria mecanismos satisfatorios de aprendizado e de informagdes, propondo assim mais a

ampliacdo ou cerceamento dos processos de aprendizado.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho foi feito um estudo sobre a presenca da informatica educativa nos
cursos de formacao dos professores de matematica e portugués da UVA (polo de Belém) e
matematica e letras da UEPA.

Os resultados deste estudo foram satisfatérios, pois obtivemos éxito quanto aos
seus objetivos gerais e especificos, e dentre os fatores que viabilizaram podemos destacar
a colaboragéo da Universidade Estadual Vale do Acaral e Universidade Estadual do Para,
em especial as coordenacbes dos cursos de matematica, portugués e letras; a grande
variedade de acervo bibliografico (livros, artigos, trabalhos de concluséo de curso e
revistas), dos quais realizamos uma selecdo para a producéo do referencial tedrico desta
pesquisa.

Contudo, devemos destacar que muito ainda pode ser explorado sobre esta tematica,
pois existe a necessidade de realizar aplicagdo de um questionario que permita verificar
se nos cursos que ofertam disciplinas direcionadas a informatica educativa se esta sendo
satisfatério aos alunos e se nos que nao ofertam os alunos sentem a necessidade de haver
uma matéria para este foco.
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CAPITULO 15

O ENSINO DA MATEMATICA NA PERSPECTIVA
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COMUNIDADE DE TARACUA —SAO GABRIEL DA

Data de aceite: 22/03/2021

Rosilei Cardozo Moreira
SEDUC

Rauciele da Silva Cazuza
SEDUC

Felipe Arante Matos
SEDUC

RESUMO: Este artigo reflete as praticas
formativas ocorridas durante o curso de
formacdo continuada “Recriando a Matematica
na Perspectiva dos Conhecimentos Tradicionais”
no municipio de Sao Gabriel da Cachoeira,
comunidade de Taracua / Tridangulo Tukano,
desenvolvidas por meio de pesquisa qualitativa
e bibliografica com base nas autobiografias
dos professores formadores captadas no
percurso da atividade. Trazendo para a
discusséo os seguintes questionamentos: Qual
a percepcao dos professores indigenas sobre
a Etnomatematica presente em suas atividades
cotidianas e conhecimentos tradicionais?
E que materiais presentes na natureza e a
disposicdo de docentes e discentes podem
ser utilizados na construcdo de materiais
concretos manipulaveis que auxiliem o processo
de ensino Aprendizagem? Nesse processo
objetiva-se identificar os conceitos matematicos
que os professores indigenas apresentam
maior dificuldade de compreensdo para entdo
relaciona-lo a uma oficina pratica com materiais
manipulaveis ou mesmo com uma atividade
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cotidiana de seus conhecimentos tradicionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagcdo Matematica;
Etnomatematica; Formacéo continuada;
Educacéao indigena; Conhecimentos tradicionais.

ABSTRACT: This article reflects the pedagogical
pratices occurring during the continuous
training course ‘recreating mathematics from
the trraditional knowledge’s perspective in
the municipality of Sdo Gabriel da Cachoeira,
Community of  Taracud/Tukano  Triangle
developed through qualitative and bibliographies
of the ftrainers teachers captured along the
activity path. Bringing to discussion the following
questions: what is the perception of indigenous
teacher about Ethnomathematics presente in
their daily activities, and traditional knowledge.
And what materials presente in nature and
disposition of teachers and students can be
used in the construction of concrete manipulable
material that helps the process of teaching
learning? This process of the objective to identfy
the mathematical concepts that indigenous
teacher have biggest difficulty of understanding
and then relate them to pratical workshop wih
manipulable materials or even to a daily activity
of their traditional knowledge.

KEYWORDS: Mathmatics Education;
Ethnomathmatics; Continuing teachers education;
Indigenous education; Traditional knowledge.

INTRODUCAO

A reflexdo proposta neste texto,
conceitua-se didatica e pedagogicamente nas

praticas docentes dos professores formadores
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do Centro de Formacéo Padre José de Anchieta da Secretaria de Estado de Educacéao
do Amazonas (SEDUC/AM) no curso de formagédo continuada “Recriando a Matematica
na Perspectiva dos Conhecimentos Tradicionais” em parceria com outros profissionais
da Secretaria Municipal de Sao Gabriel da Cachoeira e pesquisadores da area de
Etnomatematica. Possuindo a maior populacgéo indigena brasileira, o Estado do Amazonas,
contabiliza 168 mil pessoas, 65 povos indigenas e 29 linguas faladas. E no censo de
2017, a Educacéo Escolar Indigena, o Amazonas apresentou 65.767 alunos na Educacgéao
Bésica, distribuidos em 1.067 escolas indigenas, atendidas por aproximadamente 4.571
professores indigenas. Apesar de grandes avancos nas legislacdes que regem a Educacgéo
Escolar Indigena nos Ultimos anos, a mesma ainda apresenta complexas dificuldades em
relagdo ao grande contingente de professores indigenas sem formagédo especifica, ainda
muitas classes multisseriadas, e um numero exorbitante de estruturas fisicas inadequadas
associadas a falta de material didatico-pedagoégico especifico e a caréncia de profissionais
para administracdo educacional, juntando-se ao desconhecimento e negagéo da alteridade
sociocultural e linguistica dos povos indigenas, entre outras situagdes que desrespeitam
0s preceitos legais.

Ainda na década de 1980, alguns matematicos se mostraram interessados nas
questdes das concepcdes mateméaticas étnicas que cada povo traz de forma empirica e
transmite aos seus descendentes, de maneira especial, Ubiratan D’Ambroésio, interessado
em modificar a concepcéo de Matematica, deu origem a um novo ramo da matematica, com o
objetivo de estudar e entender esses diferentes conhecimentos matematicos apresentados
pelas diferentes etnias, surge entdo a Etnhomatematica, que &€ uma proposta educacional
com o intuito de estimular o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a novas formas
de relacgdes interculturais. Ou seja, sdo diferentes formas de trabalhar a matematica.
Com isso, consideraremos 0s conhecimentos que 0s professores possuem, derivados da
cultura tradicional e adquiridos ao longo de suas vidas em estudos. Na maioria das escolas
nao indigenas localizadas nas zonas rurais a demanda de professores formados na area
especifica ainda € muito escassa, ha bastante dificuldades em contratar professores para
ministrar matematica e nas escolas indigenas isso é uma realidade frequente e muito
dificil. Muitos professores sdo contratados sem formacdo da &rea, pois sdo estes os
recursos humanos disponiveis, e do contrario, ndo funcionaria a escola. Conhecendo essa
realidade, justifica-se a necessidade de se promover formagbes continuadas que possam
possibilitar ao professor, politicas educativas voltadas para o ensino e aprendizagem a fim
de que se possa construir uma praxis voltada para o ensino de matematica. A partir desse
pressuposto, o curso de formacao continuada objetivou um momento de estudar e aprender
os conteudos matematicos a partir do material concreto, utilizando os recursos disponiveis
na realidade local, para o aprimoramento da aula do professor em sala de aula, bem como
0s conhecimentos matematicos empiricos que estes professores/alunos trazem consigo

para a formacgéo. A formacédo aconteceu de forma presencial na comunidade indigena de
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Taracuéa para melhor compreenséao da formagéo, pois a maioria dos professores indigenas
sé@o bilingues em que a primeira lingua é a lingua indigena e a segunda lingua é a
portuguesa, logo tem a necessidade de ver e ouvir e em muitas vezes necessitam que lhes
seja repetido tudo mais de uma vez para que possam compreender. Os temas escolhidos
foram fundamentais para o desdobramento dos assuntos nas séries subsequente e
muito importante para o conhecimento dos alunos. O curso de formagéo se deu de forma
teorico/pratico, com aulas sobre os conteudos supracitados e também com oficinas para
confeccdo do material concreto didatico-pedagdgico. Assim sendo, procurou-se promover
aos professores, um método alternativo, baseado na construgdo do conhecimento por
meio da construcdo de materiais concretos e ludicos, através de oficinas para o ensino e
aprendizagem de Matematica e seus conhecimentos tradicionais nas Escolas Indigenas do
Amazonas, procurando priorizar conceitos mateméticos simples e claros para o ensino dos
temas de matematica basica como: Contagem dos nimeros naturais; As quatro operagoes;
Fragbdes; Porcentagem e Geometria, bem como a construcdo de materiais concretos e
ludicos através de oficinas durante a formacgéo que utilizassem conhecimentos tradicionais
e materiais disponiveis na comunidade, como sementes, raizes, pedras, folhas secas,

cipos, etc.

A FORMAGCAO CONTINUADA NA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

A resolucao CNE n° 05/2012 no artigo 15, orienta que o curriculo das escolas
indigenas deve estar ligado as concepcoes e praticas que definem o papel sociocultural
da escola. Isso diz respeito aos modos de organiza¢do dos tempos e espagos da escola,
de suas atividades pedagogicas, das relacdes sociais tecidas no cotidiano escolar, das
interacdes do ambiente educacional com a sociedade. Os principios constitucionais
consolidados com a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988) garantem aos povos
indigenas o direito a cidadania, identidade étnica e uma educacgdo escolar pautada nos
principios pedagodgicos que embasam a educacao escolar indigena como: diferenciada,
especifica, intercultural e bilingue. (CRFB. Arts. 210, 215, 231 e 232, 1988). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, n.° 9.394/96), reconhece a diversidade
cultural brasileira, definindo como um dos principios norteadores do ensino nacional: o
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, garantindo as escolas indigenas um
processo educativo diferenciado e respeitoso de sua identidade cultural, assegurando as
comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas indigenas e processos proprios de
aprendizagem. A educacdo escolar para os povos indigenas deve ser intercultural e bi/
multilingue, visando a reafirmacéo de suas identidades étnicas, a recuperacéo de suas
memorias historicas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias, como também possibilitando
0 acesso as informacgdes e aos conhecimentos da sociedade nacional (LDBEN, n.° 9.394,
Arts. 78 e 79, 1996). A formacgéo continuada de professores € o processo permanente de
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aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida
profissional, com o objetivo de assegurar uma agéo docente mais efetiva que renove ou
promova aprendizagens significativas, e a formagao continuada dos professores indigenas
do Alto Rio Negro, Distrito Indigena de Taracua, foi organizado pela Secretaria de Estado
da Educacao/SEDUC em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio
de Sao Gabriel da Cachoeira/SEMED e reuniu 75 professores indigenas pertencentes as
etnias Tukano, Tariano, Tuyucas, Hulp’d, Yuhpedh, Dessano, Bara, Yebamaséa e Wanano,
que buscaram ressignificar seus fazeres docentes, propondo, trocando, conhecendo
novos procedimentos e metodologias para sanar ou amenizar dificuldades, no trabalho
com a educagdo escolar indigena desenvolvida em suas comunidades. Sendo assim,
os contetdos e as atividades desenvolvidas nesses dias de trabalho foram ferramentas
fundamentais, capazes de contribuir para o aprimoramento do trabalho desenvolvido em
suas salas de aula, fortalecendo vinculos entre os professores indigenas do Alto Rio Negro,
explorando os saberes cientifico-pedagoégicos e a interculturalidade. O curso apresentado
atendeu a orientagdo da Resolucdo CNE n°01/2015 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacgéo Superior e
de Ensino Médio e assegura os direcionamentos da BNCC, que as diferentes modalidades
de ensino (Educacdo Especial, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacéo a Distancia),
atendam as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. Na resolugdo CNE n°
05/2012 no artigo 15, orienta que o curriculo das escolas indigenas deve estar ligado as
concepcgdes e praticas que definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos
de organizagdo dos tempos e espacgos da escola, de suas atividades pedagogicas, das
relacbes sociais tecidas no cotidiano escolar, das interagdes do ambiente educacional
com a sociedade. A BNCC (2017, p.16) propde que para as escolas indigenas se respeite
as legislacdes Indigenas. Dessa forma, essa formagéo continuada procurou favorecer a
criacdo de novos ambientes de aprendizagem, que buscaram conduzir cada docente no
fortalecimento de praticas pedagégicas eficazes capazes de ressignificar a aprendizagem

dos alunos indigenas em suas respectivas comunidades.

O CURSO DE FORMAQAO CONTINUADA “ENSINO DE MATEMATICA NA
PERSPECTIVA DOS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS”

Tendo como publico alvo os professores dos anos iniciais que estao em sala de aula
e trabalham Matematica e Conhecimentos Tradicionais na regido do Triangulo Tukano,
realizou-se no periodo de 10 a 14 de outubro de 2018, a formag&o continuada na forma
do curso “Ensino de Matematica na Perspectiva dos Conhecimentos Tradicionais” foi
ministrado de forma intercultural, respeitando os principios da educac¢éo escolar indigena

que visa a unido dos saberes cientificos, pedagdgicos e interculturais, para o fortalecimento
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de préticas pedagogicas eficazes e adequadas, capazes de ressignificar a aprendizagem
dos alunos indigenas em suas respectivas comunidades. As atuais propostas para o ensino
da matematica exigem uma nova visdo do que é o ensino da disciplina. A formagédo do
professor de Matematica com uma nova visdo € objetivo a ser atingido pelos modernos
programas de formacdo de professores. Assim sendo, este trabalho deu a estes
educadores a oportunidade de colaborar para que o ensino de matematica aconteca com
qualidade, obtendo melhor aproveitamento das potencialidades intelectuais e morais dos
seus alunos, haja visto que a finalidade da educacdo sé@o os interesses da sociedade,
determinados através do saber que forma a consciéncia que pensa o mundo e qualifica o
homem para o trabalho. Nesta nova visdo educacional, os professores deixam de ser os
entregadores principais da informacgéo, passando a atuar como facilitadores do processo
de aprendizagem, onde o aprender é privilegiado em detrimento da memorizacéo de fatos.
Segundo Demo (1995, p.130):

A velha aula vive ainda da quimera do “fazer a cabeca do aluno”, via relagéo
discursiva, decaida na exportacdo e na influéncia autoritaria, sem perceber
quesito, no fundo, sequer se diferencia do fenébmeno da fofoca. Educacéao
encontra no ensinar e aprender apenas apoios instrumentais, pois realiza-
se de direito e de fato no aprender a aprender. Dentro desse contexto,
caduca a diferenga classica entre professor e aluno, como se um apenas
ensinasse, outro apenas aprendesse. Ambos colocam-se o mesmo desafio,
ainda que em estagios diversos. A pedagogia da sala de aula vai esvaindo-se
irremediavelmente, porque esta equivocada na raiz.

A aprendizagem da Matematica consiste em criar procedimentos que possibilitem
ao aluno atribuir sentido e construir significado as ideias matematicas de modo a tornar-se
capaz de estabelecer relagbes, justificar, analisar, discutir e criar. Desse modo, supera o
ensino baseado apenas em desenvolver habilidades, como calcular e resolver problemas
ou fixar conceitos pela memorizagéo ou listas de exercicios. Conforme Jesus e Fini (2005,
p. 144):

Os recursos ou materiais de manipulagdo de todo tipo, destinados a atrair o
aluno para o aprendizado matematico, podem fazer com que ele focalize com
atencé&o e concentrac&o o conteudo a ser aprendido. Estes recursos poderao
atuar como catalisadores do processo natural de aprendizagem, aumentando
a motivacéo e estimulando o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a
qualidade de seus estudos.

Utilizar materiais para apoiar a aprendizagem dos numeros e das operagées, como
abacos, material dourado, discos de fragGes, copias de cédulas e moedas, jogos ou outros
podem ser recursos didaticos eficientes, desde que estejam relacionados a situacdes
significativas que provoquem a reflex@o dos alunos sobre as agdes desencadeadas. Porém,
aliar a estes materiais concretos todas as possibilidades de conhecimentos tradicionais, de
possibilidades de utilizagbes de materiais concretos construidos com recursos encontrados
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na natureza tais como sementes, galhos, pedras, folhas, etc., séo possibilidades de vencer
as dificuldades apresentadas no ensino-aprendizagem de Matematica. Um dos principais
desafios das escolas indigenas é a construcdo do material didatico para as dinamizar suas
aulas, é o que demonstra no censo 2015 e documento final da Il Conferéncia Nacional de
Educacgéo Escolar Indigena que aconteceu no periodo de 20 a 22 de margo de 2018. Diante
disso, a avaliacdo do curso aconteceu por meio da constru¢do do material didatico na
atividade pratica, com a utilizagcdo de materiais concretos locais, que ressaltaram nuances
da sua propria cultura para que fossem trabalhados em sala de aula e avaliacdo realizada
pelo professor ministrante. Sdo temas que permitem um elo de discussdo entre as areas
de estudo, para que passem todos a servir a um projeto social definido pela comunidade.
Temas relacionados a um contexto politico e social especifico, ancorado na vivéncia
historica particular de determinada comunidade indigena. Essa ferramenta pedagdégica
tem um carater universal fundamentada nas discussdes, analises e orientagdes nas mais
variadas formas de aprendizagem, definidas na organizagcédo do curriculo. A Matematica
assume também o papel de formar para o exercicio da cidadania, requer o estabelecimento
de relacdes com questdes fundamentais a sobrevivéncia de diversas populagdes indigenas

hoje, como meio ambiente, satde, comércio e outros.

A MATEMATICA PRESENTE NOS CONHECIMENTOS TRADICIONAIS

Cada grupo de pessoas que compartilham de uma mesma cultura, de uma mesma
lingua sdo denominadas de etnias, dessa forma, cada etnia, possui seu modo particular
de desenvolver sua ciéncia, ou ainda possui sua propria ciéncia, como no caso dos povos
indigenas. D’Ambrésio, trouxe a tona o termo “Etnomatematica”, como sendo o conjunto
das diferentes formas de mateméticas préprias de cada grupo cultural, “Assim, poderiamos
dizer que Etnomatematica é a arte ou técnica de explicar, de conhecer, de entender em
diversos contextos culturais”. (D°Ambrésio, 1998:5).

Temos assim a visdo da matematica como um conhecimento contextualizado,
pluralizado e influenciado por diferentes concepg¢des culturais, de mundo e de ser humano.
Esse modo de pensar nos leva a observar que entre todos os povos, e de forma especial
entre os povos indigenas, surge um conhecimento matematico diferente, que emerge das
suas proprias necessidades caracteristicas, crencas e experiéncias. A Etnomatematica
surge objetivando a valorizagéo das varias matematicas, buscando desenvolver no aluno
um olhar critico sobre a matematica. Para tanto o professor deve buscar romper extrapolar
as fronteiras tradicionais de ensino e buscar conexdes e as inter-relagdes entre os diversos
temas matematicos. Valorizar o conhecimento do aluno, suas crencas, o cotidiano no qual
esta imerso, em que vive, sua cultura, para construir uma matematica mais significativa,
mais critica e consequentemente mais Util para o estudante e para toda a comunidade
escolar na qual ele esta inserido, colabora para que aconte¢a uma pedagogia viva, dindmica,
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que corrobore em resposta a necessidades ambientais, sociais e culturais. Compreender
a necessidade de se aliar pratica e teoria € de fundamental importancia, tanto quanto
valorizar os saberes tradicionais, e identificar entre estes conhecimentos tradicionais, como
pinturas corporais, cestarias, modos de plantio, jogos e brincadeiras, modo de contar, de
agrupar, conceitos matematicos formais, como geometria, teoria de conjuntos, calculo de
areas, ou médias, etc. Para o indio néo ha distingéo entre o saber e o fazer, contrariamente
ao que ocorre entre outros povos, onde por muitas vezes percebe-se que o trabalho manual
e o intelectual sdo pensados e executados de forma distinta, isolados um do outro. Para os
povos indigenas essa separacédo de agdes ndo € sequer levada em consideragéo.

Numa escola indigena, ndo se deve ensinar somente a matematica académica;
também a matematica do saber-fazer deve ser contemplada. N&o se trata, é
claro, de estar na escola do indio ensinando o que ele ja sabe. Trata-se de
considerar a escola como um momento propicio para a aproximacao destes
saberes. O saber mateméatico construido no cotidiano indigena e o saber
matematico académico poderiam entédo ser pensados como complementares,
um nao sendo visto como mais importante que o outro, ou um estagio mais
avancgado que o outro. (Borba & Costa, 1996, p.89).

Observamos os mais variados exemplos dessas praticas nos transportes em barcos,
no comércio, na administracéo dos calendarios lunares, manejo de contas bancarias entre
outras acdes, mostram que os indigenas dominam com maestria sobre aquilo que lhes &
de interesse, 0 que € essencial para suas praticas como em transporte, comércio e uso de
terra. Assim, Etnomatematica indigena é eficiente e adequada para muitas funcdes, e pode
ser contextualizada se tornando mais um recurso para compreender a matematica formal
exigida pelos curriculos escolares, dependendo apenas de um olhar atencioso do professor
que possa identificar toda a matematica presente no cotidiano de cada povo, de cada etnia.

Partindo desta observagcdo que o trabalho com os professores aconteceu,
investigando quais eram o0s conceitos matematicos que eles apresentavam maior
dificuldade em repassar para os alunos ou mesmo em compreender para si, e procurando
correlacionar tais conceitos com atividades do cotidiano de suas respectivas comunidades,
e apresentando materiais manipulaveis para serem construidos e utilizados para colaborar
nos processos de ensino aprendizagem dos alunos, mas que pudessem ter seus elementos,
ou parte deles substituidos por materiais regionais, como por exemplo, substituimos as
tampinhas de garrafas por sementes, de cores e tamanhos variados, barbantes por cipos,
pedacos de cartolinas por folhas secas, palitos de picolé por gravetos e até mesmo cola
foi substituida por seiva. Para exemplificar conceitos geométricos partimos das pinturas
corporais indigenas e dos conhecimentos utilizados por eles nos plantios de seus produtos
agricolas, os “rogados”, bem como na construcdo de casas e embarcagdes. Ao final da
formacéo, pode-se perceber através de uma avaliagdo escrita do curso de formacgéo que a
percepcao dos professores envolvidos acerca da inter-relagdo da matematica formal e da
matematica tradicional praticada de maneira empirica por aqueles povos passou a fazer
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mais sentido, que os professores passaram a observar nuances de sua vida cotidiana, que
estavam recheadas de matematica e que estes conhecimentos poderiam ser levados para
a sala de aula dando suporte ao processo de educacgéo formal.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas durante a formacdo continuada foram altamente
produtivas e imprescindiveis para o trabalho docente dos professores indigenas municipais
do Triangulo Tukano/Alto Rio Negro. A atualizagéo de conhecimentos deve ser encarada
como uma ferramenta e estratégia de crescimento profissional e pessoal. Por isso, € um
diferencial notavel para o professor se manter atualizado, acompanhando a volatilidade das
mudancas pedagogicas e das politicas publicas direcionadas a educagéo escolar indigena.
Dessa forma, esse trabalho pedagégico de formacgéo continuada foi fundamental para o
desenvolvimento didatico dos professores indigenas da rede municipal de Sdo Gabriel da
Cachoeira, uma vez que a necessidade e as demandas das escolas indigenas do Alto
Rio Negro exigem um processo de melhoria continua, conhecimentos avancados sobre os
processos da interculturalidade e metodologias especificas para o multilinguismo latente
nessa regido, bem como para o conhecimento e o reconhecimento da matematica presente
no acgdes cotidianas daqueles povos, da Etnomatematica envolvida em seus conhecimentos
tradicionais e nas metodologias, que podem utilizar, e materiais manipulaveis que podem
ser construidos para colaborar com o processo de ensino aprendizagem dos discentes
utilizando elementos presentes na natureza, e na comunidade escolar em que estédo
inseridos.
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RESUMO: Este artigo pretende relatar uma
experiéncia de uma viagem a Maputo, inserida
numa missdo, realizada com o intuito de
conhecer melhor o contexto de intervengcéo
de um projeto que visa melhorar e promover
a equidade na Educacdo Pré-escolar em
Mogambique. Assumindo-se como fundamental
para a intervencdo, o conhecimento de algumas
das realidades da Educagcdo de Infancia,
designadamente, nos bairros periféricos de
Maputo, realizou-se uma pesquisa exploratoria
focalizada nos espacos e materiais enquanto
promotores da aprendizagem das criangas.
Para a recolha de informagéo foram realizadas
varias reunides com profissionais da educacao,
entrevistas a diretoras de instituicbes e
elaborados registos de observacdo em 7
instituicdes de Educacgéo Pré-escolar, orientados
por dimensdes previamente determinadas:
a gestdo dos espagos, a construgcdo de
materiais pedagdgicos e a sua integracdo nas
instituicdbes que observamos estas realidades.
A sistematizacdo dos dados e a analise foram
realizadas a partir de uma perspetiva qualitativa.
Conclui-se que é pertinente a intervencao na
gestéo dos espacgos de modo a que a integracéo
dos recursos pedagogicos de torne mais efetiva.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Infancia;
intervencdo, gestdo de espacgos, recursos
pedagogicos e aprendizagem
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A PEDAGOGICAL PERSPECTIVE ABOUT SPACE AND RESOURCES IN
MAPUTO SUBURB’S KINDERGARTENS

ABSTRACT: This paper reports a trip to visit kindergartens in Maputo, carried out to collect
data to contribute to assess the intervention on a larger project that aims to improve and
promote equity in Early Childhood Education in Mozambique. It was carried out an exploratory
research focused on spaces and resources as children’s learning promoters. It was therefore
assumed as fundamental for the assessment, knowledge about the realities of Childhood
Education in the suburbs of Maputo. For collection of data we held several meetings with
educators, interviews with directors of institutions and observation records were registered
in 7 kindergartens. We previously determined dimensions that guided our tour: space
management, built pedagogical resources, use of resources and their integration in children’s
activities. It also helped us to better understand the reality, the observation we conducted in
parallel, having in mind the same dimensions. Data was systematized and the analysis was
carried out from a qualitative perspective. We concluded that the project intervention would
have to consider space management so that the integration of pedagogical resources would
become more effective.

KEYWORDS: Early Childhood Education, intervention, space management, pedagogical
resources and learning.

11 INTRODUGAO

O Projeto Tchovar pela Educagéo de infancia é uma iniciativa da FEC (Fundacéo
Fé e Cooperagao), em parceria com a Universidade Pedagbdgica em Maputo-Mocambique
a Escola Superior de Educacdo de Paula Frassinetti, no Porto, em Portugal e ainda as
instituicdes mocambicanas: Associacéo Khandlelo e Mozarte — Centro Juvenil de Artesanato.

O projeto decorre ao longo de 36 meses (2018-2021) e tem o financiamento da
Fundagé@o Calouste Gulbenkian no ambito do Concurso para apoio a iniciativas-piloto na
educacao pré-escolar. Implementado em 10 escolinhas de educacgéo de infancia nos bairros
periféricos de Maputo, tem como objetivo melhorar (a equidade) o acesso a uma Educacgéo
Pré-Escolar de Qualidade e assenta em atividades relacionadas com:

“1) Capacitagdo de agentes educativos;

2) Melhoramento na implementagéo de praticas pedagdgicas integradas e
inclusivas nas escolinhas;

3) Comunidade e familias mais consciencializadas e mobilizadas para a
importancia da idade pré-escolar;

4) Articulagdao com estado, privados, OSC e redes de pré-escolar para
advocacia para a Educacao Pré-escolar.”

(FEC, 2018)

Este texto relata parte da missdo desenvolvida pela Escola Superior de Educacgéao
de Paula Frassinetti, que ocorreu de 8 a 18 de setembro de 2019, e incluiu a visita a 7
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instituicoes de Educacdo Pré-Escolar: 4 Jardins de Infancia de iniciativa privada, um dos
quais pertencente a Pardquia e outro a funcionar em instalagbes publicas, 2 Jardins de
Infancia Publicos, uma Escolinha Comunitaria.

A missdo teve como um dos objetivos conhecer a realidade de educacdo de
infancia no qual o projeto Tchovar pretende intervir. Este artigo espelha, portanto, os dados
recolhidos num conjunto de instituicbes muito concretas e que retratam um olhar parcial e
muito localizado da realidade da Educacgéo de Infancia nos suburbios de Maputo.

E nossa preocupagdo neste documento partir da importancia dos espagos e
materiais como promotores da aprendizagem das criancas e € neste mesmo contexto que

a reflexdo se apresenta.

21 BRINCAR: O ESPACO E OS MATERIAIS

Como refere Machado, o brincar € um dos momentos preferidos das criangas e € um
dos momentos mais importantes na rotina destas, pois através do brincar, a crianga pensa,
reflete e organiza-se internamente para aprender aquilo que ela quer, precisa, necessita,
estd no seu momento de aprender. (MACHADO, 2003, apud CORREIA, 2012, pag. 18).
O brincar é extremamente importante e necessario na rotina da crianca, pois é através
desta exploragdo, no tempo que a crianga quer, que vai fazer com que esta desenvolva
conhecimentos espontaneamente. Amesma autora, completa, referindo que a crianca brinca
por prazer, por distragdo, mas também a procura de novos saberes, novos conhecimentos.
A brincar a crianga aprende, experimenta e descobre através de um processo onde ela
pode individual ou simultaneamente praticar, escolher, perseverar, imitar, dominar, adquirir
competéncias e confiancas; adquirir novos conhecimentos, habilidades, pensamentos e
entendimentos coerentes e légicos; criar, observar, experimentar movimentar-se, cooperar,
sentir memorizar; comunicar, questionar, interagir com os outros e ser/fazer parte de uma
experiéncia social mais ampla, em que a flexibilidade, a toleréncia e a autodisciplina séo
vitais; conhecer e valorizar a si mesmo e aos outros, e entender as limitacdes pessoais; ser
ativo dentro de um ambiente seguro, que encoraje e consolide o desenvolvimento de normas
e valores sociais. (CORREIA, 2012) Na mesma linha de pensamento e ndo desvalorizando
o papel do educador com as atividades orientadas, pois este tem um papel fundamental no
desenvolvimento da crianga, e é necessario a realizacéo destas para a sua aprendizagem,
também € muito importante haver o espacgo para a brincadeira, a importancia da preparagcéo
do mesmo para a crianga brincar, disponibilizar os materiais adequados. O educador tem o
dever de criar um ambiente educativo de qualidade, disponibilizando materiais para serem
explorados. E também importante que esta escolha de materiais atente a critérios de
qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca
e valor estético. A utilizacdo de material reutilizavel (...) bem como material natural (...)

podem proporcionar inimeras aprendizagens e incentivar a criatividade, contribuindo
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ainda para a consciéncia ecologica e facilitando a colaboracdo com os pais/familias e a
comunidade. (SILVA et al., 2016, p. 26). Fortuna (2003/2004, apud, MAIHACK, 2013, p.11)
destaca que com o brincar, ocorrem interacées importantes tanto entre as criangcas como
entre elas e o adulto da sala. A presenca do educador na brincadeira é agregadora e
estimulante. Como diz Fortuna, brincando junto, o educador infantil mostra como se brinca,
ndo sO porque assim demonstra regras, mas também porque sugere modos de resolu¢des
de problemas e atitudes alternativas em relacdo aos modos de atencdo. (FORTUNA,
2003/2004 apud MAIHACK, 2013).

De acordo com Bilton; Bento; Dias (2017) atualmente, as criangas passam uma
grande parte do dia em contextos educativos formais, permanecendo longos periodos em
espacos fechados, onde as possibilidades de escolha e exploragéo séo reduzidas. Tendo
em conta o decorrer das semanas, numa conversa informal com a educadora numa das
nossas planificagdes, expusemos o facto de as criangas terem pouco tempo para brincar,
devido ao facto de estarem sempre em atividades, quer pelas atividades curriculares como
o Inglés, Musica e Dramatica, quer pelas atividades orientadas por n6s. Na mesma linha
de pensamento, os mesmos autores (Ibidem, p.17) referem que as atividades estruturadas,
controladas pelos adultos, sobrepdem-se ao brincar livre, sendo importante contrariar
esta tendéncia e garantir que as criancas tém acesso a experiéncias de descoberta e
aprendizagens no exterior, em que lhes é dada a possibilidade de decidir o que fazer, com
quem e de que forma. Bilton, Bento, Dias (2017) referem ainda que quando observamos
as criangas a brincar no exterior somos contagiados pelos sentimentos de alegria, fascinio
e excitagcdo que estas transmitem. Nao poderiamos concordar mais. Deste modo, um
educador de infancia deve criar oportunidades frequentes e diversificadas de contacto das
criancas com a natureza, onde as leva a observar, conhecer e apreciar; utilize situacbes
do quotidiano para questionar e promover a reflexao e interpretagdo das criancas sobre
fendmenos do meio fisico e natural; organiza 0 ambiente educativo de forma a promover e
apoiar a curiosidade das criancas nas tentativas de compreenséo e descoberta do mundo
fisico e natural(SILVA et al., 2016, p. 92).

Para além das descobertas do mundo fisico e natural, a crianga podera fortalecer e
criar relagdes sociais com as outras criancas e/ou adultos, onde aprendem a comunicar e
a interagir com o outro. Assim sendo, o espaco exterior pode ser considerado um contexto
social rico, onde emergem diferentes oportunidades de interacdo e partilha entre as
criancas (BILTON; BENTO; DIAS, 2017).

31 ORGANIZAGCAO DA PESQUISA

A visita a instituicbes de Educacao de Infancia pela Escola Superior de Educacéo
de Paula Frassinetti no ambito do Projeto liderado pela FEC - Tchovar pela Educagéo de
Infancia - desenrolou-se, conforme ja vimos anteriormente, ao longo de 10 dias. Foram
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visitadas 7 instituicdes de Educacgéo de Infancia nos suburbios de Maputo. Contextualizando
a realidade, interessa especificar que para além das instituicbes publicas e privadas,
Mocgambique possui, na sua rede de Jardins de Infancia, as Escolinhas Comunitarias, que
se constituem como instituicbes de Educacao de Infancia de iniciativa local que servem a
comunidade onde se integram e sao geridas, em muitos contextos, pelas préprias familias
das criancas. No sentido de preparar as visitas e a recolha de informacéo, foram definidos
dois instrumentos de recolha de dados: registo de observacéo e entrevista. Para ambos
foram definidas dimensdes de andlise que permitiram uma sistematiza¢do na recolha de
dados. Arecolha através dos registos de observacgéo teve por base as seguintes dimensoes:
a gestdo do espaco; os materiais: quantidade e disponibilidade; o Bau Pedagogico: a
construgédo e os materiais; 0 Bau Pedagodgico: a sua integracdo nas instituicoes.

Paralelamente, em todas as instituicbes, procedemos a recolha de dados junto das
diretoras das instituicOes, através de uma conversa orientada por um guido pré-definido.
Foram recolhidas informag¢des a partir das diretoras de 6 das instituicoes visitadas. As
entrevistas realizadas partiram de uma estratégia informal, permitindo, através de uma
conversa, perceber as perspetivas dos intervenientes sobre o processo de desenvolvimento
da crianga com um enfoque grande no espago e nos materiais existentes e fornecidos
pelo projeto Tchovar. Foram por isso definidas dimensdes: dados que caraterizassem o0s
entrevistados; necessidades da instituicdo; o envolvimento no projeto Tchovar: pessoas e
instituicdo; as mais valias para os profissionais e instituicbes com a participacéo no projeto;
expectativas e projetos futuros.

As informagdes recolhidas no ambito destas atividades foram sistematizadas
segundo uma abordagem qualitativa e permitiram a reflexdo e consequente redacgéo deste
texto, que se organiza por dimensdes definidas previamente, bem como daquelas que
emergiram dos dados e informagdes reunidos. Neste sentido, no proximo ponto apresentar-

se-a uma reflexao sobre cada uma das dimensdes.

41 A REALIDADE OBSERVADA

A gestao do espaco

Ja registamos anteriormente que foram 7 as instituicdes visitadas. Em termos
gerais percebemos que, apesar de algumas infraestruturas terem um grande potencial
pedagdgico, a gestdo do espaco permitia aparentar alguma dificuldade na intencionalidade
pedagogica. As instituicbes sdo, na sua maioria, vocacionadas para uma intervengcéo
assistencialista, evidenciando-se sobre as questdes de desenvolvimento de competéncias.
Este fator relaciona-se, muito provavelmente, com a formagéo dos profissionais suportada
apenas, conforme foi referido pelas diretoras das instituicdes, como sendo maioritariamente

o curso da Acéao Social, uma formag@o muito voltada para o assistencialismo, puericultura,
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etc. Quando existe esta preocupacao pedagogica, ela parece incidir essencialmente nas
aprendizagens através da memoria e repeticdo de letras e niUmeros. Os placards afixados
séo exemplo disso mesmo, conforme vimos numa sala de 4° ano (4 anos) (figura 1).

figura 1 — sala do 4° ano (4 anos) do jardim de infancia a

Nesta instituicdo, assim como em muitas outras, os trabalhos afixados parecem
assegurar o cumprimento da tarefa de ensinar. Muito raramente encontramos elementos
afixados a altura das criangas. A maioria dos elementos parecem estar de acordo com a
estatura do adulto.

Um aspeto que ficou claramente evidenciado nos registos feitos relaciona-se com o
material existente. Todas as salas visitadas mereciam uma maior quantidade e diversidade
de material didatico essencial. Percebemos que seria interessante aumentar o namero
de brinquedos. Uma vez que o existente podera ter sido, provavelmente, oferecido ao
longo do tempo, ndo aparentava um critério claro de aquisi¢cdo. Por outro lado, nas salas
€ escasso, de uma forma geral, material que proporciona a brincadeira de faz de conta.
Estando ausente qualquer area de brincadeira, as criangas s&o, muito provavelmente,
mais motivadas a manterem-se em atividades orientadas e sentadas nas cadeiras (quando
existem). A cadeira e em alguns casos, também as mesas, sdo o mobiliario mais presente
nas instituicbes, o que parece refletir a utilizacdo de estratégias mais centradas nas
propostas e deciséo do adulto. O caracter assistencialista e pedagogicamente voltado para
as preocupagdes de escolarizagdo, surge como uma prioridade da educagéo de infancia,
contexto ja ultrapassado em muitos paises do mundo (CARDONA, 1997) mas ainda muito
evidente em Mogcambique. A necessidade de rapidamente alfabetizar a populacédo néo
convive de forma pacifica com o dever do estado em assegurar uma educacao plena e que
promova o desenvolvimento de criancas reflexivas e socialmente participativas. As imagens
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que se seguem refletem estes aspetos: caréncia de brinquedos e valorizacdo de cadeiras
e mesas. Mas, acima de tudo, carece a possibilidade de participacdo das criancas nas
decisdes, nas dindmicas ou nas aprendizagens, abrindo portas ao ensino e a transmissao.

Figura 2 — Sala do 4° ano (4 anos) do Jardim de Infancia B

O contexto registado na Figura 2, retrata 0 momento em que as criangas entraram
na sala vindas do recreio. Entram, sentam-se e cantam. Cantar é de facto a atividade de
eleicdo do adulto e que as criangas aderem com muito entusiasmo. Nesta instituicdo, em
especifico, o caminho do exterior para a sala faz-se a cantar e dancar. Todos, sem excec¢ao,

participam.

Figura 3 - Sala do 5° ano (5 anos) do Jardim de infancia A

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da Capitulo 16
Questao Politica da Atualidade 4




Conforme podemos também ver, o espaco fisico da sala é frequentemente diminuto
para o numero de criancas por sala. No caso especifico da figura 3, trata-se de uma

instituicdo com salas com cerca de 10/12 m2 que acolhiam cerca de 25 criancas.

Figura 4 — Sala do 5° ano (5 anos) do Jardim de Infancia C

Este aspeto, associado a imposi¢éo da tutela para manter beliches de ferro dentro
das salas em muitas instituices, faz com que o espaco Util de brincadeira seja também ele
reduzido, conforme vemos na figura 4. E curioso registar que, mesmo com as contingéncias
de espaco e o evidente nUmero excessivo de criangas, grande parte das instituicdes afirma
nao ter as vagas todas preenchidas:

“O que eu preciso mesmo seria poder este ano albergar 75 criangas. Temos 56
criancas. Tem 20 criancas fora. Quem vai comprar a comida para completar
as outras criancas?” (Diretora do Jardim de Infancia C)

“Capacidade de 100 criangas, mas s6 estdo 41 criancas...” (Diretora
Pedagodgica do Jardim de Infancia D)

Os materiais: quantidade e disponibilidade

Um dos aspetos que nos pareceu claro e, de alguma forma generalizado, foi o
acesso das criancas aos materiais. Com a excecao de uma Unica instituicdo, as salas
apresentavam uma auséncia de recursos pedagdgicos, quer fossem eles brinquedos ou
até materiais de desperdicio para dindmicas, por exemplo, de expressao plastica. O limite
de espaco foi a justificagcdo para varias instituicdes explicarem a caréncia de materiais:

como nao héa espaco, ndo se podem colocar materiais na sala:
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“Primeiro € o0 espaco em si que n&do permite. Sabemos que as salas podiam
ter areas de interesse. (...) Por pouco que a gente tenha, guardamos num
espaco. Tiramos para brincar (...) Quando eles querem dar atividades, eles
levam mas é s¢ para a atividade” (Diretora do Jardim de Infancia E)
O problema pedagoégico evidenciado parece existir, e leva-nos a pensar na
necessidade de promover formagado pedagogica. Na realidade, observamos por diversas
vezes, materiais nos gabinetes, conforme vemos nas imagens seguintes.

Figura 5 — Sala de educadores do Jardim de Infancia B

Quando questionadas sobre esta particularidade no acesso aos brinquedos, as
profissionais, ou as responsaveis pelas instituicoes, explicavam que esse (a sala das
educadoras) era o local para guardar e quando as educadoras precisavam iriam buscar.

Esta visdo pedagoégica na relacdo entre os materiais e a promogéo de um papel
mais ativo por parte das criancas, permite perceber que a integracdo dos materiais dos
Baus Pedagogicos do projeto “Tchovar pela Educacdo de Infancia”, pode trazer muitos
contributos inovadores a estas instituicoes, aspeto ao qual mais a frente nos referiremos.

Em apenas uma instituicdo percebemos haver uma clara interagéo entre os materiais
e as criangas, apresentando-se a instituicdo com preocupagdes no acesso das criangcas
aos materiais de forma autdbnoma, na diversidade e na quantidade.
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Figura 7 — Material ao acesso das criangas do Jardim de Infancia C

Conforme vemos na figura 7, esta instituicdo apresentava, de alguma forma, uma
estrutura pedago6gica mais integrada nas perspetivas educativas contemporaneas para a
infancia. A utilizacdo de “Pecas soltas™ (DALY; BELOGLOVSKY, 2016) é cada vez mais
potenciadora de aprendizagens na medida em que a crianga fica imersa num mundo com

grandes possibilidades imaginarias, mas que habitualmente possui elementos fixos. Os

1 Do inglés original “Loose parts”

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 16 m
Questao Politica da Atualidade 4



brinquedos estdo no chéo, ao acesso das criangas, classificados e arrumados por tipos.
Existem também éareas: biblioteca, jogos, construgdes, e uma area do projeto que tinham
estado a explorar nos dias anteriores a visita: os meios de transporte. Conforme vemos nas
figuras seguintes, parece haver uma diferenca clara entre a dinamizagéo das tematicas
entre o Jardim de Infancia C e as restantes institui¢oes.

Figura 8 — Diferenga na dinamizagao da mesma tematica “Os transportes” entre o Jardim de
Infancia E (esquerda) e o Jardim de Infancia C (direita)

Um outro exemplo de area para brincar foi observado no Jardim de Infancia D (figura
9): O canto da Loja.

Figura 9 — Canto da loja no Centro Infantil Amor de Mae

Este espago encontrava-se numasalacomgrandes dimensdes naqual se concentrava
um grande numero de criangas. Nao tivemos oportunidade de ver se 0 acesso a esta area
pelas criancas € uma rotina diaria. No entanto, a “Loja”, construida aparentemente pelo
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adulto, mantém os materiais no seu estado original, como uma exposicdo, 0 que parece
antever o pouco uso por parte das criangas. Nesta instituicdo em concreto, todas as outras
salas e espacos mantém as caracteristicas ja referidas: vocacionadas para um atendimento
assistencialista e com grandes caréncias de brinquedos, jogos etc.
Bau pedagégico: integrar para inovar

Ao longo da missao tivemos oportunidade de observar/analisar um Bau Pedagogico.
Trata-se de um conjunto de materiais reunidos e construidos no @mbito do projeto Tchovar
e que se encontram, & data desta reflexdo, a iniciar a sua integragéo das instituigdes. E,
portanto, uma das mais valias deste projeto para as instituicbes e sobre o qual interessa
aqui refletir. O conjunto de materiais que integra o Bau é muito grande e passa por jogos,
brinquedos para constru¢do de uma casinha na sala, instrumentos musicais, animais de
madeira, livros etc. Todos eles acondicionados num grande bau de madeira, conforme

vemos na imagem 10

Figura 10 — Bau Pedagoégico

Um dos aspetos mais marcantes, diz respeito a adequacao cultural dos materiais que
incluem os baus. Percebemos o extremo cuidado que houve por parte dos intervenientes em
respeitar de forma muito evidente a cultura local, ndo apenas nos recursos construidos, mas
igualmente nos que foram adquiridos. Estes Gltimos foram cuidadosamente selecionados
a partir de locais popularmente utilizados para a sua aquisicao pela populacdo em geral,
permitindo no futuro integrar nas salas de Jardins de infancia brinquedos muito préximos
ou até iguais aos objetos que séo utilizados pelas familias.
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Figura 11 — Materiais de faz de conta do Bau Pedagégico

A titulo de exemplo, no material de faz de conta foi notoria a preocupacdo em
incluir, por exemplo, no Bal Pedagogico, quer uma cama, quer esteiras, abarcando assim
diferentes realidades nas casas das criancas, conforme vemos na figura 11. Foi também
interessante perceber que as questbes de inclusdo e de respeito para com a diferenca
foram também contempladas. As bonecas disponibilizadas para as criangas brincarem

incluiam uma boneca albina.?

Figura 12 — Jogos do Bau Pedagogico

2 As pessoas albinas séo, em Mocambique um grupo muito perseguido, discriminado e alvo de rapto. Nas visitas que
fizemos. as instituicdes encontramos varios contextos nos quais alguns profissionais eram albinos
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Paralelamente, os jogos e materiais de construgcdo apresentam-se como recursos
diversificados, abarcando diversas areas do conhecimento, que podem ser explorados
através da brincadeira e do jogo.

Percebemos que a durabilidade foi também um aspeto tido em conta e conseguido.
Os materiais parecem apresentar-se robustos, permitindo, ndo s6 uma utilizacdo mais
prolongada pela crianga, mas também uma construgcéo resistente ao pé e a pisos menos

regulares de algumas das instituicdes.

51 PRINCIPAIS CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do periodo de missao foram recolhidas uma série de informacgdes através
das entrevistas, observagdes, reunides e conversas de caracter mais informal com os
profissionais envolvidos. A partir dos dados, foi possivel perceber alguns dos contextos
especificos que envolvem a Educacao de Infancia nos bairros dos suburbios de Maputo.
Centramo-nos nos espacgos e nos materiais com vista a integracdo de um Bau Pedagdgico
no ambito do projeto Tchovar. Percebemos que a gestéo de espaco por parte das instituicdes
merece uma atencao especial para que a integracao dos recursos pedagogicos seja efetiva.
Incentivar as instituicdes, a partir da utilizagdo do Bal Pedagdgico, a criar espacos na sala
de atividades de disponibilizacdo de materiais as criancas, sera uma estratégia para mitigar
a pratica de os guardarem no gabinete dos profissionais. Neste ambito, o projeto Tchovar
tentaréd ser promotor de mudanca de praticas nas instituicdes. O Bau Pedagogico tera
consequéncias pedagodgicas concretas se estiver ao acesso das criancas e se for dado
apoio em contexto de Jardim de Infancia, através de visitas e alguma permanéncia nas
instituicdes. Esta presenca pode traduzir-se no aconselhamento, na ajuda na planificacéo,
concretizacdo e avaliagdo de atividades, na filmagem e visualizagédo de praticas, etc.

Outro aspeto que nos merece atengdo é o facto de cada instituigdo receber um
Bau Pedagoégico. O Bau inclui uma quantidade e diversidade de material consideravel.
Ja assumimos que o Bau Pedagogico € um conceito em si proprio e ndo apenas a caixa
construida, o que significa que os materiais nele contidos podem e devem ser distribuidos
pelas salas da mesma instituicdo, proporcionando mesmo contextos mais evidentes de
interacdo. No entanto, alertamos para o facto de as instituicdes terem de desenvolver
competéncias no sentido de fazerem uma gestdo dos materiais para que sejam de
utilizacdo coletiva, ou seja, deve ser criado na instituicdo, ou um sistema de rotatividade
ou, em alternativa, o Bau estar ao acesso das criangas num espaco comum, para que todas
possam aceder-lhe.

Lembramos que “A sala de actividades ndo tem um modelo Unico, tal como ndo tem
uma organizacéo totalmente fixa desde o inicio do ano lectivo até ao seu final” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2011, p.12). Esta deve constituir-se como uma intervencéo essencial para
assegurar a manutencdo das praticas apds o término do projeto. Neste ambito, pode ser
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uma boa opgéo a formagéao dos profissionais em metodologias pedagdgicas que organizam
0 espaco da instituicdo como uma area de todos e ndo com areas separadas em salas
fechadas.

Tendo em conta as observagbes efetuadas, percebemos que as instituicoes
ndo possuem armarios ou prateleiras nas salas ao acesso das criangas, o que dificulta
habitualmente a arrumacéo dos véarios materiais. Percebemos também que a opcao de
nao colocar brinquedos ao acesso das criangcas € uma opg¢éo consciente e justificada pelas
instituicdes. Voltamos por isso a insistir para a necessidade de ser feito um trabalho de
auxilio/apoio na organizagéo das salas/instituicbes que receberdo os Baus Pedagobgicos e
todo o material. A integracéo dos baus ira necessitar de um apoio especifico as instituicbes
e educadores em concreto na gestdo dos materiais e na transformagcéo do espacgo para
que tudo esteja em permanéncia acessivel as criancas, ao contrario do que foi observado
em missdo. Esta tarefa ndo se vislumbra facil, mas é enriquecida pelo desafio. Sera
necessario que os novos olhares sobre a infancia surjam dos proprios profissionais e das
suas descobertas muito mais do que a partir dos ensinamentos de um formador externo.

Segundo as nossas observagbes e as entrevistas que fizemos, prevemos que o
resultado na dinamizagdo dos recursos pedagoégicos ira diferir de uma instituicdo para
outra. Esta diversidade podera ser potenciada no projeto a partir da troca de experiéncias,
quer sejam elas entre instituicdes, quer através da partilha de fotografias, quer de relatos.
De facto, trata-se de olhar para as opc¢des das instituicbes como potenciadoras de outras
aprendizagens, sendo que “a seleccédo, disponibilizacdo e utilizagdo dos materiais &
pensada a montante e a jusante” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; GAMBOA, 2011, p.29). Na
pratica trata-se de fotografar ou filmar os locais onde estédo os baus, as criangas a brincar,
as solugdes de arrumacédo, etc. e levar estes registos a outras instituicdes, melhorando
praticas e construindo novos conhecimentos.

As iniciativas do projeto, quer sejam elas formacdes, distribuicdo de material, apoio
pedagogico, entre outros, sdo de extrema importancia para o contexto atual de educagéo
de infancia em Mog¢ambique e complementam as iniciativas e preocupacgbes atuais. Para
além das questdes de capacitacdo, ha que fazer um trabalho de tentativa de melhoria de
praticas dos profissionais que, no ativo, ndo tiveram oportunidade de estudar. O curso
disponibilizado pela A¢éo Social, claramente ndo parece, em termos pedagoégicos, ser
suficiente para trazer inovacdo as dindmicas que hoje se querem ver implementadas
dentro das salas de Jardim de infancia. A construcao dos Bals Pedagobgicos, produto
determinante no projeto Tchovar, decorre do saber produzido a partir de outros projetos.
O Tchovar constroi-se por isso como uma linha orientadora na intervencéo educativa,
acolhendo o que ja comprovadamente funcionou, associando e adequando aos publicos
concretos com que o projeto trabalha. Paralelamente, nota-se a originalidade e importancia
nas dinamicas implementadas para os publicos. Conforme ja vimos anteriormente, os

recursos que incluem os baus pedagogicos sdo, claramente, um dos pontos fortes deste
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projeto. Planificados, construidos e adquiridos com grande exigéncia pedagodgica, de
adequacao cultural, inclusivos e de durabilidade, constituem-se como potenciadores de
mudanca de praticas. Os dados recolhidos e sobre os quais refletimos neste documento
permitiram uma viséo contextualizada das dindmicas pedagogicas de sete instituicdes de
Educacgéo de Infancia. Foi possivel definir alguns indicadores de intervencéo no que diz
respeito as necessidades de formagao dos profissionais que tém a seu cargo um grupo de
criancas. Foi também determinante para prever as dificuldades e exigéncias da integracéo
do conjunto de materiais pedagdgicos.

REFERENCIAS

BILTON, Helen; BENTO, Gabriela; DIAS, Gisela. Brincar ao ar livre: oportunidades de
desenvolvimento e de aprendizagem fora de portas. Porto: Porto Editora, 2017.

CARDONA, Maria, Jodo. Para uma histéria da Educacao de Infancia em Portugal. 3.ed. Porto:
Porto Editora, 1997.

CORREIA, Céatia. A brincar também se aprende. Relatério de Estagio - Especializagdo em Pré-
Escolar - Escola Superior de Educagao de Paula Frassinetti. Porto, 2012. Disponivel em http:/
repositorio.esepf.pt/handle/20.500.11796/1156?locale=pt_PT. Acesso: 20 Jan. 2020

DALY, Lisa.; BELOGLOVSKY, Miriam. Loose Parts: inspiring play with infants and toddlers. St
Paul, MN: Redleaf Press, 2016.

FEC. Termos de referéncia: Missao Técnica. [documento ndo publicado], 2018.

MAIHACK, Daniela. A importancia da participacao do professor durante as atividades de
brincadeira na educacao infantil. (Artigo submetido ao Curso de Especializagdo em Educacéo
Infantil). Universidade Federal de Santa Catarina. Florianopolis. 2012. Disponivel em https://core.ac.uk/
download/pdf/30406238.pdf. Acesso em: 12 jan. 2020

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. O espaco e o tempo na pedagogia-em-participacdo. 6.ed. Porto:
Porto Editora, 2011.IVEIRA-FORMOSINHO, Julia; GAMBOA, Rosério. O trabalho de projeto na
pedagogia-em-participacao. 6.ed. Porto: Porto Editora, 2011

SILVA, Isabel Lopes et al. Orientag6es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Portugal,
Ministério da Educagéao/ Diregéo-Geral da Educacgéao, 2016.

O Campo Teodrico-metodologico-epistemologico da Educagéo no Fomento da Capitulo 16
Questéo Politica da Atualidade 4



http://repositorio.esepf.pt/handle/20.500.11796/1156?locale=pt_PT
http://repositorio.esepf.pt/handle/20.500.11796/1156?locale=pt_PT
https://core.ac.uk/download/pdf/30406238.pdf
https://core.ac.uk/download/pdf/30406238.pdf

CAPITULO 17

OS CONTEUDOS E AS DIMENSOES DE
CONHECIMENTO NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR NA AREA DA EDUCACAO FiSICA

Data de aceite: 22/03/2021

Daniele Goncalves Lisbda Gross
http://lattes.cnpq.br/8717268033244511

Mauricio Pereira da Silva
http://lattes.cnpq.br/5172374765774126

Elson Pereira Camargo
http://lattes.cnpq.br/8992229701119707

Jackson Carlos da Silva
http://lattes.cnpq.br/6286373800841365

Joao Bartholomeu Neto
http://lattes.cnpq.br/6005476151104879

Flavio Moura de Sousa
http://lattes.cnpq.br/7327516890427870

RESUMO:A presente pesquisa tem como tema
um estudo sobre os contetdos e as dimensoes
de conhecimento na Base Nacional Comum
Curricular na area da Educagéo Fisica. Temos
como objetivo geral: Identificar quais foram os
conteudos e as dimensdes do conhecimento
propostos pela 1° e 2° versdo do documento da
Base Nacional Comum Curricular na éarea da
Educacao Fisica. Metodologicamente utilizamos
0 estudo bibliografico, de cunho qualitativo. As
fontes de informacdo utilizadas neste trabalho
foram: livros, artigos de revistas, monografias
e teses que focam o tema e material disponivel
em ambiente virtual (internet). Para analise de
dados usamos Andlise de Conteldos, para a
analise das informacGes usamos a Analise de
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Conteudos: A técnica de Laurence Bardin (1977).
Nesta pesquisa explorando estes documentos
da BNCC, nos aprofundamos na 2° versao do
documento, onde encontramos os contetudos
que compreendem as praticas corporais e
oito dimensbes de conhecimento para serem
tematizadas na &area da Educacgéo Fisica, assim
fazendo uma relagcao com autores que trabalham
com dimens0es voltadas para Educacéo Fisica,
bem como sinalizando uma percepcao critica
sobre esse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Contelidos, Dimensoes de
conhecimento. Base Nacional Comum Curricular.
Educacéo Fisica.

THE CONTENTS AND DIMENSIONS
OF KNOWLEDGE IN THE COMMON
NATIONAL CURRICULAR BASE IN THE
AREA OF PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT: The present research has as its
theme a study on the contents and the dimensions
of knowledge in the National Curricular Common
Base in the area of Physical Education. We have
as general objective: To identify the contents
and dimensions of knowledge proposed by
the 1st and 2nd version of the document of
the National Curricular Common Base in the
area of Physical Education. Methodologically
we used the qualitative bibliographical study.
The sources of information used in this work
were: books, journal articles, monographs and
theses that focus on the theme and material
available in virtual environment (internet). For
data analysis we use Content Analysis: For the
analysis of the information we use the Content
Analysis: The Laurence Bardin technique (1977).
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In this research exploring these documents of BNCC, we delved into the second version of
the document, where we find the contents that comprise the corporal practices and eight
dimensions of knowledge to be thematized in the area of Physical Education, thus making
a relation with authors who work with dimensions Physical Education, as well as signaling a
critical perception about this process.

KEYWORDS: Contents, Dimensions of knowledge. National Common Curricular Base. PE.

11 INTRODUGAO

A BNCC foi elaborada com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN —9.394/1996) e também nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Béasica (DCNEB, 2013) e no Plano Nacional de Educacao (PNE), (BRASIL, 2014). Ela
constitui um documento normativo que determina as competéncias, as habilidades e os
contetdos que todos os alunos deveriam ter como essenciais ao final da Educacgéo Basica
(MEC, 2018). Segundo Brasil (2016 p. 24) explica:

A BNCC, cuja finalidade é orientar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, tem como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento, em conformidade com o que preceituam o Plano Nacional
de Educacgéo (PNE) e a Conferencia Nacional de Educacao (CONAE).

A Base Nacional Comum Curricular é crucial para todos os estudantes do Brasil para
seu desenvolvimento na Educagéo Bésica, deste modo a BNCC tem como objetivo expor
os conhecimentos fundamentais aos quais os estudantes de todos Estados brasileiros
tém o direito de ter acesso no seu percurso na Educacdo Basica. Sendo assim, a BNCC
tem o intuito de garantir ao estudante conhecimentos essenciais para o desenvolvimento
educacional ao longo da vida escolar, desde as séries iniciais até o Ensino Médio.

Na area da Educacéo Fisica, de acordo com Brasil (2016) a base formulou objetivos
para cada uma das praticas corporais, em cada um dos ciclos, diz, de forma indissociavel e
articulam-se simultaneamente, oito dimensdes de conhecimento que aceitam a tematizagéo
dessas praticas como saberes escolares: Experimentagdo, Uso e apropriagdo, Fruigcéo,
Reflexdo sobre a acéo, Construgéo de valores, Andlise, Compreensado e Protagonismo
comunitario.

Neste sentindo, levantamos como problematica a seguinte questdo: Quais os
principais contetdos e dimensdes do conhecimento apresentados na BNCC para a area
da Educacéo Fisica?

A partir desse contexto a presente pesquisa buscou as principais informagdes da
BNCC sobre os conteudos e dimensdes de ensino propostos na primeira e segunda versao
da base na area da Educacéo Fisica, levando em consideracédo se foram muitas ou poucas
modificagdes deste documento no campo da Educacéo Fisica escolar.
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21 MATERIAL E METODOS

Para nosso estudo usamos a pesquisa qualitativa e bibliografica a mesma nos
mostra as seguintes fases: “a) escolha do tema; b) elaboracéo do plano e trabalho; c)
identificacdo; d) localizagédo; e) complicacéo; f) fichamento; g) anélise e interpretacéo; h)
redacdo” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.44).

Para a analise das informag¢des usamos a Analise de Conteudos: A técnica de
Laurence Bardin (1977).

Para o autor o processo da analise de conteldo prevé trés etapas principais, as
quais serviram de base para este estudo:

1° A Pré-analise — etapa que envolve os primeiros contatos com os documentos de

andlise, a formulagdo de objetivos, definicdo de procedimentos a serem seguidos e
a preparacao formal do material;

2° A Exploracao do Material — etapa que corresponde ao cumprimento das decisdes
anteriormente tomadas, isto €, leitura e descricdo dos documentos, categorizacéo
ou ndo para posterior interpretacéo, entre outras;

3° - Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretagdo: o pesquisador, tendo a
sua disposicao resultados significativos e fiéis, pode entdo adiantar interpretaces
a propoésito dos objetivos previstos ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando a 1° e 2° verséo da Base Nacional Comum Curricular na drea da Educacéo
Fisica, que estdo organizados os conteddos que se configuram nos conhecimentos das
praticas corporais com base nas manifestagbes da cultural corporal de movimento., como
nos mostra a tabela a seguir:

12 versao 2° versao
Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos
Esportes Esportes
Exercicios Fisicos
Ginasticas Ginasticas
Lutas Lutas
Praticas Corporais Alternativas
Praticas Corporais de Aventura Praticas Corporais de Aventura
Praticas Corporais Ritmicas Dancas

Tabela | - Contetidos na area da Educacéo Fisica (1° e 2° versdo da BNCC)

Fonte: 1° e 2° versédo da Base Nacional Comum Curricular (2016).
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Observando a tabela | no que diz respeito aos contetdos, podemos verificar
modificacdes na 2° em relagéo a 1° versdo da BNCC, no que se refere aos contetdos da
Educacéo Fisica. Analisando a primeira verséo, o documento elencou oito contetdos para
serem trabalhados na escola em diferentes ciclos no componente curricular da Educagéo
fisica, enquanto a segunda verséo se organizou em seis contetdos.

O primeiro documento (1° versdo) estabeleceu os seguintes contetdos: Brincadeiras
€ jogos, esportes, exercicios fisicos, ginastica, lutas, praticas corporais alternativas, praticas
corporais de aventura e praticas corporais ritmicas. Sendo assim, o segundo documento da
BNCC (2° verséo), sofreu modificagdes retirando dois contetdos que tinham na 1° verséo,
0s exercicios fisicos e praticas corporais alternativas, por meio disso, os conteudos agora
se organizam em: Brincadeiras e jogos, esportes, ginastica, lutas, praticas corporais de
aventura e dancas.

Neste sentido, observando os seis contelidos da segunda versdo da BNCC, o
primeiro é brincadeiras e jogos, que de acordo com Silva (2007) os jogos devem estar
acoplados ao projeto pedagogico, ou seja, o professor deve refletir de onde partir e ainda
aonde quer chegar, desenvolvendo os aspectos sociais, afetivos, motores e cognitivos.

Também os esportes constituem o conjunto das praticas corporais tematizadas na
Educagéo Fisica com base na BNCC. De acordo Darido e Rangel (2005) conceituam o
esporte como uma acéo social, composta por regras, que pode se desenvolver por base
ludica, ou em forma de competicéo entre dois ou mais oponentes, com o objetivo de que,
por meio de comparagao de desempenho, se determine o vencedor ou se registre o recorde.

As ginasticas outro conteldo da Educacgdo Fisica presente com a BNCC,
constituem-se em um grupo amplo e diverso de praticas corporais. Atentando-se a isso,
Soares et al. (1992, p.77) explica o conceito de ginéstica:

Pode-se entender a ginastica com uma forma particular de exercitagdo
onde, com ou sem o uso de aparelhos, abre-se a possibilidade de atividades
que provocam valiosas experiéncias corporais, enriquecedoras da cultura
corporal das criancas, em particular, e do homem em geral.

Diante disso, a ginastica precisa se fazer presente na educacao fisica escolar, pois é
um conhecimento amplo e merece destaque junto aos demais saberes da cultura corporal
nas escolas.

As lutas, que de acordo com a BNCC ¢ outro tema a ser abordado como contetido
da Educacéo Fisica. Nesse sentido, Brasil (2016, p. 105) conceitua lutas como:

Sé&o disputas corporais entre um ou mais participantes, empregam técnicas,
taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou
excluir o oponente de um determinado espaco, combinando agcdes de ataque
e defesa, dirigidas ao corpo do adversario, como fim.

A partir do contexto escolar nas aulas de Educacgao Fisica, segundo Corréa et. al
(2010) a pratica das lutas no ambiente escolar traz inUmeros beneficios ao praticante, entre
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eles, destacamos o desenvolvimento motor, cognitivo e o afetivo social.

As dancas também fazem parte destes contetdos que compde 0s eixos teméaticos
das praticas corporais da Educacgéao Fisica de acordo com a BNCC.

Diante disso, Vargas (2009) explica sobre o porqué da danga na escola, justificando
assim, que a danca é uma arte do movimentar, que utiliza as mais diversas formas
simbdlicas e da sensibilizagédo para o desenvolvimento de todos os educandos, concebendo
expressodes, criagdes e sentimentos.

Finalmente as praticas corporais de aventura, que se apresenta como atividades
cercadas por riscos e perigos, na medida do possivel, calculados, ndo ocorrendo
treinamentos intensivos prévios. A experimentacdo acontece de maneira mais direta,
havendo um afastamento de rendimentos planejados (MARINHO; BRUHNS, 2003).

Diante disso, recorro a Brasil (2016, p. 106) explica que:

Suas expressoes e formas de experimentacao corporal estao centradas nos
pericias e proezas provocadas pelas situagcdes de imprevisibilidade que
se apresentam quando o praticante interage com um ambiente desafiador.
Algumas dessas praticas costumam receber outras denominagdes, como
esportes de risco, esportes alternativos, esportes extremos e, assim como
as demais praticas, também s&o objeto de classificagdes, conforme o critério
que se utilize.

Além disso, a realizagdo dessas atividades, Pastor e Pastor (1997) explicam a
necessidade de haver planificagbes e intervengbes didaticas interdisciplinares para que
venham a legitimar uma vivéncia educativa, propondo a intervencdo nos conteddos
particulares da area de Educacéo Fisica.

Portanto, analisando o Quadro | que representa a distribuicdo dos contetudos de
aprendizagem presentes na segunda versdo da BNCC, conforme a pratica corporal nos
cinco ciclos da Educacao Bésica, na area da Educacéo Fisica.

ETAPAS Ensino Fundamental Ensino Médio
Segmentos Anos Iniciais Anos Finais
Ciclos 1°2°e 3° 4°e 5° 6°e7° 8°e 9° 1°2° e 3° anos
anos anos anos anos
Brincadeiras e Jogos X X
Dancas X X X X X
Esportes X X X X X
Ginasticas X X X X X
Lutas X X X
Praticas corporais de
aventura X X X

Quadro | — Distribuicdo dos contetidos nos cinco ciclos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2016).
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Continuando a analise da 1° e 2° versdo da Base Nacional Comum Curricular na
area da Educacéo Fisica, identificamos que a mesma também apresenta oito dimensdes
de conhecimento que orienta como o professor deve organizar o ensino dos conteddos
supracitados devem ser ensinados, essas dimensdes estdo organizadas como mostra a

tabela a seguir:

1% versao 2°% versao
Experimentacéo e producao Experimentacao
Fruicao Uso e apropriagédo
Reflexao sobre a agéo Fruicao
Construgao de valores Reflexao sobre a acéao
Analise e compreensao critica das praticas Construcao de valores
corporais
Protagonismo comunitario Andlise
Compreensao
Protagonismo comunitario

Tabela Il - Dimensdes de conhecimento (1° e 2° versao da BNCC)

Fonte: 1° e 2° versao da Base Nacional Comum Curricular (2016).

Antes de iniciar esta discusséo sobre as dimensdes de conhecimento proposta pela
BNCC, é necessario entender sobre as dimensdes de ensino na area da Educacéo, deste
modo, Darido e Rangel (2005) que baseado em Coll, corresponde as seguintes dimensdes:
“0 que se deve saber?” (Dimenséao conceitual); “0 que se deve saber fazer?” (Dimenséao
procedimental); e “como se deve ser?” (Dimensao atitudinal).

Neste sentido, segundo Brasil (1998) os contetdos sdo os meios pelos quais o
aluno deve analisar e abordar seu contexto de forma que, com isso, possa ser construida
uma rede de significados em torno do que se aprende no ambiente escolar. Desse modo,
junto com considerac¢des importantes, como a relevancia social do conteudo, é apontada a
preocupacdo em se trabalhar com os contetdos escolares nas trés dimensdes: atitudinal,
conceitual e procedimental.

Por meio disso, os PCNs da area da Educacao Fisica recomendam que os conceitos,
as atitudes, e os procedimentos dos contetdos sejam trabalhados na dimenséo da cultura
corporal, envolvendo, dessa forma, o conhecimento sobre esportes, jogos, lutas, ginasticas,
atividades ritmicas e expressivas e sobre o corpo (BRASIL, 1998).

Recentemente, em 2012 foi publicado uma coletanea de livros de Vilma Leni Nista
Piccolo que trata do ensino dos contetidos da educacéo fisica a partir de uma perspectiva
a luz da teoria da corporeidade e que também faz o uso metodoldgico das dimensdes de

ensino conceitual, procedimental e atitudinal.
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Diante disso, a Base Nacional Comum Curricular propde na area da Educacgéo
Fisica oito dimensbes de conhecimento que ir4 orientar os professores em suas praticas
pedagogicas no contexto escolar, neste sentido, sdo elas: Experimentagdo, Uso e
apropriagéo, Fruicédo, Reflexdo sobre a agdo, Construcao de valores, Andlise, Compreensao
e Protagonismo comunitario.
Analisando estas dimensdes, buscamos entender o que a BNCC traz de informacéo
a respeito de cada uma delas, a primeira dimenséo de conhecimento é a Experimentacéo,
de acordo com Brasil (2016, p. 109) explica:

Refere-se a dimensédo do conhecimento que se origina pela vivéncia das
praticas corporais, pelo envolvimento corporal na sua realizacdo. Sao
conhecimentos que ndo podem ser acessados sem passar pela vivéncia
corporal, sem que sejam efetivamente experimentados. Trata-se de uma
possibilidade Unica de apreender as manifestagcdes culturais tematizadas
pela Educacéo Fisica.

Neste sentido, observando as dimensdes de ensino da Educacéo Fisica, percebe-
se uma relagdo com a dimenséo procedimental. Diante disso, os contelidos da Educagéo
Fisica nesta dimensao procedimental que se caracteriza em “vivenciar e adquirir alguns
fundamentos basicos dos esportes, dangas, ginasticas e lutas; vivenciar diferentes ritmos
e movimentos relacionados as dancas, como as dancas de saldo, regionais e outras”
(DARIDO E RANGEL, 2005 p.66).

Percebe-se entdo, tanto na experimentagéo proposta pela BNCC quanto a dimensao
procedimental de Coll (2000), que estas duas dimensdes se relacionam pelos conhecimentos
adquiridos por meio da vivéncia, a experimentacao das diferentes manifestagdes da Cultural
Corporal de Movimento, que norteiam os contetdos da Educacéo Fisica escolar.

Analisando ainda as dimensdes, a BNCC que propde Uso e apropriagdo como uma
dimensao que se baseia no tipo de conhecimento provocado pela experimentacédo (saber
fazer).

Neste sentido, a partir de um modelo proposto por Donald Schén (1992), baseado
em estudos de John Dewey e complementado por Pérez-Gdémes (1992) na qual o professor
em todo momento reflete sobre suas acdes. A partir desta reflexdo, promove a construcéo
de “novas estratégias de acao, novas formulas de pesquisa, novas teorias e categorias de
compreensao, novos modos de enfrentar e definir os problemas...” (PEREZ-GOMEZ, 1992,
p. 110).

Assim, de acordo com Schén citado por Darido e Rangel (2005) esta proposta se
sintetiza em trés momentos: conhecimento na acao; reflexdo na agéo; e a reflexao sobre
a acéo. Deste modo, tomando como base o conhecimento na agdo que “acontece um
pouco antes de o professor iniciar sua aula e € um momento em que reflete sobre as
possibilidades humanas e materiais que possui” (DARIDO E RANGEL, 2005, p. 105).

Outra dimensao proposta pela BNCC é a Fruicao que se caracteriza por experiéncias
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geradas pelas vivencias corporais, neste sentido, Brasil (2016, p. 109) explica:

Essa dimenséo esta vinculada a apropriagcao de um conjunto de conhecimentos
que permita ao/a estudante desfrutar da realizacdo de uma determinada
pratica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando realizadas por
outros.

Assim, relacionamos esta dimensao com a reflexdo na agéo de Schén (1992), que
se caracteriza por uma “reflexdo durante aula, no instante exato em que esta acontecendo,
possibilitando ao professor tomar novas decisées sobre os problemas que vao surgindo”
(DARIDO E RANGEL, 2005, p. 105). Durante a realizagdo das praticas corporais na aula
de Educacéo Fisica o professor precisa ter a sensibilidade de aproveitar os momentos
potenciais de aprendizagem, que sdo exatamente quando esta acontecendo a atividade
que fluem essas possibilidades de intervencao e aprendizagem.

Portanto, adotando esta pratica reflexiva, implica estar refletindo sobre as agdes
dos alunos nas vivencias das praticas corporais, individualmente ou coletivamente, que
no contexto escolar o professor possa assim, atender o que de fato a BNCC traz nesta
dimensao, no que se refere a “resolver desafios peculiares a pratica realizada; apreender
novas modalidades; adequar as praticas aos interesses e as possibilidades proprias e as
das pessoas com quem compartilha a sua realizagdao” (BRASIL 2016 p. 110).

Buscamos ainda outra dimensdo da BNCC, designada de Construgédo de valores
que se caracteriza, segundo Brasil (2016, p. 110):

Vincula-se aos conhecimentos originados em discussdes e vivéncias
no contexto da tematizacdo das praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas, voltadas ao exercicio da cidadania em
prol de uma sociedade democratica. A producéo e a partilha de atitudes,
normas e valores (tanto positivos, como negativos) sdo inerentes a qualquer
processo de socializacdo. No entanto, essa dimensao esta diretamente
associada ao ato intencional de ensino e, portanto, demanda uma intervencao
pedagodgica orientada para tal fim.

Assim, percebe-se nesta dimensdo da BNCC as atitudes, valores, as normas,

solidariedade, companheirismo, respeito e entre outros que devem ser tematizados na
escola. Deste modo, segundo Marante e Santos (2008, p. 75) explica:

A escola como agente de socializagdo tem sido um ambiente produtor de
atitudes. Os alunos apresentam atitudes diferentes devido ao processo
educacional ocorrer numa complexa dindmica de interacdes. Parte destas
atitudes aprendidas pelos alunos n&o sao ensinadas sistematicamente ou
conscientemente. Assim os educadores precisam dar maior énfase aos
processos de criagao de atitudes.

Neste sentido, estas atitudes e valores devem estar presentes nas vivencias das
praticas corporais nas aulas de Educacgao Fisica no contexto escolar. Diante disso, Darido
e Rangel (2005, p. 66), expde um exemplo de como deve ser esta dimenséo segundo a
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proposta de Coll (2000) sobre a dimenséo atitudinal (como se deve ser?) em relacdo aos
contetdos da Educacéo Fisica:

Valorizar o patriménio de jogos e brincadeiras do seu contexto; respeitar os
adversarios, os colegas e resolver os problemas com atitudes de dialogo e
ndo violéncia; predispor a participar de atividades em grupos, cooperando e
interagindo; reconhecer e valorizar atitudes ndo preconceituosas quanto aos
niveis de habilidade, sexo, religido e outras.

Diante disso, se torna importante a valorizacdo desta dimensdo nas praticas
pedagdgicas no ambito escolar e percebe-se a relacdo sobre a dimensdo da BNCC e a
proposta de Coll nos contetdos atitudinais. Pensando assim, se tratando da Educacéo
Fisica escolar é fundamental a tematiza¢édo de valores e atitudes diante da Cultural Corporal
de Movimento, que levem os alunos modificarem sua viséo e postura de como se deve ser.

Outra dimensado proposta pela BNCC é a Andlise, que esta relacionada com “o
que se deve saber? ” Deste modo, a mesma “estéd associada ao conhecimento conceitual
(saber sobre) que articula os conceitos necessarios para entender as caracteristicas e
o funcionamento das praticas corporais no ambito interno, conhecimentos que permitem
construir outros sobre as préaticas” (BRASIL, 2016, p. 110).

Pensando assim, os “contelidos conceituais referem-se ao conceito sobre
determinado conhecimento, que pode ser ressignificado. Compreender o conceito de algo
facilita a compreenséao dos fatos que o permeiam” (NISTA-PICCOLO E MOREIRA, 2012,
p.63).

Diante disso, a analise e a dimensao conceitual se baseiam de fato no conhecimento
e nos conceitos propriamente ditos para entender ou compreender determinado contetdo,
deste modo, segundo Coll citado por Maranto e Santos (2008, p.72) explica que “para a
obtencé@o do conhecimento em qualquer area é necessario possuir informagdes acerca
daquele assunto, estas informacdes constituem os fatos ou dados”.

Dessa forma, a BNCC destaca a dimensdo da andlise na tematizacdo das
praticas corporais e explica, “essa dimenséao reline conhecimentos como, por exemplo, a
classificacao dos esportes, os sistemas taticos de uma modalidade, o efeito de determinado
exercicio fisico no desenvolvimento de uma capacidade fisica” (BRASIL, 2016, p. 110).

Destacamos ainda, a dimensédo de conhecimento denominada de Compreenséao
proposta pela BNCC na area da Educacao Fisica. Deste modo, a dimensao da anélise
citada anteriormente se relaciona com a dimenséo da compreensao, assim Brasil (2016, p.

110) explica a diferenga entre as duas dimensdes:

Também se refere ao conhecimento conceitual, mas, diferentemente da
dimensé&o anterior, esta se volta ao esclarecimento do processo de inser¢cao
das praticas corporais no contexto sociocultural, reunindo saberes que
possibilitam analisar o lugar das praticas corporais no mundo. Em linhas
gerais, essa dimenséo refere-se a temas que permitem aos/as estudantes
interpretar as manifestacées da cultura corporal de movimento em relagao
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as dimensodes éticas e estéticas, a época e a sociedade que as gerou € as
modificou, as razoes da sua producao e transformacéo, a vinculagéo local,
nacional e global.

Com isso, esta dimensdo da compreensao se baseia na reflexdo, uma analise de
comparacao com outros conceitos, neste sentido, Coll citado por Maranto e Santos (2008,
p. 72) explica que “no campo conceitual, acredita-se que para compreender um conceito €
preciso instituir relagbes significativas com outros conceitos”.

Levando em conta o que foi apresentado, Darido e Rangel (2005, p. 52) cita um

exemplo desta dimenséo conceitual em relagéo aos contetdos da Educacéo Fisica:

Conhecer as transformagdes por que passou a sociedade em relagdo aos
hébitos de vida (diminuicdo do trabalho corporal em fungdo das novas
tecnologias) e relaciona-las com as necessidades atuais de atividade fisica;
conhecer 0os modos corretos da execucdo de varios exercicios e praticas
corporais cotidianas, tais como: levantar um objeto do chéo, sentar-se a frente
do computador, realizar um exercicio abdominal adequadamente etc.

Pela observacédo dos aspectos analisados, percebe-se ainda nesta dimensao
da BNCC uma estreita relagdo com a dimensao conceitual de Coll, onde prevalece a
valorizag@o dos conhecimentos conceituais que podem ser significativos para o processo
de ensino-aprendizagem no campo da Educacao Fisica.

Finalmente chegamos a Ultima dimensdo proposta pela BNCC, chamada de
Protagonismo comunitario, que segundo Brasil (2016, p. 111) refere-se:

As atitudes/agdes e conhecimentos necessérios para os/as estudantes
participarem, de forma confiante e autoral, de decisbes e agdes orientadas
a democratizar 0 acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como
referéncia valores favoraveis a convivéncia social. Contempla a reflexdo sobre
as possibilidades que eles e a comunidade tem (ou nédo) de acessar uma
determinada pratica no lugar onde moram, os recursos disponiveis (publicos
e privados) para tal, os agentes envolvidos nessa configuragao, entre outros,
bem como as iniciativas que se dirigem para ambientes além da sala de aula,
orientadas a interferir no contexto em busca da materializagdo dos direitos
sociais vinculados a esse universo.

Neste sentido, pode-se analisar nesta dimens&o a autonomia dos alunos frente as
decisdes, acdes e acesso as praticas corporais no meio social. Segundo Boaventura (2007,
p.1) explica:

A autonomia é de grande importancia para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e democratica, e que pode e deve ser alcangcada, dentre outras
maneiras, principalmente através da escola, das praticas pedagdgicas dos
professores e inclusive das aulas de Educagéo Fisica.

Em virtude do que foi mencionado, a Educacéo Fisica por meio de uma intervengéo
significativa do professor, pode exercer um papel de educar os alunos para serem individuos
autébnomos, criticos e reflexivos diante das praticas corporais e da sociedade em que vive.
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Diante de toda esta discussao das dimensoes de ensino da BNCC, a mesma coloca
em seu documento que nao ha nenhuma hierarquia diante de qualquer dimenséo no ambito
didatico, que cada uma delas exigira abordagens e graus de complexidade diferentes, para
que se tornem fundamentais e significativas nos distintos ciclos da Educagéo Basica, além
disso, e essencial que cada dimensao seja trabalhada de modo integrado com outras,
levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva (BRASIL, 2016).

O ponto de partida deve ser o dominio tedrico — pratico das diversas possibilidades
de contetdos e dimensdes de conhecimento disponiveis como ferramentas de trabalho

para a intervencao dos professores de Educacao Fisica.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Estudar a BNCC foi um desafio bastante gratificante, pois permitiu conhecer
um pouco dessa proposta que ainda estd sendo discutida para a educagéo nacional,
acreditamos que o professor precisar fazer parte dessas discussfes atuais das politicas
educacionais.

A Educacéao Fisica como componente curricular obrigatorio da educagéo basica esta
presente nessa discusséo, e conhecer as especificidades dessa area nesse documento
foi 0 nosso maior desafio e a nossa maior conquista, pois poucas publicacbes com essa
tematica foi encontrada e nesse sentido foi necessario explorar bem o documento oficial
da BNCC.

Identificar os principais conteudos proposto pela BNCC e dialogar com os autores
da area da Educacéo Fisica, gerou um amadurecimento significativos sobre as grandes
possibilidades de contetidos a serem ensinados na escola, com a devida intencionalidade
pedagodgica.

A partir das dimens6es de conhecimento posposta pela BNCC foi possivel identificar
estratégias metodoldgicas de como ensinar os conteudos da Educacao Fisica de forma
pedagogica e critica.

Nesse sentido percebe-se que somente com posse desses conhecimentos o
professor podera comecgar a mudar sua pratica pedagoégica, caso contrario sera mais um
documento a ser armazenado nas prateleiras das bibliotecas das escolas.

REFERENCIAS
BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. 1° ed. Edi¢des 70 - brasil, 1977.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, 2° versao.

2016.
, Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar, 1° versao.
2016.
O Campo Teotrico-metodologico-epistemoldgico da Educagdo no Fomento da Capitulo 17 m
Questao Politica da Atualidade 4


http://www.livrariacultura.com.br/busca;_lcid=2qlteHBssBeR8wfWTmHEW98jjjedyVLVzuje9GAnrL3Qka4dPGiM%211542807937?Ntt=EDI%C3%87OES+70+-+BRASIL&Ntk=product.vendorName

, Conselho Federal de Educagéo Fisica — CONFEF. Recomendagdes para a educacao fisica
escolar. Brasilia, 2014.

, Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Educagao
Fisica, 3° e 4° ciclos, v. 7, Brasilia: MEC, 1998b.

BOAVENTURA, Eduardo. Educacao fisica para a autonomia: construcao de possibilidades
metodolégicas. Rio Claro - Sao Paulo, 2007.

CORREA, Adriano de Oliveira; QUEIROZ, Gisele; PEREIRA, Marcos Paulo Vaz de Campos. Lutas
como contetido na Educacao Fisica Escolar. Caraguatatuba — SP, 2010.

COLL, C. et al. Os conteudos na reforma. Porto Alegre: Artmed, 2000.

DARIDO, S.C; RANGEL, I.C.A. Educacéo Fisica na escola: implicacoes para a pratica pedagogica.
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

DIETRICH, K. DURWACHER, G. SCHALLER, H. Os grandes jogos. Metodologia e pratica.
Traducao: Renate Sinderman, Rio de Janeiro, ao livro técnico,1984.

FREIRE, Jodo Batista. Educagao de corpo inteiro: teorias e praticas da Educacao Fisica. 4.ed. Sao
Paulo: Scipione, 2002.

MARANTE Wallace Oliveira; SANTOS, Mario Cesario. Metodologia de ensino da educacao fisica:
reflexao e mudancas a partir da pesquisa acao. Revista Mackenzie de Educacéo Fisica e Esporte -
7 (2): 69-83, 2008.

MARCONI, A. M; LAKATOS, E.M. Metodologia Cientifica 4 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004.
MAROTO, M. E. Ginastica jazz. Sdo Paulo: Manole, 1986.
MARINHO, A.; BRUHNS, H.T. Turismo, lazer e natureza. Sao Paulo: Manole, 2003.

NISTA-PICCOLO, Vilma Leni. Esporte como conhecimento e pratica nos anos iniciais do ensino
fundamental. 1. Ed — Sdo Paulo: Cortez, 2012.

OLIVEIRA, C. B. Midia, Cultura Corporal e Inclusao: Conteudos da Educacao Fisica Escolar.
Lecturas: Educacion Fisica y Desportes, Buenos Aires, v.10. n. 77, oct, 2004.

PEREIRA, J.M.; MONTEIRO, L.R. Atividades Fisicas de exploracao da natureza - em defesa do
seu valor educativo. Revista Horizonte, 1995.

PASTOR, L.M.V.; PASTOR, L.M. Tratamiento de la educacion ambiental desde el area de
Educacioén Fisica. Problematica y propuestas de accion. Apunts: Educacion Fisica y Deportes.
Barcelona, 1997.

PERES, Giani. As implicacdes da educacéo fisica no ambito escolar. Disponivel em: www.bibli.fae.
unicamp.br/revbfe/v2n1fev2001/tcc08.pdf. Acesso em 27 de setembro de 2016.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 17 m
Questéo Politica da Atualidade 4


http://www.bibli.fae.unicamp.br/revbfe/v2n1fev2001/tcc08.pdf
http://www.bibli.fae.unicamp.br/revbfe/v2n1fev2001/tcc08.pdf

SILVA, Antbnia Pereira. A importancia dos jogos / brincadeiras para a aprendizagem dos esportes
nas aulas de educacao fisica. Sdo Luis, 2007.

SOARES et al. Metodologia do ensino da educacao fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

VARGAS, Lisete Arnizaut Machado. Escola em danga: movimento e expressao e arte. Porto Alegre:
Mediacao, 2009.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 17 m
Questéo Politica da Atualidade 4



CAPITULO 18

O LUDICO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS

Data de aceite: 22/03/2021

Renan da Silva Martins
UNIASSELVI

RESUMO: O ensino de ciéncias da natureza
é apontado como uma base importante na
educacéo escolar, proporcionando ao cidadao a
capacidade de refletir e criticar a sociedade e o
poder de colaborar com sua melhoria. A zoologia
de invertebrados dentro das ciéncias da natureza,
serve como instrumento de construcdo da
conscientizacdo inteiramente ligada a questbes
socioambientais, como reconhecimento das
riquezas animais e vegetais, importancia dos
ecossistemas e a necessidade de preservagéo
dos mesmos. O ludico, portanto, vem para
exercer um papel fundamental na constru¢éo
do sujeito enquanto estudante, auxiliando na
criagdo de sua personalidade, aumentando sua
capacidade imaginativa, criativa, emocional,
social e de aprendizagem. Deve-se, contudo,
frisar que metodologias ludicas ndo devem
substituir as atividades casuais dentro de sala de
aula, elas servem apenas como apoio ao Ensino
de Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgdo. Zoologia de
Invertebrados. Ludico.

THE LUDIC TEACHING AND LEARNING
OF INVERTEBRATE ZOOLOGY

ABSTRACT: The teaching of natural sciences
is pointed out as an important basis in school
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education, providing the citizen with the ability
to reflect and criticize society and the power to
collaborate with its improvement. The zoology
of invertebrates within the sciences of nature,
serves as a tool for building awareness entirely
linked to socio-environmental issues, such as
recognition of animal and plant wealth, the
importance of ecosystems and the need to
preserve them. The ludic, therefore, comes to
play a fundamental role in the construction of the
subject as a student, helping in the creation of its
personality, increasing its imaginative, creative,
emotional, social and learning capacity. It must
be stressed, however, that ludic methodologies
should not replace casual activities within the
classroom, they serve only as support to Science
Teaching.

KEYWORDS: Education. Invertebrate Zoology.
Ludic.

11 INTRODUGAO

O contexto escolar no decorrer da
histéria da educagao vem sofrendo significativas
modificag¢des, e tais mudancas necessitam que
os sistemas de ensino realizem adaptacdes
de modo a considerar as diferengcas de
aprendizagem presentes em sala de aula
(GEMIGNANI, 2012).

E notério em nosso sistema de ensino,
que professores fiquem restritos a ministrar
aulas expositivas e dialogadas, ficando presos
ao quadro. Aulas expositivas sdo mais faceis

de serem planejadas, dando ao educador uma
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maior comodidade e seguranca. Entretanto, nota-se que o aprendizado obtido por essa
metodologia, é inferior comparada a aulas praticas ou ludicas.

De acordo com SILVA (2015), atualmente os recursos didatico-pedagogicos,
ocupam cada vez mais o universo escolar, tendo em visto o estimulo ao cognitivo dos
educandos durante seu processo de ensino e aprendizagem. FREIRE (1993), afirma
que para a constru¢cdo do conhecimento em sala de aula, € de extrema importancia a
utilizacdo de tipos variados de alternativas metodologicas, e que tais alternativas possam
ser complementadas com estratégias didaticas como jogos, brincadeiras, etc. Porém, néo
significa que o educador deva anular o ensinamento aplicado no dia a dia com a utilizagéo
de recursos do cotidiano como caderno, livros e lousa (ROSA, 2015).

De acordo com SANTOS (2009), o ensino de ciéncias é apontado como uma base
importante na educacgéo escolar, proporcionando ao cidadéo a capacidade de refletir e
criticar a sociedade e o poder de colaborar com sua melhoria. Porém, atualmente o ensino
de ciéncias naturais, mais precisamente no ensino de zoologia de invertebrados vem sendo
abordado de uma maneira diferente, onde oferece poucos subsidios para educandos
buscarem um maior conhecimento acerca dos assuntos observados em sala, pois nota-se
que tais conteudos sdo muitas vezes abordados de forma superficial, ndo propiciando ao
aluno uma maior assimilagdo das informacdes e oportunidades de aplicacao do conteudo
em seu dia a dia (SANTOS, 2013).

FILHO (2018), afirma que atividades ludicas podem adquirir grande relevancia no
ensino de zoologia dos invertebrados, pois estimulam os educandos a observar sobre
fendmenos e acontecimentos, e ainda investigar, argumentar e se expressar de diversas
maneiras sobre os assuntos abordados. Pois as atividades ludicas podem auxiliar a crianga
a desenvolver um melhor vocabulario, melhorar sua relagdo com o conhecimento cientifico
e a construcdo de questionamentos mais complexos durante as aulas.

Este estudo tem como objetivo, descrever o uso do ludico para o0 ensino e
aprendizagem de zoologia de invertebrados por meio de uma revisao bibliografica. A partir
das discussdes e leituras acerca do tema proposto no artigo, buscou-se responder ao
problema de pesquisa: qual a relevancia de metodologias ludicas para a aprendizagem em
zoologia de invertebrados?

Para responder a questdo que norteia a pesquisa, foram elencados trés topicos
para discussao teorica. O primeiro topico aborda o ensino de ciéncias, o papel do professor
como transmissor do conhecimento e o educando como receptor. O segundo topico aborda
a zoologia de invertebrados e sua importancia dentro do eixo das ciéncias naturais. Ja no
ultimo topico, trata do ludico no ensino e aprendizagem de zoologia dos invertebrados,

apresentando relevancia que o ludico possui para a aprendizagem dos educandos.
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21 EVOLUGAO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

A educacao no Brasil atravessa uma época de grandes desafios e inovagdes e essa
situacao é refletida no ambiente escolar, onde ha um distanciamento de experiéncias e
pensamento critico do que € abordado, causado pela fragmentacao do conhecimento em
disciplinas e pelo volume de informacdes presentes no curriculo (WILSEK e TOSIN 2013).

As mudancas no curriculo da educacao, sempre estiveram atreladas ao momento
politico e econémico da qual o pais se encontra. No Brasil, por exemplo, o desenvolvimento
tecnoldgico influenciou o curriculo da educacgéo basica (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992).
Nas décadas de 50 e 60, o ensino de ciéncias refletia a situagdo do mundo ocidental apds
a segunda guerra mundial, e a escola foi aos poucos se adequando ao momento que
era de industrializagdo e desenvolvimento tecnologico (KRASILCHIK, 2000). Tal cenério
veio acompanhado de mudangas na base da educacgéo brasileira, e consequentemente no
curriculo de ciéncias. Essa transformacao, trouxe uma mudancga no foco da educagéo, que
passou a ser cientifico-tecnoldgico, alterando completamento o curriculo e capacitando o
educando para o mercado de trabalho, transformando-a em uma educacéo tecnicista.

A partir da década de 70, ocorreram mudangas no ensino de ciéncias com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei n° 5.692, revogada posteriormente
pela Lei n® 9.394/96). Nesse periodo, o0 ensino de ciéncias passou a ser considerada uma
disciplina obrigatéria no ensino fundamental. Houve entdo uma democratizacdo, onde o
ensino era proposto ao homem comum para que ele pudesse coexistir com a ciéncia e
toda sua tecnologia, tornando-se capaz de se identificar e refletir sobre suas mudancas,
preparando o individuo para refletir e discutir contextos sociais (KRASILCHIK, 2000).

Nos anos 80, o ensino de ciéncias comeca a ter outro viés, comeca a se relacionar
com 0s acontecimentos humanos e sociais, e o conhecimento prévio que o0 aluno possui
passou a fazer parte do seu aprendizado, associando ciéncias aos acontecimentos da vida
social do individuo, e ndo mais visto apenas como um acontecimento natural. Ainda nos
anos 80, a luta pelo meio ambiente e direitos humanos, a busca pela paz mundial e uma
redemocratizacao do pais, forcaram ao e estado, formar cidadaos preparados para conviver
em uma sociedade que buscava cada vez igualdade e qualidade de vida (NASCIMENTO,
2010).

Ja no final dos anos 80 e meados dos anos 90, o ensino de ciéncias passou a
buscar a formacdo de cidadaos criticos, participativos e conscientes, considerando a
educacao cientifica uma estratégia para o desenvolvimento do pais, tornado cada vez mais
clara correlagéo entre fatores ambientais, socioecondmicos, tecnoldgicos e cientificos.
(DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992).

No cenario atual, tais percepgcbes estdo presentes nas propostas educacionais,
como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que sugerem que o0 ensino

de ciéncias naturais deva ter uma organizacao a colaborar com as transformacgdes que o
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mundo atravessa, estabelecendo o homem como individuo critico, transformador, e acima
de tudo participativo (PCN, 1997).

Fica claro nesse sentido uma necessidade da relagdo entre o ensino de ciéncias,
questdes ambientais, tecnologia e sociedade. O ensino de ciéncias necessita de um
replanejamento por partes dos educadores e 6rgaos publicos competentes, pois ainda nos
deparamos na pratica com metodologias extremamente desmotivadoras tanto para alunos
como para professores. N&o se torna uma questdo apenas curricular, desvalorizacéo
do professor, escassez de recursos didaticos, desinteresse dos alunos, sao reflexos da
problemética que envolve a educacéo.

Portanto, o ensino de ciéncias naturais possui um papel fundamental na educacao,
onde desenvolve conceitos como seres vivos e ndo vivos e sua relacdo com o ambiente,
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, terra e universo, fenbmenos da natureza,
0 ser humano e suas tecnologias, além de promover reflexdes que permitam compreender
e questionar o ambiente a qual pertencemos (PCN, 1997). Permite ainda que informagbes
cientificas do cotidiano sejam exploradas, possibilitando ao aluno uma imersdo na
experiencia do dia a dia, sendo fundamental para seu aprendizado, além de estabelecer
ralagbes entre o conhecido e o0 novo, entre o trivial e o diferente. Porém, a didatica aplicada
por parte do professor é parte fundamental nesse processo, onde o conhecimento repassado
deva oportunizar a construgdo do conhecimento cientifico por parte do educando.

Sempre que o educador adentra no ambiente escolar, ele deve estar aberto a
indagacoes, curiosidades e perguntas, pois segundo FREIRE (2011), o ato de ensinar nao
simplesmente transferir conhecimento, é criar possibilidades para produ¢é@o e construcéo
do ser. Ainda segundo o autor, a aprendizagem néo existe sem ensino, e tdo pouco ensino
sem aprendizagem. H4 uma grande necessidade de se romper 0 ensino memoristico e
desenvolver um ensino autocritico principalmente no ensino de ciéncias naturais, que
por sua vez possui uma enorme interdisciplinaridade. Observa-se entdo, que ha uma

necessidade de se romper com tradi¢cdes e abrir possibilidades para o novo.

3 IAZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS E SUA IMPORTANCIA NO EIXO DAS
CIENCIAS DA NATUREZA

O ensino de zoologia nos paises da Europa e nos EUA é consolidado a anos. No
Brasil, essa area de ensino foi reorganizada nas Ultimas décadas como afirma PEREIRA
(2012). A partir dos anos 60, observou-se no Brasil uma dedicag¢do ao uso de materiais para
0 ensino pratico de biologia, utilizando materiais estrangeiros da BSCS (Biological Science
Curriculum Studies), instituto destinado ao desenvolvimento de programas educacionais
nas ciéncias biologicas, formado nos EUA na década de 50 por iniciativa do American
Institute of Biological Science (KRASILCHIK, 2005). O ensino de ciéncias assumiu na

década de 70, um fator estratégico nas politicas educacionais brasileiras, aderindo a criagéo
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de cursos técnicos como técnicos laboratoriais, zootecnia, entre outros para uma formagéao
tecnicista, porém sem um devido suporte (BRASIL, 2018). Nos anos 80 e 90, o ensino e
zoologia ficou atrelado a universidades, pois integrava varios outros ramos da biologia,
como: genética, ecologia, fisiologia, paleontologia, etc. (LIBANEO, 2002). Apés algum
tempo, os matérias didaticos nacionais da educagéo basica que antes eram elaborados
por universidades com uma visdo mais naturalista, comegou a passar por transi¢cdes para
uma visao mais multidisciplinar, onde atrelava as necessidades do mundo, ambiente, ética
e cidadania (BRASIL, 1997).

Atualmente, educacgéo brasileira € formada por componentes estruturantes com
conteudos e disciplinas relacionadas, funcionando como suporte ou guia para educadores.
Desta forma, ha uma interdisciplinaridade de contetdo com areas afins, pois compartilham
0 Mesmo eixo.

No ensino fundamental por exemplo, o educador pode preparar sua aula com base
nos componentes definidos pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Sao cinco
as areas de conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e ensino Religioso. Cada componente se conecta com a formagéo dos alunos,
preservando sempre suas especificidades e saberes proprios para contribuir para a
formagéo do educando (BRASIL, 2018). Em consonancia com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) empregam eixos tematicos
previamente definidos, onde o professor pode elaborar sua aula usando-os como base.
Sao exemplos de eixos tematicos das ciéncias da natureza no ensino fundamental:
Sexualidade, Meio Ambiente, Saude, Etica, Pluralidade Cultural, entre outros (PCN, 1997).

Preparando o sujeito para interagir e atuar em diversos ambientes, o ensino de
Ciéncias da Natureza tem compromisso com uma formagdo que possa estimular a
compreensao em diferentes areas, espacgos e sentidos. Pois uma formacdo com essa
interdisciplinaridade visa capacitar criancas, jovens e adultos para reconhecer e interpretar
fendbmenos, problemas e situagdes praticas sobre questdes associadas ao uso de
agrotoéxicos, tratamento adequado do lixo, qualidade do ar e 4gua, por exemplo, e ainda
que possam contribuir com étimas atitudes perante a desafios do seu cotidiano.

Azoologia de invertebrados dentro das ciéncias da natureza, serve como instrumento
de construcdo da conscientizacdo inteiramente ligada a questbes socioambientais,
como reconhecimento das riquezas animais e vegetais, importancia dos ecossistemas
e a necessidade de preservacado dos mesmos. PEREIRA (2012), afirma que a zoologia
de modo geral lida com uma enorme diversidade de formas, relagbes ecossistémicas e
filogenéticas, e abrangem a histéria evolutiva dos animais, desde os mais primitivos aos
mais complexos. Ela tem como objetivo, o estudo das rela¢des dos animais invertebrados
com ecossistema sem seu contexto ecolégico-evolutivo, integrando ciéncia, tecnologia e
sociedade na educagdo (SANTOS & TERAN, 2009).

Nesse contexto interdisciplinar, a tematica zoologia de invertebrados & abordada
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dentro das disciplinas de Ciéncias no ensino fundamental e de Biologia no ensino médio.
De acordo com AMORIM (2005), a abordagem morfolégica aplicada pela zoologia de
invertebrados em sala é vista como ultrapassada. Isso se deve ao modo pela qual as aulas
sé@o aplicadas, constituindo na grande maioria das vezes por uma simples apresentacéo
de grupos taxonOmicos e seus conjuntos de caracteristicas individuais, utilizando em sua
grande maioria 0 modo tradicional, os livros didaticos, o que acaba causando um certo
desestimulo ou perda da curiosidade antes presente nos alunos. Ainda hoje, para alguns
professores e alunos o livro pode ser a Unica fonte de informagdes (VASCONCELOS &
SOUTO, 20083), entretanto alguns livros podem oferecer problemas de informag¢des novas
ou de dificil assimilagcdo por partes dos educandos, mesmo sendo pensado para facilitar
a compreensao do assunto abordado. Ainda no que tange a problematica do ensino de
zoologia de invertebrados (SANTOS & TERAN, 2009), afirmam que existem uma série
de dificuldades para que ocorra tal problema, como: falta de conhecimento por parte dos
professores sobre taxons zooldgicos e sisteméatica filogenética, descontextualizacdo da
pratica de ensino, caréncia de aulas praticas em zoologia de invertebrados, caréncia de
formacédo continuada de professores, méa transposi¢do na didatica do ensino de zoologia
de invertebrados.

Para KRASILCHIK (2005) deve haver a observagdo dos grupos de organismos
em seus habitats, seus habitos alimentares e seu comportamento, porém, é notério
que atualmente esses componentes sdo negligenciados no ensino de ciéncias, mais
precisamente em zoologia de invertebrados. Portanto, as particularidades sdo estudadas
sem serem contemplados os ambientes e as interacdes entre 0s animais, pois esse tipo de
relagdo ndo é exposto em sala, e em sua grande maioria esta fragmentado no estudo das
caracteristicas gerais dos organismos. Parece ser perfeitamente natural que o ensino de
zoologia invertebrados, se limite a memorizacao de poucas caracteristicas e agrupamentos
taxondmicos.

Por fim, nota-se que no ensino tradicional de zoologia e invertebrados se da
uma maior importancia a variedade e quantidade de conceitos do que com a formacéo
do pensamento reflexivo do educando. Os principios construtivistas devem seguir como
um referencial, e servir para integrar contribuicdes diversas, tomando decisbes sobre o
ensino e aprendizagem. A interpretacdo desses principios, é realizado de acordo com o
conhecimento prévio que cada educador possui, tornando-o significativo e funcional ao
seu desempenho em sala (SOLE et al. 2010). Deve-se haver uma mudanca de postura por
parte dos educadores quanto ao ensino de zoologia de invertebrados, sendo esta parte
das ciéncias naturais muito rica em exemplos biolégicos, devendo haver uma transposicéo
de conteudos para formas mais simples e ludicas para uma melhor assimilacdo do
conhecimento, usando para tal: desenhos, jogos, maquetes, metaforas, modelos 3D entre
outros, que se tornam importantes para a promocédo de compreensdo dos conteddos
propostos.
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41 O LUDICO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE ZOOLOGIA DOS
INVERTEBRADOS

Um dos grandes desafios para o professor é a construgcdo do conhecimento em
sala de aula, pois o educador pretende fazer de sua docéncia uma experiéncia critica e
emancipatéria, no que diz respeito ao ensino e aprendizagem. O sujeito quando em sala
de aula, traz consigo uma rede de saberes, construida através do tempo por multiplas
experiéncias como relata ALVES (2002), essa rede de conhecimentos sera muito bem
aproveitada na promocéo e interagdo com temas de estudo abordados ao longo do ano,
ndo somente em ciéncias da natureza mas também em todas as outras disciplinas.

O ensino de ciéncias da natureza como dito anteriormente, ainda se organiza de
forma a preferir somente o estudo de conceitos, e essa metodologia por sua vez torna o
aprendizado muito pouco eficiente para que o educando possa interpretar e intervir em
sua realidade. O ensino de ciéncias ndo se restringe somente a transmitir informacgées
ou conduzir a somente um caminho, ele ajuda o educando a tomar consciéncia de si, da
sociedade e dos outros componentes da natureza. Com base nesse argumento, SILVA
(2015) concorda que é importante para o processo de ensino e aprendizagem que sejam
utilizadas estratégias didaticas, com perspectivas ludicas e criativas onde elas sejam partes
integrantes do processo de aprender.

O ato de pensar, desenvolve a capacidade de compreenséo e a constru¢do de uma
memoria, por isso, aprender torna-se para a crian¢a, uma conquista fundamental. Para que
haja uma aprendizagem de forma mais efetiva, é necessario que ocorra uma motivacao, e
a ludicidade € uma boa estratégia, afirma PINTO (1997), pois ndo ha uma aprendizagem
sem uma atividade intelectual e sem prazer. Assim como CHAGURI (2006), que caracteriza
o ludico pelo fato de ser prazeroso, possuir a capacidade de fazer com que o individuo
absorva de forma intensa e total o conteudo, ser esponténeo, além de proporcionar um
clima de entusiasmo, transformando a atividade em uma pratica motivadora, capaz de
gerar euforia quando bem proporcionada.

Quando se trabalha Zoologia de Invertebrados, a grande maioria dos educadores
encontram dificuldades em adequar e dimensionar os assuntos a quantidade de aulas
disponiveis para trabalhar, além de planejar aulas que fagam sentido para os alunos e
que as ideias tenham relagdes evolutivas que norteiam o tema. E corriqueiro alunos se
queixarem da quantidade de material para estudar, dos termos e grupos de animais dificeis
de lembrar e de aulas macantes expostas de forma muitas vezes erronias (BARRETO,
2013). Partindo desse problema, CABRERA (2007), afirma que o ludico favorece a
descontracdo e o envolvimento entre educador e educando, além de proporcionar a
interacdo entre as criancas, e proporcionar um ambiente para uma melhor aprendizagem
e resultados positivos.

O brincar no desenvolvimento da crianga € um fator importante, pois permite
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transformagdes internas. Brincar € a criacdo de uma nova relagéo entre situagoes pensadas,
aquelas analisadas em conceitos e as situagdes reais, vividas e possiveis a crianca. Tendo
o ludico nesse contexto o papel de libertar os educandos para determinar suas agoes.
Tais acOes, mobilizam esquemas capazes de desenvolver aspectos como afabilidade,
socializag@o, cognicdo, capacidade criadora e motivacdo. O educando, através de
atividades ludicas explora sua criatividade, melhora sua autoestima, além de potencializar
sua conduta nos processos de ensino e aprendizagem como afirma DALBERIO (2012).

Os jogos educativos, quando bem empregados tendem a contribuir ativamente
para a formagéo social da crianga, trabalhando a colaboracéo, honestidade, obediéncia,
iniciativa, memoria, atengéo, curiosidade e a concentracdo em uma atividade por logos
periodos de tempo como afirma FORTUNA (2003). As atividades ludicas ndo devem nunca
ser confundidas com brincadeiras, apesar de sua semelhanga, afirma BARRETO (2013).
As brincadeiras s&o compreendidas como uma transgressdo da realidade, e servem
para socializar e interagir com o meio, mas apesar de terem objetivos parecidos, jogos
educativos devem ser desenvolvidos mediante regras, e servem também para movimentar
0 corpo, e principalmente a mente, afirma CHRISTOVAM (2005).

A utilizacdo de softwares educativos também é um recurso que pode vir a ser
utilizado para auxiliar as criangas nesse processor de ensino e aprendizagem, pois
possibilita a criagdo de um ambiente ludico por meio de jogos e sites educativos, onde
acaba por agregar elementos como concentracdo, motivacdo e entusiasmo. Segundo
METTRAU (1995), a informatica quando utilizada como recurso educacional, sera sempre
um étimo aliado no processo do aprender, aflorando processos cognitivos, afetivos e sociais
inerentes a crianca.

Portanto, quando se utiliza recursos como brincadeiras, jogos e softwares educativos,
nota-se um maior desenvolvimento integral e dindmico em areas como linguistica, motora,
social e cognicéo das criangas. Com isso, a ludicidade em sala de aula requer do educador
uma abordagem segura e bem delineada para que aos objetivos sejam alcancados, visando
sempre 0 processo de aprendizagem do aluno, pois o ludico nao é para ser considerado
somente uma descontragédo, e sim uma ferramenta de auxilio no ensino, complementando
contetdos ministrados me sala, MOURA et al (2011).

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Toda produgéo de material didatico € uma ferramenta fundamental para o processo
de ensino e aprendizagem, jogos, brincadeiras e softwares educativos, caracterizam-se
como instrumentos para auxiliar no processo de construgdo do conhecimento. Dessa
maneira, tais recursos devem sim ser empregados e intercalados com aulas expositivas e
outras praticas pedagdgicas, para diversificar o processo de aprender do aluno.

Quando o professor insere tais recursos pedagodgicos em sua aula, além de
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aprimorar a aprendizagem, esses recursos acabam por promover uma melhor convivéncia
entre os proprios alunos e com o professor. E fundamental para as criangas, que o ensino
de Zoologia de Invertebrados seja motivador e interativo, proporcionando fascinio nesse
tema, que muitas vezes é repudiado por parte dos alunos devido a grande quantidade de
informacdes.

Por fim, o ludico exerce um papel fundamental na construcdo do sujeito enquanto
estudante, auxiliando na criacdo de sua personalidade, aumentando sua capacidade
imaginativa, criativa, emocional, social e de aprendizagem. Por isso, o professor precisa ser
um mediador, e promover e explorar novas ferramentas que se propdem a melhor aquisicdo
do conhecimento com foco nos estudantes. Deve-se, contudo, frisar que metodologias
lidicas ndo devem substituir as atividades casuais dentro de sala de aula, elas servem
apenas como apoio ao Ensino de Ciéncias.
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RESUMO: As Tecnologias de Informagédo e
Comunicagéo (TIC) vem cada vez mais tornando-
se freqlentes em nosso cotidiano, em especial
no cenario de isolamento social no qual estamos
vivenciando, devido a Pandemia do Corona-virus
(COVID-19), muitas areas tiveram que adaptar-
se e reformular o atendimento ao publico. Entre
elas a educagéo, na qual ja fazia uso das TIC,
mas que nos dias de hoje, utiliza as mesmas
como recurso essencial no processo de ensino e
aprendizagem. A atividade desenvolvida utilizou
uma WQ composta de uma introdugéo sobre
a vegetacdo do RS e divisdo em dois biomas
(Bioma Pampa e Mata Atlantica), as instrucoes
da tarefa a ser realizada, recursos sobre Bioma
Pampa e Mata Atlantica estéo dispostas através
de textos, imagens e videos, a Coleta de dados
que foi feito em planilhas dispostas na pagina
inicial. Por meio da andlise das questoes,
percebeu-se que os alunos assimilaram novos
saberes a respeito das Plantas Nativas do RS,
ja que posteriormente ao desenvolvimento do
trabalho foi possivel observar uma percentagem
de 73,33% dos alunos que responderam as
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questdes de forma adequada. Acredita-se que
este resultado deve-se a interagdo dos alunos
com o material disposto no WQ e da forma
como o mesmo foi disponibilizado. Mediante
os resultados obtidos neste trabalho, podemos
concluir que inovar nossa pratica pedagogica
diante do novo cenario em que nossos alunos
estdo inclusos é preciso. Nesta perspectiva, a
vivéncia com as TCl com base na metodologia de
projeto é capaz de agregar ao curriculo escolar e
fomentar a aprendizagem autbnoma.
PALAVRAS-CHAVE: WebQuest, Plantas, TIC,
Ciéncias.

ABSTRACT: Information and Communication
Technologies (ICT) are becoming more frequent
in our daily lives, especially in the social isolation
scenario in which we are experiencing, due to the
Corona-virus Pandemic (COVID-19), many areas
had to adapt and reformulate public service.
Among them, education, in which ICT was already
used, but which today, uses ICT as an essential
resource in the teaching and learning process.
The activity developed used a WQ composed of
an introduction on RS vegetation and division into
two biomes (Pampa and Atlantic Forest Biomes),
instructions for the task to be performed,
resources on Pampa and Atlantic Forest Biomes
are arranged through texts, images and videos,
the data collection that was done in spreadsheets
arranged on the home page. Through the analysis
of the questions, it was noticed that the students
assimilated new knowledge about the Native
Plants of RS, since after the development of the
work it was possible to observe a percentage
of 73.33% of the students who answered the
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questions adequately . It is believed that this result is due to the interaction of students with the
material provided in the WQ and the way it was made available. Based on the results obtained
in this work, we can conclude that innovating our pedagogical practice in the face of the new
scenario in which our students are included is necessary. In this perspective, the experience
with the ICT based on the project methodology is able to add to the school curriculum and
encourage autonomous learning.

KEYWORDS: WebQuest, Plants, ICT, Science.

INTRODUCAO

As Tecnologias de Informag¢édo e Comunicacao (TIC) vem cada vez mais tornando-
se frequentes em nosso cotidiano, em especial no cenario de isolamento social no qual
estamos vivenciando, devido a Pandemia do Corona-virus (COVID-19), muitas areas
tiveram que adaptar-se e reformular o atendimento ao publico. Entre elas a educagéo,
na qual ja fazia uso das TIC, mas que nos dias de hoje, utiliza as mesmas como recurso
essencial no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, a utilizagdo de ambientes virtuais para a constru¢éo do conhecimento
tornaram-se indispensaveis, visto que, o isolamento social limita as interacbes pessoais.
Por este motivo, é imprescindivel que reconhe¢gamos a influéncia dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) nas atividades vinculadas ao ensino, ja que as mesmas possibilitam
a diminuic@o da distancia das préaticas educativas e da vivéncia dos alunos. Dentre as
vantagens do uso dos AVAS para o ensino, é valido salientar que esses meios podem
explorar os conceitos trabalhados em aula atrelados aos conceitos do meio em que o aluno
vive.

No entanto, mesmo com a presenca continua e crescente das tecnologias, identifica-
se uma dificuldade nos alunos do ensino fundamental em realizar pesquisas na internet, ler,
interpretar, ouvir e elaborar concep¢des sobre determinados assuntos. As respostas dos
alunos nem sempre estéo de acordo com o que o professor solicita, e por esse motivo as
razdes dessa dificuldade podem e devem ser investigadas.

A respeito das tecnologias, Valente (1996) discorre que ndo podemos deixar de
lado as constantes transformacgdes que estas tém propiciado no ambito cultural e social,
impactando o nosso cotidiano, impulsionando a uma reestrutura no cenario educacional.
Vivemos, assim, em um mundo onde o volume de informagdes se multiplica em grande
velocidade, e a descoberta e aplicacdo de novas informagbes acontecem quase que
simultaneamente, o que exige mudangas na atual forma de conceber a escola.

Atualmente as informacdes advindas da internet, tém influenciado os jovens cada
vez mais a estarem envolvidos com as midias sociais e demais conteudos disponiveis
na web. Como exemplo, pode-se elencar os jogos, animagdes, albuns virtuais, videos
entre tantos outros que trouxeram lazer virtual, tornando a tecnologia t&o comum nos lares

quanto se tornou a televisdo no passado, que mesmo hoje continua presente, mas como
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meio de acessar contetdos como youtube, Netflix, Amazon Prime, Hulu Canais de video,
streaming, etc).

Preto (2002) especifica que para além do aspecto ludico, € importante descartar
que a web quando utilizada para fins educativos, pode proporcionar grandes beneficios
no processo de ensino e aprendizagem. O autor ainda ressalta que na atualidade,
encontramos diversos sites que simulam situagdes observadas na vida real, ou seja, as
tecnologias permitem novos espacos de aprendizagem que extrapolam os muros da sala
de aula, proporcionando experiéncias significativas na busca do conhecimento.

Assim, dentre os diversos sites, simuladores e softwares encontrados na rede,
escolheu-se como recurso para o ensino e aprendizagem do trabalho aqui descrito, a
metodologia da WebQuest (WQ) e foi criada pelos professores Bernie Dodge e Tom March
em 1995 da Universidade de San Diego nos Estados Unidos da América. A WQ é definida
como “[...] uma atividade orientada para a pesquisa em que alguma, ou toda a informacgéo
com que os alunos interagem s&o recursos provenientes da internet” (HEIDE; STILBORN,
2000, p. 154).

Um das principais caracteristicas da estratégia WQ é o fato de que ela pode ser
adaptada a uma grande variedade de assuntos, faixa etaria, niveis de aprendizado e a
muitas areas de conhecimento, sendo que seus projetos podem ser facilmente utilizados
em qualquer situacdo de aprendizagem, sejam curriculares ou extracurriculares. Toda
WQ é norteada por uma estrutura que seus criadores chamam de atributos criticos,
que sdo a introducgédo, tarefa, processos, recursos, avaliacdo e conclusdo. Antes de ser
disponibilizada, a mesma deve ser avaliada criteriosamente pelo professor, observando os
aspectos pertinentes ao curriculo, série a que se destina, estrutura e seus componentes.

Carvalho (2006) argumenta que a nova proposta de WQ é chamada de FlexQuest,
que tem como base a Teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC). A TFC pode ser entendida
como a capacidade para reestruturar (construir e reconstruir) o conhecimento de diversas
maneiras, dando uma resposta adaptavel as exigéncias situacionais. O campo de estudo
da TFC é a aquisi¢ao de nivel avancado de conhecimento complexo e pouco estruturado.

A aplicacéo da TFC pressupde uma aprendizagem flexivel, mas necessita que o
conhecimentotambém seja apresentado de formaflexivel, partindo de casos, proporcionando
ao aluno varias “travessias” pelo mesmo assunto, o que favorece a aplicagcdo em diversos
contextos e a exploragdo multidimensional do conhecimento. Para a aplicacdo da teoria,
Spiro e colaboradores (1999) consideraram os sistemas hipertexto e hipermidia adequados
e convenientes para agregar os pressupostos da TFC, uma vez que podem proporcionar
multiplas travessias na paisagem do conhecimento e sua integracdo em multiplos casos e
minicasos (SOUZA; LEAO; MOREIRA, 2006).

Frente ao exposto, a questdo que norteou este estudo foi “A utilizacdo da
WQ amparada TFC auxilia na compreensdo de assuntos em niveis avangados do
conhecimento para alunos do 7° ano do Ensino Fundamental?”. Com o intuito de responder
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ao questionamento supracitado, elencou-se como objetivo Promover a aprendizagem a
respeito da vegetagdo do RS entre os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental em niveis
avancados do conhecimento com a utilizacdo de uma WQ relativa as caracteristicas da
vegetacao do estado do RS.

METODOLOGIA

O lécus da pesquisa foi uma escola da rede privada de ensino, esta que faz parte
da Rede Salesiana de Escolas - Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, localizada na cidade
de Bagé — RS. Os sujeitos da pesquisa foram 30 alunos pertencentes a duas turmas do 7°
ano com faixa etaria de 12 e 13 anos de idade.

A atividade foi iniciada através de aulas expositivas nas web-conferéncias com
ambas as turmas. Durante as aulas foi utilizado como recurso paradidatico livro da editora
Edebé da Rede Salesiana de Escolas. Foram abordados os temas: caracteristicas gerais
das plantas, grupo das plantas (briofitas, pteridofitas, gimnospermas, angiospermas),
6rgéos vegetais e a relacdo do ser humano com as plantas.

A atividade desenvolvida utilizou uma WQ composta de uma introducéo sobre a
vegetacao do RS e divisdo em dois biomas (Bioma Pampa e Mata Atlantica), as instrucbes
datarefa a serem realizadas, recursos sobre Bioma Pampa e Mata Atlantica estao dispostas
através de textos, imagens e videos, a Coleta de dados foi feita em planilhas dispostas na
pagina inicial.

Nas instru¢des contém o comando para que 0s alunos acessem o mapa disposto
também no Blog <https://plantasnativasdors7ano.blogspot.com/>. Este apresenta a
marcacao de quatro cidades, iniciando pela cidade natal dos alunos, Bagé — RS, Alegrete
— RS, Gramado - RS e Erechim - RS. Cada cidade do mapa contém um video em que o
aluno passa a ter o primeiro contato com as caracteristicas da vegetacao local, e cada um
destes pode escolher o percurso desejado.

Apos visitar a cidade, os alunos foram instigados a identificar a vegetagéo local
e caracteristicas dos biomas através do material disposto no Blog. Com o auxilio do livro
didatico da rede, os alunos deveriam classificar e especificar os tipos de vegetacéo local.

Com o intuito de influenciar a cultura popular do estado do RS, estes foram instruidos
a realizar com os seus familiares uma pesquisa sobre as ervas medicinais utilizadas na
familia. Essa etapa da atividade também vislumbrou a estreitar e aproximar o vinculo dos
alunos com seus familiares, especialmente neste periodo de distanciamento social.

Assim apds os alunos acessarem o mapa no qual foi simulado uma viagem virtual
os mesmos foram conduzidos a visitar as paginas dispostas no Blog, no qual continham
informacdes sobre a vegetacdo do estado, bioma Pampa e Mata Atlantica através das
instrucdes dispostas no Blog, a fim de obter informacgdes através de pesquisa para posterior
resolugcédo das questdes dispostas nas planilhas localizadas na pagina inicial do Blog. As
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planilhas foram elaboradas para cada uma das cidades citadas: Bagé, Alegrete, Erechim
e Gramado, com os seguintes questionamentos: vegetagao local, grupo e caracteristicas
das plantas e o bioma da cidade citada. Também foi solicitado que os alunos fizessem
um registro na pagina “Album sobre plantas medicinais nativas do RS”, fim de registrar
imagens e informagdes sobre 0 uso e costumes da utilizagdo de ervas medicinais como
uma cultura do Estado do RS.

A pesquisa conta com uma abordagem qualitativa e quantitativa das informacgdes
produzidas ou dados coletados. O ganho normalizado na aprendizagem é calculado
percentualmente para toda a turma e, portanto, mede a eficiéncia da intervengao pedagogica
em termos quantitativos. Foi utilizado os dados coletados nas planilhas do Google docx,
com o intuito de identificar o grau de adequacéo da turma quanto aos questionamentos.
As pontuagbes foram atribuidas de forma arbitréria para se fazer uma andlise qualitativa
em cima das respostas qualitativas de forma que sendo atribuido o valor maximo é de 2
pontos - para os alunos que responderam de maneira Adequada; 1 ponto - para respostas
Parcialmente Adequada e 0 pontos - para respostas Inadequada.

Quanto a abordagem qualitativa, de acordo com Moreira (2011, p 16), h& o interesse
da pesquisa no que diz respeito aos significados que as pessoas atribuem a acbes e
interacdes dentro de um contexto social e na elucidagdo e exposicéo desses significados

pelo pesquisador. - O autor também defende que:

[...] as pesquisas qualitativas focalizam ndo s6 nos significados, mas as
experiéncias, as a¢des ao invés de comportamento, e se utilizam de métodos
como observacédo participativa, significados individuais e contextuais,

interpretacéo e desenvolvimento de hipéteses (MOREIRA, 2011 p. 17),.
Assim o aluno aprende a desenvolver hipéteses em varios contextos, sendo
explorado varias potencialidades em cada um dos alunos. O material foi apresentado de
uma forma flexivel, em vista que cada aluno aprende de uma maneira diferente, propor
varias formas de acesso a um mesmo assunto torna o conteddo mais acessivel ao
entendimento e estimula o aluno a de desenvolver outras potencialidades para chegar a

um significado individual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O l6cus da pesquisa foi o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora de Bagé RS. A referida
escola, é uma instituicdo Salesiana particular tradicionalmente conhecida na cidade que
foi fundada em 15 de fevereiro de 1904. Os sujeitos da pesquisa foram 30 alunos de duas
turmas do 7° ano com faixa etaria compreendida entre 12 e 13 anos de idade.

Os questionamentos foram feitos através de formularios do Google Forms, em
formato de planilhas de cada uma das cidades do RS citada no Blog. Cada planilha continha
trés perguntas: 1. Vegetacgéo local; 2. Grupo e caracteristicas dessas plantas; 3. Bioma da
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cidade. O conteldo para a resolucéo das questdes solicitadas foi disponibilizado no Blog
juntamente com os videos através em um documento do Google docx no Blog “Plantas
Nativas do RS - Bagé”.

As questdes foram organizadas mediante trés categorias: (a) Adequadas, (b)
Parcialmente Adequadas e (c) Inadequadas. Foi utilizada uma planilha do Google docx,
com o intuito de identificar o grau de adequacédo da turma quanto aos questionamentos,
assim as questdes foram atribuidas as categorias acima citadas mediante as respostas de
cada aluno. As pontuagdes foram atribuidas de forma arbitraria para se fazer uma andlise
qualitativa quanto ao tipo de resposta dos alunos utilizando cada uma das categorias
estabelecidas, desse modo foi possivel fazer uma analise quantitativa em cima das
respostas qualitativa, de forma que sendo atribuido o valor maximo é de 2 pontos - para
os alunos que responderam de maneira Adequada; 1 ponto - para respostas Parcialmente
Adequadas e 0 pontos - para respostas Inadequadas.

Sendo 30 alunos participantes, 4 planilhas descritas pelas cidades e 3 questdes por
planilha em cada uma das cidades, 0 maximo de acertos por aluno é igual a 24 pontos , pois
s@o 12 perguntas distribuidas em 4 planilhas, assim foi possivel calcular os resultados
obtidos em percentual. Somando todas as respostas obteve-se um total de 528 pontos e
assim o maximo que a turma poderia ter obtido € igual a 720. Desse modo constata-se que

o percentual de adequagéo da turma que € de 73,33%, conforme 0 exposto no mostra o
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A questédo 1 disposta nas planilhas das 4 cidades apresentadas no Blog, aborda o
tipo de vegetacéo identificada em cada uma das cidades. Pode ser observado que 72 % das
respostas foram classificadas como Adequadas, categoria (a), como pode ser observado na
fala do aluno A11 “Bagé predomina no municipio uma vegetagao tipo Campestre, formada
principalmente por gramineas que séo classificadas como ANGIOSPERMAS Fazem parte
também das formacgédes vegetais as GIMNOSPERMAS como Pinheiro do Para e Pinheiros”.

Maior grupo de plantas do mundo, as angiospermas, também tratadas como
divisdo Magnoliophyta, tém seu nome derivado do grego angio = urna e sperma = semente.
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Esses termos juntos fazem aluséo a presenca do fruto envolvendo as sementes. Além da
presenca de carpelos desenvolvidos protegendo as sementes, ha uma série de apomorfi
as definindo o grupo, tais como o desenvolvimento de apice caulinar com tunica-corpo em
duas camadas, estdmatos com as bordas das células-guarda no mesmo nivel do poro,
flores perfeitas (bissexuadas), évulos marginais, anatropos, bitegumentados e tegumentos
com duas a trés células de espessura, pblen bicelular ou eventualmente tricelular no
momento da liberagédo da antera, presenca de sifonogamia, tubo crivado (floema) alongado
com paredes de calose, dupla fecundacao e endosperma triploide e celular (APG 11, 2009).

As gimnospermas constituem um grupo que inclui as plantas vasculares
com sementes ndo encerradas no interior de frutos. Trata-se de um grupo formado
predominantemente por arvores, sendo menos comuns os arbustos (Ephedra) e as lianas
(Gnetum). O xilema das gimnospermas possui apenas traqueides, com excec¢do das
Gnetales que, como a grande maioria das angiospermas, apresentam também elementos
de vaso. A polinizagdo ocorre predominantemente por intermédio do vento, mas héa
excecgOes entre as Gnetales e Cycadales (APG lll, 2009).

Corroborando o exposto pelo aluno sobre a cidade de Alegrete A17 “A paisagem
caracteriza-se como estepe gramineo-lenhosa (campo nativo) e floresta estacional
decidual aluvial (mata ciliar). A fisionomia é de extensas planicies de campo limpo com
algumas ondulagbes e raros morros residuais de arenito silicificado”. Das 30 respostas
18 % foram classificadas como parcialmente adequadas classificadas na categoria (b). A
fala do A3 constata essa classificagdo, ao demonstrar apenas parte da vegetacdo nativa
dessa cidade, “A cidade de Bagé a vegetacdo é Graminea”, assim como a resposta do
A20 “Gramado apresenta Gramineas, gimnospermas”. Na classificagdo da categoria (c)
Inadequada, foi evidenciado 10% da respostas.

Para o questdo 2, os alunos deveriam identificar o grupo a qual as plantas
pertenciam e descrever as caracteristicas de cada grupo. Foram classificadas apenas 10%
das respostas como (c) Inadequadas, pois nao demonstravam todos os grupos de plantas
presentes na vegetacéo das cidades como pode ser observado no exposto pelo aluno A9
ao relatar que “Na cidade de Erechim a vegetagdo é apenas gramineas, ndo precisam

de agua para a reproducdo”. Assim como o A24 que na sua fala expde que “Gramado

apresenta uma vegetacdo Campestre”.

Ja na categoria (a) Adequada, encontram-se 76% das respostas onde se encontra
as respostas mais completas solicitadas nas planilhas como pode ser exemplificado na
resposta do A11 “Na cidade de Erechim predominam Araucérias: Gimnospermas (raiz,
caule, folha, estrobilo e sementes). Pradarias: Angiospermas, porque sdo gramineas,
principalmente”; e na resposta do aluno A24 “Em Bagé as graminias s&o do grupo das
Angiospermas, as quais retinem nos grupos das gramas Lirio, Orquideas, Palmeira, arroz
Bambus e etc. Todas as plantas do grupo das Angiospermas possuem flores e frutos. Se cair
em lugar onde as condi¢ées favoraveis a germinagdo, uma nova planta se desenvolvera’.
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Das respostas analisadas nesta questdo, 14% foram categorizadas como Parcialmente
Adequada, categoria (b), pois apresentam apenas parte das respostas solicitadas.

A questao 3, relacionava ao tipo de Bioma de cada cidade. Diante das informagdes
disponibilizadas aos alunos, solicitou-se que os mesmos identificassem o tipo de bioma
de cada cidade. A analise revelou que das 30 respostas obtidas, 83% encaixaram-se na
categoria (a) Adequada como exemplo, destaca-se a resposta de A12 ao destacar que “O
Bioma de Bagé é o Pampa”. O A6 destaca “A Mata Atantica é o bioma de Gramado”. Como
inadequadas foram classificadas 8% das respostas coletadas, sendo que o bioma néo
apresenta coeréncia com a pergunta.

O Bioma Pampa ocupa uma superficie de 178.243 kmz, o que corresponde a pouco
mais de 2% do territorio nacional e 63% do territorio do Rio Grande do Sul (IBGE, 2004).
Estendendo-se por boa parte do estado do Rio Grande do Sul e se distribuindo também por
Argentina e Uruguai, esse bioma apresenta uma ampla diversidade de formacgdes vegetais,
incluindo campos, florestas estacionais e formagdes pioneiras (HEIDE; IGANCI, 2009).

A Mata Atlantica apresenta uma formacgdo vegetal que esta presente em grande
parte da regiéo litoranea brasileira. Originalmente, a floresta se estendia do Rio Grande
do Norte ao Rio Grande do Sul (onde ha uma importante cadeia de montanhas que
acompanham a costa), e cobria uma area de cerca de 1,3 milhdes de Km2. Ou seja, 15%
do territorio nacional, passando por 17 Estados - Alagoas, Bahia, Ceara, Espirito Santo,
Goias, Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Parana, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Sergipe e Sao Paulo .
Ela representava a segunda maior floresta tropical Umida em territério brasileiro (Fundagao
SOS Mata Atlantica & INPE, 2001).

Para a categoria (b) Parcialmente Adequada, notou-se 9% das respostas, ja que
ndo demonstram uma resposta totalmente correta, apenas se associa ao tipo de vegetacéo
como pode ser observado no A19 “O bioma de Erechim é a Mata”. Assim como a resposta
do A29 “O bioma de Bagé é Campestre”. Os grifos representam a parte equivocada da
resposta dos alunos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Por meio da andlise das questbes, percebeu-se que os alunos assimilaram novos
saberes a respeito das Plantas Nativas do RS, ja que posteriormente ao desenvolvimento
do trabalho foi possivel observar um percentagem de 73,33% dos alunos que responderam
as questdes de forma adequada.

No mesmo contexto o trabalho proporcionou aos alunos a conhecer melhor o bioma
e vegetacao da sua cidade natal e algumas cidades do estado a qual vivem, pois durante as
web conferéncias posterior a aplicacdo do trabalho os alunos relataram surpresa quanto ao

tipo de vegetacdo de cada uma das cidades, os alunos que cometeram equivocos quanto
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a sua cidade natal Bagé, puderam concertar o seu erro através dos relatos dos colegas
durante as aulas remotas pelas web conferéncias. Acredito que seja importantes que os
alunos conhecerem melhor o local a qual vivem, pois muitos alunos relatos foram em
funcdo de ndo saber sobre 0 bioma e vegetacao do seu Estado.

Acredita-se que este resultado deve-se a interagcdo dos alunos com o material
disposto no WQ e da forma como o mesmo foi disponibilizado, e o auxilio do livro paradidatico
da editora Edebé da Rede Salesiana de Escolas. Estes resultados permitem ainda concluir
que as potencialidades pedagégicas das WQ sao bastante consideraveis, sugerindo-se a
sua continuidade durante as aulas remotas.

Mediante os resultados obtidos neste trabalho, podemos concluir que inovar nossa
pratica pedagogica diante do novo cenario em que nossos alunos estéo inclusos é preciso.
Nesta perspectiva, a vivéncia com as TCl e a construcdo de WQ produzidas com base na
metodologia de projeto é capaz de agregar ao curriculo escolar e fomentar a aprendizagem
autébnoma. Por tudo isso, fica explicito que deve-se buscar um novo fazer pedagoégico que
aproxime os alunos, que integre de modo efetivo as novas tecnologias dissipando de vez
a exclusao dos alunos durante a pandemia, transformando o momento das aulas remotas

em situacoes de aprendizagem significativas.

REFERENCIAS

APG lll. 2009. An Update of the Angiosperm Phylogeny Group Classification for the Orders and
Families of Flowering Plants: APG lIl. Botanical Journal of the Linnean Society 161: 105—-121.

BOGDAN, C. R.; BIKLEN, S. K. Investigacao qualitativa em educagdo: uma introducéo a teoria e aos
métodos. Portugal: Porto Editora, 1999.

CARVALHO, A. M. P, et. al. Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Thomson,
2006.

FUNDACAO SOS MATA ATLANTICA, Disponivel em: <http://www.sosmatatlantica.org.br/> Acesso em
01 set. de 2020.

HEIDE, A.; STILLBORN, L. Guia do professor para a internet: completo e facil. 2. ed. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 2000.

HEIDEN, G.; IGANCI, J. R. (2009) Sobre a paisagem e a flora. In: Stumfp ERT, Barbieri RL & Heiden
G (eds.) Cores e formas no Bioma Pampa: plantas ornamentais nativas. Embrapa Clima Temperado,
Pelotas. Pp. 23-35.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2004) Mapa de Biomas do Brasil. Disponivel
em <https://www.ibge.gov.br/geociencias/informacoes-ambientais/15842-biomas.html|?=&t=0-que-e>
Acesso em 01 set. de 2020.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 19 m
Questéo Politica da Atualidade 4


https://www.ibge.gov.br/geociencias/informacoes-ambientais/15842-biomas.html?=&t=o-que-e

PRETTO, N. de L. Formacéo de professores exige rede. In Revista Brasileira de Educacao, Rio de
Janeiro, v. 20, mai-ago, 2002.

SOUZA, F. N. de; LEAO, M. B. C.; MOREIRA, A. Elementos estruturadores de uma WebQuest flexivel
(FlexQuest). In: ENCONTRO SOBRE WEBQUEST. Braga, Portugal: Universidade de Minho, 2006. 1
CD-Rom

VALENTE, J. A. (1996). O Professor no Ambiente Logo: formacéo e atuacdo. Campinas: Grafica da
UNICAMP.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 19 m
Questéo Politica da Atualidade 4



CAPITULO 20

O PODER SIMBOLICO DA AVALIACAO ESCOLAR

Data de aceite: 22/03/2021
Data de submissdo: 04/12/2019

Nathalia Gatto Justen

Universidade Catélica de Petropolis
Petrépolis — Rio de Janeiro
http://lattes.cnpq.br/5744210242654004

RESUMO: A avaliagdo € um mecanismo da
cultura escolar que influencia a marginalizagao de
alguns grupos sociais dependendo da concepgéao
pedagbgica aplicada a essa ferramenta do
cotidiano escolar. A presente pesquisa foi
desenvolvida por meio de uma abordagem
qualitativa através de andlises bibliograficas
buscando compreender o peso da avaliagdo
para o “sucesso” ou “fracasso” como também a
influéncia da subjetividade do olhar do professor
dentro do processo avaliativo, compreendendo
que essa ferramenta exerce um poder simbdélico
dentro da escola. O ciclo € abordado como uma
alternativa ao sistema seriado que predomina
nas instituicbes escolares, sistema seriado
0 qual potencializa a reprovacéo, excluséo e
consequentemente o fracasso.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo escolar; Poder
simbolico; Sucesso-fracasso escolar.

THE SYMBOLIC POWER OF SCHOOL
EVALUATION

ABSTRACT: Evaluation is a mechanism of
school culture that influences the marginalization
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of some social groups depending on the
pedagogical conception applied to this tool of
the school routine. The present research was
developed through a qualitative approach through
bibliographic analyzes seeking to understand
the weight of the evaluation for “success” or
“failure” as well as the influence of the subjectivity
of the teacher’s gaze within the evaluation
process, understanding that this tool exercises
a symbolic power within the school. The cycle is
approached as an alternative to the serial system
that predominates in school institutions, a serial
system which enhances failure, exclusion and
consequently failure.

KEYWORDS: School evaluation;
power; School success-failure.

Symbolic

11 INTRODUGAO

A presente pesquisa surgiu por meio de
reflexdes durante varios periodos do curso de
pedagogia, os quais me instigaram a direcionar
o meu olhar para refletir sobre a influéncia da
escola para a marginalizagéo de alguns grupos
sociais. Insatisfeita com esse cenario busquei
compreender quais as questdes praticas do
cotidiano escolar que poderiam potencializar
a desigualdade, com isso, encontrar um
mecanismo da cultura escolar que exercesse
influéncia sobre o “sucesso” ou “fracasso”,
me despertando o interesse pela avaliagéo,
mecanismo tao utilizado, porém pouco refletido
no universo intrinseco da sala de aula.

Qual o peso da avaliagdo como
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componente da cultura escolar para o alcance do sucesso-fracasso escolar? Essa questéao
potencializou esse estudo me levando a pensar sobre os critérios de avaliagdo escolhidos
pelos professores em sala de aula, buscando refletir sobre o papel da mesma dentro
dessa instituicdo social de ensino, como também a influéncia da subjetividade do olhar do
professor dentro do processo avaliativo.

O estudo partira da perspectiva tradicional e formativa da avaliagdo, pautando-se, a
principio, em Perrenoud (1999) partindo para a concepc¢ao avaliativa dialética-libertadora
de Vasconcellos (2008) e outras concepcdes de avaliagdo, compreendendo que existe
uma cultura do fracasso que de acordo com Arroyo (1998), se legitima em a¢des as quais
rotula sujeitos, que exclui na pratica de ensinar-aprender-avaliar. Ao tratar sobre fracasso
e sucesso e cotidiano escolar optei por me basear nas reflexdes de Esteban (2010) e Saul
(2015), relacionando esses autores com as analises da cultura escolar de Arroyo (1998) e
0 poder simbdlico de Bourdieu (1966).

O professor pode ser agente de violéncia simbolica, contribuindo para a
marginalizagdo de grupos sociais por meio de sua subjetividade e compreensdo marcada
pela interiorizacdo da exterioridade social dos marcadores sociais da diferenca, refleti
sobre os estudos e apontamentos de Carvalho (2004, 2009) e Silva (1999) para tratar
desse aspecto, o professor também pode ser agente transformador, reflexivo que busca
compreender como o aluno aprende e de que forma ele pode intervir individualmente para
que realmente haja aprendizagem, utilizando a avaliagdo como uma ferramenta a favor do
aluno e ndo como um mecanismo para a criagao de hierarquias de exceléncia, classificando
e até mesmo, estigmatizando os alunos.

Pensando em uma forma de modificar o cenario que se encontra a avali¢cdo atual nas
escolas optei por abordar sobre o ciclo como alternativa ao sistema seriado que predomina
nas instituicbes escolares, pautando-me em Alavarse (2009).

O estudo vai se construir por meio de uma pesquisa bibliografica, com base em

materiais ja desenvolvidos, como livros e artigos cientificos.

21 O QUE E AVALIAR?

A avaliagdo é um mecanismo do sistema educacional que esta presente no cotidiano
escolar de toda e qualquer instituicdo preocupada com o processo de ensino-aprendizagem.
A avaliacdo da aprendizagem se entende como um

Processo intencional e sistematico de coleta, analise e interpretagcdo de
informacdes sobre conhecimentos, capacidades, atitudes e processos
cognitivos dos sujeitos, em que se estima o valor ou mérito desses processos
e/ou resultados, com a finalidade de produzir conhecimento para orientar
a tomada de decisdes relativas ao processo educacional ou a politicas
educacionais. Diretamente relacionada a dinamica pedagdgica, entrelaca-
se a questbes de poder, mantendo fortes vinculos com demandas sociais e
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com politicas publicas. Termo polissémico, seu estudo, formulagao e pratica
estdo em permanente tensao, traz marcas dos dialogos que estabelece com
diferentes contextos, ideologias, culturas e perspectivas tedricas. (ESTEBAN,
2010, p.1)

Podemos entender a priori a avaliagdo como um diagndstico e um julgamento,
como uma investigacdo, uma sondagem sobre o0 processo de aprendizagem. A definicao
de avaliagdo e como ou o que avaliar € moldado de acordo com a concep¢ao pedagogica
que o sujeito a cargo dessa tarefa adquire para sua pratica docente, ela carrega uma
concepcao do papel da escola, da educacéo e uma visédo de mundo.

Muito se é dito sobre o sucesso ou fracasso escolar, porém pouco se reflete sobre
0s mecanismos que legitimam esses rétulos. A escola, por meio de questdes praticas do
cotidiano escolar, pode potencializar a desigualdade e a marginalizagdo de grupos na
sociedade.

Bourdieu, em meio aos seus escritos, aborda sobre o poder simbdlico, poder o qual
sé se torna legitimo no instante que ha a cumplicidade dos que sofrem influéncia dele, é um
poder invisivel e aceito como algo natural. “O poder simbdlico € um poder que aquele que
Ihe esta sujeito da aquele que o exerce” (BOURDIEU, 1998: 188). Os sistemas simbolicos
vém das estruturas estruturadas e estruturantes dentro da sociedade, ele exerce quase
imperceptivel onde ha um consenso hegeménico, de domina¢do que & compactuado,
mesmo sem que se tenha consciéncia real dele.

Podemos compreender a avaliagdo como mecanismo de poder simbodlico exercido
nas salas de aula. Ela exerce um poder que os sujeitos déo as instituicdes escolares, em
especial aos professores sem que reflitam sobre essa autoridade concedida, sem analisar
0s impactos que esse poder invisivel e compactuado por todos desempenha na construgéo
da realidade social, sendo naturalizado e legitimado.

Ao refletir sobre a cultura da excluséo (Arroyo, 1998) podemos compreender que o
ato de avaliar, na perspectiva tradicional, como um meio para a criagdo de hierarquias de
exceléncia (PERRENOUD, 1999), é por ela que os alunos sao classificados e hierarquizados
do melhor para o pior de acordo com critérios predefinidos do que se espera de um aluno,
comparando-os, os classificando e pondo a margem os alunos que ndo se enquadram ao
que é posto como padrao.

Avaliar € — cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia, em fungao das
quais se decidirdo a progressdo no curso seguido, a selecé&o no inicio do
secundario, a orientagéo para diversos tipos de estudos, a certificacao antes
da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratacao. Avaliar
€ também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo, valorizar formas
e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado e ddcil para uns,
imaginativo e autdnomo para outros. (PERRENOUD, 1999, p.9)

Essa cultura escolar faz com que processos tradicionais como na perspectiva de

uma avaliagdo normativa ou somativa seja explicavel e legitimo, tanto pedagogicamente
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como socialmente. A instituicdo escolar estd se transformando, porém lentamente. O
modelo avaliativo excludente s6 deixara de existir no momento que a estrutura escolar
seja modificada, abrindo espaco para uma pedagogia diferenciada que coloca realmente o
aluno no centro de todo o processo educativo, mas para isso deve-se refletir sobre toda a
din&mica do curriculo e questionar, repensar o papel da escola na sociedade atual.

A avaliagdo no contexto da sala de aula, em um senso comum, se reduziu a
momentos de realizacées de trabalhos escolares com uma certa énfase, e em certos
momentos pressao suscitando o medo, afirmando que é uma avaliacdo onde o professor
dara notas e o aluno/aluna vera dentro dessa nota o esforco posto em horas de estudos,
muitas vezes sem real significado além de alcangar a meta imposta pela instituicdo, sendo
classificado e hierarquizado na turma. Esse tipo de avaliagédo esta relacionado ao julgar o
sujeito principal do processo de aprendizagem sem necessariamente buscar refletir sobre
suas praticas, para que o individuo venha a atingir o grau de aquisi¢cdo de conhecimento ou
competéncia imposto nessa avaliagdo. Ela impossibilita uma dindmica de didlogo entre os
envolvidos no processo, essa avaliagcdo continua suscitando uma relagéo hierarquica entre
o professor e aluno.

O cotidiano escolar esta envolto de complexidade e diversidade, tudo pode acontecer
dentro de sala de aula, os individuos que convivem diariamente nesse ambiente sao
primeiramente sujeitos sociais carregados de suas visdbes de mundo e suas experiéncias
atrelados a situacbes que perpassam toda a segmentacéo das areas do saber, as matérias
escolares. Pensar em uma avaliagdo de forma reducionista compreendida no senso
comum, como por exemplo as provas, nao sao o suficiente para desenvolver uma pratica

pedagogica significativa e coerente.

Ainda que a sala de aula seja constituida pelo movimento, pela surpresa,
pela turbuléncia, pela desordem, pela diferenca, as préaticas escolares e
0S processos ensino/aprendizagem estdo estruturados para conduzir a
homogeneidade, a convergéncia, a linearidade, considerados essenciais
para uma boa relacdo pedagodgica. A uniformidade simplifica a realidade
produzindo recortes que apresentam a sala de aula através de alguns de seus
fragmentos; ignorando muitos outros que a configuram produz uma colagem
que, em sua parcialidade, pretende representar o real. Tentando evitar o
caos e supervalorizando a ordem propde a relacdo ensino/aprendizagem,
e a avaliagdao como um de seus processos, pelo o que ela ndo pode ser,
inviabilizando muitas de suas possibilidades. (ESTEBAN, 2000, p.3)

Nessa perspectiva podemos questionar o que é avaliado, o0 motivo de avaliar e como
se avalia. Essas questbes sdo norteadoras para avaliar de forma consciente, buscando o
real sentido dessa pratica tdo naturalizada, o sentido de uma avaliagdo como pesquisa,
como questionamento e busca cientifica de compreender o fenbmeno que ocorre no
espaco de pesquisa de campo que € a sala de aula para assim, tomar agdes interferindo
nesse processo.
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O processo avaliativo esta estruturado pelas idéias de homogeneidade,
linearidade, previsibilidade, sendo uma das praticas centrais nos processos
escolares para disciplinarizar o conhecimento, disciplinar e hierarquizar os
sujeitos, prever e homogeneizar resultados e processos dando informagdes
que permitem ordenar diversas outras praticas cotidianas, atos que pretendem
garantir, pela uniformidade dos parametros e dos resultados, a qualidade da
dinamica pedagogica. (ESTEBAN, 2000, p.3)

Como avaliar pensando em previsibilidade, linearidade e homogeneidade quando
estamos envoltos de um ambiente imprevisivel com sujeitos com vivéncias e histérias
tdo heterogénicas? Pensar dessa forma transmite a ideia de enquadrar os alunos em um
modelo “f4cil” de avaliagdo, um modelo que pode culpabilizar o aluno por néo ter alcancado
a hierarquia de exceléncia imposta pela instituicdo e professor/professora.

Ao pensar em avaliagdo da aprendizagem escolar dificilmente ela sera dissociada
ao conceito de nota, valor numérico, conceito ou mengéo como excelente, bom, satisfatoério,
insatisfatorio. Nota e avaliacdo se tornaram em certo grau quase que intrinsecos, porém
ndo necessariamente para que haja avaliagdo deve haver nota. A nota esta ligada, mesmo
que inconscientemente, na relagdo prémio-castigo, sendo usado em alguns momentos
como ferramenta do medo, da ameaca, no instante que a nota, no sistema avaliativo da
maioria das escolas brasileiras, esta relacionada a aprovagéo e reprovag¢ao, no sucesso ou
fracasso escolar.

A histéria da avaliacdo educacional, em sua dimensdo da avaliacdo do
rendimento escolar, ou do aluno, tem sido marcada pela légica do controle
técnico. Nessa, o foco da avaliacéo € o que o aluno aprendeu, que se expressa
pelo dominio de habilidades e conteudos. A preocupacdo instrucional tem
sido a mais frequente meta do trabalho em sala de aula. Associada a avaliacao
instrucional estao as avaliagdes do comportamento, expressas pela exigéncia
de obediéncia as regras, e a avaliagao de valores e atitudes dos alunos. Com
medo e condicionado pela avaliagdo, o aluno frequenta as aulas, faz a licdo
de casa, decide se expressar de determinadas formas, comporta-se de uma
maneira ou de outra. As familias buscam na escola os resultados da avaliagdo
dos seus filhos e os professores, em geral, utilizam, durante a maior parte do
tempo, a avaliagdo como forma de controle da disciplina, das tarefas e dos
chamados resultados de aprendizagem. A avaliacdo passa a ser uma arma
na mao do professor, conferindo-lhe um poder disciplinador e ameagador,
que se amolda, tdo bem, a formacéo de criancas e adolescentes submissos.
(SAUL, 2015 p.5)

Essa concepcéo de avaliagéo traz consigo uma percep¢éo e um modelo de aluno,
de aprendizagem, ela acaba sendo intensificada e defendida em prol de uma “qualidade”
da educacgédo. Porém, o que se entende por qualidade da educagéo, quais os valores e
ideologias por tras dessa concepcdo pedagogica da avaliacdo se ndao manter a légica
violenta e excludente do sistema escolar? Saul aborda que a “educagéo implica opgéo por
valores. E essa afirmacéo que sustenta a tese de que a educacéo é politica, ndo é neutra.”
(SAUL, 2015 p. 6), portanto pensar avaliacdo remete ter consciéncia e questionar sobre o
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que se entende de mundo, de sociedade, de educacgéo de sujeitos, de curriculo e demais
aspectos que estdo intimamente interligados ao processo de ensino-aprendizado.

E por isso que, para dizer da qualidade da educagdo é imprescindivel ter
clareza do significado dessa expressao, evidenciando, portanto, quais sdo 0s
valores que estao sendo assumidos em relagdo ao ser humano, a sociedade,
a escola, ao curriculo, ao conhecimento, a formagédo de educadores e a
avaliagcéo. (SAUL, 2015 p.6)

Pensar avaliag@o é direcionar o olhar para as perspectivas relacionais do cenario
politico, da sociedade e dos grupos sociais e de que forma esse mecanismo educacional
influencia na marginalizacdo desses grupos, pensar avaliacdo é pensar educacdo e
questionar o0 sucesso ou fracasso escolar.

A avaliacdo pensada na logica do exame, da atribuicdo de notas que levam e
potencializam a hierarquizacdo, encaminhando para o processo de marginalizacdo
e exclusdo escolar que leva ao “fracasso”, faz com que o prazer pela aprendizagem, a
dindmica pedagogica com sentido real na vida dos individuos, sujeitos historicos e sociais,
percam o sentido, percam o prazer pelo estudar, pelo conhecer e pela escola, sendo
também um dos motivos que podem levar a evasdo escolar. Esse modelo de avaliagéo
medida por nota ou conceito que por consequéncia hierarquizam pessoas e saberes, essa
avaliag@o que esta interligada ao processo de aprovagao ou reprovacao escolar, palavras
as quais me intrigam em seu significado excludente, acentuam as diferencas de capital
cultural de cada um dos sujeitos ingressados na instituicéo escolar.

Esse modelo ¢ insuficiente para realmente compreender o saber, os conhecimentos
que o sujeitoja assimilou durante suatrajetéria escolar, muito menos como esta interpretando
0 que € proposto em sala ou como essas informacbes o afetam para compreender o real.
Uma avaliagdo pautada no exame sé consegue apresentar ao professor se o aluno foi
capaz de responder adequadamente a suas perguntas. Perrenoud (1999), aborda sobre a
avaliagcdo em duas perspectivas fazendo um contraponto entre a avaliacdo a servico de uma
selecdo e hierarquizacdo e uma avaliacdo a servico das aprendizagens, ele compreende
que a avaliagdo tem grande papel na escola no fortalecimento das desigualdades escolares
que se transformam em desigualdades sociais, devido, principalmente pelo papel desse
processo de certificacdo. Esse mesmo autor entende que cada sujeito que frequenta a
escola carrega uma bagagem de aprendizagens, que cada sujeito carrega consigo um
capital cultural que se difere entre os demais individuos encontrados na instituicdo escolar.
No momento que a escola trata esses mesmos individuos como se todos fossem iguais e
com as mesmas experiéncias a escola acaba ratificando as desigualdades, fazendo com
que a desigualdade de aprendizagem se torne de capital cultural. Perrenoud aborda sobre
uma exceléncia escolar que molda as hierarquias escolares compreendendo que essa
ideia € uma construcao social e cultural que sao interiorizadas e exteriorizadas no sistema
escolar, como também criadas por professores por meio da avaliacdo. A exceléncia escolar
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€ um mecanismo de poder naturalizado e legitimado socialmente. Sem que seja pensado,
criticado refletido sobre esse processo, essa ideia tdo vivenciada no universo escolar, tem o
poder para construir o real, construir o cotidiano e impor aos alunos como a unica realidade
e como a uUnica forma de fazer educacéo, de avaliar.

Pensando em uma alternativa para a avaliacdo tradicional, hierarquizadora,
Perrenoud defende a avaliacdo formativa, pois sua preocupagédo € de auxiliar o aluno
aprender, auxiliar no processo ensino-aprendizagem, fazendo com que os alunos venham
a identificar seus erros e dificuldades e que os professores os ajudem a progredir. Essa
avaliagdo tem como base a observacéo, por meio dela sera possivel compreender, de uma
forma mais proxima, as dificuldades, interesses e motivac¢des, dando dados, informacgbes
para que o professor venha a tomar agdes didaticas, intervengdes em busca de auxiliar e
acompanhar o aluno durante o processo de aprendizagem, para isso, o professor deve
criar um clima de cooperagdo e confianga para que o aluno consiga expor suas duvidas
e dificuldades, entendendo que h& espaco de didlogo em sala e que eles sdo o centro do
processo.

A avaliacdo da aprendizagem né&o deve ser pautada em avaliar o aluno unicamente,
mas sim de avaliar o professor, avaliar sua pratica em busca de uma autorreflexao
tornando-a em acéo apoés andlises dos dados obtidos por meio da observagéo atenta do
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Freire (1992%, p.83 apud SAUL, 2015
p. 1307)

Nao é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar o
que se faz, comparando resultados obtidos com finalidades que procuramos
alcancar com a pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos, erros e
imprecisdes. A avaliacdo corrige a préatica, melhora a pratica, aumenta a
nossa eficiéncia.

Avaliar € rever a pratica, pratica entendida como dominio teérico posto em agéo,

todo professor é avaliador, ser avaliador néo é ser e sim ir se construindo como um junto as

experiéncias adquiridas durante o caminho.

31 EXCLUSAO E FRACASSO ESCOLAR

A escola, continua sendo uma instituicdo seletiva e excludente, reforcando uma
sociedade desigual por meio da cultura estrutural e estruturante da exclusdo (Arroyo.
1998). Ela é uma instituicdo ainda preocupada com a seriacdo e o “dominio” de saberes e
habilidades exigidas pelo curriculo para cada disciplina escolar. A escola, principalmente
seriada, esté organizada e estruturada para excluir. Ela € compreendida como uma unidade,
como Arroyo (p.14) aborda, “organizada, burocratica, segmentada, gradeada. Enfim, a
escola como modelo social e cultural de funcionamento organizativo”.

Arroyo (1998) compreende que cultura do fracasso, da exclusdo se materializou
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na organizagcdo e processo de ensino das instituicoes escolares ao longo de décadas,
enraizando no préprio sistema, dificultando e pondo obstaculos quase imperceptiveis aos
professores ou gestores que buscam uma escola mais justa e a favor do aluno e néo
do sistema. Esse autor aborda que o fracasso ou sucesso escolar esta além do método,
além das supostas capacidades reducionistas que dizem que o estudante possui e/ou a
capacidade, profissionalismo dos professores. Nao se pode pensar o fracasso e sucesso
escolar sem analisa-los em meio a estrutura e funcionamento do sistema educacional, sem
compreender que a escola tem uma dinamica cultural, que interage com a cultura social

mais ampla, como exposto anteriormente em Arroyo (1998, p. 17):

Falar em cultura escolar € mais do que reconhecer que 0s alunos e 0s
profissionais da escola carregam para esta suas crengas, seus valores, suas
expectativas e seus comportamentos, o que sem duvida podera condicionar
os resultados esperados. Aceitar que existe uma cultura escolar significa
trabalhar com o suposto de que os diversos individuos que nela entram e
trabalham adaptam seus valores aos valores, as crencas, as expectativas e
0s comportamentos da instituicao. Adaptam-se a sua cultura materializada no
conjunto de préticas, processos, logicas, rituais constitutivos da instituicao.

Essa cultura escolar afirma e induz os processos de exclusao que levam ao fracasso,
faz esses processos se tornarem legitimos no meio pedagogico e social cotidianamente, é
uma cultura da excluséo (Arroyo, 1998) legitimada pelo sistema escolar, que perpassa pela
avaliagé@o. Cultura que estd impregnada na organizagao e estrutura de uma das instituicoes
reconhecida socialmente como formadora integral do ser humano para a vivéncia em
sociedade, sendo interpretada, em muitos momentos, como um investimento para alcancgar
uma ascensao social futura. O fracasso € um produto contextualizado dentro de uma
perspectiva historica-social, portanto ndo € um fator isolado e com influéncia unicamente
na escola, ele afeta a sociedade como um todo.

O sistema escolar atual, em sua maioria esta estruturado em seriagédo e disciplinas
independentes, mesmo havendo incentivo para trabalhar com a interdisciplinaridade ou
outros meios de integrar essas disciplinas, sabemos que poucos sdo 0s momentos que
isso ocorre em grande maioria das escolas. A escola se limita em ensinar suas proprias
producdes moldadas de forma gradual e seriada aprovando e reprovando sujeitos caso
néo consigam alcancgar seus critérios de exceléncias os quais a ela mesma definiu como
minimos para conseguir avangar em sua seriacdo para que o estudante ao final, quando
ou se consegue chegar ao fim, venha a ganhar sua certificacéo, seu diploma dizendo que
ele adquiriu os conhecimentos escolares que o habilita a “adentrar” na sociedade e viver
sua dinamica.

Analisando por essa perspectiva o fracasso € deliberadamente produzido pelo
sistema de ensino, pois pelo dominio dos saberes escolares, em parte descontextualizado,
e que privilegiam as classes dominantes, os alunos s&o julgados por meio da avaliagéo,
reprovados e excluidos. Transformando as diferencas dos individuos em desigualdades
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sociais por ndo alcangarem o diploma, a certificagéo.

Bourdieu (1966) em seus escritos aborda sobre o capital cultural, uma heranca cultural
perpassada na familia, com seus habitos de classe, compreendendo que ele influencia na
diferenca inicial que os individuos tem em sua experiéncia escolar, fazendo com que os
estudantes tenham uma facilidade naturalizada dos conhecimentos que séo valorizados
pela cultura dominante, pela instituicdo que eles se encontram pela aproximagéo da cultura
da elite com a cultura escolar presente. A escola quando tem o objetivo de aprovar ou
reprovar alunos, através, em grande maioria, de avaliagdes em ldgica de exame em sua
estrutura de seriacdo, acentua as diferencas desse capital cultural, mascarando por meio
do discurso de direitos iguais as desigualdades sociais que ela mesma reproduz com essa
l6gica dominante.

A escola ignora essa diferenca de capital cultural dos individuos e trabalha por meio
de um discurso sobre igualdade de direitos e deveres, cobrando de todos e da mesma
forma os contetidos que séo da realidade de um determinado grupo, ignorando a cultura
de outros, suas experiéncias, sendo indiferente as desigualdades, indiferente a essa
pluralidade.

O discurso de igualdade exclui, ignora as desigualdades reais diante da cultura
escolar, a cultura valorizada, tornando o privilégio dos herdeiros, como Bourdieu denomina
os individuos que sdo sujeitos ao capital cultural e os habitos de classe de sua familia,
em mérito. Nao somos todos iguais, somos todos diferentes, e ao levar isso em conta o
fazer pedagogico se modifica e compreende que a dindmica escolar deve ser reestruturada
para se adequar aos individuos que se encontram na escola, para que assim, ocorra a
aprendizagem.

Esse aspecto do cotidiano escolar, o que é entendido como fracasso escolar, esta
interligado em uma dinamica, um ciclo e uma logica, uma linha de situagbes ocorrentes
que sao designadas como fracasso, como o baixo rendimento, expectativas negativas,
repeténcia, exclusdo em graves momentos abandono e evaséo.

Para compreender o0 sucesso ou o fracasso escolar o fator do capital cultural isolado
nao faria sentido para explicar essa dindmica, deve-se entende-lo por adentrado a pratica
escolar e suas hierarquias de exceléncia, compreender seus julgamentos, sua concep¢ao
avaliativa, tendo consciéncia de que 0s mecanismos de avaliagdo sdo os que legitimam o
sucesso ou o fracasso, legitimam a exclusao.

41 QUEM SAO OS QUE SOFREM SOBRE O PODER SIMBOLICO DA
AVALIACAO?

A avaliacdo é vista como um mecanismo de aprovacao e reprovagado nas escolas
com sistema seriado, Carvalho (2004) aborda que os conceitos negativos e excludentes
séo dados aos estudantes quando avaliados pelo todo, esse todo que esta incrustado de
uma subjetividade dos professores, com suas hierarquias de exceléncia, com isso o que ele
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entende como “bom” ou “mau” aluno.

As professoras afirmavam avaliar os alunos a partir de uma multiplicidade de
instrumentos (trabalhos individuais sem consulta, do tipo “prova”, trabalhos
em grupo feitos em classe e em casa, participacao nas aulas, licdes de casa,
testes orais, elaboracdo de cartazes etc.). E diziam levar em conta tanto o
desempenho propriamente dito, quanto o ja& mencionado “compromisso do
aluno” ou “relagdo da crianga com o cotidiano da escola”. (CARVALHO, 2004
p.33.)

Nessa pesquisa (CARVALHO, 2004) a autora, em meio as entrevistas constatou que
a maioria das professoras avaliavam os alunos por aspectos como: postura, compromisso
com a escola, envolvimento, responsabilidade, participacdo e questbes disciplinares,
percebendo que as familias com baixo nivel socioeconémico, meninos e em maioria
negros, eram os que tinham os conceitos negativos ressaltados, demostrando uma maior
dificuldade em se adequarem ao que era considerado importante na avaliagdo escolar
pelas professoras, sendo estigmatizados e excluidos, em momentos ignorados tendo
uma grande possibilidade de se enquadrarem ao que se entende como fracasso escolar.
Carvalho (2004) demostra que a avaliagcao da aprendizagem no cotidiano escolar pode ser
pautada em questdes da aprendizagem, porém também € levado em conta outros aspectos
subjetivos que os professores levam em suas avaliagdes, podendo ser equivocados e
influenciando negativamente na trajetéria escolar de alguns sujeitos que néo alcangam a
exceléncia imposta pelos professores.

Em outra pesquisa, Carvalho (2009) abordou sobre os critérios de avaliagéo e as
influéncias com relagéo a género e ragca com alfabetizadoras, constatando que ao definir
melhores critérios de avaliagdo, buscando avaliar a aprendizagem e ndo o comportamento,
houve um maior equilibrio entre raga e género, onde o reforgo escolar se tornou um espago
de aprendizagem e auxilio para os que haviam uma necessidade mais individualizada de
acompanhamento no processo de aprendizagem. Nesse mesmo trabalho Carvalho (2009,
p.838) comegou a questionar sobre essa subjetividade do avaliar o aluno por questdes

como compromisso e outros aspectos afirmando que

Para fazé-lo, utilizavam repertérios e referenciais pessoais, apenas
relativamente conscientes, sem perceber integralmente seu carater arbitrario,
e dessa forma reproduziam valores, ideias e simbolos decorrentes da
hierarquia socioecondmica e das relagbes de género e etnorraciais.

Ocorrendo uma violéncia simboélica, uma violéncia sutil, quase imperceptivel
nessa dindmica escolar da avaliacao excludente levadas pela subjetividade e critérios de
exceléncia dessas professoras, sendo esse ato naturalizado, aceito e legitimado na escola.
Para a autora, os critérios de avaliagdo sdo de suma importéncia para compreender suas
influéncias e os processos de exclusdo, para compreender a marginalizagcdo de alguns
sujeitos adentrados no universo escolar. Carvalho (2009), constatou que criangas do sexo
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masculino, negras, em parte com uma situagéo financeira baixa sao os mais afetados por
conceitos e avaliagdes negativas.

Os resultados desta pesquisa, no entanto, indicam que ndo estamos diante
de uma diferenca de aprendizagem, mas de comportamento, ao lado de
uma grande indefinicdo de critérios de avaliacdo, o que pode estar criando
dificuldades tanto para meninos, em sua maioria negros, que muito cedo
constroem uma imagem de alunos incapazes de aprender; quanto para
algumas meninas dedicadas e bem comportadas que nem chegam as turmas
de reforco, mas que teriam muito a usufruir de uma atenc¢ao individualizada
ou um apoio extra, se fosse considerada efetivamente sua aprendizagem.
(CARVALHO, 2009 p.860-861.)

Esses julgamentos, essas percepg¢des sobre o aluno marcam e influenciam na vida
de um estudante. Os professores, em meio a avaliacdo dao notas ou conceitos os quais
afirmam que um aluno pode ou ndo prosseguir em sua seriagdo. A subjetividade do avaliar
pelo todo pode fazer com que um individuo venha a ser excluido, reprovado e enquadrado
como mais um na lista do fracasso escolar devido a conceitos que estdo relacionados
ao comportamento e habitos desses sujeitos, e ndo necessariamente relacionado a
aprendizagem.

Louzano (2013), em concordancia com Carvalho (2009) constata que o simples fato
da raca, de ser negro e do sexo masculino aumentam as chances de “fracasso” escolar.

[...]ascriancas negras tém maior dificuldade de progredir na sua escolarizagéo
sem repetir ou abandonar a escola. Essas racbes podem incluir sentir-se
descriminado pelos colegas, professores e funcionarios da escola, ou mesmo
ndo se encaixar na cultura escolar. (LOUZANO, 2013, p.126)

Percebo, portanto que fatores como marcadores sociais da diferenca sado de
grande influéncia pra o sucesso ou fracasso escolar, porem compreendendo que essas
caracteristicas sao insuficientes para explicar essa dindmica, deve levar em conta varias
instancias, analisar a cultura escolar e seus aspectos estruturais para compreender o0 motivo
de os marcadores sociais influenciarem no “aprendizado” dos sujeitos e o que se pode fazer
para modificar essa realidade em busca de uma escola que preze pelo sujeito que adentra
em seu ambiente.Ao pensar em fracasso escolar ndo abordo relacionando isso ao fracasso
do aluno, mas sim do fracasso da escola, instituicdo responséavel pela aprendizagem que
nédo cumpre seu papel quando estigmatiza o outro, pondo a “culpa” de sua incompeténcia
em aspectos como a familia, questdes bioldgicas ou o préprio estudante.

Carvalho (2009, p.853) aborda que “é preciso atribuir a avaliagdo um sentido
pedagégico, de diagnosticar o trabalho desenvolvido, chamando para a escola a
responsabilidade pela aprendizagem de cada crianga”. Devemos pensar a escola mais
como espaco de aprendizagem, dando um carater pedagodgico na avaliacdo, fazendo o
professor refletir sua préatica, modificar sua dindmica e néo seguir as exigéncias burocraticas
que nos fazem atribuir conceitos, notas compactuando com a logica classificatoria que faz
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parte da estrutura das escolas.

Uma das alternativas para a mudanca dessa ldgica da excluséo e do fracasso que
a escola esta estruturada é o ciclo. O ciclo € uma nova forma de organizacdo o tempo e
estrutura escolar de acordo com as fases de crescimento do ser humano, dialogando com
a progresséao continuada. O ciclo “é a tentativa de superar o fracasso escolar, expresso
particularmente pelas altas taxas de reprovacgéo, identificando-se na seriacao um fator que
o favorece” (ALAVARSE, 2009, p.35). A loégica do ciclo proporciona um tempo maior para
conseguir alcancgar o que é proposto pelo curriculo da instituicdo, € um mecanismo que junto
a progressao continuada, se realmente entendida, proporciona pensar em uma avaliagdo
formativa, uma avaliacdo mais individualizada e sem notas e sim um olhar direcionado ao
aluno pensando em usar a avaliagdo a favor do processo de ensino-aprendizado, a favor
do estudante.

Progressdo continuada e ciclos escolares, embora nao tenham o mesmo
significado, possuem uma relagdo muito intima entre si. A primeira significa,
a rigor, a “progressao” em determinado nivel de ensino ou ciclo, sem que o
aluno tenha de “repetir de ano”. O ciclo, em sentido restrito, é entendido como
o conjunto de anos durante os quais a progresséo tem validade. (PARO, 2011,
p.698)

Aprogressao continuada em muitas instituicdes é deturpada ao continuar com a l6gica
de aprovacao e reprovacao vendo a progressado continuada como uma simples aprovacéao
automatica, perdendo todo o sentido pedagoégico que esse sistema tenta proporcionar. Paro
(2011) compreende que a reprovagdo como um mecanismo antipedagogico, perdendo uma
das caracteristicas que para esse autor € basica no processo de ensino-aprendizado que
€ o desejo pelo saber, sendo a reprovagéo exaustiva e sem sentido se pensarmos nessa
l6gica, o ciclo, portanto, vem como meio de pensar a escola por outra perspectiva.

De um ponto de vista mais amplo, e em consonancia com 0s avangos
das ciéncias da educacdo, que consideram, por exemplo, as fases de
desenvolvimento biopsiquico e social da crianga e do jovem, os ciclos sdo
uma forma de organizar 0 ensino em periodos que levam em conta essas
fases do desenvolvimento humano, durante a formagdo da personalidade,
oferecendo ao educando o tratamento pedagdgico mais de acordo com sua
idade e estagio de desenvolvimento. Aquindo ha por que manter a reprovacgao,
mesmo no final de cada ciclo, pois as mesmas ciéncias da educacéo ja
demonstraram, a exaustdo, que tal medida é deletéria ao processo ensino-
aprendizado. Sé aqui, a rigor, podemos falar de progresséo continuada em
sentido amplo, em que a continuidade da progresséo nédo é barrada nos finais
de ciclos, mas estende-se por todo o nivel de ensino. (PARO, 2011, p.698)

Essa modificagédo da légica do sistema escolar possibilita outras formas de pensar
0s conteudos escolares, o tempo e espago para a experiéncia (Bondia, 2002), vendo a

escola como um espaco de vivéncia sociocultural, um espaco de formagéao.

Os movimentos sociais, com sua énfase nos direitos humanos, direito a cultura,
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a dignidade e a formag&o como valores em si, vém pressionando para que o
tempo da escola perca as conotacdes excessivamente adestradoras e sejaum
tempo mais humano de formac&o mias pluridimensional e de vivéncias mais
plenas. A velha escola priméria do aprendizado de habilidades elementares
de leitura, escrita e célculo foi se aproximando da educacéo média que tinha
na formagao humanista e cultural de uma minoria seu objetivo. Os contetidos
escolares, a distribuicao dos tempos e dos espagos destacam cada vez mais
a formacéo e a vivéncia sociocultural. (ARROYO, 1998, p.24)

O ciclo é um mecanismo de adequar a instituicdo escolar a cada idade de formacao
buscando proporcionar trabalhar de forma interdisciplinar os contetdos culturais e
experiéncias de formacéo intelectual, artistica e fisica.Percebe-se na logica do ciclo que o
nao “dominio” de conteldos e de habilidades das disciplinas tem um carater antidemocratico,
esse “dominio” que intrinsicamente esta ligado aos critérios de exceléncia, de aprovacao-
reprovacgédo “perde qualquer sentido préprio e ndo passa de uma pedagogica maquiagem da
cultura da exclusao” (ARROYO, 1998, p.25). O ciclo possibilita modificar essa construcéo
excludente dentro da l6gica somativa da avaliagdo, para Alavarse (2009, p. 38)

praticas avaliativas somativas que reforcam a nogédo utilitarista do
conhecimento ao atribuir as notas escolares um valor de troca associado a
um valor de uso, distante muitas vezes do conhecimento, pois expressaria
sSucesso na carreira interna a escola — aprovagao — e promessas de ascensao
social.

A avaliagcédo dentro do ciclo recebe um carater de “coleta, analise e interpretacédo
de informacdes sobre conhecimentos” (ESTEBAN, 2010, p.1) em busca de uma agéo
pedagogica, em busca de mudanca para que ocorra a aprendizagem ou continuagdo do
processo, sem a discriminacdo e com olhar individual que o professor passa a ter em
dialogo com o sujeito principal no processo de ensino-aprendizado.

Aavaliagdo, na perspectiva classificatoria do sistema tradicional que ainda vigora nas
escolas, é utilizado como ferramenta de violéncia, como arma de dominio comportamental,
como mecanismo de controle. O fracasso s6 se encontra dentro da dindmica de uma escola
seguida do sistema seriado, Vasconcellos (2014, p.18) compreende que “o fracasso escolar
€ outra forma de exclusdo: a exclusdo dos incluidos, ja que formalmente os alunos estdo no
sistema, mas nao estdo aprendendo, tendo, portanto, boa parte de seu desenvolvimento
comprometido.

Devido a dinamica escolar do saber fragmentado e seriado dificultando o entender
sobre o real, toda a burocratizagdo e a cobranca externa, os professores se desgastam ao
ponto de reproduzirem o que € dado para eles fazerem, se contentando e néao tendo espaco
e tempo para refletir sobre sua pratica, impossibilitando ter um olhar diferenciado para o
aluno, mudar sua légica avaliativa e buscar meios, pesquisar para mudar a realidade do
fracasso da escola. Sozinho os professores ndo podem mudar todo o sistema, mas podem
buscar mudar, a medida que for possivel, modificar a realidade que se adentra ao universo
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intrinseco de sala de aula, fazendo o pedagogico, buscando olhar o outro e ser ético em
sua pratica.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagdo, como componente da cultura escolar, exerce um peso para o alcance
do sucesso-fracasso seja consciente ou inconscientemente aos envolvidos nessa dinamica
académica. Ela pode ser um mecanismo que cria hierarquias, que julga e impde critérios
de exceléncia favorecendo um grupo hegemdnico ou como mecanismo de sondagem, de
andlise que caminha junto as bases pedagoégicas com o intuito de fazer interferéncias no
processo de aprendizagem, respeitando as diferengas, dando tempo e margem para que 0s
sujeitos do processo possam ter um olhar diferenciado de um professor que busca refletir
sobre sua pratica e usa a avaliagdo como meio de se auto avaliar e aprimorar buscando
mecanismo que possibilitem um ambiente de experiéncia, vivéncia e aprendizagem.

O sucesso escolar s6 existe pois ha o fracasso, esses termos s6 fazem sentido
dentro de uma légica seriada de ensino onde ha segmentacdo das areas do saber, em
que a exclusdo e reprovagédo fazem parte do sistema. A avaliagdo é utilizada de forma
a culpabilizar o aluno por néo ter alcangado a hierarquia de exceléncia imposta pela
instituicao e professor/professora.

A avaliagdo pode parecer ser natural da escola, mas o obvio precisa ser dito para
que se torne Obvio, precisamos refletir sobre esses mecanismos naturalizados para
compreendermos o que esta por tréas do que € legitimado no sistema escolar.
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RESUMO: O tema central desta pesquisa é a
Evolugé@o Bioldgica de Charles Darwin, na qual
as espécies tém um ancestral de origem em
comum e suas variacdes sdo resultados da
evolucao pela sele¢do natural. Descobertas mais
recentes tém ampliado e confirmado a teoria da
evolugdo. Muitos pesquisadores e educadores
tém defendido que a evolugcdo deveria ser o
eixo principal do ensino de Biologia, dada a sua
importancia. Mas a abordagem do evolucionismo
em sala de aula € um assunto que gera inUmeras
controvérsias e opinibes, em virtude da crenca
que o mundo foi criado por Deus segundo o
Criacionismo. O problema da pesquisa pode
ser traduzido na seguinte pergunta-sintese:
Quais as concepgdes dos professores e futuros
professores de Ciéncias e Biologia sobre a
teoria da evolugcdo de Darwin e implicacdes
destas para o ensino? A hip6tese deste trabalho
€ que em geral, as pessoas, mesmo que ja
tenham estudado a teoria da evolugdo, nao
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veem diferengas entre o evolucionismo e o
criacionismo. Isso por que nao entendem a
natureza da ciéncia, que dentre outras questdes,
tem como regra que as suas leis e teorias devem
ser comprovadas experimentalmente para sua
validagdo. Assim, creem que acreditar na teoria
da evolugdo ou no criacionismo € uma questao
de escolha pessoal, pois ndo veem diferencas
entre o que consideram ser um dogma religioso
e um conhecimento cientifico. Esta pesquisa,
de abordagem qualitativa teve os resultados
apontando que o ensino e a aprendizagem da
teoria da evolugdo de Darwin, a despeito da sua
importancia para a area de Ciéncias e Biologia,
apresentam sérios problemas de entendimento e
de aceitacao por parte dos alunos.
PALAVRAS-CHAVE: Teoria da
Criacionismo, Ciéncia e Religiéo.

Evolucéo;

PARADIGMS IN SCIENCE AND BIOLOGY
TEACHING

ABSTRACT: The central theme of this research
is Charles Darwin’s Biological Evolution, in which
species have a common ancestor of origin and
their variations are the result of evolution through
natural selection. More recent discoveries have
expanded and confirmed the theory of evolution.
Many researchers and educators have argued
that evolution should be the main focus of Biology
teaching, given its importance. But the approach
to evolutionism in the classroom is a subject that
generates countless controversies and opinions,
due to the belief that the world was created by
God according to Creationism. The research
problem can be ftranslated into the following
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synthesis question: What are the conceptions of teachers and future teachers of Science
and Biology about Darwin’s theory of evolution and their implications for teaching? The
hypothesis of this work is that in general, people, even if they have already studied the theory
of evolution, do not see differences between evolutionism and creationism. This is because
they do not understand the nature of science, which among other issues, has as a rule that
its laws and theories must be proven experimentally for its validation. Thus, they believe that
believing in the theory of evolution or creationism is a matter of personal choice, as they see
no differences between what they consider to be religious dogma and scientific knowledge.
This research, with a qualitative approach, had the results pointing out that the teaching and
learning of Darwin’s theory of evolution, despite its importance for the area of Sciences and
Biology, presents serious problems of understanding and acceptance by the students.
KEYWORDS: Theory of Evolution; Creationism, Science and Religion.

11 INTRODUGAO

Compreender como a ciéncia atua faz com que possamos diferenciar aquilo que é
Ciéncia, do que néo é ciéncia. Esta sempre busca elucidar o mundo natural, visto que, suas
explicacdes sdo testadas usando-se as evidéncias. Desta forma, as afirmacgdes cientificas
buscam testar explicacoes e refutar aquelas que apresentam falhas, sempre baseadas nas
evidéncias para destacar se as ideias sdo realmente cientificas.

A Historia da Ciéncia tem sido considerada como um componente principal no
Ensino de Ciéncias e Biologia pelo fato de contextualizar a construgéo cientifica como um
processo sociocultural (MATTHEWS, 2002).

Perceber como a ciéncia funciona nos faz apontar com facilidade aquilo que € ciéncia,
deste modo, para que possamos entender evolugcéo bioldgica, ou qualquer outra ciéncia, €
imprescindivel iniciar com a Natureza da Ciéncia, conteldo este que sera abordado neste
capitulo, assim como o papel do Professor de Ciéncias e Biologia.

Uma educacgéo cientifica deveria possibilitar uma compreensdo da natureza da
ciéncia, o seu funcionamento interno e externo, os métodos utilizados para validar os
conhecimentos, os vinculos com a tecnologia, com a sociedade, as contribuicbes deste
conhecimento para a cultura e o progresso da sociedade, entre outros (ACEVEDO DIAZ
et al, 2005).

Trabalhar a Historia e Filosofia da Ciéncia no Ensino de Ciéncias favorece para a
construgao de concepgdes por parte dos alunos de forma mais preparada e real, propiciando
a constituicdo de competéncias e habilidades que permitam entender o processo pelo qual
se organiza a ciéncia, os métodos vivenciados pelos cientistas e seu papel na sociedade. A
apreciacao da construgéao cientifica faz com que o aluno compreenda a constituicdo de uma
comunidade cientifica, a relag@o entre ciéncia e sociedade, as limitagoes epistemoldgicas
superadas pelos cientistas. Também, admite a compreensao de que existe um dominio de
questbes que a ciéncia esta capacitada a responder, mas mesmo assim, essas respostas
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ndo sdo determinantes e vai depender do padrdo e das necessidades sociais de cada
época.

No século passado, nos anos de 1980, e talvez até inicio de 1990, percebiamos
um ensino centralizado praticamente na necessidade de fazer com que os estudantes
adquirissem conhecimento cientifico (CHASSOT, 2003, p. 90).

Nao se escondia 0 quanto a transmisséo (massiva) de conteldos era o que
importava. Hoje ndo se pode mais conceber propostas para um ensino de
Ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados
na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes. Ha ainda os que
resistem a isso, especialmente quando se ascende aos diferentes niveis de
ensino. Todavia, ha uma ades&do cada vez maior as novas perspectivas. A
alfabetizagao cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para
potencializar alternativas que privilegiam uma educag¢ao mais comprometida.
E recomendavel enfatizar que essa deve ser uma preocupacdo muito
significativa no Ensino Fundamental, mesmo que se advogue a necessidade
de atencdes quase idénticas também para o Ensino Médio. Sonhadoramente,
ampliaria a proposta para incluir também, mesmo que issO possa causar
arrepio em alguns, o Ensino Superior (CHASSOT, 20083, p. 90).

Destaca Santos (2007), que a maneira como o ensino de Ciéncias tem sido efetivado,
restringe-se em sua maior parte, a uma acdo de memorizacao de termos, de sistemas
classificatérios e de formulas, de tal maneira que os estudantes embora aprendam os
termos cientificos, ndo se tornam capazes de alcancar o significado de sua linguagem.

Ha grande convergéncia de opinides a respeito da importancia e necessidade
do ensino de Ciéncias para a formacao de sujeitos, que vem sendo destacada por
pesquisadores da area.

E necessario que haja uma concepgao correta da natureza da Ciéncia no ensino,
visto que ela é essencial para a alfabetizacdo e compreenséo cientifica.

Saunders (2001) afirma que a concep¢ao adequada da Natureza da Ciéncia busca
desenvolver cidaddos capazes de interagir na sociedade atual, procurando fazer com que
a ciéncia encontre seu papel na sociedade conseguindo tomar decis6es democraticas,
os estudantes precisam adquirir um entendimento significativo da Natureza da Ciéncia,
incluindo seu potencial e suas limitagoes. Assim, a alfabetizagao cientifica estabelece um
nivel minimo de compreens&o em ciéncia e em tecnologia que as pessoas precisam ter para
atuar em um nivel basico como cidadaos e como consumidores na sociedade tecnologica.

Sasseron e Carvalho (2008) vao mais além e revelam que a concepcao de ciéncia
que os professores tém depende, do que lhes foi ou € oferecido nos cursos de formagao,
reforcada pelos materiais didaticos que eles utilizam. Quando né&o se indaga a natureza do
conhecimento cientifico, acaba se ensinando apenas uma ideologia da ciéncia reforcando
muitas vezes métodos e técnicas como dogmas, demonstrando desta forma um perfil que
nao seja condizente com a ciéncia.

E imprescindivel um ensino de Ciéncias voltado & capacidade de fornecer aos
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alunos ndo apenas elementos e consideracdes cientificas, mas que eles consigam “fazer
ciéncia”, sendo defrontados com problemas legitimos nos quais a investigacéo seja a
forma para resolvé-los. Os alunos precisam ter oportunidades para entender Ciéncias e
serem capazes de receber informagbes sobre temas relacionados a ciéncia, de discutir
as informacgdes sobre o que envolve a ciéncia, de pensar sobre os impactos que podem
representar as descobertas cientificas a sociedade e ao meio ambiente e que consigam
demonstrar criticidade frente ao tema.

O que é ser professor? De Ciéncias, de Biologia ou de qualquer outra area?
Segundo Tunes (2005), ha varias visbes. Numa delas, o professor pode ser comparado
a um jardineiro, aquele que fertiliza o solo, semeia-o, protege o broto das pragas para
que a planta cresca saudavel e dé frutos. Mas o jardineiro nao interfere na planta, apenas
protege-a das adversidades. Para a autora essa é a metafora que se pode fazer da
educacao permissiva, com excesso de relaxamento e indulgéncia. Outra viséo para Tunes
(2005) considera o professor como um escultor, que, a partir da pedra bruta, delineia e
molda formas reconheciveis, conforme o plano gestado em sua imaginagéo e de acordo
com a qualidade da pedra.

O sistema educativo perde sua especificidade e sua autonomia real, como espago
de contraste, reflexao e critica intelectual, convertendo-se em mero instrumento a servigco
das exigéncias do sistema econémico e social.

A qualidade da pratica educativa depende basicamente da qualidade do julgamento
e da deliberagéo reflexiva dos docentes nas aulas quando tomam decisoes, intervém e
avaliam. Devemos comparar a eficacia das escolas com as finalidades e fun¢des que a
sociedade em geral e o projeto educativo em particular atribuem a estas Instituicdes. Cada
escola configura uma forma especifica de estabelecer os intercAmbios pessoais e

Embora seja indiscutivel a importancia do conhecimento profissional docente
elaborado na pratica, resultado da reflexao, vale lembrar que é um conhecimento provisério,
parcial, condicionado a valores e interesses e influenciado pelo contexto.

A questdo que se coloca é: Como despertar no docente a necessidade de
reconstruir o seu pensamento pedagoégico que esta ancorado no senso comum? Como
possibilitar a aprendizagem de teorias que sirvam de base para o questionamento de suas
concepgoes, para a identificagcéo e interpretacao das situagdes problema, bem como para a
proposi¢cao de intervencbes? Parece claro que o problema néo esta na falta de consciéncia
dos professores sobre 0s problemas, o que desta forma envolve o ensino de Ciéncias e
Biologia, mas sim na dificuldade de uma transformacgéo consciente.

E nesta rede de troca de significados, através dos mitos, rituais, perspectivas e
modos de pensamento que imperam na instituicdo escolar, que se constitui 0 pensamento
pratico do professor. E a reconstrucéo deste pensamento pratico se da através da reflexao,
pois ela se configura como um processo que atende a trés fenbmenos paralelos: reconstruir

as situacbes em que se produz a acdo; reconstruir-se a si mesmos como docentes;
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reconstruir 0os pressupostos sobre o ensino aceitos como basicos (PEREZ GOMEZ, 2001,
p. 194), pensamentos estes que devem ser observados pelos professores em geral.

O ensino de Ciéncia na Educacdo Bésica deve contribuir para a formacéo de
cidadaos responsaveis, que tomem decisbes a respeito de questdes da vida relacionadas
com a Ciéncia e a Tecnologia. De certa forma que a formagéo inicial busque promover
a base didatica e epistemolégica, fazendo com que o professor consiga interagir sobre
diferentes inter-relagcdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) contribuindo assim
com a alfabetizagéo cientifica.

Muitas vezes, as concepgbes e comportamentos que os professores tém sobre
as Ciéncias e sobre o ensino de Ciéncias e Biologia podem entrar em conflito com os
resultados das aprendizagens dos alunos em sala de aula. Desta forma, os professores
precisam refletir a respeito dos problemas de ensino e de aprendizagem presentes em
suas aulas e buscarem nas pesquisas, possiveis apoios para evitar alguns obstaculos de

aprendizagem em Ciéncias e em Biologia. Porém:

[...] ndo se trata de cada professor ou grupo de professores ter de construir,
isoladamente, todos os conhecimentos didaticos elaborados pela comunidade
cientifica, mas sim proporcionar-lhes o apoio e a reflexdo necessaria para
que participem na reconstrugéo e na apropriagéo desses conhecimentos [...]
(CACHAPUZ, et al, 2001, p. 171).

Zeichner (1993) destaca que os professores constroem teorias sobre suas praticas.
Essas teorias resultam de um processo reflexivo e, quando realizadas em processos sociais
mais amplos, podem contribuir para a melhoria do ensino. O autor alerta para os riscos de

uma acéo fora do contexto. Segundo ele,

[...] é preciso que haja uma conexdo estreita entre a formacdo de
professores na universidade com as escolas e as comunidades. Nao deve
haver atividades académicas isoladas, em que as pessoas somente vao as
universidades e assistem aulas sobre mudanca social. E preciso estudar as
coisas em contexto. Talvez seja essa a maior mudanca necessaria. Para isso,
os professores devem sair da universidade e passar mais tempo nas escolas,
as quais precisam estar conectadas com as comunidades (ZEICHNER, 1993,
p. 14).

Conforme Paulo Freire (1998), ensinar nao é transferir conhecimento, o educador é
um agente na producéo de saber de seus alunos e nao especificamente um mero reprodutor
de conhecimento, é uma relacao reciproca. E assim sendo, ele torna-se um alfabetizador
cientifico, um argumentador e ndo um mero reprodutor de ideias tidas como “verdades” no
ensino de Ciéncias e Biologia. Muitas vezes os temas a serem ensinados sdo polémicos
e se o professor nédo tiver dominio do contetido, acabara passando despercebido pelos
alunos e com isso, gerando um analfabetismo cientifico.

E de fundamental importancia proporcionar desafios aos alunos, principalmente nas

disciplinas de Ciéncias e Biologia, provocando a sua curiosidade, pois esta curiosidade
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deve ser incentivada para que mantenha viva a chama do querer saber, do querer entender,
estimulando sua capacidade critica com sua realidade, saberes esses construidos na
pratica. O professor precisa ser um profissional aberto as mudancas, incorporando saberes
novos, pois conforme Freire (1998), 0 homem n&o € um ser completo, € um ser inacabado.

E indispensavel ser um profissional competente, comprovar seguranga no contetido
ministrado, ser comprometido com o trabalho, visto que, segundo Freire (1998), educar
exige despir-se de preconceitos. Exige respeitar as diferencas e ser bom ouvinte, demanda
amor, afetividade, gente é feita de emocédo e assim sendo, “quem forma se forma e re-
forma ao formar, e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado, ja que quem ensina
aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1998, p. 25).

Como os docentes, em geral, desconhecem a natureza da ciéncia, como a ciéncia
valida os seus conhecimentos, acabam ensinando conceitos aos alunos como se fossem
somente ideias dos cientistas, deixando de enfatizar as evidéncias, os fatos, como a
ciéncia trabalha. Ou seja, acabam apresentando aos alunos as teorias e leis como “dogmas
cientificos”, sem as devidas comprovacoes. E a ciéncia, diferentemente da religido, por
exemplo, ndo est4 fundamentada em dogmas, mas em evidéncias!

Sendo assim, € de suma importancia que os alunos consigam participar de
maneira ativa na sociedade sobre todas as questdes que envolvam Ciéncias e Biologia,
e pra isso é preciso incorporar nestas disciplinas elementos que ajudem na formacgéo
de atitudes e valores éticos. Desta forma a utilizagdo da Histéria e Filosofia da Ciéncia
no ensino de Ciéncias podem colaborar para que o aluno compreenda a constituicdo de
uma comunidade cientifica, verificando a relagcéo existente entre ciéncia e sociedade e os
obstaculos epistemologicos que séo enfrentados pelos cientistas.

Muitas vezes a formacdo dos professores de Ciéncias e Biologia comportam
lacunas, insegurancas, dificuldades. Boa parte dos professores atua no ensino de Ciéncias
e Biologia de modo distanciado da vida e da realidade do aluno. Torna-se confuso pensar
que justamente nestas areas de estudo da vida, se distancie tanto do objeto principal do
estudo, pois alguns professores fazem o uso literal do livro didatico, sem muitas vezes
explorar significativamente as possibilidades oferecidas ou apegando-se nos curriculos
engessados das disciplinas.

E de grande relevancia destacar o valor dos saberes experienciais para dar conta
das demandas que envolvem a sala de aula, identificando os saberes construidos no
cotidiano escolar. Assim, a pratica vivenciada no dia a dia da docéncia tanto os ajuda na
construc¢ado de saberes, quanto beneficia a significagéo dos saberes pedagoégicos visitados
na licenciatura que, ao serem movimentados na complexidade da sala de aula, ganham
novos sentidos.

Os professores se espelham naqueles que foram seus professores da graduacéo e
muito também nos da educacgao basica, mestres estes que evidenciaram atencéo, carinho,

respeito e confianga nos alunos.
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Em vista disso, argumenta-se que uma boa formacdo do professor de Ciéncias
e Biologia é, cada vez mais, imprescindivel e necessaria. Formacdo esta que devera
oferecer condi¢des para que ele ndo se atenha ao que é apresentado nos livros didaticos,
muitas vezes, de forma superficial. Sua formacéo devera ser acrescida de discussdes
epistemologicas pertinentes e da pratica cientifica, o que nem sempre ocorre nas
licenciaturas. Um melhor entendimento da natureza do conhecimento cientifico possibilitara
uma adequada compreensdo do que, e de como, faz o cientista para que o professor
possa melhor ensinar Ciéncias e Biologia aos seus estudantes, e, consequentemente,
esses estudantes possam melhor aprender seus processos e seus conteudos. Somente
assim estara promovendo uma educacgéao cientifica adequada aos desafios da sociedade
contemporanea (NOVOA, 1995).

A dificuldade de se trabalhar o contelddo de evolugcdo nas escolas é em virtude
de haver muitas concepg¢des criacionistas, oriundas de Igrejas e Instituicbes que acabam
gerando confrontos entre a Teoria da Evolugéo e a Criagdo Biblica. Os professores de
Biologia vivem essa polémica entre a Ciéncia e a Religido, visto que, as concepgdes de
mundo estdo embasadas na doutrina da criacdo, pois grande parte da populagédo em
geral ndo acredita nos processos evolutivos aceitos cientificamente e se identificam com
respostas que estdo mais prdéximas do criacionismo, “onde” ou “naquele em que” Deus
seria o responsavel pela vida e pela diversidade biolégica.

Os especialistas e os envolvidos com o ensino de Ciéncias e Biologia consideram a
teoria da evolugéo biologica evidenciada por Charles Darwin como um tema centralizador
para o entendimento de como se deu o processo de desenvolvimento dos seres vivos, visto
que, a grande parte da comunidade cientifica destaca o pensamento evolutivo como um
eixo central nas Ciéncias Biologicas, sendo indispenséavel para as demais compreensées
de conceitos e teorias encontrados nessa area (MEYER e EL-HANI, 2005).

Segundo Pino (2009):

Com efeito, tem-se a nitida impressdo de que Darwin tinha consciéncia do
terremoto que sua teoria provocaria, ndo s6 na Inglaterra puritana, mas
também em outros lugares do Ocidente cristdo. Tudo isso apés um século em
que a Revolucéo Francesa e a Revolugéo Industrial prenunciavam abalos nas
estruturas do poder politico e no pensamento tradicional sacudido pelo “ideério
iluminista” — uma nova racionalidade, uma sociedade civil, um Estado laico e
democratico, instituicdes publicas laicas e direitos humanos. Uma pauta que
permitia vislumbrar no horizonte a possibilidade de poder viver com liberdade
de ideias e tolerancia de confissdes religiosas. Ora, a publicacéo da obra de
Darwin revelava que o efetivo foco das reagdes contrarias que ela provocou,
e continua provocando dois séculos depois, é a resisténcia das ideologias
fechadas, politicas e religiosas, hoje denominadas “fundamentalismos”, a
ideia de liberdade de pensamento. E a questdo inescapavel da relagao —
quase impossivel — entre ciéncia e fé (PINO, 2009, p. 861).

Constata-se que tanto no Brasil quanto em outros paises, o ensino do tema evolugéo
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biol6gica tem gerado certas polémicas e tensées em virtude dos obstaculos encontrados,
mas, sobretudo pelo choque dessas ideias na visdo de mundo e na vida das pessoas. Os
professores que trabalham os contetdos da evolugéao bioldgica no Ensino Médio enfrentam
diversos tipos de problemas com o material didatico e com o curriculo escolar, a falta de
preparo dos alunos para a compreensao desse assunto e mesmo concepg¢des equivocadas
dos proprios professores sobre os mecanismos evolutivos, bem como a resisténcia ao
ensino do Darwinismo, em prol do criacionismo, requeridas por organizac¢des religiosas
(TIDON e LEWONTIN, 2004).

As davidas que envolvem as pessoas sobre a teoria da evolugdo e o criacionismo
s@o muitas, visto que, Bizzo, Gouw e Pereira (2013) descrevem:

Vocé acredita em Deus ou em Darwin? Ou seja, acredita na criacao dos seres
vivos por um ente superior ou na evolucdo biolégica, que torna aparentados
todos os organismos, entre eles os humanos? Essas perguntas, com as quais
ja nos deparamos muitas vezes, trazem uma duvida: sera que esse tipo de
formulacao induz a resposta para certo lado? A dlvida existe porque muitas
pessoas entendem a questdo mais ou menos assim: Vocé duvida do que Deus
disse aos profetas? Nesse caso, mesmo néo tendo fé religiosa, € comum as
pessoas responderem de maneira a satisfazer a expectativa presumida de
quem a fez. Portanto, ndo duvidar das palavras de Deus tende a ser, nessa
situagéo, a alternativa mais simpatica ou mais respeitosa (BIZZO; GOUW e
PEREIRA, 2013, p. 27).

Conforme Santos (2002), em pesquisa analisando as concepcdes de estudantes
do Ensino Médio percebeu-se que a evolugdo humana gera as ideias de perfeicéo
como implicagéo da criagéo divina entre o pensamento dos estudantes, visto que, estes
questionam mais a evolucdo no sentido da origem do homem, de forma a parecer que
somente a crenca religiosa consegue explicar.

Conforme destaca Licatti (2005), a evolugéo bioldgica € extremamente importante,
entre os varios conteudos da area da Biologia, é ela que da sentido e articula os fatos das
varias subareas do conhecimento biolégico.

Mas, nas palavras de Futuyma (2002), uma das razbes da polémica existente entre
alguns cientistas é que a evolugao é vista como uma ameaca a certos valores tradicionais
da realidade como, as crencgas religiosas.

Destaca Bizzo (1994), que a constru¢do do conhecimento € um processo social que
envolve tanto os alunos como os professores, que levam para a sala de aula diversas ideias
que podem influenciar o ensino-aprendizagem de Ciéncias. A qualidade do ensino ndo é o
Unico fator que influencia na tomada de posicéo dos alunos perante as conclusdes acerca da
diversidade biologica. Ter religido e ser praticante dela pode influenciar significativamente a
maneira com que o estudante interage com esse assunto. Mesmo assim, é papel do ensino,
uma vez que ele trata do conhecimento cientifico, independente da crencga o professor, ao
ensinar Evolugdo ele deve apresentar as teorias aos seus alunos.
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Mesmo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998; 1999; 2002) orientando
o trabalho com o ensino de Evolugdo no Ensino Fundamental e Médio nas disciplinas
de Ciéncias e Biologia, a teoria € pouco trabalhada e abordada nas escolas, quando
ndo eliminada dos contetdos do ensino de Biologia. O que podemos perceber é que,
na maioria das escolas do Brasil, ela é apresentada aos alunos como qualquer outro
assunto da disciplina de Ciéncias ou Biologia, sendo na, maioria das vezes, um momento
bastante critico para os professores da area, pois em grande parte sera acompanhada de
muita polémica, em virtude de envolver suas crencgas e convic¢des pessoais e familiares.
Identificamos assim a ma-formacao docente e discente no estudo de evolugao biolégica,
bem como a construg¢édo inadequada de conceitos por parte dos professores.

Controvérsias estas percebidas, conforme Futuyma (1992):

A Evolugéo Biologica afeta, por extensdo, quase todos os outros campos
do conhecimento e deve ser considerada um dos conceitos mais influentes
do pensamento ocidental. Seus principios tém sido frequentemente mal
interpretados e a ciéncia objetiva da biologia evolutiva tem sido muitas vezes
estendida para o reino subjetivo da ética e, ilegitimamente, utilizada como
justificativa tanto para politicas perniciosas quanto humanitarias nos campos
social e cientifico (FUTUYMA, 1992, p. 16).

Segundo Oleques (2010), os trabalhos relacionados com a evolucdo biolégica
revelam que este ensino néo é eficaz em varias partes do mundo uma vez que demonstram
as dificuldades que os alunos tém de aprenderem, e também os problemas dos professores
em sua praxis, a fim de facilitar a compreensao dos alunos sobre evolugao bioldgica, bem
como a necessidade de uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem do tema
evolugéo biologica.

Foi realizada no Brasil uma pesquisa pelo IBOPE Opinido no ano de 2004, através
de um levantamento feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com
amostragem de 2.002 pessoas com idades de 16 anos ou mais nas cinco regides do
pais, ao serem questionados “Qual dessas explicacdes sobre a origem do ser humano
mais se parece com a sua?”, 54% dos entrevistados creem que o ser humano vem se
desenvolvendo ao longo de milhdes de anos, mas Deus planejou e dirigiu este processo;
31% concordam que Deus criou o ser humano, nos ultimos 10 mil anos, da forma como noés
somos hoje; e apenas 9% acreditam que o ser humano vem se desenvolvendo ao longo
de milhdes de anos, mas Deus ndo esteve envolvido neste processo, 6% nado sabe/ nao
opinou. Também nesta pesquisa quando interrogados “O (a) sr. (a) acha que a crenca de
que Deus criou 0 homem na forma atual, conforme conta a Biblia, o chamado criacionismo,
deve ou nao deve ser ensinado nas escolas?”, 89% acreditam que o criacionismo deva ser
ensinado nas escolas e apenas 8% acreditam que ndo deva ser ensinado, 3% néo sabe
ou nao opinou (IBOPE, 2004), conforme as imagens abaixo. Destaca-se nessa pesquisa

a forga que o criacionismo apresenta na sociedade e como consequéncia, a concepgao
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trazida de casa por grande parte dos alunos na educacao basica e superior.

Esses dados sdo extremamente alarmantes para os educadores e pesquisadores
em Educagcdo em Ciéncias visto que, conceitos fundamentais como selegdo natural,
sobrevivéncia em um nicho ecologico dependem da visdo evolutiva, e esses assuntos
prévios acabam representando barreiras ontologicas e epistemoldgicas no ensino-
aprendizagem da teoria (SEPULVEDA e EL-HANI, 2009). Dessa forma, para grande parte
dos pesquisadores uma das maneiras de conseguir diminuir a rejeicédo da teoria da evolucao
biolégica é superar a resisténcia religiosa e valorizar o conhecimento cientifico. Para outros
pesquisadores, seria melhorar o curriculo de Ciéncias procurando ag¢des pedagogicas que
preconizem a teoria da evolugdo (COBERN, 1994).

Com relacdo aos licenciandos, grande parte deles aceita a teoria de evolugcado
de Darwin, mas existem aqueles que sentem um certo tipo de receio em passar essa
teoria aos alunos, em virtude de que a teoria evolutiva nas aulas de Ciéncias e Biologia
pode se deparar com as crencas religiosas dos estudantes e seus pais. Mas as crengas
nado influenciam em alguns casos, pois uma pessoa religiosa pode desenvolver ideias
compativeis com as aceitas pela Ciéncia, visto que podemos concilia-las. Segundo Oliveira
(2009), ha sim a possibilidade dos sujeitos compreenderem concepgbes contraditorias,
mas estas precisam estar empregadas em contextos diferentes.

Os professores, segundo Carneiro e Rosa (2003), apresentam grandes dificuldades
referentes aos contetdos essenciais da teoria evolutiva e também ao transmitir o assunto
na aula sem apelar para as suas crengas religiosas. Sendo assim, na maioria das vezes,
devido a essa dificuldade ao lidar com os problemas de carater religioso que se manifestam
nas aulas de evolugédo em Ciéncias e Biologia ou também por n&o terem argumentos para
0 debate do assunto, os professores acabam optando por ndo discutir o tema, acatando a
posicéo religiosa dos alunos. Também nesse sentido, Licatti e Diniz (2003) ressaltam que
os professores reconhecem suas dificuldades em lidar com as questdes religiosas que
aparecem durante o ensino de Evolugdo. Mas independentemente da crenca religiosa do
professor, uma vez ter optado por fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias ou Ciéncias
Biologicas, ele precisa ensinar o conhecimento cientifico nas aulas de Ciéncias e Biologia,
pois & preocupante ensinar dogmas religiosos a seus alunos, mesmo que eles também
tenham suas crengas, e mesmo que a aula gere polémica, € dever do professor ensinar o
que foi comprovado cientificamente e um grande marco na Biologia em geral.

Muitos professores, com o intuito de evitar problemas mais polémicos, acabam nao
trabalhando com o tema evolugéo biologica, e também devido as suas prdprias concepcoes
religiosas. Ha também lacunas em sua formacéo profissional, conforme destacam Coimbra
& Silva (2007) em analises que realizaram sobre as concepg¢des de evolugao bioldgica,
com professores do Ensino Médio, na cidade de Novo Hamburgo, RS.

Muitas vezes as disciplinas de Ciéncias e Biologia sédo ensinadas como mera

transmissao de conteldos cientificos, cabendo aos alunos simplesmente os assimilarem
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mecanicamente, como verdade absoluta e sem despertar a criticidade e reflexdes sobre os
conceitos e contetidos abordados, mostrando que a Ciéncia é continuamente reconstruida,
pois se limita o ensino de Ciéncias e Biologia apenas a transmissé@o de contetdos néo
levando em conta os eventos e procedimentos das descobertas cientificas.

O que se verifica é que na grande maioria das Universidades o tema evolugédo
biol6gica especificamente é tratado em apenas um semestre da faculdade, na disciplina de
Evolucéo ou disciplinas similares, geralmente na metade do curso superior. Considera-se
essa abordagem néo suficiente para o seu real significado e compreensao por parte dos
alunos, pois é imprescindivel a contextualizacdo do tema com as demais disciplinas do
curso. Dessa forma, a mudanga curricular dos cursos de Ciéncias Biologicas € necesséria,
de forma a permitir uma formacéao integral do licenciando. Além disso, é preciso materiais
didaticos e curriculos adequados para nao reforcarem as interpretagdes erréneas sobre a
evolucéo.

Muitos licenciandos tém a impressao de que a formacao académica néo contribuiu
com a compreensao adequada da teoria e também n&o ofereceu embasamento tedrico
sobre estratégias pedagogicas para trabalhar com temas controversos em sala de aula — o
que pode influenciar na decisdo de ensinar ou ndo o tema em sala de aula (OLIVEIRA,
TOLENTINO-NETO, BIZZO, 2012).

Conforme Bastos (1998), pesquisas sobre Historia da Ciéncia, presente nos textos
utilizados na educacgéo basica e superior, destacam muitos problemas, como erros, falta
de uma abordagem externalista, fatos que mostrem a influéncia da sociedade na produgéo
cientifica; presenca de viséo linear, em que a Ciéncia avanca pela genialidade de alguns
cientistas, desconsiderando que se trata de um empreendimento coletivo, etc.

No ensino da teoria da evolugéo nédo se percebe, na maioria das vezes, a articulagao
com o contetdo de genética, tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior. Os
conteudos ensinados na genética, que permitem uma visdo mais concisa dos fenbmenos
da variabilidade, selecdo natural, entre outros, promoveriam melhores condicbes de
entendimento dos estudantes para a teoria da evolugéo.

Pelo exposto nas pesquisas, verificamos diferentes dificuldades no ensino-
aprendizagem da teoria da evolugdo. Em sintese, destacamos problemas tais como:
crencas religiosas se sobrepondo a conceitos cientificos, a forma como os conceitos séo
apresentados no material didatico, curriculo com disciplinas que ndo conversam entre si,
falhas na formagéo docente, percepcoes equivocadas de alunos e de professores sobre
a teoria da evolugéo, dificuldades de aprendizagem, o curto periodo de tempo dedicado a
discussao sobre o tema em sala de aula.
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RESUMO:Mundo Mistério € um aplicativo a
ser desenvolvido em forma de quebra-cabeca
digital, por profissionais de saude mental, para
ser utilizado com criancas e adolescentes com
TEA-Transtorno do Espectro Autista e outras
patologias, possibilitando o grau de compreensao
da aquisicdo das formas geométricas e leitura
de imagem em um jogo interativo digital.
Devido as criancas com TEA e sofrimento
psiquico apresentarem severas dificuldades
de comunicagdo e socializagdo, sentimos a
necessidade de construir possibilidades de
maior compreensdo e comunicacdo através
da atividade ludica digital, prazerosa, como um
quebra-cabeca digital, de nivel facil, que facilite
o envolvimento das criancas na insercao social,
estimulando-as na atencdo, concentracéao,
raciocinio logico, observando se a crianca
inicia uma atividade com estrutura de comeco,
meio e fim ou se comeca pelo meio e termina
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CAPITULO 22
MUNDO MISTERIO

pelo meio, sem sentido, conforme Weiss Lulcia
(2000). Analisar e explorar as reagbes que
surgem a partir do quebra-cabeca digital, no
ambito operacional, relacionadas a promocgéo
de processos cognitivos afetivos junto as
criancas especiais do CAPSIi, como a expresséo
facial, o mexe-mexe na cadeira, o0 interesse
ou ndo no ato do jogo do desenvolvimento da
operacionalizagéo digital. Os desafios presentes
nos jogos ajudam a observar e buscar entender
as condutas dos sujeitos quando, no processo
de construcdo agem de modo a juntar, unir,
encaixar, ou quando jogam sozinhos e/ou ainda
quando se dedicam em jogos que possibilitam
as acdes de derrubar, espalhar, lutar, bater,
destruir. Observamos que 0s usuarios, ou seja,
algumas criangas/adolescentes com transtornos
mentais ou sofrimentos psiquicos participam do
jogo digital de forma natural, espontanea, onde
0 ganhar e o perder séo aleatérios; para outros,
0 perder é insuportavel, ndo aguentam perder,
tendo feito esforgo, raciocinado (dentro de suas
limitacbes); e outros sujeitos ainda, precisam
planejar jogadas (alguns sdo honestos, outros
utilizam formas de trapacear).
PALAVRAS-CHAVE: Aplicativo - Quebra-
cabeca digital — Criancas e Adolescentes — TEA
— Sofrimento Psiquico.

WORLD MYSTERY

ABSTRACT: World Mystery is an application
to be developed in the form of digital puzzle
of professionals from WWII and mental, for
use with children and adolescents co m tea-
Disorder ASD and other conditions, enabling

Capitulo 22


http://lattes.cnpq.br/7732807020465854
http://lattes.cnpq.br/3609545420379153
https://orcid.org/0000-0002-1727-9875
http://lattes.cnpq.br/7054573122944045

the degree of understanding for the acquisition of geometric shapes and image reading in
a digital interactive game. Because children with ASD and mental suffering present severe
difficulties in communication and socialization, we feel the need to build opportunities for
greater understanding and communication through digital playful activity, pleasant, like
a digital puzzle, easy level to facilitate it and NVOLVEMENT of the children in the social
insertion , stimulating them in the attention, concentration, logical reasoning, observing if the
child initiates an activity with structure of beginning, middle and end or begins in the middle
and ends in the middle, without meaning, according to Weiss Lucia (2000 ). Analyze and
explore the reactions that arise from the digital jigsaw, in the operational scope, related to the
promotion of affective cognitive processes with the special children of the CAPSi , such as
facial expression, the tinker-shake in the chair, the interest or not in the act of the development
of the digital operation. The challenges present in the games help to observe and seek to
understand the behaviors of the subjects when, in the construction process, they act in a way
to join, unite, fit, or when they play alone and / or even when they engage in games that enable
the actions of overthrow, to spread, to fight, to beat, to destroy. We observe that users, that
is, some children / adolescents with mental disorders or psychic sufferings participate in the
digital game in a natural, spontaneous way, where winning and losing are random; for others,
losing is unbearable, unable to lose, having made effort, reasoned (within their limitations);
and other guys still need to plan plays (some are honest, others use ways to cheat).
KEYWORDS: Application - Digital Puzzle - Children and Adolescents - TEA - Suffering
Psychic.

INTRODUCAO

As criangas com transtornos do desenvolvimento global, autismo, asperger e entre
outras patologias, apresentam severas dificuldades de comunicacéo, socializagdo e em
expressar seus sentimentos, a maioria ndo consegue falar verbalmente, se expressam
com gestos ou palavras soltas, por isso, nas sessdes ludicas, utilizamos quebra-cabecas,
no qual, a crianga/adolescente gradativamente vai tentando encaixar pecas e a cada
conquista, demonstra o seu grau de satisfagédo através de gestos e expressdes faciais.

O brincar através do ludico em forma de quebra-cabega favorece um ambiente
acolhedor, despertando a auto-estima, o companheirismo, vinculo de amizade, confianca,
seguranca.

O aplicativo a ser desenvolvido € um instrumento de auxilio para profissionais de
saude mental e da educacao especial para ser utilizado com criancas e adolescentes com
transtornos do desenvolvimento, TEA-Transtorno do Espectro Autista, possibilitando o grau
de compreenséo da aquisicao das formas geométricas e leitura de imagem em um jogo
interativo digital.

E importante que o aplicativo seja desenvolvido para uma boa interagéo social,
na tentativa de resultados satisfatorios no conviver consigo mesmo e com o outro; da
necessidade de uma melhor qualidade de relacionamento do sujeito para com os colegas.

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 22 m
Questéo Politica da Atualidade 4



OBJETIVOS GERAIS

» Intuito de expandir, evoluir um quebra-cabeca digital de nivel facil, que propor-
cione possibilidades de maior compreensao e comunicacgao através da ativida-
de ludica digital, prazerosa, que facilite o envolvimento das criangas com TEA
na insercéo social, familiar, escolar.

+  Desenvolver tecnologias leves — préaticas de acolhimento e cuidado, explica-las
e utiliza-las no atendimento de criangas com transtornos mentais (TEA) e outras
patologias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

»  Analisar e explorar as reacdes que surgem a partir do quebra-cabeca digital, no
ambito operacional, relacionadas a promocao de processos cognitivos afetivos
junto as criangas especiais do CAPSi, como a expressao facial, 0 mexe-mexe
na cadeira, o interesse ou ndo no ato do jogo do desenvolvimento da operacio-
nalizacao digital.

«  Estimular a crianga/adolescente a usar o raciocinio légico, dentro de suas pos-
sibilidades;

»  Valorizar as pequenas atitudes, como gestos, olhar calmo, olhar gritante no
silencio, 0 mexe-mexe na cadeira, as inquietudes;

+  Observar os lapsos, pois sdo essenciais para uma escuta terapéutica;

+ Analisar as reagbes como raiva, semblante chateado, feliz, calmo, agressivo,
conformidade ou ndo, ao acertar e errar as pecas de encaixe.

* Reinsercéo social, a reabilitacdo psicossocial, o resgate das potencialidades
das pessoas com transtornos mentais, a partir de sua participacdo na monta-
gem do quebra-cabecga, melhorando assim, a auto-estima.

JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa é de grande relevancia de saude mental, social e cientifica, pois se
utiliza na criacdo de um quebra-cabeca digital, baseado da necessidade de criangas com
autismo e outras patologias que s&o atendidas em ambiente de satde mental, CAPSi.

Pelo fato de trabalhar em saude mental, no Capsi, despertou-me o desejo de
desenvolver um aplicativo de quebra-cabecadigital de nivel facil, proporcionando alternativas
de incluséo social, contribuindo para uma melhor qualidade de vida dos usuarios do Caps
Infantil e consequentemente dos seus familiares através da utilizagéo do préprio quebra-

cabeca, da interac@o que envolve processos de conexao consigo mesmo e a convivéncia
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com o outro, potencializando o processo da aprendizagem humana, através de “ensaios e
erros”, conforme Nadia Bossa e dos Pilares da Educagao: “aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser”, citados na lei 9.394/96, como
também da escuta e do acolhimento que envolve, que cativa.

Acrianga com autismo necessita de estimulos para aprender, compreender conceitos
abstratos como matematica, geometria, leitura convencional. O quebra-cabeca digital € um
disparador da aprendizagem formal e ndo formal, pois podemos partir deste jogo para
explorar as formas geométricas e estimular o desenvolvimento da leitura de imagem, de
forma lddica digital, brincando, em um clima de descontragéo, promovendo assim, uma
melhoria na aprendizagem humana e escolar (de forma adaptativa).

PUBLICO ALVO

TEA-Transtorno do Espectro Autista, criangas com transtornos mentais, transtornos
do desenvolvimento global, deficiéncia intelectual e mental que sao atendidas no Caps
Infantil de Mossor6-RBN.

TRABALHOS CORRELATOS

Souza, Andriele Oliveira et al afirma que os tipos de jogos digitais segundo aspectos
de classificagédo estudados por Sato; Cardoso (2008), em que os elementos imprescindiveis
que caracterizam o0s jogos sao as regras, os objetivos, escolhas do jogador e interacao do
sistema, ndo existindo assim uma demarcacgéo especifica que possa definir os tipos de
jogos, mas uma classificagcdo a partir do género. Segundo a classificacdo de Fullerton,
Swain e Hoffman (2004 apud Sato; Cardoso, 2008), que levam em consideracao os géneros
de mecénica do jogo, 0s jogos que mais interessaram ao projeto foram os jogos de quebra-
cabecas, e simuladores mostram-se interessantes por permitirem simular um ambiente e
tipos de acdes, que se aplicadas com as necessidades de aprendizado dos autistas podem
se tornar diferencial para seu desenvolvimento, principalmente no aspecto social.

Os dados coletados forram predominantemente descritivos; utilizamos a analise
indutiva, o processo; a preocupagéo com o significado.

A problematizacao de questbes que ndo sdo compreendidas com a generalizagéao,
com isso, se faz necessario o estudo de caso, a coleta de dados, através da observagéo
dos fatos diarios.

Observamos que algumas criancas/adolescentes compreendem um jogo digital de
nivel facil de forma estruturada, com comec¢o, meio e fim: outras comeg¢am pelo meio e

terminam no meio, sem sentido ao ludico, pois ha auséncia de raciocinio logico.
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ANALISE DOS DADOS

Observamos que os usuarios, ou seja, algumas criancas/adolescentes com
transtornos mentais ou sofrimentos psiquicos participam do jogo digital de forma natural,
esponténea, onde o ganhar e o perder sédo aleatérios; para outros, o perder € insuportavel,
ndo aguentam perder, tendo feito esforgo, raciocinado (dentro de suas limitagdes); e outros
sujeitos ainda, precisam planejar jogadas (alguns s@o honestos, outros utilizam formas de
trapacear).

PERSONAS
+  Pedro Paulo (autista):
+ 10 anos;
+ Cursa o segundo ano do fundamental I;
« Tem problemas de concentracéo, atencdo, memorizacao, inquieto;
+ Apresenta comorbidades, TEA e TDAH.

+ Pedagoga do Caps Infantil:
+ Profissional da saude mental e da educagéo especial

+ Articuladora para com a crian¢a no desenvolvimento do quebra-cabeca di-
gital.

CENARIOS MAIS FREQUENTES

Os envolvidos, ou seja, as criangas e adolescentes com transtornos mentais,
autistas, participam através de oficinas digitais tecnologicas da informag¢éo e comunicacéo
que estimulam o sujeito a expressar seus desejos e anseios.

A maioria prefere jogos de nivel facil, demonstrando medo em mudar de fase,
outros, apresentam raiva ao perder e acabam desistindo de avancar, outros utilizam
aleatoriamente, sem apresentar constrangimento e ainda, alguns demonstram ansiedade,
alegria quando conseguem mudar de fase.

ANALISE DE TAREFAS

Os desafios presentes nos jogos ajudam a observar e buscar entender as condutas
dos sujeitos quando, no processo de constru¢cdo agem de modo a juntar, unir, encaixar, ou
quando jogam sozinhos e/ou ainda quando se dedicam em jogos que possibilitam as agcbes
de derrubar, espalhar, lutar, bater, destruir e atitudes de trapacear.
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Sales, Waschington (2014) menciona que os jogos foram escolhidos de modo a
priorizar processos de interacdo e acolhimento, desencadeadores de aprendizagens;
portanto, ndo é enfatizado o processo competitivo ou abrir espaco para jogos que manifestem
cenas de violéncia. Ao contrario, como é base de sustentacéo do projeto, primamos pela
amorosidade no social, sendo que, conforme Maturana (200l), as doengas humanas se
geram na negacdo de si e do outro e no modelo competitivo tdo presente no social.
Sabemos que esses jovens podem se encontrar ou ndo com as diferentes linguagens/
midias (som, imagem, texto) e estas escolhas sdo imediatamente expressas com cenas de
desconforto ou alegria.

Percebemos a necessidade de jogos digitais adaptados, com imagens de
identificacdo e desafios (brincadeiras) de fila, de encaixe e quebra-cabeca digital com
gravuras alegres, sem ser de aspecto selvagem ou de tiros, de violéncia.

METODOLOGIA

Convidamos o usuario para montar o quebra-cabeca digital e a partir dai, comecamos
aos poucos, a compreender as condutas dos sujeitos quando, no processo de construgdo
(acertos e erros) agem de modo construtivo ou destrutivo.

O quebra-cabeca visa estimular a comunicagéo das criangas com transtornos do
desenvolvimento global, TEA-Transtorno do Espectro Autista para facilitar, promover a
comunicacao, através da compreensao em que elas demonstrarem por meio da expressao
facial, pequenos gestos, como por exemplo, as atitudes ao clicar na gravura e perceber ou
néo, o caminho que a conduzira a seguir no percurso do quebra-cabeca digital.

Pode ser utilizado em tabletes ou celulares. Pretendemos estimular a atencéo,
concentracéo, raciocinio légico, observar se a crianga inicia uma atividade com estrutura
de comeco, meio e fim ou se comega pelo meio e termina pelo meio, sem sentido, conforme
Weiss Lucia (2000).

Na tela inicial consta o nome do quebra-cabeca digital “Mundo Mistério” e a crianga

ao clicar na gravura segue para a proxima tela.
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MUNDO

&

AISTERIO

Nesta tela a crianga digita 0 seu nome e se nao souber, pelo menos, digita a primeira
letra do nome. Em seguida, se clicar na op¢do: Jogar com Pecas Neutras, vai montar o
quebra-cabeca digital de cor azul, e ao clicar em Pegas com Imagens, vai montar o quebra-
cabeca com desenho.

NOME:

JOGAR COM PECAS NEUTRAS
JOGAR PECAS COM IMAGENS

Acrianca escolhendo a opcao JOGAR COM PECAS NEUTRAS, clicando na primeira
gravura, a crianga pode arrastar para a figura vizinha em baixo, e entéo, se encaixa. Se
clicar e arrastar a imagem vizinha da parte de cima, se ouve um estalo, indicando que néo

€ aquela peca. Ao conseguir encaixar, sai um som vibrando, e surge a proxima tela.
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Segue as figuras para continuar o quebra-cabeca, se a crianca tenta encaixar com
a figura de baixo, entéo, sai um bip, indicando que n&do. O jogador conseguindo encaixar
a primeira pega com a parte de cima, acontece um encaixe e emerge um som: parabéns!

Ao clicar na gravura que ndo € a correta, sai um som de bip, indicando que néo é
a gravura correta. Na quinta e ultima tela, a crianga ao clicar na gravura que melhor se
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encaixe no quebra-cabega sai um som: parabéns!

A crianca escolhendo a opgdo JOGAR PECAS COM IMAGENS, clicando na primeira
gravura, a crianga pode arrastar para a figura vizinha em baixo, e entéo, se encaixa. Se
clicar e arrastar a imagem vizinha da parte de cima, se ouve um estalo, indicando que nao

€ aquela peca. Ao conseguir encaixar, sai um som vibrando, e surge a proxima tela.

’-

Segue as figuras para continuar o quebra-cabeca, se a crianca tenta encaixar com
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a figura de baixo, entdo, sai um bip, indicando que ndo. O jogador conseguindo encaixar
a primeira peca com a parte de cima, acontece um encaixe e emerge um som: parabéns!

Ao clicar na gravura que ndo € a correta, sai um som de bip, indicando que néo é
a gravura correta. Na quinta e ultima tela, a crianga ao clicar na gravura que melhor se

encaixe no quebra-cabega sai um som: parabéns!
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FLUXOGRAMA

MUNDO MISTERIC

9

NOME

JOGAR COM PECAS NEUTRAS

! JOGAR PECAS COM IMAGENS

RESULTADOS ESPERADOS

Conforme Humberto Maturana, as expectativas nunca se cumprem, aqui no sentido
de que néo temos como definir o curso dos acontecimentos. Mas temos um projeto e sonho
de inicio. Queremos construir mais clareza sobre o quebra-cabeca digital, juntamente com
a experiéncia de outros profissionais e na experiéncia direta com os sujeitos atendidos nas
instituicoes.

REFERENCIAS

BOSSA, Nadia A. A Psicopedagogia no Brasil: contribuigdes a partir da pratica. 2.ed. Porto Alegre,
Artes Médicas Sul, 2000.

O Campo Teotrico-metodologico-epistemoldgico da Educagdo no Fomento da Capitulo 22 m
Questao Politica da Atualidade 4



BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Atencao a Saude. Departamento de Atencdo Especializada
e Tematica. Centros de Atencao Psicossocial e Unidades de Acolhimento como lugares da
atencao psicossocial nos territérios: orientacées para elaboracao de projetos de construcéao,
reforma e ampliacao de CAPS e de UA. Departamento de Atencao Especializada e Tematica. —
Brasilia: Ministério da Saude, 2015. 44 p. il. ISBN 978-85-334-2292-6.

MARASCHIN, at. al. Oficinando em Rede: oficinas, tecnologias e saiide mental. Porto Alegre, Ed
UFRGS, 2011, p. 170.

MATURANA, H. Cognicao, ciéncia e vida cotidiana / Humberto Maturana; Organizacéo e traducao:
Cristina Magro, Vitor Praxedes. — Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2001

Souza, Andriele Oliveira et al. / Lat. Am. J. Sci. Educ. 1, 12124 (2015)

O Campo Tedrico-metodolégico-epistemoldgico da Educagéo no Fomento da Capitulo 22 m
Questéo Politica da Atualidade 4



CAPITULO 23

AVALIACAO PRELIMINAR DE MICROPROPAGACAO
DE MERISTEMAS DE BANANAS (Musa spp.)

Data de aceite: 22/03/2021

Tomas Cassio de Caires Lima

Centro Universitario do Norte Paulista - UNORP
Sao José do Rio Preto/SP
http://lattes.cnpq.br/1402673018101611

Matheus Cesar da Silva Pereira

Centro Universitario do Norte Paulista - UNORP
Sao José do Rio Preto/SP
http://lattes.cnpq.br/7657011703638187

Rodrigo Batista

Centro Universitario do Norte Paulista - UNORP
Sao José do Rio Preto/SP
http://lattes.cnpq.br/3784070433751301

Cynthia Venancio lkefuti

Centro Universitario do Norte Paulista - UNORP
Sao José do Rio Preto/SP
http://lattes.cnpq.br/7116154946325488

Uderlei Doniseti Silveira Covizzi

Centro Universitario do Norte Paulista - UNORP
Sao José do Rio Preto/SP.
http://lattes.cnpq.br/3432578311647024

RESUMO: A evolugao do cultivo da bananeira no
Brasil s foi possivel em virtude dos progressos
obtidos no que se refere a diversidade genética
existente, a disponibilidade de mudas sadias e
de boa qualidade, as préticas culturais de manejo
na pré e pés-colheita. Um importante método que
tem auxiliado esse desenvolvimento no cultivo é
0 da micropopagacéao in vitro. Essa técnica de
cultivo em laboratério tem sido aperfeicoada
para elevar a taxa de multiplicagdo em curto
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VARIEDADE MACA

espaco de tempo e melhorar a qualidade das
mudas em termos de sanidade. O processo
de micropopagacdo é realizado em fases,
sendo destaque a escolha de uma boa planta
matriz, o processo de desinfeccdo do material
coletado, multiplicacdo e enraizamento in vitro
e aclimatacdo das mudas produzidas, antes de
serem levadas ao campo. A partir de coleta de
um rizoma, foi separado o meristema, sendo
este devidamente desinfetado por tratamento
com solucéo de hipoclorito de s6dio e inoculado
em meio de cultivo MS (Murashige e Skoog),
na presenca de Benzilaminopurina (BAP), na
concentragéo de 0,5 mg L'e Acido indolbutirico
(AIB) nas concentracdes de 0,5 mg L' O
fotoperiodo utilizado foi de 16 horas de fase
clara. Apos o periodo de 30 dias observou-se
que esse meristema manteve-se vivo e comegou
0 seu desenvolvimento.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura in vitro, explante

PRELIMINARY EVALUATION OF
MICROPROPAGATION OF BANANAS
MERISTEMAS (MUSA SPP.) VARIETY

APPLE

ABSTRACT: The evolution of banana cultivationin
Brazil was only possible due to the progress made
with regard to the existing genetic diversity, the
availability of healthy and good quality seedlings,
and the cultural practices of management in the
pre and post-harvest. An important method that
has helped this development in cultivation is that of
in vitro micropayment. This laboratory cultivation
technique has been improved to increase the
multiplication rate in a short time and to improve
the quality of seedlings in terms of health. The
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micropayment process is carried out in phases, highlighting the choice of a good matrix
plant, the process of disinfecting the collected material, multiplication and rooting in vitro and
acclimatization of the seedlings produced, before being taken to the field. From the collection
of a rhizome, the meristem was separated. This was properly disinfected by treatment with
sodium hypochlorite solution and inoculated in MS culture medium (murashige and skoog), in
the presence of benzylaminopurine (BAP), in the concentrations of 0.5 and indolbutyric acid
(AIB) at concentrations of 0.5. The photoperiod used was 16 hours of light phase. After the 30
days was observed that this meristem remained alive and began its development.
KEYWORDS: In vitro culture, explant

11 INTRODUGAO

A bananeira (Musa spp.) € uma espécie pertence a familia Musaceae e é uma
das principais culturas de interesse na fruticultura, ocupando a segunda posi¢éo entre as
frutiferas mais comercializadas mundialmente (PERRIER et al., 2011). Ela é cultivada em
80 paises tropicais, com producéo de 106 milhdes de toneladas. A india é o maior produtor,
seguido de China e Filipinas. Em quarto lugar esta o Brasil, com aproximadamente 6,8
milhdes de toneladas, em uma area de 485 mil hectares. Os maiores paises exportadores
sdo Costa Rica e Equador, sendo o Equador responsavel por 30% do comércio mundial
(FAO, 2015).

Segundo o IBGE, em 2018, a producdo de banana aumentou 1,4% em relacdo ao
ano anterior, com produc¢do de 6,75 milhdes de toneladas produzidas em 490,7 mil hectares
de area plantada. As regides Sudeste e Nordeste séo as principais produtoras de bananas
no pais, com producéo de 2,6 milhées de toneladas no ano de 2018. Os maiores estados
produtores sdo: Sao Paulo (1.084.514 t), Bahia (866.591 t), Santa Catarina (712.775 t),
Minas Gerais (685.471 t) e Para (514.205 t) (IBGE, 2020).

A bananeira &€ uma espécie tropical e para o seu bom desenvolvimento sao
necessarias chuvas regulares e distribuidas, umidade no solo e temperaturas elevadas
em torno de 28 °C, sendo limitantes para exploracdo da cultura as temperaturas de 15 °C
e 35,0 °C (MEDEIROS et al., 2013). O efeito da luminosidade tem grande influéncia na
fisiologia da bananeira, muitas vezes sendo cultivada em consocio com espécies florestais
como a seringueira (Hevea brasiliensis L.). Esse fator exerce grande importancia para a
longevidade produtiva e para o ponto de corte comercial dos cachos (MANICA, 1997; DE
CAIRES LIMA et al., 2020).

As cultivares de banana mais difundidas no Brasil sdo: Prata, Pacovan, Prata, Ang,
Macé, Mysore, Terra e D’Angola, Nanica, Nanicdo, e grande Naine. Existe ainda, outras
variedades em menor propor¢éo, como as do tipo Figo ou Bluggoe, as do tipo Caru e do tipo
Ouro. As variedades Prata, Prata ana e Pacovan sdo responsaveis por aproximadamente
60% da area cultivada com banana no Brasil (MOREIRA, 1999).

Na década de 1980, iniciou-se no Brasil 0 uso de mudas de banana micropropagadas
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em laboratério, com o objetivo de abastecer a demanda por mudas de qualidade e das
cultivares mais recomendadas para cultivo. Gracas a esse fato, foi possivel implantar
novos bananais nas regides tradicionalmente produtoras e em novas regiées de cultivo
de maneira rapida, com mudas faceis de transportar e com qualidade genética e sanitéria
certificada (LICHTEMBERG & LICHTEMBERG, 2011).

Aevolucao da bananicultura brasileira foi possivel em virtude dos pregressos obtidos
no que se refere & disponibilidade de material genético diversificado, a disponibilidade de
mudas sadias e de boa qualidade genética, as praticas culturais de manejo pré e pos-
colheita, as técnicas fitossanitarias desenvolvidas, as técnicas de nutricéo e de irrigacéo, e
a melhoria do nivel técnico e organizacional do bananicultor brasileiro.

Atualmente, o desenvolvimento de novas variedades € consequéncia do uso de
técnicas modernas de biotecnologia como a cultura de tecidos, a manipula¢cdo genética
e a biologia molecular (PEREIRA, 2004). No Brasil, apesar da técnica de multiplicagédo in
vitro de bananeira ser bastante difundida, percebe-se que ha deficiéncia de trabalhos para
novas cultivares e algumas cultivares regionais de bananeira (LEMOS et al., 2001; LIMA &
DA SILVA MORAES, 2006).

Assim, o objetivo do presente trabalho foi avaliar a resposta in vitro para o
desenvolvimento do meristema de plantas de banana, variedade maca, visando a produgéo
de um elevado numero de mudas.

21 MATERIAL E METODOS

O estudo foi realizado em Séo José do Rio Preto, SP, na central de laboratorios
didaticos do Centro Universitario do Norte Paulista (Unorp), onde ocorreram o0s ensaios nos
meses de margo e abril de 2018. Os rizomas de bananeiras saudaveis da variedade macga
foram coletados de uma plantacdo comercial localizado no municipio de Tabapua/SP. Os
meristemas foram extraidos em ambiente asséptico em uma camara de fluxo laminar em
laboratorio.

Coletou-se os rizomas das bananeiras com o auxilio de uma enxada e acondicionou-
0s em caixa térmica com gelo, favorecendo uma temperatura média de 15 + 1°C para
0 deslocamento até o laboratério. Posteriormente, os rizomas foram processados em
fragmentos menores para serem sanitizados em solucéo de hipoclorito de sédio 1,5% (v/v)
durante 20 (vinte) minutos. Apds esse procedimento, os mesmos foram mergulhados em
solucédo de alcool 70% (v/v) durante um minuto e posteriormente, enxaguados trés vezes
com agua destilada autoclavada.

A extracao dos meristemas foi realizada a partir dos fragmentos dos rizomas com
a utilizacao de bisturi e pincas esterilizadas em solugéo de hipoclorito de s6dio comercial.
Os meristemas obtidos foram inoculados em meio de cultura Murasshige e Skoog
(MS) devidamente autoclavado e suplementado com Benzilaminopurina (BAP), numa
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concentragéo final de 500 pg/mL e Acido indolbutirico (AIB) na concentracdo de 0,5 mg
L. Todos os procedimentos foram realizados em camara de fluxo laminar para evitar
contaminacéo dos explantes por micro-organismos. Os frascos foram vedados com um
filme de polietileno e mantidos em uma camara de germinagdo em uma temperatura média
entre 27° C e um fotoperiodo de 16 horas no claro por 30 dias.

31 RESULTADOS

Todas as etapas da metodologia empregada foram realizadas em meio asséptico
para evitar possiveis contaminagcdes com micro-organismos existentes no meio. Todo o
material e instrumentos empregados foram previamente esterilizados por autoclave ou por
outro método fisico ou quimico.

Figura 1: A— Meristemas de bananeira. B — Processamento dos meristemas e C — Amostras de
meristemas para micropropagacao.

A figura 2 mostra o desenvolvimento do explante apés 30 dias de cultivo em meio
de cultura Murasshige e Skoog (MS) devidamente autoclavado e suplementado com
Benzilaminopurina (BAP), numa concentracéo final de 500ug/mL e Acido indolbutirico (AIB)
na concentragéo de 0,5 mg L.

Figura 2: A figura mostra o desenvolvimento do meristema cultivado durante 30 dias em meio
MS suplementado com BAP. A temperatura do germinador foi mantida em torno de 27° C com
um fotoperiodo de 16 horas de fase clara.
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41 DISCUSSAO E CONCLUSAO

A propagacao da bananeira pode ser realizada vegetativamente por sementes ou
por meio de mudas pelo método tradicional ou in vitro. H4 muitas desvantagens no uso do
método tradicional como processo lento e a possibilidade de disseminag¢édo de doencas e
pragas (SOUZA et al., 2006; PEREIRA et al., 2015).

A micropropagacdo de bananeira, ou propagacao in vitro, consiste no cultivo de
explantes em meio artificial sob condicdes especificas de luminosidade, temperatura e
fotoperiodo (DE ALMEIDA RIOS et al., 2011). Com esse método é possivel atender com
maior rapidez e eficiéncia as necessidades dos produtores devido as vantagens como:
alta taxa de multiplicacdo em comparag¢do aos métodos tradicionais e a alta qualidade
fitossanitaria das mudas (BRAGA et al., 2001; COSTA et al., 2009).

Nossos resultados mostraram que, ap6s o periodo de 30 dias 0 meristema manteve-

se vivo e comecgou o seu desenvolvimento.
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