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APRESENTACAO

O livro “Educacéo Infantil: Politicas, Praticas e Formacéao de Professoras/es” é uma
obra construida por muitas maos. Relune uma coletanea de textos que tratam de tematicas
presentes no cotidiano de creches e pré-escolas e que sdo fundamentais no processo de
constru¢do de uma agenda politica prioritaria @ Educacgao Infantil brasileira.

Ao longo deste livro, vocé lera relatos de pesquisa e de pratica docente com/
sobre bebés e criangas bem pequenas que evidenciam sua inaudita capacidade, as
potencialidades de propiciar situagbes brincantes que envolvem exploragbes sensoriais
e motoras, o contato com a natureza e com materiais de largo alcance, privilegiando a
construgdo de uma autoimagem positiva da crianca, de vinculos sociais e afetivos.

O papel das educadoras e educadores é fundamental para a realizagdo do bem
viver da infancia em instituicbes educacionais, traz como exigéncia o planejamento das
acoOes pedagogicas, a organizagao de tempos, espagos e materiais e o desenvolvimento de
uma escuta atenta e sensivel aos interesses, desejos, necessidades e manifestacdes dos
bebés e criancas bem pequenas (SILVA, 2020).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) (BRASIL, 2009), a proposta pedagodgica das instituicbes de Educacédo Infantil
deve garantir condi¢bes e recursos para que meninos e meninas possam usufruir de seus
direitos civis, humanos e sociais. Nesse sentido, oportunizar vivéncias éticas, estéticas
e politicas implicam na inseparabilidade do ato de educar e cuidar, na humanizagdo da
rotina, na compreenséao do tempo da creche e da pré-escola como um tempo de viver em
coletividade; na necessaria relagdo entre escola e familia; na articulagédo das unidades
de educacéo infantil com diferentes atores sociais e segmentos publicos com foco no
fortalecimento de suas politicas e praticas, e como forma de reivindicagao e resisténcia em
tempos de graves retrocessos.

A ludicidade, compreendida como elemento estruturante do curriculo da Educacgéo
Infantil, € abordada com diferentes enfoques: de documentos orientadores analisados
com o proposito de construir uma linha do tempo em que sdo observados os avangos a
respeito do tema; da Teoria Historico-Cultural visando ampliar a compreensao do leitor
sobre a importancia da ludicidade na educagéo infantil; do desenho e da literatura enquanto
linguagens que favorecem o conhecimento e a representagdo do mundo e de si mesma,
enquanto crianca.

As politicas publicas e seus impactos na trajetoria profissional e valorizagcdo de
professores e professoras de Educagéo Infantil, na formacgéao inicial e continuada, bem
como seus reflexos na vida das criangas, das comunidades onde estas instituicbes
educativas estao localizadas, sédo discutidos a luz de diferentes referenciais e abordagens
metodologicas, visando aprofundar o debate sobre a realidade educacional no pais e,
assim, contribuir para o reconhecimento da condicdo da crianca como sujeito de direitos e
cidada.

Dilma Antunes Silva
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RESUMO: Muito tem-se falado a respeito da
importancia do contato com a natureza e o
trabalho com materiais ndo estruturados e
de largo alcance para o desenvolvimento da
crianga. Compreendendo também a importancia
dos registros para o desenvolvimento de um
trabalho pedagégico qualificado (SAO PAULO,
2019a; 2019b), realizou-se uma pesquisa
documental em um Centro de Educagéo Infantil
(CEIl) da periferia do municipio de Sao Paulo
para compreender 0 processo passado por uma
turma de bebés em relacdo com a natureza e
materiais n&o estruturados, suas implicacées
no raciocinio abstrato da crianga e em seu
potencial criativo e imaginativo. Apoiando-
se em estudos de Vygotsky (1994) e Rodari
(1982), discute-se que, na Escola da Infancia, o
raciocinio simbélico deve ocupar um lugar central
e é preciso que os educadores possibilitem a
ampliagédo desse mecanismo de pensamento
no cotidiano das instituicbes. Acompanhou-
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se, assim, o desenvolvimento de um grupo
de criangas por meio do trabalho com projetos
concretizado na pedagogia em participacdo
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019). Acredita-se,
como Thomé e Mendoncga (2018), que o contato
diario e constante com a natureza é capaz de
nos reconectar a nossa esséncia, oportunizando
conexdes diversas e o desenvolvimento pleno do
ser humano, assim, observa-se o quanto esse
trabalho é importante para bebés e criancas.
PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Infantil;
Criatividade; Projetos Pedagdgicos; Crianga
Pequena; Bercario.

THE WOLF ‘S’ COMING:
CONSIDERATIONS ON THE
CONSTRUCTION OF THE SYMBOLIC
GAME AND THE PLAYING WITH NATURE
ELEMENTS AND NON-STRUCTURED
MATERIALS

ABSTRACT: Much has been said about the
importance of contact with nature, and working
with unstructured and far-reaching materials, for
children’s development. Also understanding the
importance of records for the development of a
qualified pedagogical work (SAO PAULO, 2019a;
2019b), a documentary research was carried out
in a Child Education Center (CEIl) on the outskirts
of S&o Paulo city to understand the process
a group of babies went through regarding their
relation with nature and unstructured materials,
their implications for the child’s abstract
reasoning and their creative and imaginative
potential. Based on studies by Vygotsky (1994)
and Rodari (1982), it is argued that, in the School
of Childhood, symbolic reasoning must occupy a
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central place and it is necessary that educators enable the expansion of this mechanism
of thought in the everyday life of institutions. Thus, the development of a group of children
was monitored through working with projects implemented in the pedagogy in participation
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2019). As Thomé and Mendonga (2018) also believed, daily and
constant contact with nature can reconnect us to our essence, providing different connections
and a full development of the human being. Therefore, it is observed how much this work is
important for babies and children.

KEYWORDS: Child education; Creativity; Pedagogical Projects; Young kid; Nursery.

INTRODUCAO

O presente artigo ndo pretende ser uma férmula de como se brinca com a
natureza, muito menos ensinar como se deve proporcionar brincadeiras com materiais
nao estruturados e de largo alcance. Tampouco é uma tentativa de comprovar que todas
as criancas que brincam com esses objetos e elementos terdo o raciocinio simbdlico
desenvolvido da mesma maneira que a turma cujo percurso aqui é retratado, afinal, o mais
importante para aqueles que trabalham com Educacéo em geral e com a Educacéo Infantil
em particular € entender a individualidade de cada ser e, mais ainda, o quanto que as
individualidades se modificam também ao estar em coletivo. Com isso, ressalta-se que as
mesmas criangas, se fossem separadas em diferentes turmas, possivelmente teriam outras
acOes e atitudes.

Esta é, portanto, uma pesquisa documental realizada a partir dos registros de
um Centro de Educacgéo Infantil (CEI) parceiro da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo,
localizado na periferia da Zona Sul. Foram utilizados para analise os Diarios de Bordo
e portfolios de projeto referentes aos anos de 2019 e inicio de 2020. Os documentos
acompanham o trabalho pedagoégico de uma turma de Bercgario 1l (Bll) que passou para o
Mini Grupo | (MGl), isto é, criangcas de um para dois anos e dez meses, aproximadamente.

E importante ressaltar que, como pesquisa documental, o presente artigo evidencia
as potencialidades de propiciar momentos brincantes com a natureza e materiais ndo
estruturados, priorizando as particularidades dos sujeitos, objetivando compreender o
processo pelo qual a turma passou, suas implicagdes no raciocinio abstrato da crianga e
em seu potencial criativo e imaginativo. Dessa forma, € um estudo Unico e néo replicavel,
tal como sdo as pesquisas em educacéo que entendem os sujeitos como singulares.

METODOLOGIA

A escrita desse artigo foi realizada a partir de relatos de observacdo de grupo
constantes nos Diarios de Bordo das professoras e da coordenagdo pedagogica, bem
como portfolios de projetos desenvolvidos no periodo analisado. A Instru¢do Normativa
SME n° 02 de 6 de fevereiro de 2019 (SAO PAULO, 2019a) e o Curriculo da Cidade:
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Educagéo Infantil (SAO PAULO, 2019b) pontuam a importancia dos registros para fazer
valer a escuta das criangas dessa etapa da educacao. Essa documentacao pedagogica se
concretiza no dialogo profundo entre pares, isto €, faz-se necessaria uma leitura critica por
parte do professor coordenador pedagdgico (doravante PCP) para que este registro ndo se
torne apenas um apanhado de curiosidades do cotidiano das criangas.

Tendo em vista que a documentacao pedagdgica € um processo da unidade escolar,
utilizou-se destas formas de registro para compreender o processo pelo qual a turma
passou, suas implica¢des no raciocinio abstrato da criangca e em seu potencial criativo e
imaginativo. Para levantar e analisar os dados, seguiu-se os apontamentos de Bogdan e
Biklen (1991), que orientam a leitura e organizacao dos dados, a busca por padrdes e a
criagdo de categorias e subcategorias baseadas no levantamento teérico. E importante
pontuar que esse meio de analise implica a retomada constante dos dados, criando-se
relacdes intensas entre o pesquisador e o tema analisado. Por fim, € preciso pontuar que
0s nomes dos envolvidos nas situa¢des narradas foram omitidos para preservacéo de sua
individualidade.

O TRABALHO COM PROJETOS

Antes de iniciar o relato e a analise de dados, vale falar a respeito do trabalho
pedagogico feito pelo CEl estudado. De concepgéo construtivista, o curriculo da unidade
€ organizado por projetos, se aproximando das orientagdes da Secretaria Municipal de
Educacédo (SME) de Séo Paulo. Segundo seu Projeto Politico Pedagogico: “...] desde o
inicio do ano [letivo], os grupos sdo avaliados e as propostas de projetos sdo elaboradas
a partir de um diagnostico que visa entender os interesses e necessidades da turma. Ao
término do ano, cada sala tem o seu percurso materializado em um portfélio, trazendo todas
as etapas percorridas com textos, pesquisas, relatos e fotos. E importante ressaltar que o
percurso do projeto é trilhado por professores e criangas [...]". A organizagéo curricular por
projetos, portanto, privilegia o protagonismo das criangas e dos professores, que trilham o
caminho das aprendizagens no decorrer do ano letivo. Com isso, percebe-se que a escolha
do tema dos projetos ndo se da de forma vertical, pela gestdo escolar, como em muitas
instituicdes, mas € democraticamente feita a partir da observagéo atenta do grupo.

A metéafora de “portas que vao se abrindo” se ajusta a metodologia de projetos.
A medida que avangamos nas investigacdes das criancas — e das(os)
professoras(es) — e na realizacdo de propostas que vao sendo projetadas
e construidas com os bebés, é possivel percorrer diferentes linguagens.
Quando organizamos projetos, damos aos bebés a oportunidade de viver uma
vida em grupo, de compartilhar com os demais suas descobertas e duvidas.
As criancas e 0s bebés comegam a compartilhar um mundo comum, formado
especificamente no grupo, que cria a possibilidade de uma constituicao
narrativa das identidades pessoais e sociais. (SAO PAULO, 2019b, p. 145).
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Nesse sentido, a trajetoria das criangas e dos professores € Unica e autoral, isto
€, ndo é pré-definida. Isso ndo significa uma auséncia de planejamento, pelo contrério,
este esta no cotidiano do fazer pedagogico — todas as a¢des docentes sdo intencionais e
elaboradas a partir das acdes dos bebés e criangas, que trilham caminhos juntamente aos
adultos. Ressalta-se que o “planejamento a partir da escuta” e a “pedagogia em participa¢do”
(OLIVEIRA-FORMISINHO, 2019) se concretizam com os registros nos Diarios de Bordo,
materializados em cadernos reflexivos individuais de cada professora com apontamentos
do PCP.

Os registros docentes ndo podem ser apenas descritivos ao relatar o que
aconteceu no dia a dia, mas também ser analiticos, tentando compreender as
experiéncias ocorridas/vividas para buscar relagbes com a continuidade do
trabalho a ser desenvolvido. Nesse cenario, a(o) professora(or) que observa,
escuta, registra e interpreta o cotidiano de sua turma de bebés/criancas
produz a possibilidade da documentacao pedagodgica, tomando consciéncia
de seus potenciais como aprendiz e se desenvolve profissionalmente [...]
(SAO PAULO, 2019a, p.6).

Por ter-se utilizado os registros da unidade para a escrita do presente trabalho,
faz-se necessario o entendimento de como essa documentacéo foi produzida. E preciso
ter em mente, porém, que o foco desse estudo ndo é a documentagdo em si, mas o
desenvolvimento de um grupo de criangas pelo trabalho com projetos propiciado pelo
CEIl em questédo. Diariamente, as a¢des das criangas em diversos periodos da rotina sdo
anotadas e analisadas nos cadernos citados anteriormente e, semanalmente, o PCP realiza
devolutivas, também por escrito, sobre o desenvolvimento das criangas e dos professores,
sugerindo caminhos e problematizando situagdes. Esse dialogo entre pares € fundamental
para a concretizacdo da documentacao pedagoégica qualificada, pois a mera anota¢ao nao
garante a reflexdo sobre a pratica. E apenas o dialogo, a discussao e a anélise criteriosa dos
acontecimentos de sala de aula que garantirdo uma cientificidade do processo educativo.

IMPORTANCIA DA NATUREZA PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Durante o ano de 2019, os bebés do Bercario Il dessa unidade educacional
desenvolveram um projeto intitulado “Investigacbes na natureza: brincando e descobrindo”.
Tal projeto partiu do interesse do grupo por elementos da natureza: as criancas
demonstravam curiosidade e vontade de brincar e estar em meio a eles. Era comum vé-los
subindo nas arvores do bosque e utilizando-se das folhas caidas para criar brincadeiras.
Também brincavam com suas sombras e, quando disponibilizada agua, tinham experiéncias
importantes de maravilhamento.

Foi a partir dessas observacdes das agdes do grupo de aproximadamente um ano
e meio de idade que se chegou ao tema do projeto, que buscou responder a pergunta

“0 que podemos descobrir brincando com a natureza?”. Durante 0 ano, 0 grupo brincou
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e investigou elementos da natureza de diversas formas e com diferentes interferéncias:
gelos coloridos pendurados em arvores, pinturas com vento, fogo e temperos, brincadeiras
de sombra e modelagem na terra foram alguns dos exemplos. No portfélio do projeto do
agrupamento, em 2019, Ié-se: “Segundo Zanon (2018), o contato com a natureza pode
avivar nossas memorias, despertando lembrangas que nos trazem diversos sentimentos,
como por exemplo: paz, calmaria, alegria, um elo com o nosso interior. Ela afirma que:
“Natureza é nutricdo. Ela restaura, pacifica, aguca a poténcia imaginativa, contribui para
o equilibrio interno, colabora para o desenvolvimento, reequilibra a nossa humanidade.”
(ZANON, 2018, p. 14).”. E interessante notar o quanto o subsidio tedrico aporta as
discussdes dos docentes na realiza¢do de reflexdes sobre a importéncia de se trabalhar o
tema eleito pelo grupo.

Discute-se muito a importéncia da natureza para o desenvolvimento da crianga,
mas, com isso, muitas vezes esquece-se que somos, nos, humanos, parte desta
natureza. Thomé e Mendonca (2018, s.p.) pontuam que somos natureza e “[...] 0 mundo,
primordialmente, & natureza. Nossos corpos e nossa psique sdo natureza.”. Nesse sentido,
estar em contato com ela é estar em intimo contato conosco. Ressalta-se, portanto, que
os demais elementos da natureza nédo estao passivamente esperando as interferéncias do
ser humano. Ainda segundo as autoras (THOME, MENDONCA, 2018, s.p.), enquanto “[...]
brincamos com a natureza, ela brinca com a gente. Ao observar e interagir com um ou mais
seres nao humanos, nos os afetamos, e eles a nés, de forma que ninguém se mantém igual
ao momento que iniciou o contato.”.

A equipe pontuou também a importancia dos demais elementos da natureza para
o desenvolvimento do raciocinio simbélico. Segundo a “Problematizacéo” do projeto: “Os
elementos da natureza, quando acompanhados de imaginac&do, tornam-se brinquedos mais
potentes do que aqueles que séo fabricados, ja que eles permitem o pensar, imaginar, criar,
etc. Entendemos por brinquedo tudo aquilo com o que se brinca, necessitando apenas de
acdo para que o brincar acontega. O graveto, por exemplo, pode ser uma vara de pescar,
uma espada, uma chave, uma varinha magica, uma colher, uma agulha de tricé, um lapis,
um sanduiche. Ja que quando acompanhados de imaginagdo podem tornar-se o que as
criangas desejarem. Para Gandhy Piorski (2016), o brincar proveniente da natureza tem o
poder de desemoldurar a imaginacdo, permitindo que a crianga crie, com maior liberdade,
sua propria experiéncia. Portanto, o brincar torna-se fundamental para o processo de
desenvolvimento social da crianca.”.

Visando o enriquecimento das experiéncias vividas, as professoras compunham
a preparacéo dos espacos de brincar com outros materiais de largo alcance, além dos
elementos da natureza. Com isso, observavam que as criancas elaboravam sobre
quantidade, tamanho, massa, equilibrio, formas, gravidade, calor, escoamento, lateralidade
e muitos outros conceitos sobre o mundo fisico e matematico. A partir dessas elaboragoes,

o

chegavam a conclusdes como: “o sol ‘ta’ queimando minha méo”, “o vento ‘ta’ balangando
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minha cabeca”, “gosto da natureza porque ela brinca com o meu cabelo”e, por mais simples
que possa parecer para um adulto, “eu t6’ com calor porque ndo ‘t6’ com frio”.

No portfélio do projeto de 2019, Ié-se: ...] em nenhum momento alguma professora
disse qualquer dessas frases ou explicou que o sol esquenta a Terra. Essas conclusées
foram feitas pelas criancas a partir do que ha de mais importante na vida: suas experiéncias.
Foi pensando na valorizagdo das experiéncias vividas que percorremos esse caminho,
construindo conhecimento de mundo por meio do que é sensivel ao corpo e as emogoes.”.

Nesse sentido, o projeto comprovou aimportancia das experiéncias para a construgao
de conhecimento de bebés e criancas bem pequenas. Notou-se, também, como registrado
pelas professoras, que as criancas desenvolviam cada vez mais a oralidade, como descrito
por elas nas consideracdes finais do projeto: “A tranquilidade da dgua e o acolhimento do
fogo contribuiram para a capacidade de resolugdo de conflitos e o desenvolvimento da
linguagem oral, afinal, nada remete mais a uma roda de conversa do que a energia de uma
fogueira, mesmo que imaginaria.”.

Aos poucos, os bebés, que comecaram utilizando funis, carretéis, colheres, potes,
cantoneiras, folhas, pedras, galhos e sementes para apoiar suas descobertas no campo
do palpavel, passaram a utiliza-los para expressar seus pensamentos, ressignificando os
objetos de maneira criativa. Uma folha deixou de ser uma folha e passou a ser borboleta,
enfeite de cabelo e comidinha, o carretel passou a ser carro, torre, panela e o funil passou
a ser instrumento musical e chapéu. Essa constatacdo também esta registrada nas
consideracoes finais, nas quais reflete-se o quanto o trabalho com a natureza possibilitou
que as criancgas ressignificassem objetos: “Descobrimos, ainda, que pintar ndo é somente
uma atividade humana, mas que o vento e o fogo também pintam, se dermos os materiais
necessarios a eles. Descobrimos que o sol faz sombra e que brincar com ela é muito
divertido. Descobrimos, por fim, que é possivel coletar elementos da natureza e que
eles podem virar comidinha. Alias, eles podem virar o que quisermos.” (grifo meu). Essa

concluséo foi feita por criangas que, a época, completavam dois anos.

E interessante notar que, segundo Buzetto (2018), os materiais de largo alcance e
ndo estruturados possibilitam o desenvolvimento da criatividade e imaginagao. A crianga,
ao brincar com o brinquedo néo estruturado se depara com inUmeras possibilidades de
criacéo, enquanto o brinquedo estruturado, como uma boneca ou um carrinho, geralmente
restringe essas alternativas. Ainda segundo a autora (BUZETTO, 2018, p. 18), o “[...]
momento de criagdo da brincadeira, manipulacéo de diferentes maneiras do objeto também
€ momento de aprendizagem, de criar estratégias.”.

Os bebés terminaram 2019 com o entendimento de que os objetos ao seu redor
serviriam para quaisquer brincadeiras que desejassem fazer, sO seria necessario utilizar
a imaginacao. Exemplo disso é o registro de uma experiéncia de dang¢a com tecidos, que
acompanhamos a seguir: “Oferecemos diversos tecidos, as criangas pegavam a cor e

tamanho que queriam. Ao fundo tocavam musicas de varios géneros. Dangcavam liviemente.
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Aos poucos, foram pedir para as professoras amarrar os tecidos pelo corpo. Algumas
pediam para amarrar na cabega, como um turbante, outros queriam no corpo, na cintura,
bragcos e pescogo. Aos poucos, o faz de conta comegou em nossa sala. Y. havia virado
um principe, M. rapidamente foi até a professora e disse que queria ser uma princesa,
a professora amarrou o tecido e assim que acabou M. foi até o espelho e observou-se.
Procurou o amigo Y. e disse “Vem ser meu principe”. Por um tempo brincou com Y., mas
Y., um pouco timido, tirou o tecido, ndo querendo mais brincar. M. procurou pela sala outro
amigo para brincar, quando viu que F. estava igual ao Y., o associou a um principe e falou
“Vem ser meu principe, F.”. Os dois puseram-se a dancar de maos dadas, brincando de
realeza. M. disse a professora C.: “Nao vou mais sair do meu castelo”. R. e T.L. escolheram
amarrar o tecido como capa, e brincavam de super-herois. R. disse: “Super-herdi R.!”.”.

Percebeu-se, durante o ano, que a possibilidade de brincar cotidianamente com a
natureza permitiu que o grupo desenvolvesse seu potencial criativo e imaginativo. Piorsky
(2016, p. 31) pontua que

[...] imaginacdo e natureza relnem-se numa cosmogonia do brincar. A
experiéncia do mundo natural é espelho de calhas oceénicas do imaginar.
A crianca encontra-se com a natureza, a vida social, as matérias do adulto
(incluindo seus gestos), os artefatos e a imaterialidade da cultura, para
realizar a tarefa imaginaria atemporal de desmanchar o mundo ou, de fabular,
€ impulsionada a recriar o real no irreal. [...]

Nesse sentido, o (re)encontro da crianga com a natureza abre portas para diversas
possibilidades de vivéncias, enredos e narrativas. Permite, ainda, uma descoberta e
interpretacdo do ser e estar no mundo real, testando no imaginario diversas possibilidades.
Entre ressignificar o que conhecem a partir de objetos simples e brincar com a natureza,
as conquistas da turma em 2019 foram muitas, conforme evidenciado nas Consideracoes
Finais do portf6lio do projeto de 2019: “Ao serem questionados “O que podemos descobrir
brincando com a natureza?”, as experiéncias do BlIAem 2019 respondem, categoricamente:
tudo. [...] O contato com a natureza proporcionou uma sensibilidade que permitiu que as
criangas trouxessem lembrancas de sensagdes corporais e emocionais [...] Por fim, o
contato com a natureza, oportunizado por meio do projeto da turma, tanto nos espacos
internos, como nos externos do CEl, propiciou as criangas aprendizagens que levaram
ao desenvolvimento da autonomia, da criatividade, do protagonismo, da socializacdo e
do raciocinio I6gico. Além disso, se apropriaram do método cientifico de levantamento de
hipoteses, aprenderam a seriar, classificar e a resolver conflitos. Estdo mais concentrados,
investigativos e com a autoestima elevada, pois conseguem realizar muitas acées com

autonomia. E vocé, o que acha que ¢é capaz de aprender brincando com a natureza?”
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A CONQUISTA DO RACIOCINIO SIMBOLICO

Em 2020, a turma iniciou 0 ano de uma forma muito parecida com a que encerrou o
ano anterior: assumindo papéis sociais e ressignificando objetos. E importante, ressaltar,
porém, que eles passaram a nao apenas assumir esses papéis, mas a criar narrativas
complexas com esses personagens e ndo apenas a ressignificar objetos ndo estruturados,
mas estruturados também. Dito isso, vale lembrar que a imaginacdo é uma qualidade
estritamente humana da qual todos compartilhamos, em diferentes graus, mas sédo as
experiéncias vividas que potencializam a acado (RODARI, 1982). Nesse sentido, pode-se
inferir que as experiéncias vivenciadas em 2019 permitiram que eles construissem tamanha
capacidade criativa e imaginativa, afinal, “[...] a imagina¢@o mostra a crianga que as formas
da flora contém as formas da vida e de todos os seres” (PIORSKY, 2016, p. 73). Brincar
com a natureza é, portanto, abrir janelas de possibilidades de desenvolvimento, o que pode
ser verificado pelos relatos a seguir.

Muitas foram as brincadeiras que as criangas fizeram no comec¢o do ano, mas
selecionamos algumas para a compreensdo do nivel de raciocinio simbdlico que as
criancas, entdo com idades entre 2 anos e 2 anos e meio, atingiram. No Diario de Bordo
do PCP, lé-se: “Em uma tarde, na sala, o Mini Grupo | estava em brincadeira livre com
brinquedos diversos, como castelos, bonecas e carros. Era um periodo de adaptagdo, mas
todas as criangas estavam brincando tranquilamente. Uma delas, em um canto da sala
proximo a porta, mexia em um castelinho. Observei que ela virava e revirava o objeto, até
que percebeu que no topo da torre havia uma bandeira e em outra uma corneta. A crianga,
entao, fez da bandeira um dispenser de sabonete liquido, o apertando duas ou trés vezes
com uma das maos embaixo e da corneta fez uma torneira, ligando-a da mesma forma que
as torneiras na maioria das casas. Esse momento foi acompanhado de um barulho com a
boca: “shuaaaa”.”

Sobre isso, a equipe discutiu, com base no Curriculo da Cidade (SAO PAULO,
2019b) e outros autores, como Vygotsky (1994), sobre quéo dificil é ressignificar brinquedos
estruturados, uma vez que abstrair a fungdo de um objeto com um uso especifico exige um
raciocinio complexo, pois pede que se saiba 0 uso social para que, s6 entédo, seja capaz de
subverté-lo. O documento evidencia que:

Para uma crianca menor, essa substituicao € dificil, pois ela ndo separa o
objeto da sua fungdo, mas uma crianga um pouco maior comecga a atribuir
um significado de “faz de conta” ao objeto, ou seja, ela temporariamente
suspende a sua fungéo e lhe atribui outra. Nesse caso, a agdo da crianga
n&o se estrutura sobre o objeto (um pano ou uma tiara), mas sobre uma ideia
(isto €, sobre o que esse objeto passa a significar). A relacdo da crianga
com a realidade muda: o significado (a ideia) predomina sobre o objeto e o
pensamento passa a ser totalmente livre da situagéo real. Com isso, a crianca
vai criando as bases para o pensamento abstrato exigido pelos processos
de aprendizagem da linguagem escrita e da matematica, que vao acontecer
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mais tarde. (SAO PAULO, 2019b, p. 86).

E importante pontuar que, segundo Vygotsky (1994), essa crianga “menor” é a
crianca menor de quatro anos, ou seja, as criancas da turma seriam muito novas para
essa ressignificacdo, uma vez que € com quatro anos que “[...] ocorre, pela primeira vez,
uma divergéncia entre os campos do significado e da viséo.[...]” (VYGOTSKY, 1994, p.
128). Observa-se que o grupo de criangas, que entdo tinham aproximadamente dois anos
e meio, teve a oportunidade de desenvolver a imaginacéo e a criatividade a partir das
experiéncias vivenciadas no espacgo escolar.

No Diéario de Bordo do PCP também se encontra o seguinte registro: “As criancas
do Mini Grupo 1 estavam brincando liviemente quando uma delas foi pedir a outra a
cdmera fotografica de brinquedo emprestada. Se emprestasse, a crianca que brincava
percebeu que ndo poderia terminar a brincadeira, entdo convidou-a para brincar junto e ser
a fotografada: a posicionou frente ao armario e brincou de tirar fotos 3x4. Enquanto essa
cena se desenvolvia, uma outra criangca pegou um castelo com duas torres separadas por
uma parte reta e colocou de ponta cabeca com as torres em cima das orelhas, dizendo:
“estou ouvindo musica”.”. Tal narrativa corrobora com o entendimento de que as criancas
construiram uma capacidade organizativa pela brincadeira bastante grande: ao deparar-
se com um problema, elas se organizaram de forma a permitir que a narrativa construida
continuasse, incluindo a todos na brincadeira. Para Vygotsky (1994), a necessidade de
satisfazer desejos é uma das forgas motrizes da brincadeira (a que chama de brinquedo),
nesse sentido, para “[...] resolver essa tensédo, a crianga em idade pré-escolar envolve-se
num mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo realizaveis podem ser realizados, e
esse mundo é o que chamamos de brinquedo.[...]” (VYGOTSKY, 1994, p. 122).

Nessa narrativa, vé-se novamente a ressignificacdo de brinquedo estruturado,
transformando-o em fones de ouvido. Fica evidente que a apropriagédo da linguagem
oral, como ensina Vygotsky (1994), & um salto no desenvolvimento da crianca e da sua
brincadeira, pois implica em uma maior capacidade de abstragéo, bem como na separacéo
entre objeto e significado.

Outra narrativa tem relagdo com personagens ficticios, no caso, o lobo mau. Consta,
no Diario de Bordo do PCP: “As criangas do Mini Grupo 1 estavam no parque quando uma
delas comecgou a dizer: “o lobo ‘ta’ vindo!”. Ao ouvir isso, as criangas comegaram a correr
e a pedir ajuda, gritando socorro e reforgando: “o lobo ‘ta’ vindo!”, orientando que todos se
escondessem. Logo uma boa quantidade de criangas estava participando da brincadeira,
eu inclusive. Uma das criangas, porém, comegou a chorar com medo do personagem que
estaria vindo. H. é uma das criangas que veio transferida de outra unidade, fiquei pensando
se isso teria influéncia no fato de ter chorado. Conversei com ela que era brincadeira e ela
tranquilizou-se.”. A partir desse relato pode-se perceber o quanto a brincadeira simbolica
ja era uma constante do grupo e como uma crianga que veio transferida pode interpretar
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de outra forma as brincadeiras, pois ndo passou pelo mesmo processo que as demais
criancas. Fica claro que H. chorou por sentir medo da situagcdo, com a qual as demais
criancas se divertiam. Nao ha, contudo, como comprovar que H. sentiu medo por nao ter
passado pelas mesmas experiéncias que o resto do grupo, mas o indicio de que ainda nao
separa o real do imaginario se faz presente no relato. O real e a fantasia foram conceitos
trabalhados de forma indireta no ano de 2019, por meio das investiga¢cdes com a natureza,
nesse sentido, o indicio de H. ainda n&o ter desenvolvido essa capacidade torna-se ainda
mais claro.

Por fim, como parte do projeto do grupo em 2020, cuja pergunta é “como faz para
o faz de conta acontecer?”, temos o relato a seguir: “No dia 11 de margo a sala estava
em uma brincadeira com lengos. Durante essa brincadeira, eles se transformavam em
diversos personagens. Com a ajuda do lengo, viravam fantasmas e tentavam assustar a
coordenadora pedagdgica, que, sentada, brincava que estava com medo. Durante esse
momento, enquanto J., T.L., My. e outras crian¢cas eram fantasmas com o lengo sobre a
cabeca, M. apareceu com um lengo amarrado na cintura e disse ser a princesa que iria
esconder a coordenadora em seu castelo. Assim, sairam de perto da porta e foram até
o tapete da sala, onde M. disse ser seu reino. La, ela protegeria a coordenadora. Nesse
reino, a coordenadora encontrou foguetes, super-herois, a dona baratinha e muitos outros
personagens. Ao encontrar B., que estava com capa nos ombros, perguntou se ela também
seria uma princesa, como a M., que respondeu pela colega que ela era um principe, pois
estava com capa e ndo vestido. La também conheceu um ‘“princeso”, como se apresentou,
chamado J.. A coordenadora apresentou o “princeso” a princesa e percebeu que havia
fantasmas no castelo. Com medo, chamou por socorro, mas os fantasmas retiraram o
tecido de cima da cabega e diziam ser apenas as criancas. “E o T.L., ndo é pra ter medo”.
Assim que se tranquilizava, porém, os fantasmas retornavam. Sentindo-se ameagada pelos
fantasmas, pediu ajuda ao “princeso” J., que disse: “Vou te levar para uma cabana no
meio da floresta”. N. foi junto e, com um pedacgo de tecido, ajudou a escondé-los, para que
ninguém os encontrasse. De repente, M. chegou, com o lengo amarrado no pescogo, junto
com M.C. e a coordenadora disse: “Princesa M.!”, mas ela respondeu: “Nao, agora eu sou
um super-heroi e eu vim salvar vocés com meu foguete”. M.C. saiu voando, como foguete
que era. Com a coordenadora salva, as criangas quiseram virar princesas e princesos de
turbante, entrando em outra narrativa em seguida.”. Nota-se que esse relato contém uma
narrativa com comeco, meio e fim e representa o amadurecimento do grupo em relagéo ao
desenvolvimento das brincadeiras.

A partir desses registros, acompanhamos o desenvolvimento da imaginacdo de um
grupo de criangas com a possibilidade de brincar com elementos da natureza e materiais
nao estruturados. O portfélio de projeto do MGl de 2020, com base no autor Gianni Rodari
pontua que ‘I...] os setores mais poderosos da sociedade ndo tém nenhuma intengdo de

privilegiar a imaginacdo e a criatividade, pois ndo desejam que as pessoas aprendam
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a pensar, ja que o pensamento criativo seria a arma mais eficaz de transformagdo do
mundo e, portanto, de ameaca a uma ordem social conhecida, estabelecida e vantajosa
para eles. E prossegue: “Para muda-la [a sociedade] sdo necessarios homens criativos
que saibam usar sua imaginagéo...desenvolvamos...a criatividade de todos para mudar
o mundo” (RODARI, 1982, p. 8).”. Nesse sentido, se quisermos uma mudanca radical no
mundo, € necessario que a escola da infancia priorize cada vez mais o desenvolvimento da
imaginagéo e da criatividade.

A forma como cada instituicdo escolhe possibilitar esse desenvolvimento deve ser
adaptado as diferentes realidades vividas, mas faz-se necessario que se crie estratégias
para que os bebés e criancas pequenas tenham acesso e possibilidade de criar de maneira
autdbnoma e livre com materiais naturais, que possibilitem diversas sensacdes e texturas.
Ressalta-se que poucos elementos, para néo dizer que nenhum outro € tao rico para essas

experiéncias quanto a natureza.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo acompanhamento e analise dos registros dos Diarios de Bordo e portfolios de
projeto, pode-se perceber o qudo importante foi para o grupo a oportunidade de brincar
com a natureza e materiais ndo estruturados. A diversidade de objetos e a possibilidade
de estar no coletivo propiciou momentos de descobertas essenciais para a constru¢ao das
individualidades e da personalidade dos entao bebés do grupo Bercario 1.

A partir da possibilidade de compreender o mundo por suas agbes, sem que elas
fossem seguidas de uma explicagédo docente, a turma deparou-se com a oportunidade de
criar novos objetos e narrativas. Como ja conheciam um conceito, tal como o vento, por
exemplo, podiam elaborar sobre ele de forma criativa, dizendo que “a natureza brinca com
meu cabelo”. Essa capacidade criativa e comunicativa ndo se desenvolveu unicamente
pelo trabalho com a natureza, mas foi combinada com a rotina de rodas de conversa,
musica e participacgdo ativa das familias. Além disso, acredita-se que o contato potente com
os elementos naturais foi fundamental para a construgdo de um imaginario tdo complexo
em criangas tao novas.

A narrativa criada pelas criancas, entdao no Mini Grupo |, durante a brincadeira com
tecidos evidencia uma capacidade de abstracdo e de consolidacdo de personagens que
chama a atencéo. A definicdo de regras implicitas, como principe e super-herois usam capa
e princesa usa vestido, mostra que, para o grupo, também é importante a caracterizagéo
dos personagens, que nao precisa se manter durante toda a brincadeira, mas pode
modificar-se para a construgdo da narrativa. Ou seja, a mesma crianca pode ser mais de
um personagem, bastando, para isso, que mude a forma como utiliza o len¢o ou outro
material que esteja usando de apoio para a brincadeira.

Espero que o presente trabalho possa servir de inspiracéo para que a natureza
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esteja cada vez mais presente, ndo apenas nas escolas da infancia, mas em todas as
instituicdes, escolares ou ndo. Isso porque o contato direto com ela € um contato intimo
conosco e permite que nos tornemos cada vez mais humanos — e sendo a criatividade uma
caracteristica do homem, nos torna mais criativos também e, portanto, mais capazes de
mudar a realidade em que estamos inseridos. Se ndo formos capazes de mudar, o que nos

custa imaginar?
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RESUMO: Acreditando na importancia do ato
educativo de pesquisar, planejar e organizar
tempos, espagos e materiais para que os bebés
possam brincar, explorar, investigar e vivenciar
diferentes sensagfes visuais, tateis, auditivas,
olfativas e gustativas, em um ambiente instigante
e convidativo as descobertas e experiéncias
multissensoriais, o presenterelatode praticabusca
compartilhar experiéncias brincantes de bebés
de duas turmas do Nucleo de Educacgéo Infantil
Paulistinha, da Universidade Federal de Séo
Paulo, no ano de 2017. Explorando o mundo com
0 corpo todo, os bebés brincaram com diversos
materiais, 0s quais oportunizaram curiosidade,
diverséo, interacdes e aprendizagens. O sagu e
o fuba foram um convite a multiplas experiéncias
que cada bebé vivenciou da sua forma e em seu
tempo. S&do sensacgbes, descobertas, emogdes
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e interagbes que oportunizaram aprendizagens
e impulsionaram o desenvolvimento dos bebés,
ampliando assim as possibilidades de exploragéo
e investigagcdo do mundo.

PALAVRAS - CHAVE: Bebés, experiéncias
brincantes, NEI Paulistinha UNIFESP.

ABSTRACT: Believing in the importance of
the educational act of researching, planning
and organizing times, spaces and materials so
that babies can play, explore, investigate and
experience different visual, tactile, auditory,
olfactory and taste sensations, in an instigating
and inviting environment for discoveries and
multisensory experiences, the present practice
report seeks to share playful experiences of
babies from two classes at the Center for Child
Education Paulistinha, at the Federal University
of S&o Paulo, in the year 2017. Exploring the
world with their whole body, babies played with
various materials , which gave rise to curiosity,
fun, interactions and learning. The sago
and cornmeal were an invitation to multiple
experiences that each baby had in their own
way and time. They are sensations, discoveries,
emotions and interactions that made learning
possible and boosted the development of babies,
thus expanding the possibilities of exploration
and investigation in the world.

KEYWORDS: Babies, playing experiences, NEI
Paulistinha UNIFESP.

11 INTRODUGAO

As experiéncias foram realizadas na

educacao infantii com os bebés do bergéario
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Il (bebés de 1 ano), no Nucleo de Educacgéo Infantil — NEI Paulistinha, da Universidade
Federal de Sao Paulo (UNIFESP), no ano de 2017.

O NEI Paulistinha, inicialmente chamado de “Escola Paulistinha de Educacao”, foi
fundado no inicio da década de 70, “[...] como iniciativa da Escola Paulista de Enfermagem
da entdo, Escola Paulista de Medicina”, com o proposito de atender os filhos e filhas das
mulheres trabalhadoras do Departamento de Enfermagem (Pereira, 2019, p.23).

Como Unidade de Educacéo Infantil Universitaria, o Nei Paulistinha constitui-se como
espaco de efetivacdo do tripé ensino, pesquisa e extensdo, norteador da universidade,

articulando teoria e pratica nas areas da saude e da educacgao da infancia.

A construcéo dos objetivos de produc¢ao e socializacao de conhecimentos da-
se em consonancia com o principio norteador das atividades da universidade:
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. O reconhecimento
desse principio € assumido num entendimento mais amplo sobre o papel
de uma unidade de educacédo infantil universitaria federal dentro da logica
de funcionamento do universo académico, no qual a pesquisa se apresenta
como fio condutor de todas as agles, sustentando as demais atividades
desenvolvidas pela unidade (Raupp, 2004, p.209).

As praticas pedagogicas da educacgao infantil do NEI Paulistinha tém como eixos
norteadores as brincadeiras e interacdes previstas pelas DCNEI, considerando os bebés e

as criancas sujeitos historicos de direitos que:

[...] nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Resolugao n. 05, 2009, p.1).

Diante disso, compreendemos que as aprendizagens desde os bebés se dao por
meio das interagbes com o mundo fisico e sociocultural, brincadeiras e por multiplas
experiéncias. Assim, pensar o curriculo “a partir dos campos de experiéncias resulta sempre
da mudanca de postura em relacdo ao processo educativo, aproximando as criangas, o
maximo possivel, do seu contexto social através do desenvolvimento do senso critico, da
pesquisa e da resolucdo de problemas. (Finco, 2015, p.237).

Por fim, vale ressaltar que diante dessa concepc¢ao de curriculo de educacgao infantil
apresentada pelos documentos oficiais o/a professor/a de bebés e criancas pequenas
na creche e na pré-escola nao ensina nem da aulas (Russo, 2007), mas respeitando as
especificidades etarias, planeja com intencionalidade tempos, espagos e materiais que
favoregcam oportunidades de aprendizagem pela experiéncia, acéo e investigacao.

No NEI Paulistinha, a organizagéo curricular se da em trés ciclos, com duracédo de
dois anos, que correspondem as especificidades e desenvolvimento de bebés e criancas.
Assim, os/as professores/as organizam e planejam as praticas pedagogicas tendo o brincar
e as interacdes como eixos norteadores articulando as mdltiplas linguagens por meio de
experiéncias diversas e por projetos tematicos, investigativos, institucionais nos diferentes
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agrupamentos (Bercgarios | - II; Maternais | - Il e Infantis | e Il). Nesse sentido, saberes
e fazeres de criancas e adultos sdo entrelacados, constituindo espagos de escuta e
construgdo coletiva, numa relagéo horizontal, na qual “[...] quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p.25).

21 RELATO DA PRATICA PROFISSIONAL

As experiéncias foram realizadas com 35 bebés de duas turmas do Bercario I,
atendidos em periodo integral. As salas sdo amplas, uma ao lado da outra e contam com
uma sacada que interliga as salas, espaco para banho de sol, interagdes e brincadeiras
entre os bebés e também para realizagéo das atividades planejadas.

O Bercario Il A contava com duas professoras, uma docente do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico formada em Pedagogia, doutoranda em educagéo, que permanecia
no periodo da manha com as criancgas e a outra docente celetista formada em pedagogia,
permanecia o periodo da manha e da tarde com a turma. As professoras contavam com o
apoio de uma auxiliar no periodo da manha e da tarde, com formag¢édo em ensino médio.

O Bercario Il B contava com uma professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnolédgico
formada em Pedagogia e com mestrado em psicologia, que permanecia no periodo da
manh& com as criangas e contava com o apoio de uma auxiliar, formada em pedagogia e
pbés-graduacao lato senso em psicopedagogia, que permanecia o periodo da manha e da
tarde e uma estagiaria estudante de pedagogia, que permanecia o periodo da tarde.

Além dessas profissionais, no periodo da tarde, os Bergarios A e B contavam com
uma estagiaria volante estudante de pedagogia, que circulava nas duas turmas conforme
a necessidade dos grupos.

As professoras atuavam cuidando e educando dos bebés de maneira planejada e
intencional, tendo em vista a especificidade do agrupamento: contando histérias, cantando,
promovendo brincadeiras da cultura popular, interagindo, organizando os espagos,
materiais e experiéncias, acalentando, alimentando, trocando fraldas, etc. As auxiliares
e estagiarias atuavam garantindo o educar e o cuidar dos bebés, apoiando as atividades
planejadas pelas docentes.

Desde o Bergéario sdo promovidas experiéncias investigativas por meio do brincar
heuristico, que visa propiciar aos bebés a exploragéo, curiosidade e descobertas.

E importante ressaltar que a adog&o de praticas pedagégicas voltadas & exploracdo
e investigacdo de materiais por meio do brincar heuristico, tem relagéo com o préprio modo
de ser e estar no mundo dos bebés, que desde que nascem estabelecem uma relacéo
curiosa com as pessoas e com o ambiente que interagem.

No entanto, é necessério que o/a professor/a da educacgéao infantil tenha clareza da
especificidade do trabalho com bebés e criangas pequenas, para que possaintencionalmente
potencializar o comportamento investigativo dos bebés, base para as aprendizagens em
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Ciéncias.

Assim, coube as professoras pesquisar, planejar e organizar tempos, espagos e
materiais para que os bebés pudessem brincar e explorar diferentes sensacdes visuais,
tateis, auditivas, olfativas e gustativas, em um ambiente instigante e convidativo as
descobertas e experiéncias multissensoriais, ampliando assim as possibilidades de
exploragao e investigagdo do mundo fisico.

[...] € necessario que o educador também seja pesquisador e criador, que se
indague sobre 0 mundo e os assuntos estudados — antes e com as criang¢as —
e com elas va fazendo perguntas, investigacoes e descobertas — ouvindo-as,
observando-as, traduzindo seus olhares e sons e ampliando suas questdes
(Barbieri, 2012, p.19).

Aos bebés ficou o convite a exploragao e experiéncias investigativas com o sagu e
o fubd, que serdo apresentadas a seguir:

Experiéncias com sagu

Organizamos na area externa da sala de referéncia da turma, uma sacada espacosa,
a experiéncia com o sagu colorido. As brincadeiras aconteceram durante uma semana para
que todos pudessem, em pequenos grupos, aproveitar a brincadeira, respeitando o tempo
de cada bebé e garantindo o acompanhamento, observacgéo e registro cuidadoso pelas
professoras.

O sagu foi preparado pela equipe de nutricdo da creche e colocado em caixas
transparentes, que ficaram sobre tecido cru para que os bebés pudessem se sentar, se
movimentar e assim sentir e investigar sua textura, temperatura, cor, forma e sabor.

Cada bebé manifestou uma interagcdo Unica com o material, apresentando-nos

diferentes possibilidades de brincadeiras e interacdes.

&

Imagem 1: “Trocando melecas™

Imagem 2: “Uaul”

Com roupa nos dias mais “frescos” e s6 de fralda nos dias de calor, os bebés,
no processo de exploracdo, misturaram os sagus de cores diferentes e descobriram a

mudanca de colora¢ao que a mistura provocava.

1 As fotografias foram produzidas pelas professoras Andréia R. O. Camargo e Thaise V. Araujo.
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Muitos esfregaram o sagu pelo corpo todo, outros interagiram e envolveram os
demais bebés a experimentarem, alguns s6 ficaram observando, tiveram aqueles que
convidaram a professora a brincar com o sagu, esfregando-o em seus bragos e rosto, e
teve bebés que utilizaram a caixa como apoio para dar alguns passinhos.

Imagem 3: “Anda, anda” Imagem 4: “Olha a bolinha”

Entrar na caixa cheia de sagu e tomar banho de meleca foi uma brincadeira apreciada
por alguns bebés. Com a ajuda da professora, o grupo foi entrando aos poucos nas caixas
e puderam sentir 0 sagu pelo corpo todo e participar da brincadeira de banho de sagu.

Imagens 5 e 6: “Olha eu na caixa”

Cenas dos pezinhos grudando no tecido, méozinhas esticando a meleca, bolinhas
espalhadas pelo corpo, cores se misturando e criando uma estética singular, foram
observadas e vivenciadas.
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Experiéncias com fuba

No intuito de ampliar as sensacbes, ofertamos a farinha de fubd em quantidade
suficiente para encher grandes bacias de aluminio, para que os bebés pudessem
experimentar o material com o corpo.

Diferente do sagu, a farinha de fuba foi selecionada por apresentar textura aspera,
temperatura ambiente, por ser um material seco, fofinho e colorido. Sua cor amarelinha,
distribuida nas bacias, foi um convite a brincadeira, interagdes e experiéncias diversas.

Imagem 9: “Criangas amarelinhas”

Um grupo, ao se deparar com a farinha, ficou de longe observando, estranhando,
apontando o dedinho, chamando atencéo falando: “Oia, oia!” (Olha, olha!). Nao sabiam
do que se tratava, mas foram conferir e perceberam que o fuba escorria como areia pelas
maos, explorando a textura e a temperatura (imagem 10).

Outro grupo, também com as méos, comecgou a pegar pequenas porgdes de farinha
de fub& e formar pequenos montinhos sobre o tecido cru, depois comecaram a transferir a
farinha de fuba de uma bacia para outra, esvaziando uma e enchendo a outra.
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Imagem 10: “Oia” Imagem 11: “Troca, troca”

Houve bebé que se encantou somente com o girar da bacia, e aquele que até fez
a farinha voar de sua roupa com um sopro. Outros bebés rejeitaram a brincadeira, néo
quiseram tocar na farinha ou, quando tocaram, estranharam a ponto de escolherem nao

participar.

Imagem 12: “Gira, gira”

Outros, apesar do estranhamento, quiseram investigar o material mais
profundamente, aproveitaram para brincar com o corpo todo, sentaram e deitaram na bacia
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e exploraram o material intensamente.

e

Imagem 13: “Fuuu” Imagem 14: “Mergulho seco”

Também observamos os bebés sentindo aflicdo ao pisar com os pés descalgos ao
sentirem a farinha de fuba no meio dos dedinhos.

Sensacodes, investigacbes e descobertas diversas marcaram a experiéncia dos
bebés, que tatearam, degustaram, admiraram a cor amarelinha, brincaram com o corpo,
pés e maos.

ApOs as brincadeiras e interagbes, os adultos revezaram para dar banho nos bebés

e organizar o almoco e a hora do descanso.

31 DISCUSSAO E AVALIAGAO DA IMPLEMENTACAO DA PRATICA
PROFISSIONAL

Experimentando e observando diferentes materialidades, texturas, temperaturas,
sons, movimentos, cores, sabores e aromas, 0s bebés se apresentam ao mundo com o
corpo todo, descobrem e aprendem ‘na pele’ 2, por meio das diferentes linguagens, que

marcam e afetam cada sujeito de forma Unica e intransferivel.

[...] isso significa sua escolha por algo e alguma forma para expor seu
pensamento, seu desejo, suas manifestagdes. Constituem coédigos e nos
revelam. As criancas criam, como num haicai, a representacdo de mundos e
coisas deles, como também sentimentos, emocdes, letras e suas formas. Os
tracos e as configuragdes que suas composicdes vao adquirindo mostram
suas emocdes e abarcam o mundo da imaginacdo, como numa objetiva que
capta aspectos da realidade circundante e o mundo interior, convertendo em
matéria visivel diferentes formas (Pinazza & Gobbi, 2015, p.42).

As experiéncias apresentadas revelam que os bebés sdo sujeitos que participam,
pensam, sentem e estabelecem umarelagao com o mundo fisico, social e cultural. Demonstra

que um curriculo pautado nas interacdes e brincadeiras e em acgfes intencionalmente

2 Referéncia a Charge “A pele: limite entre eu e 0 mundo”, TONUCCI, 1975.
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planejadas, pode ser capaz de promover aprendizagens e o desenvolvimento integral dos
bebés na educagéao infantil.

Ressaltamos ainda que potencializamos o comportamento investigativo dos bebés
ao longo do desenvolvimento da proposta, uma vez que, em pequenos grupos puderam
explorar e conhecer as caracteristicas dos materiais apresentados, sem pressa e no tempo
de cada um. Apontamos também que alguns bebés ndo quiseram manipular/experimentar
os materiais e preferiram apenas observar, sendo respeitado pelo/a professor/a, em sua
escolha.

Ademais, acreditamos que organizar um curriculo que incentivem os bebés a
investigarem o mundo € um importante caminho para o desenvolvimento de aprendizagens
proprias das Ciéncias, ou seja, observar, explorar, levantar hipoteses, testar, criar, etc.
Vale ressaltar que, essa organizagéo curricular na educacédo infantil est4 prevista em
documentos oficiais e deve ser garantida a todas as criangas no territorio brasileiro, em
creches e pré-escolas (Resolugéo n. 5, 2009, Resolucéo n. 4, 2017).

Ressaltamos ainda que, acreditamos que a organizagdo de tempos, espacos
e materiais, de experiéncias com as mdultiplas sensagbes auditiva, gustativa, visuais
e olfativas, possibilitou aos bebés um ambiente educativo que instigou e incentivou
“[...] a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagagéo e o
conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”
(Resolucao n. 5, 2009, p.04).

Preparar espacos é um ato solidario, de descentracdo em favor da
emancipacdo do outro. E promover o encontro de mdltiplas linguagens
e experiéncias cognitivas e afetivas. E conectar-se de forma potente
consigo mesmo, oferecendo palco para o terceiro educador e um dos seus
protagonistas: o ambiente e a crianca (Stravogiannis, 2017, s/p).

As interacOes e descobertas dos bebés ao longo da proposta foram registradas
por fotografias, videos e relatos em caderno de campo das professoras. Esses registros
apresentam expressoes, falas, gestos, movimentos e narrativas do vivido pelos bebés,
evidenciando suas aprendizagens e possibilidades de atuagéo significativa na educacgéao
infantil.

Acreditamos, assim, na importancia da documentacdo pedagdgica, registros
escritos, fotogréaficos, audiovisuais, dentre outras linguagens, como forma de compartilhar
as vivéncias e experiéncias dos sujeitos da educacdo infantil, revelando saberes e
intencionalidades, garantindo o lugar do planejado, mas também do imprevisto e do
inusitado, e de um curriculo construido a muitas maos e protagonizado por bebés e suas
professoras e educadoras.

Os registros, parte intrinseca da pratica pedagdgica, buscam “[...] uma infancia na
qual a qualidade da atencgéo as criangas de zero a trés anos seja discutida e socialmente
partilhada... Sobre qual infancia e formagcéo queremos oferecer as criangas” (Richter &
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Barbosa, 2010, p.93).

Ademais, as experiéncias com os bebés na creche nos mostram o quanto é
necessario qualificar as praticas pedagogicas, a fim de garantir a esses sujeitos o direito
a brincadeira com seus pares, a ludicidade e as vivéncias com as multiplas linguagens

representativas das culturas infantis.
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RESUMO: Neste capitulo se apresenta o recorte
de uma pesquisa que teve como foco saberes e
fazeres de uma professora de Educacgéo Infantil
que atua no agrupamento de criangas entre
1 e 2 anos de idade. Neste recorte, pretende-
se dar énfase aos saberes e fazeres docentes
sobre o planejamento do trabalho pedagdgico e
a rotina na creche. A pesquisa foi desenvolvida
com base em abordagem qualitativa e os dados
coletados por meio de entrevistas e observacoes
de campo, durante os meses de abril a junho
de 2017, no agrupamento de Bercario Il de uma
escola de Educacao Infantil de um municipio do
noroeste paulista. Os dados revelam diversos
saberes e praticas docentes referentes ao
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ROTINA

planejamento pedagdgico e a rotina com bebés
e criangcas bem pequenas na Educacgéo Infantil,
permitindo a discussdo acerca de aspectos
importantes que dizem respeito a este trabalho.
Do mesmo modo, indicam também desafios
vividos pela docente no contexto pesquisado.
Finalmente, como conclusdes, pode-se inferir
que os saberes e fazeres docentes sobre tal
tematica sdo determinantes para a qualificacao
do atendimento aos bebés e criangcas bem
pequenas e que ainda se fazem necessarios
muitos investimentos — em formagao, politicas
publicas, condicbes de trabalho — de modo que
as criancas tenham seus direitos educacionais
garantidos.

PALAVRAS - CHAVE: Educacéo Infantil. Creche.
Docéncia. Planejamento. Rotina.

KNOWLEDGE AND DOING TEACHING
WITH BABIES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: PLANNING AND ROUTINE

ABSTRACT: This chapter presents an excerpt
from a survey that focused on the knowledge and
skills of an Early Childhood Education teacher
who works in the group of children between 1
and 2 years old. In this section, it is intended to
emphasize the knowledge and teaching practices
on the planning of pedagogical work and routine
in the daycare center. The research was
developed based on a qualitative approach and
the data collected through interviews and field
observations, during the months of April to June
2017, in the grouping of Nursery Il of an Early
Childhood Education school in a municipality
in the northwest of S&o Paulo. The data reveal
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several knowledge and teaching practices related to pedagogical planning and routine with
babies and very young children in Early Childhood Education, allowing the discussion about
important aspects that concern this work. Likewise, they also indicate challenges experienced
by the teacher in the researched context. Finally, as conclusions, it can be inferred that the
knowledge and teaching practices on this theme are decisive for the qualification of care for
babies and very young children and that many investments are still needed — in training, public
policies, working conditions — so that children have their educational rights guaranteed.
KEYWORDS: Early Childhood Education. Day care center. Teaching. Planning. Routine.

11 INTRODUGAO

Neste capitulo se apresenta o recorte de uma pesquisa por meio da qual se objetivou
descrever, discutir e analisar saberes e fazeres docentes de uma professora de bebés, no
ambito de uma escola de Educacéo Infantil publica, em um municipio do noroeste paulista.
Neste recorte, pretende-se dar énfase aos dados obtidos por meio da referida pesquisa
que dizem respeito aos saberes e fazeres docentes sobre o planejamento do trabalho
pedagogico e a rotina, no contexto de um agrupamento de criancas entre 1 e 2 anos de
idade (Bercario II).

A educacao dos bebés e criangas bem pequenas’, enquanto primeiro espago formal
e coletivo de cuidado e educagéo, vem ganhando espaco nas Ultimas décadas, ndao apenas
como direito educacional para as criangas dessa faixa etaria, mas também como espago
unico e significativo de formaga@o, em um periodo ainda tao sensivel do desenvolvimento
humano. Essa ampliacdo se reflete no aumento significativo de bebés e criangas atendidas
nas instituicbes de Educacéo Infantil, bem como na ampliacdo de estudos e discussdes
— por parte de pesquisadores e educadores da infancia — que buscam a defesa de uma
educacao de qualidade para a Primeirissima Infancia2.

Apesar disso, essa educacdo ainda carrega marcas historicas de desvalorizagédo
social e profissional. Ao longo das décadas, esse atendimento assumiu diferentes perfis
— assistencialista, compensatorio, propedéutico (KUHLMANN, 2000; GUIMARAES, 2017)
— dos quais atualmente busca se distanciar para a construcdo de uma nova identidade
para a Educacéo Infantil, que de fato atenda as especificidades e direitos das criancas. Da
mesma forma, as professoras que atuam com essa faixa etaria tém passado por constante
reformulacdo de seu trabalho e de sua identidade profissional.

Osavancos nalegislacao tém permitido —em maior ou menor propor¢éo nos diferentes
contextos da educacgéo nacional — a construcédo de um novo perfil de escola, de professor e
de docéncia. Entretanto, este € um tema que ainda permanece as margens das pesquisas
educacionais e das politicas publicas brasileiras. Bebés e criangcas bem pequenas, assim

1 Nomenclatura adotada na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), na qual se compreende bebés como
criangas de 0 a 18 meses de idade e criangas bem pequenas como criangas entre 19 meses e 3 anos e 11 meses de
idade.

2 Nomenclatura adotada pela Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal (PELIZON, 2014), que compreende a Primeirissima
Infancia como a fase do nascimento aos 3 anos de idade
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como os profissionais que com eles atuam, ainda permanecem invisibilizados de diferentes
formas (GOBATTO; BARBOSA, 2017).

Desse modo, este trabalho pretende contribuir com a construcdo da identidade
docente dos professores dos bebés e das criangas bem pequenas e com uma pedagogia
especifica que as tenha como foco, assumindo a necessidade de uma educagcdo que
as respeite em suas singularidades e que as entenda como sujeitos ativos, de direitos,
potencialidades e voz.

2| REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa toma como base a legislacdo educacional vigente que, a partir da
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), passou a reconhecer o “atendimento em creche
e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade” como dever do Estado, marco
importante que trouxe o atendimento educacional as criancas dessa faixa etaria para o
capitulo da Educacgéo, ao menos no ambito legal. Ja em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), determinou a Educacgéo Infantil
como primeira e importante etapa da Educacéo Bésica, assumindo também a necessidade
de formacao especifica em nivel superior ou em nivel médio, na modalidade Normal, para
os profissionais que atuam no segmento.

Em 1999, séo fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil,
por meio da Resolu¢gao CNE/CEB n° 1/99, revogadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009
(BRASIL, 2009) que trouxe uma revisao das Diretrizes iniciais. As Diretrizes séo resultado
de um esforco por parte da sociedade, professores e pesquisadores da Educacéo, que
visavam reformular o papel da Educacéo Infantil brasileira, esclarecendo suas fun¢des e
subsidiando o trabalho com as criangas de 0 a 5 anos nas creches e pré-escolas. Assim, a
Educacgéao Infantil & definida na Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 como:

Art. 5° A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, é oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(BRASIL, 2009).

As Diretrizes avancam no sentido do entendimento da Educacédo Infantil como
espaco no qual cuidado e educacao devem dar-se de maneira indissociavel, assumindo

também a necessidade de um curriculo pautado nas interagbes e na brincadeira como
eixos estruturantes. Do mesmo modo, a partir de entéo, a crianga deve ser entendida como:

Art. 4°[...] centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos

que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
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observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

O mais recente documento norteador para a Educacgéo Infantil € a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), que apresenta carater normativo, definindo
aprendizagens essenciais a todos os alunos da Educacéo Basica nos diferentes contextos
do pais. Especificamente sobre a Educacéo Infantil, a BNCC reitera como eixos estruturantes
as interacoes e a brincadeira, além de assegurar as criangas seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

Para além das leis e documentos norteadores, o estudo também tem base nos
conceitos de docéncia, saber docente, fazer docente, além de pautar-se nos pesquisadores
da area da Educacéao Infantil que a assumem como campo singular da pratica educacional.
Entende-se o conceito de docéncia como:

[...] acdo educativa e processo pedagodgico metodoldgico e intencional,
construido em relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de
construgdo do conhecimento, no d&mbito do dialogo entre diferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2006, p.11).

Ja sobre o conceito de saberes docentes, segundo Tardif (2002), s6 é possivel
entendé-lo e discuti-lo se relacionado a um contexto mais amplo, ao oficio docente e a
escola. Ou seja, & preciso relacionar o saber docente tanto aos aspectos da realidade
social e do contexto de trabalho do professor quanto as suas experiéncias, personalidade

e identidade particulares. Para o autor,

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da
em funcdo do seu trabalho e das situacbes, condicionamentos e recursos
ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esté a servico do trabalho. Isso
significa que as relagdes dos professores com os saberes nunca séo relagdes
estritamente cognitivas: sdo relacbes mediadas pelo trabalho que lhes
fornece principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas (TARDIF,
2002, p.16-17).

Assim, os professores possuem uma relacéo bastante complexa com esses saberes,
uma vez que se mostram como uma diversidade de saberes com os quais eles se relacionam
de formas também distintas. O saber dos professores se caracteriza, entdo, como um saber
plural, que se constitui por meio de saberes oriundos da formacéo profissional, de saberes
disciplinares, curriculares e também experienciais (TARDIF, 2002).

Os fazeres docentes dizem respeito as praticas, decisdes, atividades, planejamentos,
avaliagdo, etc., que sao especificos do trabalho do professor. Quando se trata do trabalho
com os bebés e as criangcas bem pequenas na Educacgéo Infantil, esses fazeres se
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apresentam de maneira bastante particular e diferenciada dos demais niveis educacionais
(RICHTER; BARBOSA, 2010; BARBOSA, 2010).

A intencionalidade necessaria a agdo docente tem tragos proprios quando se
trata da educacado dos bebés e criancas pequenas, e exige uma redefinicdo do que seja
docéncia, porque nao permite a adaptagéo do modelo de professor do Ensino Fundamental.
Trata-se, portanto, de uma docéncia de outra ordem. As estratégias de organizagdo do
trabalho pedagoégico sdo comuns, pois ha de se planejar, observar, registrar e avaliar
(COUTINHO, 2013, p.10). Os professores dos bebés e criancas bem pequenas tém, entéo,
o desafio de efetivar os direitos educacionais das criangas, proporcionando a elas uma
gama de oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, zelando pelo seu bem-estar,
acolhimento, integracao e socializagdo, valorizando suas caracteristicas pessoais e de
grupo, sem perder de vista a intencionalidade educativa e a indissociabilidade entre os
conceitos de cuidado e educacéo.

Ser professora de bebés e criangas bem pequenas envolve trocé-las, acalenta-las,
brincar com elas, contar historias, cantar, enfim, ocupar-se de seu desenvolvimento, de
forma integral (COUTINHO, 2013). Portanto, “[...] a pratica docente com bebés caracteriza-
se pela sutileza das acbes cotidianas, que muitas vezes ndo sédo percebidas dentro da
rotina diaria, mas que sa@o determinantes na caracterizacdo dessa profissdo de cunho
humanizante” (TRISTAQ, 2004, p. 4).

Finalmente, é imprescindivel esclarecer a indissociabilidade entre os saberes e
fazeres docentes, visto que os primeiros s@o o alicerce e guiam as préticas profissionais
docentes e, do mesmo modo, os fazeres mostram-se também como fonte dos saberes dos
professores. Esta relagéo intrinseca torna esses conceitos complexos e profundamente
integrados.

31 CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada com base em abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994), por meio de entrevistas e observacdes de campo. A coleta de dados foi realizada em
uma instituicao de Educacéo Infantil pablica municipal de uma cidade do noroeste paulista.
As observagdes foram realizadas em um agrupamento de 20 criangas com idade entre 1
e 2 anos (denominado Bercario 1l no municipio em questéo). Durante o periodo da coleta,
as criangas estavam sob a responsabilidade de uma docente em cada periodo (sendo a
professora do periodo da tarde a participante da pesquisa), com o apoio de uma estagiaria
em cada periodo e uma auxiliar de Bergario, que trabalhava em periodo integral.

A coleta foi realizada entre os meses de abril e junho de 2017, por meio de
observagdes no agrupamento de Bercario Il, no periodo vespertino. Ao longo desse periodo,
também foram realizadas nove entrevistas semiestruturadas com a professora sujeito da
pesquisa, sendo estas guiadas por roteiros elaborados com base em diferentes tematicas,
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organizadas de acordo com o referencial teérico da pesquisa.

Ap6s a coleta e transcricdo dos dados, as informag¢des foram organizadas,
analisadas e categorizadas (LUDKE; ANDRE, 1986) em grandes temas. No ambito da
secao que trata sobre os saberes e fazeres da docéncia com bebés, surgiram da coleta os
seguintes temas: planejamento pedagogico e rotina, praticas docentes, avaliacao, relacéo
com a gestao, relacéo e trabalho com a estagiaria e auxiliar de bercario, relacdo com as

familias e saberes sobre leis e documentos norteadores.

41 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Entende-se que é parte fundamental do trabalho com os bebés e as criangas
pequenas, a constru¢do — e constante reconstrucéo — de uma rotina de trabalho. E preciso
pensar na organizacao do tempo, na disposi¢ao e quantidade de materiais, na articulagéo
e na qualidade das atividades de cuidado e alimentacéo, nas propostas de exploracao
de objetos e materiais, nas rodas de musicas, nas leituras e contacdo de histérias, nas
brincadeiras em areas externas e nos diferentes espagos da escola, etc.

Construir uma rotina para e com os bebés na Educacéo Infantil ndo é tarefa simples,
ainda mais quando se considera todos os imprevistos e dificultadores que podem surgir,
impedindo que o planejamento seja colocado em pratica, de fato. Questionada sobre a
organizagao de sua rotina, a professora descreve a sequéncia de atividades que geralmente
desenvolve com os bebés:

Agora no periodo da tarde, eu chego, eles estao dormindo até mais ou menos
1 hora (13h00), eles acordam e é a hora da troca, até 2 horas... Ndo, até 1h
e meia. Se ndo terminou as trocas, a gente para 1h (13h00) e meia e da o
lanche, elas voltam a trocar... Muitas vezes eu fago a roda sozinha, que seria
das quinze pras duas até duas horas, a roda de musica. Depois a gente tem
as brincadeiras ou alguma atividade quando tem atividade e, atualmente, eu
to jogando a roda de leitura junto com a roda de musica porque é o horario
que tem as duas ali junto pra me ajudar, porque sendo eu ndo consigo fazer a
roda de leitura nem a de musica... Mas, assim também, o dia que elas estao
comigo e as atividades das tarjetas, que nem, a semana passada eu tentei 0s
cinco dias e eu consegui na sexta-feira... Esse ano eu to com criangas muito
agressivas entdo ou eu fago a atividade ou eu olho eles, ai entao... Trés horas
é a janta, ai das trés e quinze até quatro e meia praticamente elas estdo dando
banho, ai a gente ta nas brincadeiras e eu to... porque normalmente eu fico
sozinha. Agora que depois de alguns problemas na sala de vez em quando tem
alguém comigo (Entrevista em 13 de Junho de 2017).

Este trecho da entrevista evidencia alguns desses dificultadores, o fato da professora
ter varios momentos sozinha com a turma, por exemplo. A fala da professora evidencia
também que a rotina do Bergario ndo pode dar-se como algo rigido e imutavel. A percepgéo
que ela tem do grupo, em um determinado momento, faz com que altere a ordem das
atividades ou substitua uma proposta planejada por outra que atenda ao grupo de forma
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mais adequada naquele momento. Do mesmo modo, é sabido que situagdes que envolvem
a saude e o bem-estar das criangas como febre, machucados, choros, etc. influenciam

fortemente essa rotina, exigindo mudancas imediatas do que foi planejado.

Eu planejo, eu estudo, eu vou planejando e vou vendo. Essa semana eu
consegui fazer, vamos supor, a atividade do tapete sensorial, semana que vem
eu vou tentar uma coisa diferente. Em cima também do que a (coordenadora)
deu pra gente, a gente tem que ir aumentando os niveis. Eu planejo, s6 que
eu ndo consigo colocar em pratica tudo o que eu planejo, entdo, na hora eu
vejo o que é possivel... Que nem o exemplo da argila hoje, eu planejei, fiz tudo,
tava tudo pronto e na hora que eu vi ndo foi possivel, entdao ai eu ja mudei a
atividade, eu dei com giz e com o papel. Depende o dia deles, talvez eu armo
a melhor aula, planejo a melhor coisa, que nem a argila e ndo consigo e outro
dia que eu n&o tinha planejado de dar nada, eu consegui dar uma aula de imitar
0s animais, que nunca tinha conseguido na minha vida, entdo... (Entrevista em
13 de Junho de 2017).

Na fala da docente, € possivel observar a constante reformulagéo de suas praticas,
de acordo com as necessidades dos bebés e com outros imprevistos que acontecem
cotidianamente. No trecho, ela exemplifica relatando a situagdo em que havia planejado
uma atividade de exploragdo com argila, na qual as criancas ficariam apenas de fralda.
Para isso, ela forrou as mesas com papel e separou o material antes de seu horario de
trabalho, entretanto, quando entrou na sala, foi informada que duas das criangas estavam
com febre, o que as impossibilitava de participar da proposta. Com isso, a professora alterou
0 que havia planejado, disponibilizando giz de cera para que as crian¢cas desenhassem
livremente no papel, assim, todos o0s bebés puderam participar.

Essas alteracoes, revisbes e reformulagbes sdo comuns na rotina do Bercgario
e demandam uma série de conhecimentos, além de sensibilidade impar, para que seja
possivel atender as necessidades das criangas. A professora explica de que forma costuma
realizar seu planejamento semanal: “Normalmente, toda segunda-feira eu pego e planejo
a semana, coloco no semanario quais vao ser as atividades da semana” (Entrevista em 13
de junho de 2017). A seguir, observa-se o semanario da docente, referente a semana de 05
de maio a 12 de maio de 2017:

HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
12h00 as 13h Repouso Repouso Repouso Repouso Repouso
Atividades em Atividades Atividades Atividades Atividades

13h00 as pequenos grupos: em pequenos em pequenos em pequenos em pequenos
13h30 brinquedos de grupos: caixa de grupos: monta- | grupos: canto da | grupos: bonecas
madeira brinquedos tudo leitura e carrinhos
13h30 as
13h45 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
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. Atividade em Atividade em Atividade em Atividade em
13h45 as 14h At;sjn%e_l?g deamcg:]?ggae grande grupo: grande grupo: grande grupo: grande grupo:
grupo: roda cantada roda cantada roda cantada roda cantada
Atividade em area Atividade em Atividade em Atividade em Atividade em
14h00 as . area externa: area externa: area externa: area externa:
externa: bonecas e ; : . :
14h40 . cavalinhos e motocas e hipop6tamos de cavalinhos,
carrinhos A
bambolés escorregador empurrar e bolas | motocas e bolas
- Atividade em Atividade em Atividade em Atividade em
N Athldadg em grande grande grupo: grande grupo: grande grupo: grande grupo:
14h00 as grupo: roda de da de histori da de histori da de histori da de histori
14h55 histéria — manuseio roda de historia roda de istoria roda de |§torla roda de historia
: — Pessoas — Tem bicho que | — O crocodilo e 0 | — O homem que
de livros . - ;
animadas sabe dentista amava caixas
N - = Higiene das Higiene das Higiene das Higiene das
14h55 as 15h Higiene das méos maos maos maos maos
15h as 15h30 Jantar Jantar Jantar Jantar Jantar
Atividade em grande Atividade em Argﬁ: d?uergl A}g\r/]g: deruer(l;. Atividade em
15h30 3 grupo: (banho e . 9 grupo: 9 grupo: grande grupo:
as grande grupo: (banho e (banho e
trocas) Motocas e . (banho e
16h25 . ; (banho e trocas) trocas) Latas trocas) Tunel e .
hipop6tamos de Bol bat bri d = trocas) Caixa de
empurrar olas e cones para batucar e rinquedos nao brinquedos
bonecas estruturados
Atividade em Atividade em Atl\gdsgr? oim Atividade em Atl\gdsgr? oesm
16h25 as pequenos grupos: pequenos peq o pequenos peq o
: A . grupos: video o grupos: video
16h30 videos Bebé grupos: monta- Mundo do grupos: caixa de Bita e as
Natureza tudo (encaixe) Brincar brinquedos brincadeiras
16h30 as . . . . .
17h00 Saida Saida Saida Saida Saida

Quadro 1 — Semanario da Docente (Planejamento semanal/Semanario)

A partir do Quadro 1, pode-se observar a organizagdo das atividades e o tempo

previsto para a realizacdo de cada uma delas. Também fica claro que a professora tenta

diversificar essas atividades, oferecendo diferentes tipos de materiais e propostas (motocas,
bolas, brinquedos, brinquedos ndo estruturados, etc.), possibilidades de exploracdo e
manuseio, além de rodas cantadas e rodas de leituras diarias. Ao mesmo tempo, também
se percebe a constancia e a ordenagédo de algumas propostas, de modo que os bebés

possam sentir-se mais seguros e conscientes do que é proposto de maneira mais geral, ou
seja, do que é mais fixo em suas rotinas no ambiente escolar.

As rotinas, ou a jornada diaria da sala de bebés, sdo aquelas experiéncias
que se realizam ao longo do dia. Essa repeticdo oferece para os bebés
certo dominio sobre o mundo em que vive e oferece a eles seguranca, isto
€, a possibilidade de antecipar aquilo que vai acontecer. A recorréncia dos
eventos faz com que se possa construir um eixo de histéria e memoria, em
que se construa uma identidade social, de grupo. [...] Com os bebés é preciso
ter muita atengdo aos momentos de vida cotidiana, pois sdo nestes momentos
que as criancas fazem as primeiras aprendizagens, aprendem a cuidar de si

e a se relacionar com os outros e 0 mundo (BARBOSA, 2010, p. 9).

Além do semanério, as professoras também elaboram o registro reflexivo. Este
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documento é um texto que se refere ao planejamento semanal e deve explicitar os pontos
e acontecimentos mais significativos. Nele também devem aparecer as alteragbes do
planejamento, além das impressdes que as professoras tiveram sobre alguma atividade,
sobre o grupo ou em relagéo a alguma crianca. Questionada sobre 0s pontos que considera
mais relevantes em seu planejamento, a professora coloca:

Eu planejo em relacao a sala, na verdade eu planejo em relagao ao tempo que
vou estar sozinha. Eu deixo pra colocar as atividades mais dificeis, que eles
nao se prendem tanto, quando eu estou com ajuda e as atividades que eles se
prendem mais eu deixo pra quando eu estou sozinha. Entdo ai eu vou... E o
possivel pra mim hoje, eu ndo consigo pensar de outro modo, que nem a argila,
eu vou colocar quando eu tenho ajuda... Mas hoje ta meio em relacdo ao que
eu tenho hoje, ao tempo e ao tanto de ajuda que eu tenho o meu planejamento,
mas em cima dos eixos (Entrevista em 13 de Junho de 2017).

Os eixos aos quais a professora se refere sdo aqueles encontrados no documento
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1988). Apesar de
relativamente antigo e de ja terem sido elaborados outros documentos pelo Ministério
da Educacéo, o Referencial aparece ainda como base importante para os planejamentos
da professora de Educacéo Infantil que, com orientacdo da coordenacdo pedagodgica da
escola, planeja e organiza seu trabalho de acordo com os eixos propostos pelo Referencial.

Na fala da professora também fica claro outro aspecto que diferencia a organizacéo
dos agrupamentos de bebés e criangas bem pequenas: a presenca de auxiliares. Ela coloca
que uma das referéncias para o seu planejamento € exatamente o tempo com o qual ela
conta com esse apoio. Ao longo das observagdes, foi possivel evidenciar que a professora
passa uma boa parte do periodo da tarde sozinha, devido a demanda de banhos e trocas,
que é constante. Essa dindmica acaba por limitar suas possibilidades, uma vez que parte
consideravel das propostas e experiéncias oferecidas as criangas exigem que a professora
conte com apoio de alguma das auxiliares.

Entende-se, entdo, a complexidade de pensar e propor um curriculo para os bebés e
criancas pequenas que os atenda em suas demandas individuais e de grupo, e que possibilite
uma variedade de experiéncias e possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Os bebés e as criangas pequenas, em sua condigdo vital de serem
simultaneamente dependentes dos cuidados do adulto e independentes em
Seus processos interativos no e com o mundo, rompem com a tradicdo de
conceber e realizar o curriculo como prescricdo de objetivos e contetdos
a serem aprendidos. [...] Os bebés, porque ndo podem ainda deslocar-se
com autonomia, ndo falam a nossa lingua, ndo permanecem iméveis e quietos
para ouvirem licdes, interrogam a escola e o curriculo, exigindo a abertura a
outras possibilidades de planejar, organizar e avaliar o cotidiano da creche
(BARBOSA, 2010, p. 90).

Questionada sobre quais as necessidades dos bebés com os quais atua, ela aponta
a socializacao e também amplia¢do da capacidade de concentragdo, em suas palavras:
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Hoje, elas estao precisando saber socializar, ser menos agressivas. Hoje no
Bercgario eles precisam, embora eles ja tenham um tempo curto de atividade,
mas eles ndo conseguem fazer uma atividade até o fim, nem cantar uma
musica até o fim. Entdo hoje no Bercario, eles precisam aprender a parar e
participar da atividade, parar e comer, parar e aproveitar o momento... Eu
acho que eles estao muito afobados, entdo acho que isso esta... Do resto eles
sdo uma turminha legal, a agressividade e essa histéria deles serem muito
agitados, ndo conseguir fazer uma atividade ja esta... Me incomoda e atrapalha
0 andamento da turma (Entrevista em 13 de Junho de 2017).

Na fala da professora, aparecem muito mais 0s aspectos que ela julga necessarios
para um bom andamento da turma e a realizagdo das atividades propostas, do que de fato
suas necessidades relacionadas a faixa etéaria, caracteristicas pessoais e de grupo. Para
ela, eles precisam desenvolver estes aspetos para aprenderem mais e participarem das
atividades de maneira mais “efetiva”. Da sua visao, os bebés apresentam comportamentos
distantes do que ela considera ideal — acho que eles estao muito afobados. Apesar disso,
ela aponta a socializagdo como um aspecto importante neste processo.

Neste sentido, observa-se certa dificuldade, devido a diferentes aspectos do contexto
observado, de reformulacao das praticas educativas, de modo a organizar um trabalho no
sentido de promogéo de experiéncias significativas para os bebés, possibilitando que eles
tenham

[...]tempo para brincar, fazer amesmatorre muitas vezes, derrubar, reconstruir,
derrubar novamente, permite aos bebés sedimentar as suas experiéncias. A
organizacdo de uma jornada na escola precisa contemplar as necessidades
das criancas sejam elas de ordem biolégica, emocional, cognitiva, social e
também oferecer tempos de individualizagéo e de socializagdo (BARBOSA,
2010, p. 9).

No Quadro 2 estéo sistematizados os saberes e fazeres evidenciados por meio da

coleta e que se relacionam ao planejamento pedagdgico e rotina.
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PLANEJAMENTO PEDAGOGICO E ROTINA
Saberes Fazeres
E necessaria uma rotina flexivel
A diversificagao de atividades e materiais ao longo da Adapta atividades
rotina semanal é essencial Oferece diferentes brinquedos e materiais
E impossivel de realizar determinadas atividades Observa constantemente a saude, higiene e
(foco no adulto) estando sozinha com as criangas bem-estar fisico das criancas
E necessario atender as demandas e especificidades | Planeja a rotina semanalmente (semanario)
dos bebés e criangas bem pequenas Segue orientagbes da gestao escolar
O planejamento prévio das atividades é essencial (coordenadora pedagogica)
E importante seguir as orientacbes dadas pela Mostra-se sensivel em relacdo as demandas
] gestéo escolar dos bebés e criangas bem pequenas
E importante planejar as atividades de acordo com o Realiza atividades de cuidado e higiene
tempo, a rotina e os interesses dos bebés e criancas Realiza atividades com foco no professor
bem pequenas Possibilita momentos de interacdo entre
A organizagao do espago é importante para o pares, brincadeiras livres e em areas externas
desenvolvimento das criancas Realiza registro reflexivo de cada semanério
As atividades permanentes devem guiar a rotina Propde atividades dentro de cada eixo
O Referencial Curricular Nacional para a Educagao do Referencial Curricular Nacional para a
Infantil serve de base para o planejamento do Educacao Infantil
trabalho pedagogico

Quadro 2 — Sistematizagdo dos saberes e fazeres docentes.

Assim, & primordial entender as reais necessidades e demandas das criangas,
suas formas de ser e agir e, a partir dai, pensar em uma rotina que seja interessante e
estimulante, mas também segura e saudavel, na qual haja espago para que as praticas de
cuidado e educacéo coabitem de maneira harmoniosa e significativa.

51 CONCLUSOES

Com base nos dados coletados, fica evidente que a professora apresenta saberes
determinantes para o atendimento de qualidade aos bebés e criangas bem pequenas. Para
ela, o planejamento faz parte do seu trabalho docente e deve acontecer de acordo com as
orientacbes que recebe da equipe gestora da unidade escolar.

Em sua fala — e também em sua pratica — aparecem conceitos essenciais como
flexibilidade da rotina, importancia da organizacdo do espago e do gerenciamento
pedagogico do tempo, diversificacado das propostas, etc. Assim, ela realiza as atividades que
envolvem o planejamento pedagogico e a rotina com base nas orientagdes da coordenadora
pedagogica e também no Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (BRASIL,
1998), documento utilizado pelas professoras na escola campo de pesquisa.

Evidenciam-se também as dificuldades em relacéo ao planejamento e organizacao
de acordo com a presenca, ou ndo, das auxiliares da sala. O nimero elevado de criancas
e o tempo que a professora passa sozinha na sala inviabilizam uma série de propostas e
experiéncias a que as criangas poderiam ter acesso. Do mesmo modo, observa-se que a
professora ainda trabalha com alguns ideais de crianca, tendo dificuldade em compreender
e lidar com a especificidade da sua turma, e com o modo de agir dos bebés, de forma geral.
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Considera-se que esta pesquisa vai ao encontro de pesquisadores e profissionais
que entendem a educacao dos bebés e criangcas bem pequenas como primordial para a
formacgdo humana, e buscam a construcao e consolidagcdo de uma pedagogia que as tenha
como foco e que possibilite a elas uma educacéo humanizadora e emancipadora, por meio
de experiéncias, aprendizagens e possibilidades diversas de desenvolvimento no espaco
da Educacéo Infantil, especialmente das escolas publicas.

Com esta pesquisa, fica claro que ainda existem muitas problematicas a serem
superadas neste contexto. E necessario voltar-se para a educagdo dos bebés e das
criangas bem pequenas, ampliando sua visibilidade no ambito das politicas publicas e dos
cursos de formacéo inicial dos professores, trabalhando no sentido da garantia de seus
direitos sociais e educacionais, oportunizando seu desenvolvimento integral e integrado.
Certamente isso sO serd possivel por meio de investimentos na éarea, formacéo inicial e
continuada adequada e de qualidade aos professores, e pesquisas que tenham como foco
a educacéo das criancgas até os 3 anos.
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RESUMO: A ludicidade estd presente
na Educagédo Infantii por meio de jogos,
brincadeiras, musicas, contacdo de histérias,
teatro, entre outras ferramentas intencionais
para a aprendizagem da crianca e a mesma foi
se modificando e se modernizando por meio
dos documentos orientadores, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantii (RCNEI), Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacao Infantil
(DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nesse sentido, objetivamos analisar a
inser¢éo da ludicidade na Educacdo Infantil em
tais documentos. Para isso, realizamos uma
pesquisa qualitativa com abordagem documental
e bibliografica. Na abordagem documental, a
pesquisa desenvolveu-se a partir da legislacéo e
dos documentos de ambito nacional que tratam
sobre a educacdo basica no pais, tendo como
foco a Educagéo Infantil. J& para a pesquisa
bibliografica, fontes como artigos cientificos,
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trabalhos de conclusbes de curso, livros,
entre outros que podem ser acessados pela
internet foram selecionados. Apés a finalizacédo
deste estudo, é possivel considerarmos que a
ludicidade esta inserida nesses documentos,
clarificando que as experiéncias com 0 seu uso
tornem o cotidiano escolar mais prazeroso, ao
mesmo tempo em que orienta os educadores a
desenvolverem praticas pedagodgicas eficazes
para dar fulcro a necessidade das criangas.
PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Infantil.
Ludicidade. Documentos orientadores.

CHILDHOOD EDUCATION: AN ANALYSIS
OF THE GUIDING DOCUMENTS

ABSTRACT: Playfulness is present in Early
Childhood Education through games, games,
music, storytelling, theater, among other
intentional tools for the child’s learning and it has
been modified and modernized through guiding
documents, such as National Education Guidelines
and Bases Law (LDBEN), National Curriculum
Reference for Early Childhood Education
(RCNEI), National Curricular Guidelines for Early
Childhood Education (DCNEI) and the Common
National Curricular Base (BNCC). In this sense,
we aim to analyze the inclusion of playfulness in
Early Childhood Education in such documents.
For this, we conducted a qualitative research
with a documentary and bibliographic approach.
In the documentary approach, the research was
developed based on legislation and documents
of national scope that deal with basic education
in the country, focusing on Early Childhood
Education. For bibliographic research, sources
such as scientific articles, course conclusion
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works, books, among others that can be accessed through the internet were selected. After
the completion of this study, it is possible to consider that playfulness is inserted in these
documents, clarifying that experiences with its use make school daily life more pleasurable,
at the same time that it guides educators to develop effective pedagogical practices to give
focus to the needs of children.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Playfulness. Guiding documents.

11 INTRODUGAO

A Educacéo da infancia foi considerada por muito tempo uma incumbéncia somente
da familia ou do grupo social em que a crianga estava inserida, de acordo com Ciriaco e
Roman (2016, p. 137), “registros apontam que o cuidado e a educacgao dos filhos era dever
unicamente das familias, que com o convivio adulto tinham que inserir seus filhos na cultura
em que viviam, era essa a forma de aprendizado da crianga”. Ao decorrer dos anos e com 0
progresso da educacao, o assunto é cada vez mais explorado, levando em consideragéo o
universo infantil, que tem a ludicidade como elemento fundamental permeando a Educacéo
Infantil para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Segundo Ribeiro (2013), o
ludico é parte integrante do mundo infantil da vida de todo ser humano. O olhar sobre
o ludico ndo deve ser visto apenas como diversdo, mas sim, de grande importancia no
processo de experiéncias na fase da infancia.

Procedendo-se desse pressuposto, desenvolvemos o estudo denominado
Ludicidade na Educacéao Infantil: uma anélise dos documentos orientadores, conseguinte
de abordagem bibliografica e documental, de carater descritivo e pesquisa qualitativa
quanto a discussao do tema em pauta. Os documentos analisados sado: Leis de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (LDB) de 1996, Referencial Curricular Nacional da Educacéo
Infantil (RCNEI) de 1998, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgédo Infantil (DCNEI)
de 2010 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018.

O termo ludicidade é utilizado e debatido por diversas pessoas, entre elas, autores
e professores que conhecem a importancia da utilizagdo do ludico na realidade escolar.
As brincadeiras na Educacéao Infantil séo atividades ludicas de carater livre, sendo entéao,
um momento privilegiado ndo somente pelas criangcas, mas também pelos educadores. O
ludico, por ser um recurso didatico dinamico, acaba sendo importante na Educacgéao Infantil,
visto que garante resultados eficazes, porém, deve existir um cuidado e um planejamento
coerente.

O ludico é um tema complexo, logo, é preciso elaborar as diversas areas do
conhecimento, a fim de se estruturar estudos de cada um dos componentes desse
processo que faca a uniéao entre a teoria e a pratica. Neste sentido, € fundamental analisar e
conhecer as contribuicdes tedricas que influenciaram o processo de ensino-aprendizagem
e experiéncias por meio da ludicidade. Nesse seguimento, o principal objetivo desse

trabalho é analisar a inser¢éo da ludicidade na Educagédo Infantil nos documentos que
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orientam esse nivel de ensino, tendo como objetivos especificos: descrever a ludicidade
na LDB de 1996, RCNEI de 1998, DCNEI de 2010 e BNCC de 2018; construir uma linha
do tempo concernente a ludicidade nos documentos orientadores da Educacéo Infantil,
verificando se houve avancos entre esses documentos; retratar a relevancia da ludicidade
para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas da Educacgéo Infantil.

E nitida a relevancia da Educagdo Infantil, no momento em que evidencia que
a crianca se desenvolve por meio de interacbes e socializagbes no contexto onde esta
inserida. No que diz respeito ao dmbito cientifico, esse estudo propde um aprofundamento
sobre o tema, podendo, assim, partir de uma visdo diversificada a qual ndo somente a
crianca esta inserida, mas a sociedade como um todo, reconhecendo isso e também
percebendo os avancos contidos nos documentos averiguados.

A ludicidade esta presente na Educacao Infantil por meio de jogos, brincadeiras,
musicas, contacdo de histérias, teatro, entre outras ferramentas intencionais para a
aprendizagem da criangca e essa ludicidade foi se modificando e se modernizando aos
poucos por meio dos documentos orientadores ja citados. Através desses documentos, é
possivel observar o trajeto percorrido para que a crianga pudesse ser percebida como o
centro do processo de ensino-aprendizagem. Para que a ludicidade evolua efetivamente
na educacéo, é necessario refletir acerca de sua importancia no processo de ensinar e
aprender. E sabido que o ludico é fundamental na formagéo integral da crianca, logo, surge
a seguinte problematica: Qual a importancia das atividades ludicas na Educacéo Infantil?
Em que medida a ludicidade esta inserida nos documentos orientadores?

Alicercado o problema de pesquisa, partimos das seguintes hipoteses que conduzirdo
a pesquisa: as atividades ludicas, por tornarem as experiéncias cotidianas dinamicas e
interessantes, fazem com que as criangas sejam envolvidas e motivadas ao desenrolar das
atividades propostas, pois levam em consideracdo a realidade da crianca. Diante disso,
€ possivel perceber a importancia de tais atividades, considerando o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianga. Os documentos orientadores analisados mostram que
a Educacéo Infantil € uma etapa importante para a crianga pequena, atentando que a
ludicidade esta inserida nesses documentos justamente para que as experiéncias atendam
sua realidade, tornando o cotidiano escolar mais prazeroso ao mesmo tempo que orienta os
educadores a desenvolverem praticas pedagogicas eficazes para dar fulcro a necessidade
das criancas.

21 LINHA DO TEMPO DA LUDICIDADE NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES

Partindo das leituras, aprofundamentos tedricos e analise dos documentos que
orientam o trabalho com criangas da Educacgéo Infantil, ha a necessidade de tragarmos
uma linha do tempo, clara e concisa para usufruir de um entendimento amplo dos avangos
ocorridos oriundos dos documentos desde a Constituicdo de 1988 até a BNCC de 2018,
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levando em consideracéo a contemplacéo da ludicidade dentro de tais documentos, que
asseguram que o brincar esteja atrelado ao desenvolvimento da crianga na Educacéo
Infantil.

Brincar € sinbnimo de aprender, logo, esses momentos de brincadeira geram um
espaco para pensar, satisfazer desejos pessoais e desenvolver habilidades. Porém, &
necessario entender que as brincadeiras devem ser pensadas e planejadas, levando a um

resultado muito mais satisfatorio, como assinala Almeida (2003):

O sentido real, verdadeiro, funcional da educagéo ludica estara garantindo se
o educador estiver preparado para realiza-lo. Nada sera feito se ele nao tiver
um profundo conhecimento sobre os fundamentos essenciais da educacao
ludica, condicdes suficientes para socializar o conhecimento e predisposicao
para levar isso adiante (ALMEIDA, 2003, p. 63).

Pertinente a isso, alguns dos documentos a seguir séo voltados para que o educador,
possa utiliza-los para se orientar didaticamente em relacdo aos objetivos, servindo de
base para o seu planejamento educacional, considerando a infancia e a maneira que a
crianca aprende, por meio de brincadeiras e interacdes e também para analisar como foi
se constituindo a Educacéo Infantil, a importancia que se deu a essas crianc¢as por meio de
cada lei e documento vigente.

Partindo da CF/1988, o atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6
anos de idade tornou-se dever do Estado e direito da crianga e da familia. Posteriormente,
com a promulgacéo da LDB, em 1996, a Educacéao Infantil passa a ser parte a primeira
etapa da educacgéo basica, estando no mesmo patamar que o ensino fundamental e médio.
A partir de uma modificacdo em 2006 € antecipado o acesso ao ensino fundamental para
0s 6 anos de idade, com isso, a Educacgéao Infantil passa a atender criancas de 0 a 5 anos
de idade (TREVISAN, 2019).

Trevisan (2019) relata que o RCNEI de 1998, apesar de apresentar um avango para
a época, era uma orientacdo de conteudos e objetivos de aprendizagem, ndo fazendo
a crianca e a sua identidade foco principal, o qual permeava o desenvolvimento integral
da crianga que era vista, por meio desse referencial, como alguém que corresponde aos
estimulos dados pelos adultos, no caso da educagéo, pelos professores.

Ainda de acordo com a referida autora, as DCNEI mostram um avanco na direcédo
de colocar a crianga em foco e serviram como fundamentacgéo teérica para a BNCC. Nas
DCNEI, a atencéo ja estava voltada para a crianca, tendo-a como centro do processo de
aprendizado e o documento reforga a importancia do acesso ao conhecimento cultural e
cientifico, preservando o modo que a crianga se situa no mundo. O foco dessas diretrizes
esta nas interagdes e brincadeiras como eixos estruturantes da Educacgéo Infantil. O marco
conceitual da relagéo indissociavel entre o cuidar e o educar das DCNEI é algo refor¢cado
pela BNCC (TREVISAN, 2019).

A BNCC reforga a visdo da criangca como protagonista em todos os contextos que

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es) Capitulo 4 “



faz parte, pois interage, cria e modifica a cultura e a sociedade, logo, seu protagonismo é
notado (TREVISAN, 2019, p. 1, grifo nosso).
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Figura 1 — Exposi¢éo dos documentos orientadores analisados.

Fonte: Autoria prépria (2020)

A figura mostra o acompanhamento em ordem crescente dos documentos
orientadores analisados e citados em todo o texto, desde o mais antigo — Constituicdo
Federal, até a BNCC que é mais recente. Com a figura em questao, é possivel visualizar
0s documentos e o ano de promulgagédo de cada um. Desse modo, partimos para analisar
como a ludicidade esta situada em tais documentos.

31 ANALISE DA LUDICIDADE NOS DOCUMENTOS ORIENTADORES

E possivel afirmar que muitos autores se inspiram em documentos para fazer suas
pesquisas e nao é diferente no d&mbito educacional, visto que os documentos orientadores
servem para embasar e fundamentar pesquisas cientificas diversas, tanto por autores
renomados como também por estudantes que analisam e utilizam tais documentos para
que consigam fazer um trabalho efetivo e com fundamentagées teéricas véalidas no intuito
de chegar a resultados satisfatorios. A partir dos documentos orientadores, alguns autores
comecaram a estudar o ludico como peca importante para o desenvolvimento da crian¢a na
Educacéao Infantil, sendo fundamental considera-los como indispensaveis aos anseios de
uma sociedade, a qual necessita compreender as necessidades das criangas, para atendé-
las em suas especificidades.

No entendimento atual, na perspectiva das leis vigentes, partindo da Constituicao
Federal, a crianca deve ser considerada um sujeito social, com direitos e que produz
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cultura. No entanto, deve-se entender que, no decurso da histéria, as criancas receberam
diferentes conceituagdes, dependendo dos diferentes significados que lhes foram dados,
entre os quais foram cedidos consoante com a relagao entre os adultos e elas (DE PONTES
et al., 2017).

Ainda na perspectiva da definicdo de crianga, Kramer (2006) afirma que entender
a crianga como cidada, detentora de direitos e que produz cultura, favorece entendé-las e
ver o mundo de acordo com o seu ponto de vista. O viés defendido por Kramer (2006) &
encontrado no Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil ao declarar, como foi
colocado anteriormente, que além de a crianga ser um sujeito historico de direitos e deveres,
€ ainda o centro do planejamento docente no prisma da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

Hoje, a imagem da infancia é enriquecida, também, com o auxilio de
concepgdes psicolégicas e pedagogicas, que reconhecem o papel do
brinquedo, da brincadeira, como fator que contribui para o desenvolvimento e
para a construgao do conhecimento infantil (KISHIMOTO, 1994, p. 111).

Considerando a definicdo da crianga e de sua infancia, e ainda a modernizacao
da sociedade que acontece constantemente, é possivel perceber que tais definicdes vao
mudando e se transformando ao longo dos tempos. Antigamente, a infancia da crianga
pequena ndo era considerada, mas na atualidade é possivel perceber que ha um processo
de efetivacéo da infancia, de assegurar que a crianga seja respeitada e tenha seus direitos
garantidos nos diversos setores sociais. A educacdo é um desses setores que precisa
tratar a criangca como um sujeito que brinca e tem sua aprendizagem através dessas
brincadeiras. As atividades ludicas devem estar presentes na Educacao Infantil, ndo para
ocupar tempo, mas para que a crianga desenvolva sua intelectualidade, autoconfianga,
curiosidade, raciocinio e outros tantos beneficios para conhecer a si mesma e aos outros.

O brincar auxilia no desenvolvimento integral do ser humano nos aspectos
fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo. Por essa razédo ¢
importante que pais e educadores saibam que a ludicidade deve ser
vivenciada na infancia, e que o brincar faz parte de uma aprendizagem
prazerosa (LORO, 2015, p. 11).

Muitos profissionais da area educacional utilizam a ludicidade como um recurso
didatico, pois recursos desse nivel auxiliam nas experiéncias da crianca. E primordial que
0s adultos n&o tratem os jogos e brincadeiras como certos passatempos ou como coisas
superficiais, pois sdo recursos importantes e devem ser levados a sério, principalmente por
parte dos educadores que trabalham diariamente. Santos (2008), afirma que quanto mais
0s adultos interagem com as criangas, maiores serdo as oportunidades desenvolvimento.
Diante disso, é essencial que o professor reflita no tocante a relevancia do ludico para
as criangas no seu desenvolvimento, amadurecimento e vida social ativa. Almeida (2003)
ressalta que:
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A educacéo ludica contribui e influencia na formacé&o da crianca, possibilitando
um crescimento sadio, um enriquecimento permanente, integrando-se ao
mais alto espirito democratico enquanto investe em uma producéo séria
do conhecimento. A sua prética exige a participacdo franca, criativa, livre,
critica, promovendo a interagéo social e tendo em vista o forte compromisso
de transformacéao e modificagdo do meio (ALMEIDA, 2003, p. 41).

O processo educativo no desenvolvimento infantil requer uma grande atencéo, visto
que, trabalhar com criang¢as nao € uma ocupacgao simples, pois requer entrega do educador
devido aos cuidados que as criancas devem ter. O RCNEI declara que educar significa
cuidar, brincar e aprender mediante situacbes que devem ser orientadas de maneira
integral, ajudando a crianca a desenvolver capacidades de relacdes interpessoais sendo e
estando com o outro (BRASIL, 1998). Tratando-se das especificidades da infancia, Kramer
(2006), remete que o poder de imaginagao, fantasia, criacdo e brincadeiras séo coisas
especificas da infancia entendida como experiéncias de culturas.

E importante ressaltar que a ludicidade ndo se limita a jogos, brincadeiras e
brinquedos, estando relacionada a todas as atividades livres, prazerosas e ludicas,
podendo ser realizadas em grupos ou individualmente (SILVA, 2019). Outros meios de estar
conectado ao universo ludico de modo geral, é através de musicas, filmes, teatros, ou seja,
tudo aquilo que desperta a vontade e interesse da participacdo nessas atividades, sejam
elas intencionais ou néo. Nos espacos escolares, o educador ndo deve medir esforgos para
inserir as criancas em atividades divertidas, com isso as DCNEI ditam préaticas pedagogicas
fundamentais a serem empregadas pelos professores, onde 0os mesmos “promovam o
relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas manifestagbes de musica,
artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL,
2010, p. 26).

Brincar € uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginacao (BRASIL,
1998, p. 22).

A vista disso, nas instituicdes infantis, as propostas pedagogicas carecem inserir
a ludicidade em suas praticas educativas, fomentando oportunidades uniformes para as
criancas, independente das suas diferengcas (LUCENA, 2016). Nesse sentido, a crianca

deve estar em um ambiente onde possa socializar e aprender com outras criancas ou até
mesmo com adultos, levando em conta a qualidade da educacéo a ela ofertada.

O ingresso na instituicdo de educacéo infantil pode alargar o universo inicial
das criancas, em vista das possibilidades de conviverem com outras criancas
e com adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas
brincadeiras, de adquirir conhecimentos sobre realidades distintas (BRASIL,
1998, p. 13).
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A pratica educativa ludica é um instrumento que facilita a aprendizagem na Educagéo
Infantil e a relevancia de adquirir e desenvolver outras formas de experiéncias, persistindo
em mudancas metodologicas da Educacéo Infantil como sendo uma atitude crucial para que
as criangas nao somente aprendam, mas tenham prazer ao aprender, por intermédio de
atividades que fagam parte da sua realidade cotidiana, como brincadeiras, jogos e diversos
outros recursos que o educador pode se aprofundar e colocar em pratica nas experiéncias
cotidianas, tornando-as dinamicas e divertidas, e ainda cedendo oportunidades para que as
criangas convivam com as outras, adquirindo conhecimentos distintos com esse convivio
constante.

Para as criancas, atividades ludicas, prioritariamente como brincadeiras, acabam
proporcionando um estado de prazer, o que as leva a descontracao e isso finda dispondo
com que a criatividade se desenvolva nos pequenos, facilitando a aprendizagem (SILVA,
2019). Nas escolas, € perceptivel que os educandos estdo em constante contato com os
demais, baseado nisso, 0 RCNEI alude que eles precisam aprender com os outros por meio
desses vinculos, os quais sé@o estabelecidos nos ambientes educacionais (BRASIL, 1998).
Na Educacéo Infantil, as criangas ao se relacionarem com 0 mundo e com as pessoas que
vivem ao mesmo tempo em que interagem com o meio ambiente, acabam desenvolvendo
seus conhecimentos, sendo entdo, sujeitos ativos participantes do seu proprio processo
de aprendizagem em diferentes linguagens e vivéncias, “[...] a interacdo durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais
para o desenvolvimento integral das criancas” (BRASIL, 2018, p. 35).

Ainda nesse segmento, as DCNEI mencionam que as interagdes e as brincadeiras
s80 experiéncias as quais as criangcas conseguem acumular e aplicar variados
conhecimentos por intermédio das interagbes com seus colegas, o que é proficiente para
o seu desenvolvimento (BRASIL, 2010). Destarte, a Educacgéao Infantil tem de incrementar
experiéncias, onde as criangas possam realizar observa¢des a medida que manipulam e
investigam determinados objetos, buscando respostas para as suas curiosidades (BRASIL,
2018). Nesse momento, a criangca passa a dar significados diferentes aos objetos e/ou
brinquedos, em que um simples objeto passa a ter um sentido maior para a crianca.

Aludicidade € uma estratégia de grande importancia para o desenvolvimento infantil,
pois quando se desenvolve o ladico no contexto escolar, a crianga ndo se sente pressionada
ao realizar as atividades, pois a realidade dela faz parte do que a ludicidade defende que
sé@o brincadeiras, jogos, entre outras caracteristicas ja vistas. Portanto, a crianca ndo se
sente forcada a aprender quando aprende brincando, devido ao prazer que as brincadeiras
e 0s jogos educativos a proporcionam (SALES, 2020).

O RCNEI se constitui como parametro ndo obrigatorio que os professores podem
usar como orientagdes para a criagdo de seus planejamentos. O referencial aponta metas de
qualidade para que as criancas possam ter o desenvolvimento integral de suas identidades,
crescendo como “cidadaos cujos direitos a infancia séo reconhecidos” (BRASIL, 1998, ndo
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paginado). No seguimento do ludico, esse documento dita que as criangas tém o brincar
como direito, pois, € uma “[...] forma particular de expressdo, pensamento, interacéo e
comunicacao infantil” (BRASIL, 1998, p. 13). Em outras palavras, a caracteristica ludica
destacada nesse paragrafo, apesar de ndo ter carater de lei, deve ser reconhecida pelos
educadores para assim ofertar as criancas da Educacéo Infantil, visando o desenvolvimento
gradativo das mesmas e, respeitando suas particularidades e maneiras de enxergar-se e
estarem inseridas no mundo.

As DCNEI avangcam ainda mais nesse contexto, pois ndo sao parametros como
o RCNEI, sao diretrizes, isto é, precisam ser colocadas em pratica por terem carater de
lei. Corroborando com o RCNEI, as diretrizes definem a crianca como sujeito histérico
e de direitos, que interage e se relaciona com os outros em seu cotidiano, brincando,
experimentando, observando e assim, construindo sua identidade pessoal e coletiva
(BRASIL, 2010, p. 12). E nessa perspectiva de interagdes e brincadeiras que a crianca
se desenvolve por meio da ludicidade, estando inserida no mundo infantil. A utilizagéo do
ludico nas préticas curriculares da Educacao Infantil € uma maneira de estimular a crianca
a aprender de forma atrativa e prazerosa, favorecendo a constru¢éo de sua identidade e
autonomia (LUCENA, 2016). O brincar é importantissimo para os centros de Educacgéo
Infantil e isso pode ser facilmente visto nos documentos.

Os eixos estruturantes das praticas pedagogicas das DCNEI sdo as interacoes e
as brincadeiras, com as quais a crianga, a partir das experiéncias, pode construir e se
apropriar de conhecimentos variados. Corroborando com essa perspectiva, a BNCC relata
que “a interagdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL,
2018, p. 34). Na BNCC, a Educacéo Infantil € um campo que possui singularidades, dessa
forma, acaba se diferenciando dos demais niveis educativos. A vista disso, a base afirma,
de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educacgéao integral, visando a formagéo e o
desenvolvimento humano global, assumindo ainda uma visdo plural, singular e integral da
crianca nas suas singularidades e diversidades (BRASIL, 2018).

E imprescindivel que as condicbes de aprendizagem sejam propiciadas as criancas,
possibilitando entendimentos vinculados as praticas educativas vivenciadas no cotidiano
das mesmas. Destarte, o ludico pode ser empregado como estratégia de desenvolvimento,
experiéncias e aprendizagem, devendo ser conduzido pelos educadores de forma
responsavel, interessante e desafiadora para as criangas, favorecendo a interacdo e a
socializagdo no processo de autonomia e formagéo da identidade das criangas, tornando-
as entéo, construtoras do proprio saber.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O vigente estudo foi realizado com o intuito de entender qual a importéncia das
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atividades ludicas na Educacéo Infantil e em que medida a ludicidade esta inserida nos
documentos orientadores, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular.

Na abordagem sobre o direito & educacgéo na legislacéo brasileira é possivel tragar
um percurso desde a constituicao de 1824, até a atual, de 1988. Em 1824, a educacédo
ndo era garantida a todos os cidaddos brasileiros, visto que 0s negros e os escravos
eram excluidos dessa garantia de direitos, pois ndo eram considerados cidadaos naquela
época. Mais adiante, em 1891, falando em educacéo, a constituicdo desse ano permitia
que os Estados e a Unido pudessem criar e manter instituicbes de ensino superiores e
secundarios, dessa forma, em relagéo a Educacéo Infantil, ndo havia uma preocupacéo
especifica para esse nivel que é tdo importante. Ja a constituicdo de 1934, se torna a
primeira a dedicar um titulo a familia, a educagéo e a cultura, apresentando dispositivos
que pudessem organizar a educagado nacional, tracando diretrizes para esse proposito.
Esperava-se que com o passar do tempo as condi¢ées educacionais melhorassem, porém,
em 1937 néo é registrada uma preocupac¢ao maior com o ensino publico e nem acontecem
muitas inovacoes, apenas em 1946 que prevalece a ideia da educagéo publica, definindo
novamente a educagédo como direito de todos. Nessa perspectiva, a constituicdo de 1964
mantém os principios gerais da educagdo como direito de todos, inaugurando regime de
bolsas de estudos em redes privadas.

Apo6s muitos anos de historia do Brasil e de constituicbes passadas, fica claro que
a crianga ndo possuia direito a uma educagado escolar na infancia, mas comparando-
as com documentos vigentes, o cenario é totalmente outro, a partir da valorizagédo e
preocupacéao para atender as especificidades da criancga e os seus direitos, principalmente
0s educacionais.

A presente constituicdo de 1988 reconhece os direitos sociais da populagéo, nesse
caso, a educagéo. O Estado deve garantir o ensino de qualidade para todos, inclusive, para
a Educacao Infantil, que € levada em consideracé@o nessa constituicdo. As instituicdes que
atendem as criangas pequenas sdo conhecidas como creches e pré-escolas. Antigamente
as creches eram direcionadas para as maes trabalhadoras, que nao podiam cuidar dos
seus filhos no periodo em que estavam no trabalho, porém, com o passar dos anos e o
olhar atento para as especificidades da crianga, a creche deixa de ser um direito do adulto
e passa a ser direito da crianca, o que se torna algo muito justo, ja que a educacgéo estara
envolvida nesse processo e ndo somente o cuidado, mas ambos intrinsecamente ligados.

A Educacao Infantil, primeira etapa da educacéo basica como a LDB define, ao
garantir o direito a educacgéo, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
por meio da complementacéo da familia e da sociedade, fazendo com que as dimensdes
cuidar e o educar tenham o brincar como processo de suporte, inserindo o ludico nessa

perspectiva através das brincadeiras ocorridas tanto em casa como na escola.
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O RCNEI, apesar de nao ser uma lei, reforca a importancia da Educacao Infantil
estabelecendo propostas educacionais para os educadores e também algumas concepcgoes
sobre crianga, educar, cuidar, brincar, oferecendo dessa maneira, condicdes para que
o desenvolvimento e a aprendizagem ocorram por meio de brincadeiras e experiéncias
intencionais e prazerosas que fagam parte da realidade da crianca, nesse sentido, sdo
através das brincadeiras que a crianga constroi seus conhecimentos e interage com os
outros.

E pertinente ressaltar que as DCNEI partem de uma mesma perspectiva da LDB,
retratando o cuidado como algo indissociavel do processo educativo, sendo, entao, direito
da crianga. As interag¢des e as brincadeiras trazidas por essas diretrizes séo consideradas
como elementos formativos, isto é, uma maneira de desenvolver a aprendizagem das
criancas por meio da ludicidade, ressignificando as vivéncias na Educacao Infantil, tal como
0s eixos norteadores encontrados nesse documento garantem.

ABNCC clarifica que as instituicdes educacionais necessitam promover experiéncias,
ambientes e condi¢cOes ludicas para que as criangcas aprendam de modo diversificado,
assim como seu tempo e sua singularidade sejam respeitados. Definidos os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil, como conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, é propenso momento de atentar-se para os mesmos e
segui-los, facilitando o processo educativo.

Tragando a linha do tempo da ludicidade nos documentos orientadores, percebeu-
se a diferenciacdo dos mesmos em relagédo a crianca e a Educagédo Infantil. A CF/1988
torna dever de o Estado oferecer uma educacéo de qualidade para todos, pois faz parte
dos direitos adquiridos conforme a lei. J& a LDB faz com que o nivel de ensino citado
faca parte da educacédo basica, sendo sua primeira etapa. O RCNEI avanga um pouco
ao considerar o desenvolvimento integral da crianga, pois isso é visto nos documentos
anteriores e posteriores, mas néo faz da crianca o seu foco principal. Nessa perspectiva as
DCNEI avangcam e colocam a criancga, as interagdes e as brincadeiras como foco principal
do documento, servindo até como suporte teérico para a construgdao da BNCC que coloca a
crianga como protagonista do seu proprio aprendizado, criando e modificando a sociedade
em que se insere.

A educacédo necessita tratar a crianga como sujeito que brinca e tem sua
aprendizagem por meio de brincadeiras e atividades ludicas, € valido compreender que
essas atividades ndo oferecem apenas divertimento, mas acabam desenvolvendo na
crianca a intelectualidade, autoconfianga, curiosidade e tantos outros beneficios em prol do
seu desenvolvimento, porém, o educador necessita considerar a importancia de se trabalhar
dessa maneira especifica, de forma consciente e intencional, e ndo como passatempos.

A partir das ideias discutidas, € perceptivel a importancia de trabalhar o ludico em
espacos escolares, uma vez que através dele, a crianga se desenvolve, cria e se prepara
para o mundo. Usar a ludicidade em ambientes escolares é o mesmo que proporcionar
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a construcdo de uma aprendizagem significativa, onde as criangas possam interagir de
forma divertida, prazerosa, mais contextualizada, na qual as atividades ludicas como jogos,
brincadeiras, musicas, contagéo de historias, entre outras, contribuam significativamente
na formacéo do individuo, bem como na constru¢éo do saber.

O Iludico fomenta na Educacao Infantil praticas educacionais aliadas aos jogos,
brincadeiras e outras diversas atividades ludicas, sendo, dessa maneira, fundamental para
o aprendizado e desenvolvimento das criangas nessa categoria, pois aprendem brincando,
assim, a aprendizagem ocorre de forma significativa e prazerosa, proporcionando um
estudo sem cobrancas, mas com intencionalidade. E oportuno sublinhar que os documentos
orientadores defendem esse pensamento, por meio de leis, referenciais e diretrizes.

Destarte, consideramos que o ludico € uma ferramenta motivadora e eficiente no
processo de desenvolvimento da crianca, desde que seja trabalhado com planejamento,
seguindo a clareza dos referidos documentos que inserem a ludicidade em seus
posicionamentos. Essa pratica permite a interagcéo, estimula a vivéncia e compartilhamento
de realidades distintas, sendo adquiridas habilidades e competéncias fundamentais para
a crianga.
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RESUMO: O termo ludicidade tem sido alvo
de debates e discussbes na atualidade,
principalmente na area da Educacgéo Infantil. O
termo ludicidade ndo deve se limitar somente
as jogos, brinquedos e brincadeiras, mas sim
a toda atividade livre que proporcione prazer,
podendo ser realizada individualmente ou em
grupo. Dessa maneira as brincadeiras que
sdo utilizadas pelos docentes na Educacéo
Infantil sdo atividades ludicas, pois as mesmas
sdo momentos privilegiados que possibilitam
as criangas compartilharem experiéncias e
experimentarem novas situagdes, além de
preparar as mesmas para vivenciarem novos
desafios. Dessa maneira as atividades ludicas
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ndo devem ser vistas como um simples “faz de
conta”, mas como um momento de aprendizado.
O presente estudo tem por objetivo apresentar
a importancia da ludicidade na Educagéo
Infantil para o desenvolvimento das criangas. A
presente pesquisa visa apresentar uma revisao
bibliogréafica sobre a relevancia da ludicidade na
Educacdo Infantil para o desenvolvimento das
criancgas. O presente estudo esta estruturado em
trés tépicos. O primeiro tépico aborda sobre a
Educacao Infantil no Brasil conceituando amesma
em seus aspectos historicos e legais embasados
no respectivo referencial tedrico. No segundo
tépico apresentaremos 0s principais conceitos
da Teoria Histérico-Cultural relacionados a
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. No
terceiro e Ultimo tépico abordaremos o conceito
de ludicidade a partir de autores como Gomes
(2004), Silva (2004), Oliveira (1985), entre outros,
apresentando assim a relevancia da ludicidade
no aprendizado e desenvolvimento das criancas
que frequentam as escolas de Educacéao Infantil.
PALAVRAS - CHAVE: Ludicidade, Educacéo,
Desenvolvimento infantil.

ABSTRACT: This article seeks to present the
importance of playfulness in early childhood
education for the development of children.
Bearing in mind that this term cannot be limited to
games, toys and games, but to any free activity
that provides pleasure, and can be performed
individually or in groups. Therefore, the games
and games used by teachers in Early Childhood
Education should be seen as privileged moments
that enable children to share experiences
and experience new situations, in addition to
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preparing them to experience new challenges. This study presents a bibliographic review on
the relevance of playfulness in Early Childhood Education. The study is structured in three
topics. The first topic deals with Early Childhood Education in Brazil conceptualizing it in its
historical and legal aspects based on the respective theoretical framework. In the second topic
we will present the main concepts of Historical-Cultural Theory related to the child's learning
and development. In the third and last topic, we will approach the concept of playfulness from
authors such as Gomes (2004), Silva (2004), Oliveira (1985), among others, thus presenting
the relevance of playfulness in the learning and development of children who attend schools.
Child education.

KEYWORDS: Playfulness, Education, Child development.

11 INTRODUGAO

No Brasil por muitos anos a educacéo foi vista como assistencialista, de acordo com
Oliveira (2011) durante um longo periodo, o cuidado e a educacao das criancas pequenas
foram vistos como tarefas da familia, principalmente, das méaes e de outras mulheres.

Na atualidade, como resultado de intensas lutas e defesas em relacéo aos direitos
da crianca, assistimos algumas transformacdes. No Brasil, desde a década de 1990,
conquistas legais tem garantido que a concepcéo sobre educag¢do da crianca menor de
cinco anos de idade seja reconhecida e formalizada por meio de instituices, definidas
como creches e pré-escolas, como podemos constatar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (BRASIL, 1996)

Art.29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acéo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996)

Nesse contexto, a ludicidade surge como um instrumento importante para que
esse desenvolvimento aconteca de maneira satisfatoria. Nessa perspectiva esse estudo
tem como objetivo ampliar as discussGes sobre a tematica Educacéo Infantil e ludicidade,
bem como suas implicagdes para o desenvolvimento das criancas que frequentam essas
instituicoes.

Segundo Gomes (2004 p. 47), a ludicidade € uma dimenséao da linguagem humana,
que possibilita a “[...] expresséo do sujeito criador que se torna capaz de dar significado a
sua existéncia resinificar e transformar o mundo.”

Dessa maneira, percebemos que o universo da educacéo infantil deve ser permeado
de praticas ludicas que possibilitem o desenvolvimento pleno dos educandos.

Sobre a atividade ludica Chateau (1987) esclarece que:

[...] o significado da atividade ludica na vida da crianga pode ser compreendida
quando se considera a totalidade dos aspectos envolvidos: preparacéo para
a vida, prazer de atuar livremente, possibilidade de repetir experiéncias,
realizagéo simbdlica de desejos. (CHATEAU, 1987, p. 4)
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Esse estudo se justifica pela importancia que a ludicidade tem no desenvolvimento
de criangas que frequentam escolas de Educacdo Infantil, pois essa momento & de
fundamental importancia para que esse desenvolvimento aconteca de maneira satisfatéria.

A pesquisa em questéo visa apresentar uma reviséo bibliogréafica sobre a relevancia
daludicidade na Educacéo Infantil para o desenvolvimento da crianga, para isso utilizaremos
autores como Vygotsky (1988), Gomes (2004), Silva (2004), Oliveira (1985), entre outros.

No primeiro tépico faremos uma breve retrospectiva historica da Educagéo Infantil
no Brasil, ou seja, faremos uma conceitualizagcdo em seus aspectos histéricos e legais
embasados no respectivo referencial tedrico.

O segundo topico aborda o conceito de ludicidade e suas implicagbes para o
desenvolvimento infantil. Dessa maneira esperamos alcangar os objetivos proposto com
esse estudo. Em seguida, faremos apontamentos finais sobre a tematica em discusséo.

Com isso esperamos que esse estudo possa contribuir com educadores e estudantes
para que haja uma melhor compreensdo do que é esse nivel da Educacgédo Infantil e as
contribuicées que a ludicidade pode oferecer para o desenvolvimento infantil.

21 EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL: BREVE RETROSPECTIVA HISTORICA

A definicdo do termo Educagéao Infantil no sistema educacional brasileiro é recente.
De acordo com a LDB 9394/96 esse periodo é caracterizada como a primeira etapa da
Educacédo Basica devendo ser oferecida em creches e pré-escolas. Como podemos
observar em seu artigo 30:

Art. 30. A educacgéo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade (BRASIL,
1996).

Outros documentos, como o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2010), consolidam tal posicionamento. As creches e pré-escolas, de acordo com
a legislacao vigente, séo caracterizadas como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de zero a cinco anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos ao
controle social.

Ao realizarmos uma analise reflexiva da perspectiva historica, podemos perceber que
antes das normativas legais da educacéo, a crianga era vista como Unica e exclusivamente
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responsabilidade da familia e de algumas institui¢cdes filantropicas e caritativas, com infima
participacao estatal.

As primeiras tentativas de organizagédo de creches e orfanatos no Brasil surgiram
com carater puramente assistencialista, tinham como objetivo principal auxiliar mulheres
que trabalhavam fora de casa e viuvas. Segundo Brandoli (2012), foram diversos os
elementos que contribuiram para o surgimento dessas instituicoes, dentre eles destacamos
as iniciativas de acolhimento aos 6rfaos abandonados, mesmo com apoio da alta sociedade
a finalidade principal era esconder as mulheres méaes solteiras.

A respeito desse assunto Oliveira (2011) esclarece que:

[...] no meio rural, onde residia a maior parte da populagdo do pais na época,
familias de fazendeiros assumiam o cuidado das inumeras criancas o¢rfas ou
abandonadas, geralmente fruto da exploragdo da mulher negra e india pelo
senhor branco. Ja na zona urbana, bebés abandonados pelas mées, por
vezes filhos ilegitimos de mogas pertencentes a familias com prestigio social,
eram recolhidos nas “rodas de expostos” existentes em algumas cidades
desde o inicio do século XVIII. (OLIVEIRA, 2011, p. 91)

Segundo Rizzo (2003, p. 37) a crianga era nessa época era “[...] concebida como
um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser humano”. Paschoal e Machado (2009)
destacam que com o alto indice de mortalidade infantil, desnutricdo e o grande nimero
de acidentes domeésticos, varios setores da sociedade brasileira dentre eles os religiosos,
sanitaristas, juristas, educadores e empresarios comegaram a pensar em alternativas de
espacos de cuidados para essas crianc¢as fora do &mbito doméstico. Sobre aimplementagéao
das creches e jardins de infancia, os autores destacam:

[...] foi marcada por algumas concepg¢des nas Ultimas décadas do século XIX
e no inicio das décadas do século XX no Brasil, que surgiram de articulacdes
de interesses juridicos, politicos, meédicos, empresariais, pedagodgicos
e religiosos, que ndo eram exclusivamente de cunho educacional, mas
voltadas a higiene e a assisténcia social. As tendéncias que acompanharam a
implantagédo de creches e jardins de infancia, no final do século XIX e durante
as primeiras décadas do século XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que
defendia a infancia moralmente abandonada, a médico-higienista e religiosa,
ambas tinham a intengcdo de combater o alto indice de mortalidade infantil
tanto no interior da familia como nas instituicdes de atendimento a infancia
(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83).

Com essa constatacao, percebemos que a partir desse momento, o atendimento
as criangcas comecgou a ser visto com mais preocupacdo, mesmo que de maneira ainda
assistencialista. Didonet (2001) explica que a partir desse momento a crianga comecou a

ser vista pela sociedade com um sentimento filantropico, caritativo, assistencial comecando
assim a ser atendida fora da familia. O autor ainda esclarece

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma babd, as pobres
se viam na contingéncia de deixar seus filhos sozinhos ou coloca-los numa
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instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a
creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa
renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enguanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela saude,
ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A educagdo permanecia
assunto de familia. Essa origem determinou a associagao creche, crianga
pobre e o carater assistencial da creche (DIDONET, 2001, p. 13).

Com esse tipo de atendimento que era associado as necessidades das familias nao
as das criancas, predominou a logica do atendimento dos direitos dos pais trabalhadores.
Outras entidades também supriam a demanda de atendimento as criancas, tal como foi
feito pela “Casa dos Expostos” ou “Roda”, instituicdo essa que prestava assisténcia as
criancas e bebés abandonados, permanecendo em vigéncia, no Brasil, por mais de um
século (MERISSE, 1997).

Andrade (2009) destaca que as primeiras iniciativas foram resultados de acbes
higienistas que eram centradas no combate a mortalidade infantil, cujas causas eram
atribuidas aos nascimentos ilegitimos (consequentes da unido entre escravos ou destes
com seus senhores) e também a falta de conhecimentos intelectuais das familias para o
cuidado com as criancas.

Devido a grande preocupagédo de atendimento de todas as criangas,
independentemente de sua classe social, foi iniciado nessa época a regulamentacéo desse
tipo de atendimento no dmbito da legislagéo. Angotti, (2006) destaca que ao olharmos a

Educacéao Infantil devemos

[...] enxerga-la em sua complexidade e sua singularidade significa buscar
entendé-la em sua caracteristica de formacéo de criancas entre O e os 6 anos
de idade, constituindo espacgos e tempos, procedimentos e instrumentos,
atividades e jogos, experiéncias, vivéncias em 30 de julho a 01 de agosto
de 2014 — Santa Maria/RS — Brasil Associagéo Internacional de Pesquisa na
Graduacao em Pedagogia (AINPGP) que o cuidar possa oferecer condigdes
para que o educar possa acontecer e o educar possa prover condicdes de
cuidado, respeitando a crianga em suas inumeras linguagens e no seu vinculo
estreito com a ludicidade. (ANGOTTI, 2006, P.25)

Podemos perceber que nas duas Ultimas décadas houve mudancgas significativas
em relagdo a educacdo da crianga pequena, menor de cinco anos de idade, esse
periodo nos deixa importantes normativas que foram implementadas e, em alguns casos,
regulamentadas no ambito dos sistemas estaduais e municipais. Enfatizamos ainda que
ndo basta declarar um direito, é preciso implementar politicas publicas que garantam o
acesso de maneira efetiva aos direitos reconhecidos.

A expressao Educacéo Infantil surgiu inicialmente na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), efetivando-se como modalidade de ensino na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) foi a primeira legislagédo que enfatizou as
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criancas de 0 a 6 anos como sujeitos de direitos e definiu como sendo dever do Estado para
com a familia trabalhadora no sentido de garantir o atendimento em creches e pré-escolas
as criangas pequenas.

Nesse sentido a autora Craidy (1998, p. 71) destaca que:

A Constituicdo Brasileira de 1988 inaugurou uma nova fase doutrinaria em
relacdo a crianga e ao adolescente. Foi a primeira Constituicdo Brasileira
que considerou explicitamente a crianca como sujeito de direitos e também
foi a primeira Constituicdo Brasileira que falou em creches e pré-escolas.
Estas instituicbes aparecem como direito dos trabalhadores homens e
mulheres, urbanos e rurais, que tém “direito a assisténcia gratuita aos filhos e
dependentes desde o nascimento até seis anos de idade em creches e pré-
escolas. (Inciso XXV — art.7° da Constituigéo 88)”.

Em 1990, foi criado o Estatuto da Crianga e do Adolescente—ECA, Lei 10.8069
(BRASIL, 1990). Esse documento resultou de um longo processo que articulou o Estado
e entidades da sociedade civil organizada, o ECA refere aos direitos das criancas e dos
adolescentes. Em seu artigo 54, inciso IV, o ECA fortalece o que esta posto na CF/88 e
ratifica que creches e pré-escolas fazem parte dos direitos das criancas a Educacéo.

Em 1996 com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional
(BRASIL, 1996) a educacao infantil passou a ser uma modalidade da Educacédo Basica que

atende criangas de 0 a 5 anos. Em seu artigo 29 a LDBN esclarece que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 1996)

Para que esse desenvolvimento integral da crianga aconteca de maneira satisfatéria
€ necessario que as atividades oferecidas proporcionem o seu desenvolvimento em
diversos aspectos como, psicoldgico, fisico, intelectual e social.

Podemos destacar que em nivel federal, a década de 90 do século passado, e
0s primeiros anos do século XXI, foram um periodo de importantes criagbes e definicbes
legais e conceituais para a area no campo educacional, dentre elas destacamos:

»  As Diretrizes Curriculares Nacionais; (2009)
*  Os Referenciais Curriculares Nacionais — (RCNs) (1998)

* As normas para credenciamento e autorizacdo de funcionamento de institui-
¢cOes que oferecem atendimento a essa faixa etéria junto aos sistemas de ensi-
no, a discussao de diretrizes e metas para a area presentes no Plano Nacional
de Educacéao (2001-2010), lei 10.172/01;

+  PNE, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgéo Infantil (2006);

+  Os Parametros Basicos de Infraestrutura para instituicdes de Educacao Infantil
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(2006);

»  Os Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil (2009);

Também podemos destacar que entre os anos de 2004 e 2005, ocorreram diversos
seminarios regionais chamados pela Secretaria de Educagédo Basica do Ministério da
Educacgéao, Cultura e Desporto — MEC, para discutir uma Politica Nacional de Educacao
Infantil: pelo direito das criancas de 0 a 6 aos a educacao, originando um documento com
0 mesmo nome.

E preciso que as politicas publicas sejam implementadas para assim garantir o
efetivo acesso aos direitos reconhecidos, como explica Cury (2002, p. 259):

Declarar um direito é muito significativo. Equivale a coloca-lo dentro de uma
hierarquia que o reconhece solenemente como um ponto prioritario das
politicas sociais. Mais significativo ainda se torna esse direito quando ele é
declarado e garantido como tal pelo poder interventor do Estado, no sentido
de assegura-lo e implementé-lo. (CURY, 2002, p. 259)

Em relagéo as politicas publicas para Educag¢éao Infantil no Brasil em 2009, houve um
avanco significativo em relacéo a ampliacdo das garantias legais para o direito a educagéo
infantil, foi promulgada a Emenda Constituicdo 59/09 — EC/59, emenda essa que tornou
obrigatoria a matricula escolar na Educacgéo Basica para criangas e jovens de 4 a 17 anos.

De acordo com essa medida o governo pretendia incluir na escola até o ano de
2016, um grande contingente de cidadaos que até entdo, permaneciam fora das instituicbes
escolares.

Diante desse contexto, as garantias legais asseguram o direito de acesso e
permanéncia nas redes publicas de ensino para crian¢gas menores de seis anos. Para
que ocorra uma educacao adequada, que prime pelo desenvolvimento infantil, alguns
encaminhamentos precisam ser assegurados, entre eles, o carater ludico do processo
educativo.

Dessa maneira, as praticas ludicas sdo fundamentais para que esse desenvolvimento
aconteca de maneira a desenvolver as potencialidades do educando, visto que a ludicidade
permeia todo universo da educacao infantil.

31 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Para uma melhor compreenséo da aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos,
partimos dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, que explica como os sujeitos se
desenvolvem por meios das interagdes nos processos de mudangas e transformagdes que
ocorrem no meio em que vivem.

Sendo assim, o desenvolvimento dos sujeitos esta inserido nas praticas culturais e
educativas e que ambas trazem consigo o processo de aprendizagem e as experiéncias
dos sujeitos.
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Em relagéo a Teoria histoérico-cultural Faria (2016, p.53) traz as contribuicdes de trés
autores classicos da teoria, L.S. Vygotsky, A.N. Leontiev e D.B. Elkonin, autores esses que
trouxeram muitas contribuicbes com seus trabalhos e investigacdes acerca do papel da
brincadeira no desenvolvimento infantil dentro da perspectiva Histérico-cultural.

Moura (2018, p.33) esclarece que a Teoria Histérico-Cultural tem como pressuposto
a ideia de que o ser humano possui uma natureza social, sendo assim as qualidades
humanas, ou seja, as nossas capacidades e personalidade sdo desenvolvidas em dado
contexto, mediante relagdes sociais estabelecidas.

Faria (2016) destaca em relacdo a Teoria historico-cultural sua origem e seus
principais conceitos, comec¢ando por Vygotsky (1896-1934), fundador da escola soviética
de Psicologia.

Segundo areferida autora Vygotsky criou juntamente com um grupo de colaboradores,
como A. N. Leontiev (1903-1979) e A. R. Luria (1902-1977) a Psicologia Historico-cultural
dos fenémenos psicoldgicos durante, sobretudo, as décadas de 1920 e 1930.

Vygotsky teve uma morte precoce, em 1934 aos 37 anos, seus colaboradores e
pesquisadores deram continuidade a sua Teoria, revelando importantes contribuicdes e
buscando novos avangos.

Segundo Faria (2016) Vygotsky foi o fundador da escola soviética de Psicologia,
criando juntamente com seu grupo de colaboradores a Teoria Histérico-cultural dos
fendmenos psicolégicos.

Corroborando com as explanagdes acima Silva (2013, p.139) destaca que Vygotsky
(2004) defendia a construgéo de uma nova sociedade (socialista), na qual pudesse ocorrer
o desenvolvimento livre e completo do pleno potencial humano.

De acordo com a referida autora Vygotsky buscava apoiado em Marx, o
desenvolvimento omnilateral do homem e ndo o desenvolvimento unilateral e distorcido
das capacidades humanas.

Muitos tedricos destacam Vygotsky como sendo um pesquisador que esteve além
de seu tempo, Smolka (2009, p.129) destaca que Vygotsky é fruto de seu tempo, nasce
imerso em uma rica e ambiéncia cultural, sendo que a leitura, literatura, ciéncia e a arte
fazem parte de seu cotidiano.

Faria (2016) esclarece que L.S. Vygotsky:

[...]desenvolveunaPsicologiaacriagdo de uma Teoria sobre o desenvolvimento
mental ontogenético, uma Teoria histérica do desenvolvimento individual,
baseada no materialismo histérico-dialético proposto por Karl Marx. Tal
Teoria, atribui importancia para a dimenséo histérica, os aspectos culturais e
de interacgado social no desenvolvimento mental dos individuos. (FARIA, 2016,
p.55)

Arce & Silva (2011), ressaltam que a base filosofica e epistemoldgica do materialismo
histérico-dialético, da Teoria Historico-cultural, é fundamental para pensar a sociedade
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como um todo, sustentado por essa base teorica, o psiquismo humano € pensado a partir
das “[...] relagdes entre 0 mundo psiquico com o mundo material” (ARCE & SILVA, 2011,
p.14).

Ainda segundo Faria (2016) as contribui¢cdes dos estudos da Teoria Histérico-cultural
adentraram o campo da Educacédo e vem sendo base de Teorias Pedagogicas, a autora

esclarece que:

[...] € preciso compreendermos que a Teoria Histérico-cultural entende que
as determinantes do desenvolvimento psiquico encontram-se na cultura
historicamente construida, desse modo, as operagdes com 0s signos estao
na base da consciéncia humana. O psiquismo e, uma das suas principais
expressdes, 0 pensamento, surge na relacéo do individuo com a realidade
externa e objetiva (FARIA, 2016, p.56)

Podemos compreender dessa maneira que os determinantes do desenvolvimento
psiquico se encontram na cultura constituida historicamente pelos individuos e que o
pensamento surge nas relagdes estabelecidas pelos sujeitos com a realidade externa e
objetiva. Sendo essa relagéo dialética entre o individual e o coletivo como afirma Cedro
(et. al, 2010)

Com isso podemos perceber que Vygotsky confere grande importancia a atividade
social, pois para esse autor a atividade individual derivara da coletiva.

Em relacdo a atividade social Faria (2016) ressalta que:

[...] € por meio da atividade social que os seres humanos relacionam-se com
a realidade objetiva, tendo em vista satisfazer suas necessidades para melhor
captar e dominar a realidade, nessa relagdo, processos mentais cada vez
mais superiores e complexos tornam-se necessarios.

Por essa via, 0s processos mentais complexificam-se dando origem ao que
L.S. Vygotsky denominou de funcdes psicoldgicas superiores ou processos
mentais superiores. As fungdes psicolégicas superiores séo produzidas sob
dadas condi¢bes de vida e de desenvolvimento, de condicdes materiais e
objetivas que ndo dependem dos individuos isoladamente. (FARIA, 2016, p.
57)

Dessa maneira podemos perceber que a relagdo entre os individuos, as trocas de
experiéncias e as intervencdes permitem que as criangas se constituam enquanto sujeitos

capazes de pensar sua realidade, transformando a mesma.
De acordo com Faria (2016) os pontos fundamentais da Teoria Historico-cultural

[...]a compreensao sdcio histérica do desenvolvimento do psiquismo humano.
Assim, autores classicos dessa Teoria, incluindo Leontiev (1978), destacam
os aspectos do desenvolvimento do psiquismo humano que diferenciam dos
animais, salientando que os animais permanecem dentro dos limites das
relacoes bioldgicas instintivas com a natureza. (FARIA, 2016, p. 58)
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Nesse sentido, a escola de Educacgéo Infantil deve proporcionar aos sujeitos
interacdes que lhes proporcionem o pleno desenvolvimento, nessa perspectiva a ludicidade
€ de fundamental importancia nesse processo.

Pois € na escola de Educacgéo Infantil que os individuos estédo inseridos em um
mesmo ambiente, tendo assim a oportunidade de trocar relacbes, a escola tem como
funcao primordial a construgéo e instrugéo dos sujeitos.

Faria (2016) destaca que, em relacdo a brincadeira, essa pratica na perspectiva
Histérico-cultural, ndo deve ser vista como um fendbmeno de natureza ou de origem
biologica, mas gerada a partir das condi¢cOes sociais. Elkonin (2009) traz a compreensao
historica da origem da brincadeira, segundo o referido autor.

[...] a brincadeira surgiu a partir da mudanca do lugar ocupado pela
crianca dentro da sociedade, ou seja “O seu nascimento esta relacionado
com condi¢des sociais muito concretas da vida da crianga na sociedade e
ndo com a acdo de energia instintiva inata, interna, de nenhuma espécie”
(ELKONIN, 2009, p. 80) (p. 73).

Nesse sentido podemos compreender que a evolugdo da atividade ludica esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento infantil.

De acordo com Vygotsky (2002), existe uma evolugdo da brincadeira da crianga,
primeiramente, a brincadeira se evidencia por uma situagdo imaginaria e, posteriormente,
essas situagbes sdo ocultadas, no caso dos jogos com regras, por exemplo, as regras
tornam-se explicitas e a situacéo imaginaria ndo deixa de existir, mas se tornam menos
evidente.

Na escola de Educacgéao Infantil, o aprendizado é parte integrante e impulsionador
do desenvolvimento, mas para que esse desenvolvimento aconteca € necessario que
a escola reconheca seu papel na mediacdo de novas conquistas e possibilidades que
favorecam os processos de desenvolvimento. Nesse sentido a inser¢cdo da ludicidade
com intencionalidade, promove o desenvolvimento das criangas nas escolas de Educacao
Infantil.

41 LUDICIDADE: IMPLICACOES PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O termo ludicidade tem sido amplamente debatido por pesquisadores e profissionais
da area educacional, sdo varios os estudiosos sobre o tema em questdo, entre eles
destacamos Bacelar (2009), que em relacédo a ludicidade estaca a mesma como sendo:

[...] de fundamental importancia para o desenvolvimento da crianga e,
possivelmente por isso, a brincadeira tem sido uma questdo bastante
discutida por diversos tedricos, tais como Tizuko Kishimoto, Sanny Rosa,
Brougere, D. W. Winnicott, dentre outros. A discusséo do tema ja € ampla e,
atualmente, o ato de brincar é estudado por diversas areas do conhecimento,
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como a Antropologia, Pedagogia, Psicologia, Filosofia, Histéria, entre outras.
Sua importancia na educacgéao ¢ inquestionavel. (BACELAR, 2009, p. 24)

Para Huizinga (1996) e Brougeére (2010) ludicidade refere-se a atividades de carater
livre, para que uma brincadeira seja considerada ludica ela deve ser de escolha da crianga
participar ou nao dela.

Para Lukesi (2007) a ludicidade ndo deve ser vista como simples divertimento,
para o autor a atividade ludica deve ser entendida como um “fazer” humano, que esta
relacionado ndo somente a presenca de jogos e brincadeiras, mas principalmente a atitude
do sujeito que esta envolvido na agéo.

Dessa maneira, a ludicidade € uma possibilidade e uma capacidade de se brincar
com a realidade, ressignificando o mundo a sua volta, ndo devendo se restringir apenas
aos jogos e as brincadeiras da infancia, mas toda atividade livre que proporcione momentos
de prazer acompanhado de aprendizagem.

Em relacdo a ludicidade Pimentel (2008) ressalta que:

O exercicio da ludicidade vai além do desenvolvimento real porque nela
se instaura um campo de aprendizagem propicio a formagdo de imagens,
a conduta autorregulada, a criacao de solugdes e avangos nos Processos
de significagcdo. Na brincadeira sdo empreendidas acdes coordenadas e
organizadas, dirigidas a um fim e, por isso, antecipatérias, favorecendo um
funcionamento intelectual que leva a consolidagcdo do pensamento abstrato.
(PIMENTEL, 2008, p. 117)

Compreendemos assim que a ludicidade ultrapassa o campo do brincar pelo
brincar, levando a crianga organizar e coordenar seu pensamento, antecipando situagoes,
favorecendo assim seu desenvolvimento intelectual.

Mendonga (2007) enfatiza que a ludicidade leva a crianga a relacionar-se, ser e
tornar-se, pensar, imaginar, compreender, movimentar-se e expressar-se, participando e
contribuindo na constru¢cao do conhecimento.

Aludicidade possibilita a crianga aprender e se desenvolver de maneira prazerosa e
assim se apropriara da cultura que a cerca.

Dessa maneira podemos percebemos como a ludicidade é importante para o
desenvolvimento da imaginacdo, do pensamento, levando a crianga a construir seu proprio
conhecimento através das atividades ludicas,

Oliveira (1985) ressalta que a ludicidade € um recurso metodolégico que pode
propiciar a aprendizagem espontanea, pois estimula a criatividade, a criticidade e a
socializagéao.

De acordo com o autor supracitado percebemos que nés enquanto educadores
devemos utilizar esse recurso metodoldgico para proporcionar e estimular a aprendizagem
das criancas, porém enfatizamos que para isso 0s educadores devem conhecer as
potencialidades desse recurso que é o ludico.
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Silva (2004) destaca que o ludico néo deve se limitar apenas a diversao e recreagao,
mas sim como um elemento educativo, permitindo assim a crianca aprender de forma
descontraida.

Com isso a crianga teréa a oportunidade de socializar com seus pares, uma vez que,
as atividades ludicas interferem tanto com o fisico quanto com o emocional da crianga,
possibilitando assim que movimento e sentimentos andem juntos.

Para que as atividades ludicas possam possibilitar o pleno desenvolvimento dos
educandos é preciso que 0s educadores estejam conscientes acerca de seu papel, nao
deixando as criancas brincarem somente pelo brincar, mas sendo cooperadores nas
brincadeiras para assim contribuirem com o desenvolvimento das mesmas.

Grando (2004) nessa perspectiva afirma que o ludico, em seu aspecto pedagdgico
apresenta-se como um importante aspecto facilitador da aprendizagem, nesse sentido a
atividade ludica deve ser reconhecida como sendo uma das atividades mais significativas
no universo da educacao infantil, pois a mesma pode possibilitar o pleno desenvolvimento
das criancas que frequentam essas instituicdes.

Partindo desse pressuposto percebemos que a ludicidade € um valioso recurso
metodologico capaz de potencializar o desenvolvimento infantil, sendo o0 mesmo uma
poderosa ferramenta para a constru¢do da personalidade e para evolugao da criancga.

Nos primeiros anos de vida a crianga ao brincar desenvolve a inteligéncia e com
isso acontece o aprendizado de maneira progressiva, ao representar simbolicamente sua
realidade.

Sobre o processo do brincar Vygotsky (1998) esclarece que:

A criagcao de uma situacao imaginaria nao € algo fortuito na vida da crianca;
pelo contrario, é a primeira manifestacdo da emancipag¢do da crianga em
relacdo as restricoes situacionais. O primeiro paradoxo contido no brinquedo
€ que a crianga opera com um significado alienado numa situagao real. O
segundo é que, no brinquedo, a crianga segue o caminho do menor esfor¢o —
ela faz o que mais gosta de fazer, porque o brinquedo esta unido ao prazer - e
ao mesmo tempo, aprende a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-
se a regras e, por conseguinte renunciando ao que ela quer, uma vez que a
sujeicdo a regras e a renuncia a acao impulsiva constitui o0 caminho para o
prazer do brinquedo. VYGOTSKY, 1998, p. 130)

Quando autor discorre acerca de situagdes reais alienadas a brincadeira, 0 mesmo
esta inferindo que na atitude de brincar a crianca esta simulando situac¢des reais e dessa
forma a mesma esta adquirindo experiéncias, aprendendo com as regras de socializagdo
e, sobretudo, aprendendo e adquirindo conhecimento.

Ainda segundo Vygotsky (1998, p. 137) o mesmo afirma que “A esséncia do
brinquedo é a criacdo de uma nova relagcdo entre o campo do significado e o campo da
percepcao visual, ou seja, entre situagdes no pensamento e situagdes reais”. (VYGOTSKY,
1998, p. 137)
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Segundo Pimentel (2008) Elkonin foi um dos mais importantes teéricos da vertente
historico-cultural, analisou de que maneira o jogo € criador de zonas de desenvolvimento
proximal.

Pimentel (2008) destaca ainda, que o supracitado autor analisou o percurso do
desenvolvimento do jogo e sua culminancia na subordinagdo as regras e que através do
jogo ocorre a transicao entre desejos e necessidades imediatas. O jogo possibilita também
a motivacao e o interesse, fato esse que é capaz de proporcionar a satisfacdo pessoal,
permitindo assim o controle das regras por parte dos jogadores.

Percebemos assim o carater funcional que o jogo possui, pois 0 mesmo possui um
meio para suprimir desejos e necessidades que ndo podem ser realizadas, isso faz com
que a crianca ultrapasse suas tendéncias imediatistas.

O simples fato de brincar ndo proporcionaréa o desenvolvimento a essa criancga,
para que esse desenvolvimento aconteca € necessario que haja o planejamento da agéo
docente.

As criancas desde a mais tenra idade brincam e estdo em contato com brinquedos
de varios tipos. Nesse contexto que durante esse periodo da infancia, as criancas se
apropriam de imagens e representagdes diversas que surgem por intermédio do brinquedo.

Nesse sentido Brougére (1995) esclarece em relagéo ao brinquedo, que 0 mesmo:

[...] traz para a crianca um suporte de acdo, de manipulacéo, de conduta
ludica, traz-lhe também, formas e imagens, simbolos para serem manipulados.
Por isso parece util considerar o brinquedo ndo somente a partir da sua
dimenséo funcional, mas, também, a partir daquilo que podemos denominar,
sua dimensao simbolica. (BROUGERE, 1995, p. 40)

Dessa maneira entendemos que o brincar ndo deve ser visto somente como um
momento de entretenimento da crianca e de passar tempo, mas apresenta-se como uma

acdo importante para o seu desenvolvimento, sobretudo condutas sociais e na comunicacéo.
Em relacdo ao jogo Vygotsky (1994) esclarece que.

Sem nos determos em discutir a terminologia, optamos pelo termo jogo como
atividade Iudica, referindo-nos a brincadeiras e jogos regrados em geral. A
tradugéo portuguesa do livro de Elkonin emprega jogo, enquanto nos textos
em portugués de Vygotsky aparece o termo brinquedo. Ambos, porém,
referem-se a atividade ludica e, mais especificamente, aquela que envolve
protagonizagdo de papéis, também conhecida como faz-de-conta ou jogo
simbolico. (VYGOTSKY, 1994, p. 117)

Quando a crianga brinca, entra em contato com diversos objetos de seu dia a dia,
experimenta tarefas e problemas de seu cotidiano que terd que enfrentar um dia. Com
isso a ludicidade proporciona a crianca a tomada de consciéncia da sociedade, dos papeis
exercidos na mesma e da importancia que existe em suas decisoes.

Vygotsky (2002) enfatiza que a crianga nas brincadeiras revela seu pensamento
separado dos objetos, age ndo a partir dos objetos com que esta relacionando, mas de
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acordo com as regras estabelecidas pela situagdo imaginaria.

Segundo Faria (2016) para Vygotsky a brincadeira € um processo de transicao, ao
passo que a crianga muda o significado dos objetos na situagdo imaginaria, as estruturas
psicoldgicas basicas que determinam a relagdo dela com a realidade é radicalmente
alterada.

Faria (2016) enfatiza que:

[...] da mesma forma que ocorre na atividade de aprendizagem, o jogo gera
zonas de desenvolvimento proximal porque instiga a crianca, cada vez mais,
a ser capaz de controlar seu comportamento, experimentar habilidades ainda
ndo consolidadas no seu repertorio, criar modos de operar mentalmente e de
agir no mundo que desafiam o conhecimento ja internalizado, impulsionando
o desenvolvimento de fungdes embrionarias de pensamento. (FARIA, 2016,
p.117)

Dessa maneira a crianca cria formas de agir como o adulto, ou seja, faz de conta,
cria situagbes imaginarias onde pode se comportar como se fosse um adulto.

Cunha (1994), esclarece que o brincar com as outras criangas € essencial, pois 0s
jogos sociais iniciam-se desde muito cedo e ampliam-se para a competicdo nos diferentes
tipos de jogos.

Quando a crianca brinca com outra crianga, a mesma aprende a aguardar a sua vez
e a relacionar-se de maneira mais organizada, respeitando as regras e cumprindo normas
estabelecidas pelo grupo.

Dessa maneira entendemos que o ludico se configura como uma pratica social,
Oliveira (2009) esclarece que as praticas sociais possibilitam:

Que os individuos, a coletividade se construam. Delas, participam, por
escolha ou néo, pessoas com diferentes géneros, crencas, culturas, ragas/
etnias, necessidades especiais, escolaridade, classes sociais, faixas etarias
e orientacbes sexuais. Participam pessoas com diferentes percepcdes e
conhecimentos, em diferentes processos de trabalho e lazer, em diferentes
espacos escolares e nédo escolares. (OLIVEIRA, 2009, p. 06)

Sobre o conceito de ludico, Ortiz (2005) discorre que 0 mesmo sempre esteve ligado
a cultura dos povos e sua historia, as artes, ao sagrado, a guerra, a0 amor, a poesia, a
musica, a danca, a literatura.

Destacamos que o ludico sempre proporcionou 0 vinculo entre os povos e a
comunicacao entre os seres humanos, sendo dessa maneira uma pratica social e cultural.

Pereira (2015) destaca que Kishimoto (2003) apresenta o surgimento dos jogos
desde a Roma e Grécia antigas: Platao (428/427-347 A.C.), em As Leis, onde destaca a
importancia do “aprender brincando”. Nessa época segundo a referida autora os jogos nao
tinham um carater pedagégico e muitas vezes eram utilizados na formagao de soldados,
devotos e cidadéos obedientes.

Ainda segundo no periodo medieval, a igreja condenou 0s jogos sob todas as suas
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formas, sem exceg¢do nem reservas, particularmente nas comunidades de clérigos que
deram origem aos colégios e universidades do antigo regime.
Para Pereira (2015, p. 186) incorporacdo da dimenséo ludica no cotidiano da

educacao infantil:

[...] transforma a organizacao do espaco-tempo escolar e, principalmente, as
relacdes estabelecidas entre crian¢a-criancga e crianca-professora. Para isso,
torna-se importante conhecermos melhor as criangas, as possibilidades do
ludico na educacéo infantil e o que estéd em jogo na vida cotidiana de nossas
criancas e professoras. Como brincam? Por quais jogos se interessam? Quais
s&0 o0s temas de suas brincadeiras? Quais objetos utilizam? Como os utilizam?
E, por que o fazem?

A partir dos apontamentos elencados pelo referido autor podemos percebemos
a grande importancia dos educadores terem um conhecimento tedrico acerca das
potencialidades do ludico para promover o desenvolvimento integral desse aluno que

frequenta a escola de educacéo infantil.
Pereira (2015, p. 186-187) esclarece ainda:

[...] que as criancas, nas relagdes que estabelecem com o seu meio, inclusive
na escola, vao (re)construindo o seu conhecimento, suas habilidades, enfim,
seus jeitos de ser como pessoa; as atividades ludicas, de acordo com sua
multidimensionalidade, permitem que as criancas criem situacoes imaginarias,
manipulem dados da realidade, compreendendo-a, (re)elaborando-a e
transformando-a.

Dessa maneira enfatizamos que os professores que trabalham em escolas de
educacao infantil devem estar em constante aperfeicoamento profissional, para assim
desenvolverem seu trabalho de maneira a proporcionar que esse desenvolvimento dos
educandos acontegca de maneira satisfatoria e as praticas ludicas séo a mola propulsora

para que a aprendizagem e o desenvolvimento acontecam de maneira satisfatoria.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos concluir com nosso breve estudo que as contribui¢cdes dos tedricos, L.S.
Vygotsky, D.B. Elkonin e L.N. Leontiev, sdo inUmeras para pensarmos uma Educacéo
Infantil que contemple a ludicidade como promotora do desenvolvimento dos sujeitos.

Faria (2016, p. 162-163) destaca que para esses teoricos o desenvolvimento dos
seres humanos apresenta especificidades.

O ser humano ao nascer nado simplesmente adapta-se ao meio, mas
se apropria de toda a producé&o histérica, social, cultural e material da
humanidade, fazendo com que seu desenvolvimento ocorra. Nesse processo,
as caracteristicas biolégicas sdo condi¢bes necessarias, mas nao exclusivas
para a formacédo das fungdes psiquicas superiores, as condi¢cdes sociais
também sado fundamentais, entre elas, o processo de Educacgéo.
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Portanto, a partir da perspectiva Histérico-cultural, acreditamos que a
Educacéo é fundamental no desenvolvimento humano. Diante disso, nossa
busca e defesa por uma Educacéo escolar de qualidade para todas as
criancas, desde a Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva ao pensarmos nas brincadeiras no contexto infantil no que se
refere aos processos de aprendizagem devemos levar em consideragdo que a imaginacao
esta sempre presente, pois quando a crianga cria uma situagéo imaginaria nas brincadeiras
a mesma se torna de extrema importancia para dar inicio ao pensamento abstrato. Esse
pensamento ira proporcionar a compreensao por parte das criangas das possibilidades de
atuacédo e assim as mesmas se ampliaréo.

Percebemos que de acordo com Teoria Historico-cultural a brincadeira é entendida
como atividade dominante do periodo pré-escolar da crianga, dessa maneira, nas atividades
ludica importantes aspectos do desenvolvimento infantil serdo contemplados.

Faria (2016) esclarece que em relagao a atividade ludica.

[...] depende das condi¢des materiais e o adulto ocupa papel central para
que ela se desenvolva. Sendo assim, a brincadeira ndo se desenvolvera
espontaneamente na crianca. De acordo com as contribuicbes de Elkonin
(2009), nota-se que ela foi criada historicamente a partir das demandas
sociais, ou seja, ela ndo é inata e ndo esta relacionada com um ‘“instinto”
préprio da infancia. Assim, concluimos que o papel do professor da Educagao
Infantil € fundamental para o desenvolvimento da brincadeira, que deve estar
presente no espaco pré-escolar. (FARIA, 2016, p. 163-164)

Nesse sentido podemos perceber aimportancia da ludicidade para o desenvolvimento
das criancas pequenas, menores de cinco anos, que frequentam as instituicbes de
Educacéo Infantil.

A partir dos autores contemporéneos enfocados nesse estudo podemos concluir que
0s mesmos nos levam a (re) pensar a Educacgéo Infantil como um espaco onde a ludicidade
seja promovida, ndo com simples reproducédo de brincadeiras e jogos, mas visando a
ampliacdo das possibilidades de agdo do docente, uma vez que sua atuagéo se torna de
suma importancia na Educacao e desenvolvimento das crian¢as pequenas.
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RESUMO: O texto apresentado reflete a
relevancia do desenho para criangas em fase
de educacado infantil, evidenciando a carga
de representagbes no imaginario desse ser.
A proposta considera que a atividade de
desenho auxilia no desenvolvimento cognitivo
da crianga, de forma a beneficia-la do exercicio
da arte imbricado nessa construgdo. O artigo
advém de um Trabalho de Conclusdo de Curso
realizado em Goianésia do Para, cuja questao
provocadora foi: “Qual a importancia do desenho
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no desenvolvimento cognitivo da crianca em
educacéo infantil?”. A abordagem préatica do TCC
ocorreu em periodo de estagio supervisionado
numa escola de educacgéo infantil, as criancas
analisadas pela abordagem apresentaram
um desejo preferencial pelo desenho dentre
as demais atividades apresentadas pelas
professoras. O estudo teve como objetivo a
compressao do desenho no desenvolvimento
cognitivo da crianga de educacdo infantil,
partindo do pensamento de alguns estudiosos
da area. A pesquisa foi de carater bibliografico
de abordagem qualitativa, estabelecendo um
dialogo com autores como Almeida (20083);
Albano (2012); Derdyk (1994) e outros. Entre as
conclusdes percebe-se a necessidade de pensar
a formacéao de professores pautada em um olhar
mais sensivel sobre a crianga, que através da
interpretacdo das formas (realistas ou n&o),
pode acompanhar seu crescimento intelectual.
Destaque-se ainda que a pratica de atividades
artisticas  favorecem o  desenvolvimento
cognitivo, o desenho, por exemplo, tende a ser
0 seu meio de comunicacdo mais expressivo. E
uma forma de linguagem, representagdo, além
de ser um ato prazeroso. Por ser sempre uma
acao libertadora, toda crianga desenvolve essa
forma de linguagem enquanto nao se utiliza da
linguagem verbal.

PALAVRAS - CHAVE: Desenho;
Desenvolvimento Infantil; linguagem;
representacao.
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DESIGN AND ITS REPRESENTATIONS IN THE COGNITIVE DEVELOPMENT OF
CHILDREN IN CHILD EDUCATION

ABSTRACT: The text presented reflects the relevance of drawing for children in early
childhood education, showing the burden of representations in the imaginary of this being.
The proposal considers that the drawing activity helps in the child’s cognitive development,
in order to benefit him from the exercise of the art imbricated in this construction. The article
comes from a Course Completion Work carried out in Goianésia do Para, whose provocative
question was: “What is the importance of drawing in the child’s cognitive development in early
childhood education?”. The practical approach of the CBT took place during a supervised
internship at an early childhood school, the children analyzed by the approach showed a
preferential desire for drawing among the other activities presented by the teachers. The
study aimed to compress design in the cognitive development of children in early childhood
education, based on the thinking of some scholars in the field. The research was of a
bibliographic character with a qualitative approach, establishing a dialogue with authors such
as Almeida (2003); Albano (2012); Derdyk (1994) and others. Among the conclusions, there
is a need to think about teacher education based on a more sensitive view of the child, who
through the interpretation of forms (realistic or not), can accompany his intellectual growth.
It should also be noted that the practice of artistic activities favors cognitive development,
drawing, for example, tends to be its most expressive means of communication. It is a form
of language, representation, in addition to being a pleasurable act. As it is always a liberating
action, every child develops this form of language while not using verbal language.
KEYWORDS: Drawing. Child development. Language. representation.

11 INTRODUGAO

O que representa o desenho no desenvolvimento cognitivo de uma crianca da
educagao infantil? Desenhar é mesmo importante para uma crianga? E nesse embalo que
convidamos vocé leitor a pensar sobre 0 desenho e suas representag¢des para uma crianga
da educacéao infantil. O desenho tem se caracterizado como um conjunto de atividades
humanas capaz de desenvolver a criagdo de um mundo figurativo.

Ele pode contribuir para a construcdo do conhecimento, ao passo de possibilitar
o0 desempenho de atividades artisticas e colaborar com as disciplinas denominadas
fundamentais e assim serem trabalhadas de maneira prazerosa em uma linguagem
elaborada, exigindo o uso colaborativo das méos, olhos e instrumentos, envolvendo o
conjunto de potencialidade do individuo.

Trata-se de uma das mais importantes formas de expressao da crian¢a que ainda
ndo domina a linguagem escrita, onde por meio de riscos e diversos movimentos ao
desenhar, busca o controle do seu préprio corpo, sendo capaz de exercitar habilidades
por intermédio das quais ir4 desenvolver os niveis afetivos e cognitivos, objetivando uma
alfabetizacao agradavel, trabalhando a coordenacao motora e sua capacidade de atencéo
e concentracéo.
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As escolas de educacéao infantil precisam compreender que s@o espagos propicios
para favorecerem a exploragdo e a experimentacdo da criacdo artistica por meio do
desenho, valorizando a imaginacdo e a descoberta do desenho como uma atividade
escolar, pois quando a crian¢a desenha cria concep¢des do mundo no qual estéa inserida,
valorizando o novo, permitindo a construgéo e reconstru¢cdo de seu pensamento, dando
vida a sua imaginagéo.

Partindo desse pensamento, o estudo buscou identificar a importancia do desenho
no desenvolvimento cognitivo da crianga na educacao infantil, tendo como base teérica
autores como Porche (1982); Almeida (2003); Ferreiro (1991); Faria (2002); Derdyk (1994)
e Albano (2012) que nos trazem reflexdes sobre a importancia de reconhecimento do
desenho como uma acgéo de um sujeito capaz de externar o seu mundo imaginario, dando
significacéo a ele.

O texto & um recorte de uma pesquisa oriunda de um Trabalho de Concluséao de
Curso e esta assim organizado: além da introdugéo apresentamos, na sec¢éo 2, a discussao
sobre o desenho e o desenvolvimento da crianga; na se¢do 3, o desenvolvimento perceptivo
através do desenho; na secédo 4, a ressignificacdo da concepg¢ao do desenho infantil e
na sec¢do 5, trazemos a abordagem sobre a importancia do desenho para a crianga. Em
seguida, apresentamos a metodologia do estudo seguido da andlise dos resultados e
consideracgdes finais.

21 O DESENHO E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O desenho é o conjunto das atividades humanas que desembocam na criagdo
e fabricagdo concreta, em diversos materiais de um mundo figurativo. Estas
figuras podem ser feitas de formas carregadas de emotividade e afetividade
de formas codificadas, signos de uma linguagem elaborada. Elas exigem,
para a sua fabricacao, da colaboragdo das méos dos olhos, de instrumentos,
de técnicas e de materiais (PORCHE, 1982, p. 102).

A luz do pensamento de Porche (1982), a partir das produgdes artisticas a crianca
desenvolve diferentes sensagdes. Ao praticar atividades, utilizam materiais que podem
favorecer o desenvolvimento da percepc¢ao infantil, além de permitir diversas sensactes
tateis, auditivas e visuais, que servem como recurso motivador, em que a crianga ira
produzir de acordo com as suas proprias conclusées ao utilizar o material apresentado.
Assim o desenho € utilizado para que possamos identificar o seu desenvolvimento, seja
ele emocional, cognitivo, perceptivo, psicomotor e social. E é a partir dessa manifestacéo
que a crianga apresenta e representa um pensamento ou um desejo que carrega consigo.

E nessa perspectiva as questées que levantamos sobre a importancia do desenho
no desenvolvimento cognitivo das criancas na educacgéo infantil, envolvem as formas e
abordagens que educadores e teéricos tratam no contexto educacional, levando em

consideragéo o publico alvo, uma vez que:
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A escola funciona como um canal que operacionaliza, dentro da sociedade, a
passagem de contetdos que representam e participam de uma visao cultural,
regional e universal do patriménio humano de conhecimento. As estratégias
utilizadas podem estabelecer uma relacdo de poder, principalmente quando
as cartas do jogo ja estdo marcadas. (DERDYK, 2004, p.12).

Frente a discussdo que ora propomos Derdyk (2004), aponta a importancia de
estratégias ao trabalhar certos conteudos, estes geram uma relevancia significativa no
que diz respeito ao desenho como uma estratégia dentro do contexto escolar. A escola se
manifesta como um canal dentro da sociedade, emitindo uma visao cultural do que pode
ou néo ser valorizado ali dentro e nesse sentido, o desenho pode ter lugar de destaque
como sendo uma manifestacdo humana e cultural. Nesse caso, o aprendizado das criancas
na educacao infantil acontece e se desenvolve para que se inicie uma discussdo com a
intencéo de melhorar o ambiente escolar, assim como as proprias relagdes entre os seus
sujeitos, cabendo alguns questionamentos como: qual a real importancia do desenho no
contexto da educacéo infantil? Que metodologias sdo utilizadas para que este método
possa ter beneficios na aprendizagem dos alunos?

E essencial compreender qual a Importancia do desenho para o aprendizado das
criancas na educacdo infantil, uma vez que as crian¢as na sala de aula ao terminarem
suas criagdes procuram ser percebidas, elas ficam entusiasmadas querendo mostrar
suas producdes para um adulto, para receber em troca o reconhecimento pelo seu
trabalho. Contudo, nem sempre, a resposta do adulto é positiva. Muitas vezes a busca por
esteredtipos comegam desse ponto, a rejeicdo ou a ndo compreensao faz a crianga buscar
modelos prontos para copiar e assim agradar o adulto.

Por esse motivo, destacamos o0 quanto é importante um portfélio ilustrado de
desenhos infantis. Se o educador, os pais, os pedagogos e outras pessoas envolvidas
no processo de aprendizagem procurar conhecer suas criangas assim ndo ha quebra do
processo criativo. Nao podemos reduzir a produgéo criativa das criangas a uma mera copia.

O desenho como método pedagdgico-educacional tem uma importéncia no cotidiano
infantil, colaborando com matérias denominadas fundamentais, ndo sendo apenas uma
mera atividade escolar ou um passatempo. Quando a crianga desenha, cria pontes entre o
mundo real e o imaginario, expressando suas concepg¢des e percepcdes do mundo no qual
esta inserida. Além disso, o desenho permite a crianca retratar em diferentes dimensoes,
suas experiéncias pessoais em busca da sua propria identidade. De acordo com Porche
(1982, p. 25):

O que esta fundamental em causa da educacéo artistica sdo valores do
meio ambiente, a qualidade de vida. Por meio ambiente devemos entender
os valores sensiveis do panorama da vida dos objetos naturais e artificiais,
sendo o conjunto dos estimulos sensoriais, formas, cores, cheiros, sabores,
movimentos e ruidos, através das quais o espago se acha ocupado,
diferenciado, determinado como espaco familiar para quem o habita.
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Por meio dos desenhos, as criancas percebem formas de dizer coisas, por isso eles
podem ser usados como instrumentos valiosos no dia a dia do professor que ao interpreta-
los, pode obter resultados que irdo facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem na sala
de aula. Ja que muitos professores utilizam o desenho como uma forma de ganhar tempo
e distrair as criancas, podem utilizar o desenho também com a finalidade de descobrir
possiveis problemas, por exemplo.

Quando crianga, a arte de desenhar flui espontaneamente e ndo deve ser comparada
a técnicas do adulto. Sendo assim, a concepcéo individual que fluira durante o desenho
vai depender muito da cultura, dos habitos, dos desejos, das oportunidades, do modo de
vida e do meio em que o individuo est4 inserido. Esta espontaneidade ocorrera de forma
positiva quando a criancga sentir vontade e n@o se sentir pressionada a fazer algo que ela

nao queira.

31 O DESENVOLVIMENTO PERCEPTIVO ATRAVES DO DESENHO

A crianca desenvolve diferentes sensacdes por meio das producdes artisticas e ao
praticar atividades vai utilizar materiais que podem favorecer o desenvolvimento perceptivo
infantil, além de permitir diversas sensacdes tateis, auditivas, visuais, de relacdes com os
outros que servem como recurso motivador, onde a crianga ira produzir de acordo com as
suas proprias conclusdes ao utilizar o material apresentado. O professor podera interrogar
os alunos durante o desenvolvimento da atividade, sobre o0 que sentem ao manusea-lo, se
tem cheiro, se faz barulho, se da para amassar, dobrar ou rasgar e notar a percepgéao de
cada aluno.

Para desenvolver nogdes relacionadas as propriedades dos diferentes objetos
e suas possibilidades de transformacédo, o professor pode colocar diversos materiais e
objetos na sala, dispostos de forma acessivel, objetos que produzam sons, como chocalhos
de varios tipos, livros, almofadas e materiais para construgdo que possam ser empilhados
e justapostos. E sine qua non oferecer diversos materiais a exemplo: terra, areia, farinha,
graos e outros objetos, que misturados entre si passam por processos de transformacéao,
ocasionando diferentes resultados, proporcionando as criangas experiéncias interessantes.
Apos esta experiéncia as criangas podem gradativamente desenvolver uma percepgéo
integrada do préprio corpo por meio de seu uso na realizagdo de determinadas acgdes
pertinentes ao cotidiano. A percepcéo dos elementos que compdem a paisagem do lugar
onde vive é uma aprendizagem fundamental para que a crianga possa desenvolver uma
compreensdo cada vez mais ampla da realidade social e natural e das formas de nela
intervir.

Para Almeida (2003, p. 27):
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[...] as criancas percebem que o desenho e a escrita sdo formas de dizer
coisas. Por esse meio elas podem “dizer” algo, podem representar elementos
da realidade que observam, e com isso, ampliar seu dominio e influenciar
sobre 0 ambiente.

Como bem sinaliza Almeida (2003), por meio dos desenhos as criangas percebem
formas de dizer coisas, e isso pode auxiliar o professor, inclusive na identificacdo das
potencialidades da criang¢a por meio da agéo de desenhar, especialmente no espaco escolar.
Afinal de contas, desenhar ndo é um ato imediato, posto que é necessario concentracédo e
associar o mundo a sua volta para s6 assim decodificar o que foi de fundamental e formular
o desenho.

41 A RESIGNIFICACAO DA CONCEPCAO DO DESENHO INFANTIL

O desenho infantil € uma atividade envolvente com diversas possibilidades de
exploragdo. Possui um papel importante no desenvolvimento cognitivo, afetivo e na
aprendizagem, expressando os sentimentos da crianga, seu carater. Por intermédio do
desenho podemos conhecer seus pensamentos, descobertas e anseios. Barbier (1993,
p. 187), destaca que‘[...] a relagdo com a sensibilidade estd compreendida num processo
de desenvolvimento intelectual [...]” e tendo o horizonte da sensibilidade em um sujeito
intelectual, a escola naturalmente estabelece um vinculo com a funcdo pedagodgica
quando a crianga vivencia situagcbes em que ha aprendizagem, quando se busca uma
forma prazerosa de desenvolver a coordenagdo motora, a atencdo e a capacidade de
concentracéo, favorecendo a autonomia de pensamento e de escolha das atividades.
Segundo Ferreiro (1991, p. 64):

Desenho e escrita sdo manifestacdes posteriores da funcédo semidtica. No
entanto diferem por um lado, o desenho mantém uma relacéo de semelhanca
com 0s objetos ou 0s acontecimentos aos quais se refere a escrita.

Nas palavras de Ferreiro (1991), quando a crian¢ca pequena desenha, ela comeca
a dar nomes ao que desenhou, entendendo os rabiscos que produziu, mesmo que nao
seja parecido com a realidade. O importante é a representagdo da criagdo do desenho
realizado. Esse é o processo de linguagem que a crianca através do desenho cria suas
concepgdes. O desenho tem sido empregado pela maioria dos educadores como forma de
identificar possiveis problemas existentes nas criancas que nao sao visiveis a maioria das
vezes, esse estd sendo um novo valor, pois se torna um meio de expressao da vida mental
pelo desenho, a crianga revela seu intimo sendo uma forma de se expressar. Todavia,
aquilo que é dito enquanto se produz contribui para a educagédo do olhar adulto que ao
avaliar informacdes, pesquisara e tentara encontrar possiveis solugdes.

Nessa perspectiva, Faria (2002, p. 71) afirma que:
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O desenho € a oralidade sdo compreendidos como reveladores de olhares e
concepgdes dos pequenos e pequenas sobre seu contexto social, histérico
e cultural, pensados, vividos, desejados. Saliento que tal perspectiva
tomou o cuidado de nédo “engessar” a producgéo infantil, enquadrando-a em
determinados padrées, tendo a opgao de utilizar as falas de seus produtores
no momento da producgao.

Tendo a reflexdo acima como indicativo, esses muitos olhares das produgdes dos
pequenos nos remetem a ressaltar que os desenhos livres nos trazem cenas tais como
fiéis da realidade vivida, como se estivessem congeladas na mente das criangas, onde 0s
quais devem ser estudados, respeitados e guardados, como fonte de estudos imediatos
ou documentos que podem servir como estudos historicos da educagdo. Muitas vezes
a crianga desenha e em seguida escreve sobre o desenho, como forma de garantir o
significado de escrita, onde a crianga podera associar a escrita ao objeto, fazendo assim
tracos maiores ou menores. Tudo de acordo com o tamanho do objeto. Ela vai refletindo em
seus rabiscos na tentativa de alguma palavra escrita. Por exemplo, se pedirem para uma
crianga, numa faixa etéria de cinco anos, escrever “menina toma sol”, ela desenhara uma
menina e um sol e depois escrevera essa frase em tragos ondulados em linhas verticais,

imitando a letra cursiva.

51 AIMPORTANCIA DO DESENHO PARA A CRIANCA

Deixar marcas pessoais € inerente a natureza humana. A maioria dos individuos na
infancia, comeca a comunicar-se graficamente por meio do desenho, independentemente
de racga, sexo ou nacionalidade. Sobre o desenho da criang¢a, Albano (2012, p. 15) indica
que:

Toda criangca desenha. Tendo um instrumento que deixe uma marca: a
varinha na areia, a pedra na terra, o caco de tijolo no cimento, o carvao nos
muros e calcadas, o lapis, o pincel com tinta no papel, a crianca brincando vai
deixando sua marca, criando jogos, contando histérias.
Toda crianga desenha, pois sente o0 prazer no gesto, no traco e principalmente na
marca produzida por ela. Ainda segundo Albano (2012, p. 15) “[...] a crianca desenha para
brincar.” Na mesma linha de pensamento, Derdyk (1994, p. 63) ressalta:

O desenho é brincadeira, é experimentacdo, é vivéncia. O desenho para
a crianga, “dona da brincadeira”, € o grande palco de seu universo intimo.
A crianca desempenha todas as personagens, inventando regras que ela
mesma se encarrega de subverter.

Como postula Derdyk (1994), a crianca desde muito pequena, comeca a realizar 0s
primeiros rabiscos, experimenta brincando, despertando um maior interesse ao perceber
diferentes marcas. Os desenhos infantis séo facilmente reconheciveis e ndo se confundem

com quaisquer outros tipos de expressao plastica.
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Devemos também reconhecer, nesta intengdo, os multiplos de que ela se serve para
exprimir aos outros a marca dos seus desejos, de seus conflitos e receios. Isto porque o
desenho é para a crianga uma linguagem como o gesto ou a fala. A criangca desenha para
experimentar, comunicar e poder registrar a sua fala, pois “[...] o desenho é sua primeira
escrita.” (ALBANO, 2012, p. 20).

Nesse sentido, ao observarmos seus desenhos, podemos aprender muito sobre o
seu modo de pensar e sobre as habilidades que possuem. A presenca do desenho no
ambiente escolar da Educacéo Infantil € uma constante, que deve ser valorizado nao apenas
como forma de expressao das Artes Visuais, mas também como sendo “[...] essencial ao
seu ciclo inato de crescimento. Similarmente, as condi¢cbes para o seu pleno crescimento
(emocional, psiquico, fisico, cognitivo).” (DERDYK, 1994, p. 52).

O desenho faz parte deste crescer, deste desenvolver-se. Atualmente, os desenhos
das criancas sé@o considerados um meio privilegiado para a expressao e constru¢do da
subjetividade da criangca em desenvolvimento. Segundo (ALBANO, 2012), a préatica do
desenho é parte da vida da crianga e a crianga que desenha vai além da sua produgéo e
seu processo reflete numa constante transformacao.

61 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A pesquisa a qual temos a intencé@o de compartilhar os resultados de uma producéo
advém das inquietagdes provocadas numa realidade escolar infantil do municipio de
Goianésia do Para no periodo de estagio supervisionado no curso de pedagogia no ano de
2019. A pesquisa desenvolvida foi de carater exploratorio, tendo “o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo de aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 1999, p. 43) e
também norteada por um estudo bibliografico em conformidade com o pensamento de (GIL,
1999, p. 65), ao salientar que “A pesquisa bibliografica &€ desenvolvida a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Classificamos a referida pesquisa como descritiva, pois como bem descreve (GIL,
1999, p. 44), esse tipo de pesquisa se caracteriza pela “descricdo das caracteristicas de
determinada populagéo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.
A abordagem foi de carater qualitativo sustentada no pensamento de (TEIXEIRA, 2011, p.
137), de modo que o pesquisador deve ter a “[...] compreensao dos fenbmenos pela sua
descricéo e interpretacao”.

E com a compreenséo do fenémeno estudado em nossa investigacao, trazemos as
nossas percepc¢oes quanto aos achados, que foram compartilhados apés a triangulacéo
de teorias. Como aponta (MOREIRA, 2011, p. 106), “triangulacdo de teorias, que consiste
em utilizar mais de um esquema tebrico na interpretacdo do fenébmeno pesquisado”. E
nesse caso, ha uma necessidade de nos atermos na descri¢cao do fendmeno, considerando
as fontes bibliogréaficas visitadas, pois esse tipo de pesquisa é caracterizado por fontes
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primarias que trazem discussdes relevantes sobre a tematica aqui em debate, ao passo
de clarificar o nosso modo de entendimento de como o desenho pode influenciar no

desenvolvimento cognitivo das criangas da educacgéo infantil.

71 ANALISE DOS RESULTADOS

A andlise dos resultados é constituida tendo em vista a triangulagdo das teorias
estudadas, como bem sinaliza Moreira (2011). Na oportunidade, realizamos interpretagcbes
do fendmeno em destaque, possibilitando um dialogo entre os autores e a partir de entéo
chegarmos a uma conclusdo acerca do assunto em destaque. Ao analisar os dados
referentes a fala dos tedricos aos quais foram pesquisados, tivemos o cuidado de considerar
os multiplos olhares, bem como a compreenséo da complexidade em pesquisa. A andlise,
interpretacdo e producéo do conhecimento cientifico requer do pesquisador um olhar de
possibilidades ao fazer interpreta¢do do objeto pesquisado.

Como bem destaca Porche (1982, p. 25), “O que esta fundamentada em causa da
educacao artistica sao valores do meio ambiente, a qualidade de vida”. Ainda na concepgéo
de Porche (1982), o meio ambiente esta relacionado com a qualidade de vida dos atores
do contexto aqui estudado, que séo as criangas da educagéo infantil, coloca também os
objetos, conjunto de estimulo, cores e formas como um ambiente que se assemelha e leva
a crianca a ter valores como se fosse um ambiente familiar. E nessa perspectiva, podemos
detectar que através desta fala a importancia dos ambientes, cores, cheiros e sabores,
como sendo de relevancia para o desenvolvimento cognitivo das criangas, tendo em vista
que tudo esta relacionado ao desenho na educacéo infantil e sua real importancia.

Tendo em vista ainda o que destaca Porche (1982, p.102), “O desenho é o conjunto
das atividades humanas que desembocam na criagao e fabricagdo concreta, em diversos
materiais de um mundo figurativo”. Estas figuras podem ser feitas de formas carregadas
de emotividade e afetividade de formas codificadas, signos de uma linguagem elaborada.
Elas exigem, para a sua fabricagéo, da colaboragéo das méaos dos olhos, de instrumentos,
de técnicas e de materiais.

Ainda falando sobre a importancia do desenho para a crianga Ferreiro (1991, p. 64)
diz que: “Desenho e escrita sdo manifestagdes posteriores da fungéo semiotica”. O desenho
mantém uma relacdo de semelhanca com os objetos ou os acontecimentos aos quais se
refere a escrita. Ferreiro (1991), relaciona o desenho e faz uma mencgéo de que a crianga
com seus olhos ja buscam uma concep¢do de mundo, e que o desenho se correlaciona
com a escrita, sendo um objeto posterior, 0 que nos leva a entender que existe uma relacao
importante e até mesmo fundamental e podemos assim afirmar, segundo Ferreiro (1991),
que o desenho € importante no contexto da formagéo cognitiva da crianga, porque fala em
semidtica levando a intencdo de busca, a percep¢do e que posteriormente se concretiza,

através do desenho.
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Frente a discussdo em pauta, Faria (2002, p. 71) afirmar que “O desenho e a
oralidade sdo compreendidos como reveladores de olhares e concepcdes dos pequenos
e pequenas sobre seu contexto social, historico e cultural, pensados, vividos, desejados”.
E diante dessa afirmativa acima, destacamos que tal perspectiva tomou o cuidado de néo
“engessar” a producdo infantil, enquadrando-a em determinados padrées, tendo a opcéao
de utilizar as falas de seus produtores no momento da produgéo.

Portanto, Faria (2002) concebe o desenho como uma descoberta para criangas,
descoberta essa de mundo, tendo em vista que o mesmo traz fala sobre aspectos sociais,
historico, cultural, em que as criangas estao inseridas, levando-as a viverem e imaginarem.
Assim podemos afirmar a importancia do desenho no contexto social, pois aqui se manifesta
por meio desta afirmativa do autor que engloba néao sé socialmente como ja mencionamos,
mas também traz os contextos historicos e culturais.

Nas palavras de Derdyk (1994, p. 63), “O desenho é brincadeira, é experimentacéao,
€ vivéncia”. E o mesmo autor ainda destaca que a crianga quando faz uso do desenho,
cria seu mundo ou fantasia uma realidade que € s6 sua, uma coisa intima, propria de cada
crianca. Ela mesmo se encarrega de dar formas a sua imaginacéo.

Ainda falando da importancia do desenho, podemos fazer questionamento a
respeito da importancia do desenho no contexto da educacéo infantil, a escola necessita
trazer as brincadeiras de desenhar como uma das metodologias utilizadas nas atividades
pedagodgicas e recreativas para os alunos da educagéo infantil.

Portanto, ap6s a apropriagdo dos olhares de autores distintos sobre a relevancia
do desenho para a educacgéao infantil, destacamos trés fatores determinantes. Primeiro, a
observagéo da prépria crianga ao seu mundo através do desenho. Segundo, a oralidade
das criancas e seus olhares dentro do contexto que estdo inseridas, quer seja social quer
seja culturalmente falando. E terceiro, as experiéncias e as vivéncias das proprias criancas,
tomando como base as brincadeiras como método para o desenho.

81 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenho faz parte da vida do ser humano e por meio dele pode-se decifrar o que
sente e quer dizer aquele que o fez, por isso € um meio eficaz de comunicagéo entre a
crianca e o adulto responsavel. A pesquisa nos fez pensar sobre a formacao do professor
pautada num olhar mais sensivel sobre a crianca nessa fase de sua vida em razéo do
desenvolvimento orgénico e de seu intelectual, como sendo importante uma relacéo
de sensibilidade com seus pares no espago escolar. Apontou a relevancia de estudar a
elaboracgéo do desenho na formacéo intelectual infantil, por meio do estudo direcionado, de
compreendermos o conceito de desenho posto pelos autores e que a pratica da brincadeira
de desenhar é algo fundamental no imaginario infantil e que a escola tem sua importancia
na vida dessa crianca, seja no ato de sua a¢ao, como no futuro desta.
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E nesse aspecto, deve-se perceber a educacdo como um elemento essencial
na construcdo da personalidade da crianca. E que a pratica de desenhar é anterior a
alfabetizacdo da crianca, ou seja, ja se faz presente mesmo antes de ela ir para a escola, a
crianca ja apresenta uma manifestacdo no ato de desenhar, de dar significado até mesmo
0s seus rabiscos grafados no papel.

Com referéncia aos autores pesquisados sobre o campo de saber, detectamos que
conforme a crianga vai crescendo, seu desenho também evolui. Cada faixa etaria passa por
uma fase do desenho e com o amadurecimento intelectual, a mensagem desenhada vai se
tornando mais perceptivel aqueles que a cercam.

Portanto, por meio da interpretagéo de rabiscos ou mesmo de formas realistas, o
educador tem a possibilidade de acompanhar o crescimento intelectual de cada crianca,
conhecer seus pensamentos e analisar sua maneira de enxergar o0 mundo e o que se
passa em seu intimo, é sene qua non que os educadores estejam atentos aos desenhos de
seus alunos. E necessario também que se fagam mais pesquisas, abordando a ligagéo do
desenho com a psicologia infantil, para que se possa compreender melhor o comportamento
das criancas no ato de desenhar.
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RESUMO: A literatura infantil quando presente
no ambiente escolar auxilia o desenvolvimento
da crianca, uma vez que incentiva a formacéo de
leitores, desenvolve a imaginacéo, a criatividade
e a capacidade critica dos alunos. Este trabalho
foi elaborado no formato de projeto de ensino
e apresentado como trabalho de conclusdo do
curso de Pedagogia. O objetivo foi incentivar
o habito de leitura em alunos da Etapa 1 da
Educagédo Infantili para se tornar um adulto
leitor e sensibilizar os pais a participacdo nesse
processo educativo. O projeto esta organizado
em quatro etapas. Na primeira etapa sera
apresentado a direcdo e coordenacgao da escola
e apos o consentimento tera inicio. Na segunda
etapa os pais seréo informados sobre o projeto e
convidados a participar. Na terceira etapa seréo
desenvolvidas as atividades de conto e reconto
de histérias em sala de aula. Na quarta etapa os
alunos levarédo para casa uma maleta com livros
e 0s pais participardo das atividades. O contato
com os livros infantis deveria acontecer desde
tenra idade, uma vez que incentiva a criangca ao
gosto pela leitura antes mesmo de aprender a ler
e escrever. Para isso a participagéo dos pais em
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atividades que envolvem a leitura € fundamental
e cabe ao professor ser o mediador nesse
processo, incentivando as criangas a gostarem
da literatura e envolvendo as familias.
PALAVRAS - CHAVE: Literatura. Educagéo
Infantil. Formacao de leitores.

THE USE OF CHILDREN'S LITERATURE
FOR THE TEACHING AND LEARNING
PROCESS

ABSTRACT: Children’s literature when present
in the school environment helps the child’s
development, since it encourages the formation
of readers, develops the imagination, creativity
and critical capacity of students. This work was
prepared in the format of a teaching project and
presented as a conclusion work for the Pedagogy
course. The objective was to encourage the
reading habit in students of Stage 1 of Early
Childhood Education to become an adult reader
and sensitize parents to participate in this
educational process. The project is organized in
four stages. In the first stage, it will be presented
to the school management and coordination
and after the consent will begin. In the second
stage, parents will be informed about the project
and invited to participate. In the third stage,
classroom storytelling and retelling activities
will be developed. In the fourth stage, students
will take home a suitcase with books and their
parents will participate in the activities. Contact
with children’s books should happen from an early
age, as it encourages children to enjoy reading
even before they learn to read and write. For
this, the participation of parents in activities that
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involve reading is fundamental and it is up to the teacher to be the mediator in this process,
encouraging children to like literature and involving families.
KEYWORDS: Literature. Early Childhood Education. Formation of readers.

11 INTRODUGAO

A literatura infantil quando presente no ambiente escolar auxilia o0 desenvolvimento
da crianga, uma vez que incentiva a formacéo de leitores, desenvolve a imaginagéo, a
criatividade e a capacidade critica dos alunos.

Nesse sentido, acredito que o estudo dessa tematica é de extrema importancia para
Educacéo Infantil, tendo em vista que é nesse periodo que a crianga inicia sua vida escolar
e desperta para consciéncia leitora, que devera ser incentivada tanto na escola quanto no
ambiente familiar.

Durante o curso de Pedagogia tive a oportunidade de vivenciar a pratica do conto
de histérias na Educacéo Infantil e compreender como se da as rela¢des entre professor-
aluno, aluno- aluno, uma vez que se trata de criangas em processo de desenvolvimento
infantil, fase que requer do educador uma relacéo de afeto e acolhimento as necessidades
individuais de cada crianca e que saiba associar o brincar ao educar.

Foi possivel perceber que o trabalho com a literatura infantil facilita o processo de
ensino- aprendizagem e a interagdo com criangas, mas requer atencéo e conhecimento de
estratégias de contos de historias por parte do profissional. Foi possivel vivenciar diferentes
situacbes e resolugdes de conflitos que surgiam entre os educandos, durante o trabalho
com o conto de histérias e constatar a importancia do educador fazer a mediacao em sala
de aula.

Dessa forma, a experiéncia pratica envolvendo a literatura infantil com uma turma de
criangas de 4 a 5 anos me motivou a escolha do tema de pesquisa, a partir da constatagéo
da relevancia do desenvolvimento desse trabalho bem como do papel do professor
como mediador no processo de formacao integral das criancas. A pesquisa tedrica esta
fundamentada em obras de diversos autores, dentre eles destacam-se: Abramovich (1989),
Coelho (2003), Zilberman (2004), Vieira (2005).

Este trabalho foi elaborado pela autora no formato de projeto de ensino e apresentado
como trabalho de conclusédo do curso de Pedagogia. O projeto tem a intengéo de contribuir
para a formacéo de leitores, incentivando as criangas a ouvirem histérias desde a infancia

e sensibilizando as familias para a importancia da presenca do conto no ambiente familiar.

2| REFERENCIAL TEORICO

2.1 Literatura nas escolas de Educacao Infantil

A literatura infantil e especialmente os contos de Fadas podem ser usados para
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ensinar a crianga a reconhecer o mundo em que esté inserida e com o qual divide seus
ganhos e suas perdas, seus valores morais e éticos além de incentiva-las ao prazer da
leitura.

Scantamburlo (2012) apontou que o objetivo da literatura infantil além de levar
conhecimento & encantar, logo que, a crianca precisa de incentivo e motivacao para
interagir no mundo da leitura, ligando seu mundo imaginario com o mundo real, e com isso,
obter o desenvolvimento do habito da leitura desde pequeno.

No que diz respeito ao trabalho com contos infantis, Vieira (2005) evidenciou que
desde os primordios da humanidade, contar historias é uma atividade privilegiada na
transmissdo de conhecimentos e valores humanos. Essa atividade tdo simples, mas tao
fundamental, pode se tornar uma rotina banal ou representar um momento de excepcional
importancia na educacgéo das criancas.

Coelho (2003) acrescentou que os contos de fadas fazem parte dos livros eternos
que os séculos ndo conseguem destruir e que, a cada geracgéo, séo redescobertos e voltam
a encantar leitores ou ouvintes de todas as idades. Para o autor estes livros possuem
personagens pertencentes ao mundo dos mitos onde a Fada ocupa um lugar privilegiado
na aventura humana. Por meio dos contos se torna possivel a realizagédo de sonhos, ideias
e aspiragoes.

Souza e Bernardino (2012) destacaram que a contagdo de historias € um valioso
auxiliar na pratica pedagdgica de professores da educacédo infantil e anos inicias do
ensino fundamental. As autoras acreditam que as narrativas estimulam a criatividade e a
imaginacao, a oralidade, facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita
e visual, incentivam o prazer pela leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o
senso critico, as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na formacgéao
da personalidade da crianca, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a cultura
e a diversidade.

Souza e Francisco (2017) pontuaram que o ato de contar e recontar histérias sdo
uma agado que ocupa a mente humana ha muitos e muitos anos. Segundo os autores,
pessoas de varios lugares do mundo contam histérias para se descontrairem, passarem
conhecimento, ou para simplesmente nao sentirem o tempo passar. Até mesmo antes da
invencao da escrita pela humanidade, ja se contavam histérias. As historias foram passadas
de geracdo em geracéo e hoje sao relembradas em livros, filmes na televiséo e até mesmo
nos jogos. Mesmo com toda a tecnologia, a tradi¢do do conto oral ainda se mantém.

Vieira (2005) destacou que desde os primérdios da humanidade, contar histérias é
uma atividade privilegiada na transmissédo de conhecimentos e valores humanos. Para a
autora, essa atividade tao simples, mas tdo fundamental, pode se tornar uma rotina banal
ou representar um momento de excepcional importancia na educagéo das criangas.

Santos (2016) acrescentou que a literatura infantil contribui no processo do
desenvolvimento cognitivo, pois por intermédio dela a crianga consegue algcar voos
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capazes de chegar a mundos inimaginaveis, onde eles podem ser reis e rainhas, principes
e princesas, mocinhos e vilées, assim contribuindo para despertar o interesse da crianca
pela leitura.

Dessa forma, Abramovich (1989) e Vieira (2005) consideraram que na educagao
infantil o habito de contar historias para criancas desde a tenra idade parece ocupar papel
de destaque nas agdes educativas, e deve ser visto como uma estratégia pedagogica
importante para a promocédo da leitura e, consequentemente no desenvolvimento
educacional infantil.

De acordo com Maia, Leite e Maia (2011) as narrativas constituidas nas interagdes
sociais aparecem como necessidade individual ou coletiva de se registrar acontecimentos
histérico- culturais, verdadeiros ou imaginarios, permeados de emog¢des, medos e fantasias.

Zilberman (2004) acrescentou que tais manifesta¢cdes podem ser caracterizadas
como formas de linguagens presentes nas modalidades orais e escritas, em diferentes
géneros linguisticos, que circulam nas interagdes sociais em sociedade.

Como se percebe, o desenvolvimento do discurso narrativo € considerado de
extrema importancia para o processo de aquisicdo da linguagem e o adulto desempenha
importante papel no desenvolvimento das habilidades narrativas da crianca.

Conforme evidenciaram os estudos de Perroni (1992), Dadalto e Goldfeld (2009) é
por meio da narragdo que a crianga organiza seu passado (re) elaborando os fatos de sua
experiéncia pessoal e 0 adulto colabora ao compartilhar no¢bes de relevancia narrativa;
alocar turnos narrativos; suportar ou questionar a validade da historia e da performance da
crianga e fazer perguntas eliciadoras.

Para Ponsoni (2010) no contexto escolar, as histérias atuam como instrumentos
favorecedores da interacdo entre o aluno e o professor, mas, principalmente, como um
recurso pedagoégico importante no processo de ensino e aprendizagem, pois as narragdes
de historias infantis, na pré-escola, colaboram para o processo de aquisi¢do do discurso
narrativo, proporcionando o desenvolvimento da leitura e escrita, além de estimular o
imaginario.

Souza e Bernardino (2011) acreditam que a atividade de contos de histérias € uma
estratégica pedagogica que pode favorecer de maneira significativa a pratica docente na
educacao infantil e ensino fundamental.

De fato, a escuta de histérias estimula a imaginagéo, educa, instrui, desenvolve
habilidades cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma atividade
interativa que potencializa a linguagem infantil. No contexto escolar Maia, Leite e Maia
(2011) acrescentaram que cabe entdo aos professores propiciarem oportunidades para
que as criangas possam vivenciar os enredos, as tramas e as fabulas presentes nas
producgdes literarias infantis, tdo necesséarias para a aquisicdo de elementos linguisticos
que subsidiardo o desenvolvimento intelectual.
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2.2 Literatura Infantil, leitura, escrita e letramento

De acordo com Montenegro (2015) a formagao do leitor e, consequentemente de
um sujeito mirim, que se constitua como leitor deve ter inicio nos primeiros meses de vida,
através do convivio com a Literatura Infantil. Ao constituir a subjetividade desse sujeito, a
leitura de uma forma ou de outra faz-se muito presente, na sua fala, na linguagem oral, no
seu modo de expressar seus pontos de vista.

Scheffer (2010) acredita que a conquista do leitor acontece, sobretudo, no espirito
de liberdade, do prazer, da aventura e do ludico. Imerso nesse ambiente prazeroso da
literatura infantil, o adulto se da conta de que a crianca hoje precisa ser incentivada a leitura
de textos escritos para ela.

Ao comentar sobre os contetdos ensinados na educagéo infantil, a autora destacou
que estao organizados por areas de conhecimento, como musica e expressao corporal, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, conhecimentos l6gico- matematico,
favorecendo a formacéo integral da crianga. A contacao de historias na opinido da autora
constitui-se num meio que permite trabalhar integradamente os contetdos dessas areas,
propiciando um ensino interdisciplinar.

O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil — RCNEI (1988, vol. 3, p.
143) enfatiza que:

Ter acesso a uma boa literatura é dispor de uma informacgao
cultural que alimenta a imaginacéo e desperta o prazer pela
leitura. A intencdo de fazer com que as criangas, desde cedo
apreciem o0 momento de sentar para ouvir historia exige que o
professor, como leitor, preocupe-se em |é-la com interesse,
criando um ambiente agradavel e convidativo a escuta atenta,
mobilizando a expectativa das criangas, permitindo que elas

olhem o texto e as ilustragbes enquanto a histéria é lida.

A seguir sera apresentada a opinido de autores que discutem sobre a concepcao de
alfabetizacéo e letramento.

Para Soares (2009) na educacéo infantil, devem estar presentes tanto atividades de
introducao da crianca ao sistema alfabético e suas convengdes - alfabetizagdo — quanto as
préaticas de uso social da leitura e da escrita — letramento

Ferreira de Paula e Delacio Fernandes (2014) apontaram que a leitura nao se limita
a simples decodificacdo das letras no papel. Segundo os autores, para que o sujeito leia,
mais do que entender os grafemas, € necessario que ele seja capaz de relacionar o que
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esta escrito a alguma referéncia no mundo real. De fato, a leitura ndo € apenas o ato de ler
as letras, envolve também compreenséo.

No que diz respeito as discussdes em torno da alfabetizagéo e letramento, Fonteque
(2016) acredita que sado processos diferentes, cada um com suas especificidades, sendo
indispensaveis. Na opinido do autor os professores devem conciliar 0os dois processos e,
assim, alfabetizar letrando. Dessa forma € possivel assegurar aos alunos a apropriagao do
alfabeto ortogréfico e possibilitar o uso da lingua nas praticas sociais da leitura e escrita,
valorizando as dimensdes linguisticas e as fun¢des sociais da lingua.

Percebe-se entdo que alfabetizacao e letramento devem fazer parte do processo de
ensino aprendizagem da educacao infantil, proporcionando as criangas o contato com as
diversas praticas de uso social da leitura e da escrita.

Luciolo e Mendes (2015) acrescentaram que a leitura e a escrita fazem parte do
imaginario infantil e devem vir acompanhadas de significados para as criangas, essas
discussdes devem permear o ch@o da escola junto aos profissionais da educacgao, cabe a
escola proporcionar o debate e construir esse ambiente alfabetizador, precisando ser rico
em material letrado.

Nessa perspectiva Ferreira de Paula e Delacio Fernandes (2014) consideram que
cabe, portanto, a literatura infantil um papel privilegiado e essencial na formacgéo de leitores.
De fato, os livros de histérias sdo importantes durante a infancia, pois todas as criangas
possuem necessidade de imaginar, criar historias e entrar no mundo da fantasia.

Para Barros (2013) a crianga que |é desenvolve o senso critico e melhora a escrita.
Para tanto, o educador deve incutir nos alunos que a literatura é algo bom, natural, facil e
prazeroso e ndo exige esforcos nem dificuldades. Sendo assim, faz-se imprescindivel que
0 convivio com os livros extrapole o desenvolvimento sistematico da sua escolarizagéo e
que a literatura passe a ser difundida com mais intensidade nas escolas.

31 METODOLOGIA

O projeto de ensino sera desenvolvido em uma Escola de Educacgéo Infantil com
alunos da Etapa 1 e organizado em quatro etapas que serdo detalhadas a seguir. Na primeira
etapa a autora apresentara o projeto a direcao e coordenacao da escola esclarecendo seus
objetivos. Apds o consentimento da unidade escolar dara inicio ao desenvolvimento das
acoes planejadas. Serdo selecionados os seguintes contos classicos infantis: “Os Trés
Porquinhos”, “Chapeuzinho Vermelho”, “Pinéquio”, “Branca de Neve”, “Cinderela”, “A Bela
Adormecida”, “Jodo e o Pé de Feijao”, “A Galinha de Ovos de Ouro”.

Na segunda etapa os pais serdo informados em reunido na escola a respeito do
projeto, serao apresentados os livros selecionados e 0os mesmos serdo convidados a
participar incentivando o habito da leitura em casa.

Na terceira etapa seréo desenvolvidas as atividades de conto e reconto de histoérias
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de maneira atrativas e enriquecedoras para a aprendizagem dos educandos, por meio
da utilizacdo do uso de recursos e estratégias de ensino variadas, como: apresentar o
livro para os alunos manusear e conhecer a historia, dramatizacdo com fantoches,
apresentacdo de teatro pelas criangas e professora, montagem de painéis, aventais de
histérias. Durante as atividades sera trabalhada a linguagem oral e escrita por meio da
exploracdo dos personagens, conversa e debate sobre a historia, reproducéo coletiva da
historia, montagem de livro contendo as historias trabalhadas.

Na quarta etapa os pais participardo das atividades e por meio de um bilhete
informativo sera detalhada as tarefas a serem desenvolvidas em casa para que possam
contar historias aos seus filhos e incentiva-los ao habito de leitura. Sera entregue uma
maleta contendo os contos classicos trabalhados em sala de aula, 01 caixa de lapis de cor,
01 caixa de caneta hidrocor e 01 papel sulfite. Os pais devem selecionar junto aos filhos
uma historia, ler e solicitar ao filho para fazer um desenho sobre o que mais apreciou na
historia. Em seguida os pais devem registrar com caneta o que a crian¢a desenhou, fazer
um breve relatério de como foi esse momento com o filho e entregar no dia seguinte. A
entrega desse material sera feito através de rodizio e a cada dia uma crianga levara essa
maleta com a devida responsabilidade dos pais em que assinardo no ato da entrega e
devolugcdo do mesmo em caderno de recados da crianca.

A avaliagdo do projeto sera processual e continua, e por meio das amostras dos
trabalhos realizados pelos (as) educandos (as). Deve-se observar, também, a capacidade
de interesse, participagdo, socializagdo, concentragdo, desenvolvimento linguistico e
cognitivo, bem como a participagdo e envolvimento dos pais ou responsaveis nesse
processo educativo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura infantil além de possibilitar o conhecimento encanta a crianga, uma
vez que ao interagir no mundo da leitura, ela liga seu mundo imaginario ao mundo real,
desenvolvendo assim o habito da leitura desde pequena.

Nesse sentido, aliteratura pode seruminstrumentoimportante para o desenvolvimento
do habito de ler, levando a crianga a observar, a ouvir, a refletir, a entender e ter opiniao
propria, tornando-se um leitor.

Além disso, as historias infantis, os contos e as fabulas sao recursos que possibilitam
trabalhar a sensibilizacdo das criancas com a intenc&o de conseguir mudancas de atitudes
comportamentais. Por meio do trabalho com contos, é possivel explorar a literatura infantil,
desenvolvendo nos alunos nogdes de valores e incentivo a leitura, bem como o habito de
ouvir com atencao histérias, sabendo reconta-las com coeréncia e coeséo.

O contato com os livros infantis deveria acontecer desde tenra idade, uma vez que
incentiva a crianga ao gosto pela leitura antes mesmo de aprender a ler e escrever. Para
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isso a participacdo dos pais em atividades que envolvem a leitura é fundamental.

De fato o trabalho com a literatura infantil possibilita a socializa¢ao, a interagdo e a
aprendizagem das criancgas e deveria, portanto, ser incentivada tanto no ambiente escolar
como familiar.

Cabe entéo ao professor ser o0 mediador nesse processo, incentivando as criangas
a gostarem da literatura, envolvendo as familias para que participem de atividades de

leitura junto aos filhos em casa.
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RESUMO: O presente artigo consiste numa
revisdo literaria critica sobre os efeitos das
intervencbes através dos livros de literatura
infantil, junto as criancas de dois a trés anos
de idade, em um centro de educacéo infantil.
Entre os especialistas da area da primeira
infancia, a compreensdo mais generalizada da
complementaridade do cuidado e da educacao
em cada gesto de atencdo que se presta a
uma crianga, que é reconhecida como ser
produtor de saberes. A Constituicdo Federal
de 1988 redefiniu os principios da Republica
e restabeleceu o Estado de Direito. Esse novo
quadro politico inseriu a crian¢ga num contexto de
cidadania e definiu novas relacdes entre ela e o
Estado. A crianga é um sujeito de direitos. Seus
direitos sao citados no artigo 227 da Constituicao
Federal de 1988. A crianca & vista em sua
integralidade de sua pessoa; seus direitos devem
ser garantidos com absoluta prioridade pela
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familia, pela sociedade e pelo Estado; direito
a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao
lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria”, e direito de estar a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacéo, exploragéo,
violéncia, crueldade e opresséo.(Constituicdo
Federal 1988, art. 227, caput). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(1998) devem promover em suas praticas
de educacdo e cuidados a integracdo entre
os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linguisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela é um ser total, completo
e indivisivel. A escuta de historias estimula na
primeira infancia a imaginagdo, educa, instrui,
desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o
processo de leitura e escrita, além de ser uma
atividade interativa que potencializa a linguagem
infantil. A ludicidade com brincadeiras e a
contacéo de histdrias no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvem a responsabilidade
e a autoexpressdo, assim a criangca sente-
se estimulada, desenvolvem e constroem
seu conhecimento sobre o mundo, de modo
prazeroso.

PALAVRAS - CHAVE: Crianca, Literatura Infantil,
Imaginacao, Prazer.

THE DEVELOPMENT OF READING
COMPETENCE IN EARLY CHILDHOOD
ABSTRACT: This article consists of a critical
literary review on the effects of interventions
through children’s literature books, with children
from two to three years old, in an early childhood
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education center. Among specialists in the field of early childhood, the most widespread
understanding of the complementarity of care and education in each gesture of attention
paid to a child, who is recognized as a producer of knowledge. The Federal Constitution of
1988 redefined the principles of the Republic and restored the rule of law. This new political
framework placed the child in a context of citizenship and defined new relations between
him and the State. The child is a subject of rights. Their rights are mentioned in article 227 of
the 1988 Federal Constitution. The child is seen in its entirety by its person; their rights must
be guaranteed with absolute priority by the family, society and the State; right to life, health,
food, education, leisure, professionalization, culture, dignity, respect, freedom and family and
community coexistence”, and the right to be safe from all forms of negligence, discrimination,
exploitation, violence, cruelty and oppression (Federal Constitution 1988, art. 227, caput).
The National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (1998) should promote in
their education and care practices the integration between the physical, emotional, affective,
cognitive / linguistic and social aspects of the child, understanding that he is a total, complete
and indivisible being. Listening to stories stimulates imagination in early childhood, educates,
instructs, develops cognitive skills, streamlines the process of reading and writing, in addition
to being an interactive activity that enhances children’s language. Playfulness with games and
storytelling in the teaching and learning process develops responsibility and self-expression,
so the child feels stimulated, develops and builds his knowledge about the world, in a pleasant
way.

KEYWORDS: Child, Children’s Literature, Imagination, Pleasure.

INTRODUCAO

Durante muito tempo o ato de contar histérias nas escolas era tido como uma forma
de entreter, distrair e relaxar as criangas, mas no século XXI tem ressurgido a figura do
Contador de Histérias, ou o Professor/Contador de Histérias, e a sua importancia no ambito
educacional e emocional das criangas. O antigo costume popular pertencente a tradicéo
oral, estd sendo resgatado pela educacéo infantil como estratégia para o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita; a formacéo do leitor passa pela atividade inicial do escutar e
do recontar com prazer.

Segundo Villardi (1997)

para formar grandes leitores, leitores criticos, nao basta ensinar a ler. E
preciso ensinar a gostar de ler. [...] com prazer, isto é possivel, e mais facil do
que parece. (VILLARDI, 1997, p. 2).

E preciso reiterar que a iniciacdo literaria desde a infancia com livros de imagens
com ou sem textos e o trabalho com contos podem ser uma grande alavanca na aquisi¢céo
da leitura para além da simples decodificacdo do cddigo linguistico.

Para Bamberger (1995), a leitura é um dos meios mais eficazes de desenvolvimento
sistematico da linguagem e da personalidade.

Segundo os Referenciais Curriculares para a Educagao Infantil
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A crianca que ainda néo sabe ler convencionalmente pode fazé-lo por meio
da escuta da leitura do professor, ainda que nédo possa decifrar todas e cada
uma das palavras. Ouvir um texto ja € uma forma de leitura (RCNEI, VOL. 3,
p.141).

O professor precisa incluir no seu planejamento curricular momentos para a leitura,
formando criangas que gostem de ler e escrever; uma nova geracao de leitores e escritores
que buscam na literatura infantil um meio de interacdo e diversgo.

Para Abramovich (1991) o ato de escutar contos é o inicio para a aprendizagem
de se tornar um leitor, além do que a leitura de livros infantis na sala de aula pode ser
trabalhada de varias maneiras como na interdisciplinaridade.

A autora reitera que

A histéria que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos
de agir e ser, outra ética, outra 6tica. E ficar sabendo histéria, geografia,
filosofia, sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH, 1995, p.17).

A literatura, como qualquer outra arte, propde a emancipacéo das criangas. A obra
e o leitor dialogam e aquele que 1é ndo é mais 0 mesmo, pois a partir do momento em que
interage com a historia contada, passa a ter uma nova visdo do mundo. Assim, a literatura
desempenha um papel formador, pois a crianga que estd em contato com o texto acessa
0s seus conhecimentos e passa a ver o mundo por meio das multiplas significacdes que
ele oferece.

Assim, a literatura torna-se também um espaco que deve ser de liberdade, além de
ser uma 6tima fonte de lazer, de conhecimento, e como tal, ndo deve jamais ser desprezada.
Nao deve ser estimulada apenas em sala de aula. Cabe aos pais, também, incentivar seus
filhos. Ensinar ndo € uma atribuicdo apenas do educador, mas também da familia.

Este artigo tem como objetivo principal, apresentar um pouco da historia da Literatura
Infantil e seu surgimento, analisar como a contacéo de historias estimula e colabora para o
desenvolvimento da crianga e compreender que um bom planejamento é fundamental para
se obter éxito em sala de aula.

O artigo se justifica pela necessidade de se apresentar a importancia da contacao de
historias no processo de desenvolvimento da aprendizagem na Educacgéo Infantil. Diante
disso, mostra-se fundamental aprofundar-se mais sobre o tema, contribuindo, assim, para
uma acédo pedagodgica mais efetiva.

A metodologia utilizada no desenvolvimento do artigo sera a pesquisa bibliografica,
também chamada de fontes secundarias.

DESENVOLVIMENTO

Aliteratura é uma manifestacao artistica que utiliza a palavra como instrumento, que
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tem como objetivo o entretenimento do leitor. Ela apresenta a fungéo poética de linguagem,
além de refletir a cultura vivida em determinada época.
De acordo com Afranio Coutinho (1978, p. 8-9),

A Literatura é um fenémeno estético. E uma arte, a arte da palavra. Nao
visa a informar, ensinar, doutrinar, pregar, documentar. Acidentalmente,
secundariamente, ela pode fazer isso, pode conter histéria, filosofia, ciéncia,
religido. O literario ou o estético inclui precisamente o social, o histérico, o
religioso, etc., porém transformando esse material em estético. [...] pensando
dessa forma, a utilizacdo da literatura infantil nos meios escolares tem sido
amplamente errbnea, pois esta literatura ndo procura ser pretexto para
ensinar conteddos didaticos, o que tem ocorrido com frequéncia no ambito
educacional, mas sim representar a Arte, a estética literaria.

A literatura infantil surgiu no século XVII com Fenélon (1651-1715), justamente com
a funcédo de educar moralmente as criangas. As historias tinham uma estrutura maniqueista,
demarcando o bem a ser aprendido e o mal a ser desprezado. Naquele momento, a literatura
infantil constitui-se como género em meio a transformacgdes sociais e repercussdes que
surgiam no meio artistico.

Em 1695, Charles Perrault (1628-1703) traz a publico Historias ou contos do tempo
passado, com suas moralidades, como os Contos de Mamae Gansa. As histérias: A Bela
Adormecida no bosque, Chapeuzinho Vermelho, O Gato de Botas, As Fadas, A Gata
Borralheira, Henrique do Topete e O Pequeno Polegar séo editados.

Os contos de fada conhecidos atualmente surgiram na Franga, ao final do século
XVII, com Perrault, que publicou algumas narrativas folcl6ricas contadas pelos camponeses.
Acredita-se que nesse momento, antes do cunho pedagdgico e disciplinar, houve o objetivo
de leitura e contemplacéo pela mente adulta.

Dentro desse contexto, Perrault trouxe a histéria moralizadora, normativa e austera
Chapeuzinho Vermelho, dentre outras. A histéria da menina e do lobo sofreu ainda
alteragcbes por Hans Christian Andersen e pelos Irm&os Grimm.

No século XIX, os livros infantis comegavam a se firmar no cenario literario. Autores
comecgavam a criar historias mais interessantes para criancas. Alguns livros infantis desse
periodo mantém-se populares ainda hoje, como Alice no pais das maravilhas, escrito por
Lewis Carroll e publicado na Inglaterra em 1865.

No inicio do século XIX, muitos livros eram colegbes de contos de fadas ou de
contos folcloricos e traziam historias com criaturas e objetos magicos que fascinavam as
criangas.

Dois irméos alemaes, Wilhelm e Jacob Grimm (conhecidos como os irmaos Grimm),
publicaram em 1812 uma coleg¢é@o de antigos contos de fadas alemaes. Essa coletanea é
conhecida como Contos dos irmdos Grimm.

A obra contém histérias sobre personagens como a Bela Adormecida e Cinderela,
além de muitos outros contos famosos entre os leitores até hoje.
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No final do século XIX, no Brasil, ficaram conhecidas as narrativas de Contos da
carochinha (1896).

Alberto Figueiredo Pimentel reuniu no livro 61 contos populares de diversos paises.
A obra trazia narrativas de Charles Perrault, dos irmaos Grimm, de Hans Christian Andersen
e de outros autores.

Cabe salientar que, até meados do século XVIII, havia uma separagéo bastante
nitida do publico infantil perante os adultos. Os individuos oriundos das classes sociais
altas liam os grandes classicos da literatura e eram orientados por seus pais e preceptores.
As criangas das classes mais populares ndo tinham acesso a escrita e a leitura, portanto,
tomavam contato com uma literatura oral que era mantida pela tradi¢do de seu povo.

A infancia néo era vista como um periodo de formagéo do individuo; pelo contrario,
a crianga era vista como um adulto em miniatura.

A literatura infantil, tanto oral quanto escrita, classica ou popular, que era veiculada
para adultos e criancgas, era exatamente a mesma. Dentro desse contexto imposto, poucos
autores se interessavam pela literatura para a educagéo das criancas, como Perrault e a
Condessa de Ségur, que tinham como preocupacéo a transmissao de valores morais.

Na segunda metade do século XVIII, as sociedades estavam se industrializando e
novas classes sociais surgiam. Alguns classicos da literatura, como Cinderela, As mil e uma
noites e Fabulas, foram reeditados para as criancas desse final do século XVIII.

No Brasil, em 1808, com a implantacéo da Imprensa Régia, o género literario infantil
se inicia timidamente com a publicacdo de alguns livros para criangas. A circulagdo dos
livros infantis no pais é muito precaria e vem representada por edi¢cbes portuguesas.

Aliteratura infantil brasileira faz sua aparigdo em territério nacional no final do século
XIX. Os primeiros livros infantis brasileiros na Republica assumem o papel de colaboradores
no processo de escolarizacdo das massas.

Os pioneiros na literatura infantil no Brasil foram Carl Jansen (1823 ou 1829-1889)
e Figueiredo Pimentel (1869-1914). Jansen, nascido na Alemanha, jornalista e professor,
traduziu classicos da literatura universal como Robinson Crusoé em 1885, As viagens de
Gulliver em 1888, As Aventuras do celebérrimo Bardo Munchhausen publicada em 1891 e
Dom Quixote de La Mancha em 1886. Pimentel era brasileiro, jornalista, publicou em 1894
Contos da Carochinha, uma coletanea de contos populares de carater oral adaptados da
tradicéo europeia para a tradigéo brasileira.

No século XX, no Brasil, o primeiro grande marco da literatura infantil brasileira foi A
menina do narizinho arrebitado (1920), do escritor paulista Monteiro Lobato. O livro depois
foi batizado de Reinagbes de Narizinho (LOBATO, 1931). Era o surgimento da boneca
tagarela Emilia, de Pedrinho, do Visconde de Sabugosa, de Dona Benta e de Tia Nastacia,
entre muitos outros personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo.

Alguns autores tomam a obra lobatiana como auge da literatura infantil brasileira
e afirmam a busca da literalidade de nossa literatura infantil, em oposicao ao estereétipo
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europeu e ao carater até entdo moralizante. Em suas obras, Lobato buscou valorizar o
regionalismo brasileiro por meio de narrativas simples e pitorescas.

O respeito a cultura do povo brasileiro e a identificagdo de Lobato com o seu meio,
expresso pela sensibilidade e inteligéncia, dimensiona e qualifica como marco as suas
obras.

Para Coutinho (1997, p. 298), a contribuicdo de Lobato para a literatura infantil foi
coroada com as obras Histéria do mundo para as criangcas (1935), Aritmética de Emilia
(1935) e Geografia de Dona Benta (1935). O autor ressalta que Lobato rompeu com os
padrées prefixados do género, superando conceitos e pré-conceitos daquele contexto.

Entre 1920 e 1930, Lobato criou um mundo povoado por criaturas, onde se misturam
verdade e fantasia. Isso se deu através dos personagens: Dona Benta, Tia Nastacia,
Pedrinho, Narizinho, Emilia e Jeca Tatu.

O Sitio do Pica-Pau Amarelo € uma obra que une a realidade ao mundo imaginario,
colocando em pauta discussdes como lutas, problemas ecolégicos, sociais.

Em 1944, Lobato publica Os Doze Trabalhos de Hércules. O sucesso da obra
lobatiana possibilitou a difusdo de outras obras e novos autores como Erico Verissimo com
as obras: Aventuras do Avido Vermelho (1936), O Urso com Musica na Barriga (1938) e A
Vida do Elefante Basilio (1939).

Nas suas historias, percebe-se a influéncia da cultura popular através das histérias
folcloricas que passavam de geracdo para geracdo, além da representacédo ideoldgica
através de aspectos culturais que obedeciam aos interesses dos grupos dominantes.

Para Cademartori (2010), Lobato criou a estética da literatura infantil, pois seus
textos estimulavam o leitor a ver a realidade por meio de conceitos proprios, criando
espacos para interlocugdo com o destinatario.

Na década de 1950, Cecilia Meireles publica o livro Problemas da literatura infantil.
Para a autora, a literatura infantil tem um aspecto formativo, bem como a nogéo de que a
literatura infantil é literatura, pois é consagrada pelo publico leitor — as criancas.

Os anos de 1970 e 1980 marcaram outro importante boom da literatura infantil. Foi
nesse periodo que surgiram escritores como Ana Maria Machado, Fanny Abramovich, Lygia
Bojunga, Joel Rufino dos Santos, Marina Colasanti, Sylvia Orthof, Ricardo Azevedo, Ruth
Rocha, Tatiana Belinky e muitos outros. Na poesia, destacavam-se autores como José
Paulo Pais, Roseana Murray e Elias José.

Dos anos 80 até os dias atuais surgiram tendéncias literarias que abordam o
realismo-denuncia ou romances em série, representados por Stella Carr, Pedro Bandeira
e Ana Maria Machado, que buscam levar os leitores a explorar as relagdes do cotidiano.
A linguagem da informatica, também uma tendéncia atualmente, exige do leitor a sua
interacdo com o texto literdrio como nas obras de Angela Lago.

Encontram-se no mercado editorial, diversos livros de literatura infantil que se

anunciam comprometidos com a producao de significados sobre toda e qualquer producéo
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humana. Se antes havia a exaltacdo da branquidade, da juventude, de posicdes fixas
masculinas e femininas, valores cristdos, hoje pode-se encontrar uma literatura infantil
povoada de caracteristicas e referéncias de grupos sociais minoritarios, que sempre se
viram excluidos ou silenciados nas histérias escritas para o publico infantil.

O personagem negro vem ocupando lugar de coadjuvante nas historias e na vida,
oprimido pelas relagdes de poder e pelos padrdes de beleza dominantes e eurocéntricos.
O personagem negro foi se tornando aos poucos, na literatura infantil, subserviente e
conivente com os saberes dos brancos, gerando um refor¢o negativo dessa etnia como
uma classe marginalizada e inferiorizada.

Analisar a relacdo entre literatura infantil e negritude é refletir sobre um contexto
de auséncias. Inicialmente porque a propria histéria da literatura infanto-juvenil ainda esta
em construcao e, ao tratar a literatura afro-brasileira, a questdo € complexa, uma vez que
existem varios problemas referentes a historicidade do personagem negro no Brasil.

A questéo da racga, segundo Quijano (1997), € a classificacédo social da populagéo
mundial de acordo com uma construgdo mental que expressa a experiéncia basica da
dominacgéo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder
mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo. Para o autor, foram
0s colonizadores que codificaram como cor os tragcos fenotipicos dos colonizados e a
assumiram como a caracteristica emblematica da categoria racial.

Lajolo (1989) iguala a literatura a qualquer produto produzido e consumido nos
moldes capitalistas, ou seja, ha quem produza, e, também, ha quem a consuma. Para a

autora

“o finalmente € que a obra literaria € um objeto social. Para que ela exista,
€ preciso que alguém a escreva e que outro alguém a leia. Ela s6 existe
enquanto obra neste intercambio social.”

Existem alguns critérios para que uma obra seja considerada literaria, como por
exemplo, ter como objetivo entreter o leitor, causar emogdes e apresentar simbolismo.

No Brasil, a literatura infantil surge no momento em que as preocupacdes sociais se
voltam para a crianga, quando sa@o consideradas ser com necessidades e caracteristicas
préprias, diferentes dos adultos.

Para Zilberman (2003)

a mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma
nova nocéo de familia, centrada ndo mais em amplas relacées de parentesco,
mas num nucleo unicelular, preocupado em manter sua privacidade
(impedindo a intervencéao dos parentes em seus negdcios internos) e estimular
o afeto entre seus membros. (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

A decadéncia do feudalismo e seus principios e a ascensdo da burguesia, que
defendia uma estrutura familiar privada e mais dedicada a preservacgéo dos filhos e do afeto
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interno, marca uma estreita ligagéo entre o surgimento da literatura infantil e ascenséo da
burguesia.
Zilberman (2003) reitera

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués, inexistia uma
consideracao especial para com a infancia. Essa faixa etaria ndo era
percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como um
espaco separado. Pequenos e grandes compartilhavam dos mesmos eventos,
porém nenhum lagco amoroso especial os aproximava. A nova valorizagcdo da
infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente meios de controle do
desenvolvimento intelectual da crianca e manipulagcdo de suas emocdes.
Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sao
convocadas para cumprir essa missdo. (ZILBERMAN, 2003, p. 15).

O surgimento de uma nova forma de se organizar a familia e enxergar a crianca,
a literatura infantii emerge como um instrumento para a Pedagogia, pois grandes
pesquisadores e educadores da época assumem a responsabilidade de criar uma literatura
voltada para criangas.

Retomando Cunha (1999), a literatura infantil teve inicio com obras pedagogicas
e eram adaptagdes de obras portuguesas, mostrando a dependéncia tipica das col6nias.

Essa fase foi representada em especial por Carlos Jansen (Contos seletos das mil e
umas noites, Robinson Crusoé, As viagens de Guliver a terras desconhecidas), Figueiredo
Pimentel (Contos da carochinha), Coelho Neto e Olavo Bilac (Contos patrios) e Tales de
Andrade (Saudade).

Aliteratura infantil brasileira teve inicio com Monteiro Lobato. Segundo Cunha (2014)

Com uma obra diversificada quanto a géneros e orientacéo, cria esse autor
uma literatura centralizada em algumas personagens, que percorrem a
unificam seu universo ficcional. No Sitio do Pica-Pau Amarelo vivem Dona
Benta e Tia Nastacia, as personagens adultas que “orientam” criancas
(Pedrinho e Narizinho), “outras criaturas” (Emilia e Visconde de Sabugosa) e
animais como Quindim e Rabicé. (CUNHA, 1999, p. 24)

Com base no Referencial Curricular Nacional para Educagédo Infantil ( RCNEI) de
(1998) quando a crianca ainda nao sabe ler, ela pode fazé-lo por meio da escuta da leitura
do professor. Mesmo que a crian¢a n&o consiga decifrar algumas palavras, ouvir um texto
€ uma forma de leitura.

Ainda de acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(RCNEI,1998)

A leitura de histérias € um momento em que a crianca pode conhecer a forma
de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de
outras culturas situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. A partir
dai ela pode estabelecer relacées com a sua forma de pensar e o0 modo de
ser do grupo social ao qual pertence. As instituicbes de educacéo infantil
podem resgatar o repertorio de histdrias que as criangas ouvem em casa e
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nos ambientes que frequentam, uma vez que essas histérias se constituem
em rica fonte de informagdo sobre as diversas formas culturais de lidar
com as emocdes e com as questdes éticas, contribuindo na construgao da
subjetividade e da sensibilidade das criangas. (RCNEI, 1988, p. 143).

A LEITURA CRITICA PARA AS CRIANCAS PEQUENAS

Apratica da leitura € um dos processos mais importantes para a formagéo da crianca
na Educacao Infantil. Ao ler, a crianca vivencia emocoes, fantasias, e dessa forma, amplia
sua visao de mundo e seu senso critico.

A escolha dos livros pelos educadores precisa ser bastante criteriosa, abrangendo
a diversidade do povo brasileiro, a cultura, a misica, a poesia, os contos, as fabulas, as
lendas e as histérias em quadrinho.

As figuras expressadas nos livros devem ser bem claras, com detalhes, diferentes
cores, sem qualquer tipo de estereobtipo, principalmente com os povos africanos, afro-
brasileiros e indigenas.

Apo6s a promulgacgéo da Lei 10.639/2003 destaca, no § 40 do artigo 26, que o ensino
de Histéria do Brasil precisa considerar as contribuicdes das diferentes culturas e etnias
para a formacdo da populagdo brasileira, em especial, as matrizes africana, indigena e
europeia foi importante para o trabalho com a pluralidade cultural como base da realidade
social que precisa ser um eixo da educacgao e objeto de reflexdo constante.

Sabemos que o processo histérico de colonizagdo europeia se constituiu em um
contexto de dominagéo cultural, social, econdmica e politica. Construiram-se desta forma
a hierarquizacdo da cultura europeia em sobreposicdo as demais culturas, saberes e
conhecimentos. Por isso, € preciso ressignificar e reestruturar os curriculos escolares, e
considerar os saberes da cultura africana e afro-brasileira.

Almeida (2011) destaca que o termo descolonizacao foi usado na primeira metade
do século XX, na luta pela independéncia dos paises colonizados.

Nas palavras de Santos (2002, p. 13)

é “[...] um conjunto de préticas e discursos que desconstroem a narrativa
colonial como foi escrita pelo colonizador, e tenta substitui-la por narrativas
escritas do ponto de vista do colonizado”.

Neste sentido, é

“[...] desconstruir e reconstruir histéria, cultura e identidade/subjetividade dos
povos colonizados” (ALMEIDA, 2011, p. 6)

O reconhecimento da Literatura Infantil e sua interface com a Educagéo das
Relagbes Etnico-Raciais no ambito da Educagédo Infantil tém importancia inquestionavel

para a formacao humana das criancas.
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Neste contexto, Debus (2012) afirma

A linguagem literaria e sua capacidade humanizadora pode contribuir para
a vivéncia, mesmo que ficcionada, de experiéncias que tragam a cena
um fabulario positivo em relacdo aos africanos aqui escravizados e, por
consequéncia, aos seus descendentes. Numa sociedade étnicoplural como
a brasileira, faz-se necessario, todos os dias, lembrar quem fomos para
esquecermos o que somos. (DEBUS, 2012, p,142).
ParaMunanga (2016), a literatura, em especial a afro-brasileira, ao trazer informacgdes
e representagdes para nossas criangas, influencia ndo sé na formacéo leitora, mas também
na formacao identitaria dos pequenos leitores. Assim, podem contribuir para a afirmagéo
positiva e ndo estereotipada do legado sécio - cultural brasileiro de matriz africana.

E no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar as ragas. Isso significa
que, aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos educados
e socializados a ponto dessas ditas diferencas serem introjetadas em nossa forma de ser e
ver o outro, na nossa subjetividade, nas rela¢des sociais mais amplas.

Para o autor

E no contexto da cultura que nés aprendemos a enxergar as ragas. lsso
significa que, aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma
como somos educados e socializados a ponto dessas ditas diferencas serem
introjetadas em nossa forma de ser e ver o outro, na nossa subjetividade, nas
relacdes sociais mais amplas. (MUNANGA, 2006, p. 176)

Quando as referéncias das literaturas infantis sdo semelhantes a da crianca, onde
estd, ela percebe suas caracteristicas fisicas que aparecem nas tramas de forma positiva,
contribuindo para o aumento da autoestima, na formacao da identidade social e individual,
na construgé@o de conceitos e na interagdo como o outro.

Cavalleiro (2005), Santana (2006), entre outros, apontam que a crianga negra nega-
se perante o outro por n&o perceber na historiografia oficial a histéria do seu povo e seus
aspectos culturais, pela invisibilidade da sua cultura no curriculo escolar e nos matérias
didaticos.

Para Santana (2006)

Dependendo da forma como é entendida e tratada a questao da diversidade
étnico-racial, as instituicées podem auxiliar as criancas a valorizar sua cultura,
Seu corpo, seu jeito de ser ou, pelo contrario, favorecer a discriminagcéo quando
silencia diante da diversidade e da necessidade de realizar abordagens de
forma positiva ou quando silenciam diante da realidade social que desvaloriza
as caracteristicas fisicas das criangas negras. ( SANTANA, 2006, p.44).

Para Gomes (2001)
A escola como espaco, por exceléncia, onde a diversidade étnica-racial e

cultural se encontra, tem por obrigacdo colocar em pratica uma educag¢ao
que contemple essa diversidade. Pois, “possibilitar o didlogo entre as varias
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culturas e visdes de mundo, propiciar aos sujeitos da Educacgéo a oportunidade
de conhecer, encontrar, defrontar e se aproximar da riqueza cultural existente
nesse ambiente é construir uma educacao cidada” (GOMES, 2001, p. 91).

Reiteramos que a literatura infantil atrelada a contacdo de histéria, no contexto
da sala de aula, é de suma importancia para o desenvolvimento cognitivo e social da
crianca. E quando usada na perspectiva multicultural e antirracista, poderoso instrumento
de desconstrugdo de estereotipos e preconceitos racistas, de combate ao racismo e a
discriminagéao racial, sexual, religiosa, de género.

A educacdo das relagbes étnico-raciais tem por objetivo divulgar e produzir
conhecimentos, atitudes, posturas e valores que enfatizem a pluralidade étnico-racial,
capacitando desde cedo as criancas a interagir, respeitar as diferencas e valorizar as
identidades.

No tocante a leitura de literatura na educacéo infantil, apds a promulgagéo da Lei n.°
10.639/20083, a literatura se abriu para um processo de reformulacao buscando distanciar-
se da visdo do negro como objeto ou como produto estereotipado.

Heloisa Pires Lima, Rogério Andrade Barbosa, Valéria Belém, Nilma Lino Gomes,
Heloisa Pires Lima, Lucilio Manjante, Adriana Morgado, Carla Maia de Almeida, Arlene
Holanda, Geranilde Costa, dentre outros, sdo autores que vém contribuindo na construcao
de uma literatura infantil significativa dentro da tematica étnico-racial.

Entende-se que a literatura infantil trabalha com as representagdes. Assim, nosso
interesse na questdo étnico-racial esta na analise dos personagens negros e negras
desses livros produzidos ap6s a implementacdo da Lei n.° 10.639/2003, levantando as
categorias: oprimido, conscientizagéo e identidade negra, além das imagens: protagonistas
afro-brasileiros, suas narrativas, analise de discurso presente ao abordar a questdo das
diferencgas culturais identitarias, concepg¢des que as historias desenvolvem; existéncia do
empoderamento do sujeito afro-brasileiro; valorizagdo dos sujeitos afro-brasileiros, sua
identidade, bem como das culturas de matriz africana.

Trabalhar com o0s pequenos livros com a tematica racial, reiteram tragos marcantes
da cultura afro-brasileira como, por exemplo, o respeito aos mais velhos (ao gri6 que é
0 guardidao da memoria histérica do povo), a ancestralidade, a religiosidade; a relagéo
humana positiva com a natureza e, principalmente, a aceitagdo do personagem quanto a
sua raga e tragos fenotipicos.

Os personagens sdo protagonistas das histérias e buscam sua vocagao ontolégica
de humanizar-se.

Esses livros favorecem as criangas a questionarem as suas identidades étnico-
raciais @ medida que trazem para o centro as histérias e as raizes africanas. Fazem com que
as criangas negras se identifiquem com o personagem e se aceitem de maneira positiva,
nao recorrendo ao branqueamento como forma de escamotear sua raga para serem aceitas
na sociedade.
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CONSIDERAGCOES

A Literatura Infantil pode ser vista como uma porta de entrada para o universo
maravilhoso da leitura. Para entendermos a importancia da literatura na formagéo do ser
humano, faz-se fundamental olhar para a variedade de textos que a compdem: fabulas,
contos de fadas, contos maravilhosos, livros com tematica racial e que abordem diversidade
existente entre as pessoas.

Cabe ressaltar que no Brasil, apesar de serem publicados livros, somente no inicio
do século XIX, foi s6 ao final deste que os livros dedicados ao publico mirim comecaram a
circular.

Para a formacao do individuo, o habito da leitura na infancia ajuda a despertar
na crianga o senso critico, além de auxiliar o aprendizado, uma vez que a base do
pensamento € a linguagem e sabemos que a literatura fornece a inféncia o suporte para o
seu desenvolvimento.

Cortes, escritora e especialista em literatura infantil e juvenil pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), reitera que a crianca adquire mais facilmente o
conhecimento, além de se comunicar melhor.

Para ela, “... a leitura em geral faz o individuo crescer, experimentar mundos novos,
sensacoes, sentimentos”.

Existe uma variedade de géneros textuais que podem ser utilizados com a crianga,
desde que ela tenha a liberdade de escolha.

Nesse contexto, a literatura infantil passa a atuar como uma das ferramentas no
combate ao preconceito e a discriminagéo racial no Brasil, uma vez o discurso literario
denuncia a atual condi¢cdo do negro na sociedade e afirma um sentimento positivo de
valorizagdo da histéria, da identidade, dos aspectos éticos e estéticos do povo negro.
A literatura infantil afro-brasileira, deve ser usada como instrumento de valorizagéo e
construgao de uma identidade étnica e cultural positiva, podendo ser uma importante aliada
na desconstrucéo de esteredtipos racistas.
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RESUMO: O trabalho tem como objetivo
principal analisar os discursos de diretoras
escolares sobre o papel da familia como
elemento constituinte do processo educativo
discente. A pesquisa é um estudo de caso, de
carater qualitativo, realizado em quatro escolas
publicas da educacdo infantii na Regido da
Baixada Fluminense, periferia do municipio do
Rio de Janeiro. A representacdo discursiva das
gestoras compreende a importancia da familia
para o bom desempenho escolar das criancas.
Contudo, in loco, reconhece que a auséncia
dos responsaveis nos eventos escolares tem
comprometido o rendimento escolar e provocado
conflitos psicoldgicos onde a crianga percebe-se,
de alguma forma, desprotegida ou desamparada.
PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Infantil.
Representacgdes discursivas. Diretoras de escola.

THE RELATIONSHIP BETWEEN THE
FAMILY AND THE SCHOOL IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: THE VOICE
OF THE SCHOOL PRINCIPALS

ABSTRACT: The main objective of this paper is to
analyze the speeches of school principals about
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the role of the family as a constituent element of
the student educational process. The research
is a qualitative case study, carried out in four
private schools of early childhood education, in
the Baixada Fluminense Region, Rio de Janeiro’s
periphery. The discursive representation of the
managers understands the importance of the
family for the good school performance of the
children. However, in loco, she recognizes that
the absence of those responsible for school
events has compromised school performance
and caused psychological conflicts where the
child perceives himself, in some way, unprotected
or helpless.

KEYWORDS: Early Childhood Education.
Discursive representations. School principals.

11 INTRODUGAO

Esta pesquisa busca evidenciar, pelo
olhar das diretoras de escola da educacao
infantil, a participacdo da familia no ambito
escolar e o impacto dessa participacdo no
rendimento escolar discente. Em segundo
plano, pretende-se analisar a pratica da gestao
escolar como articuladora pela organizacédo
de um ambiente que preze pela garantia do
sucesso no processo pedagoégico e de uma
lideranca comprometida com a democracia.

Desta forma, importa demonstrar a
importancia da praxis gestora no éambito
da educacado infantii apontando possiveis
tendéncias de uma gestao escolar comprometida

com a socializagdo, autonomia e comunicagao
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como bem elenca a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

As escolas ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagodgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educagéo familiar — especialmente quando se trata da educacgéo dos bebés
e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagéo, a autonomia e a
comunicacéo. (BRASIL, 2017. p. 34).
Antes de analisar os discursos das diretoras escolares desta pesquisa, considero
pertinente apontar os aspectos administrativos e pedagoégicos da gestédo escolar para que,
em momento oportuno, possa refletir sobre as responsabilidades, contribuicoes e limites

entre as duas instituicdes — familia e escola.

1.1 Competéncias da gestéo escolar

A partir da década de 80, a escola comecou a ser questionada quanto ao modo
de ser administrada. Praticas tidas como centralizadoras, tradicionais e gerencialistas
contribuiram para acalorados debates acerca do real papel dos diretores escolares
(ALMEIDA; GONZALES, 2018; BARROS et al, 2017).

Bernado e Borde (2016, p. 255) ressaltam que a partir dos anos 90, a gestao
escolar “deixa de ter um carater mais gerencialista, passando para uma perspectiva
mais democratica e participativa”. Assim, nos leva a compreender que a “democratizacao
da escola passa pela democratizagdo do acesso, da permanéncia e da gestdo. Essa
compreensao é reveladora de que as politicas voltadas para o cotidiano escolar nao podem
negligenciar essas esferas”.

Carota (2016) esclarece que a pratica da gestao escolar deve estar pautada no viés
participativo, isto é, na democratizagdo dos espagos de decisdo. Neste aspecto, a gestéo
escolar é vista como principal agregadora e facilitadora na abertura dos espacgos escolares
a servico da comunidade, contribuindo para a “construgdo coletiva de ideais, projetos
e objetivos comuns para a vivéncia de todos, em um Unico contexto” (SILVA; GOMES;
SANTOS, 2016, p. 129).

Portanto, cabe a gestéo escolar, de forma colaborativa com a comunidade escolar
e do entorno, estabelecer um conjunto de acdes e procedimentos que retinam, articulem e
integrem atividades e pessoas que operam na escola com objetivos comuns.

Para Luck (2006, p.17) o conceito de gestdo requer o envolvimento de todos que
compartilham a educacgéo e estejam interessados na melhoria do processo pedagogico. A
autora ressalta que:
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O conceito de gestéo ja pressupde em si a ideia de participacao, isto €, do
trabalho associado de pessoas analisando situagdes, decidindo sobre seus
encaminhamentos e agindo sobre eles em conjunto. Isso porque o conceito
de gestéo esté associado a mobilizagdo de talentos e esfor¢os coletivamente
organizados, a acdo construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho
associado, mediante reciprocidade que cria um todo orientado por uma
vontade coletiva.

Importante salientar que, a partir da perspectiva de uma gestdo democratica na
educacao infantil, torna-se imperioso romper com o estigma de escola como depoésito
de criangas. Segundo Fuly e Veiga (2012, p.86), a educacgéo infantil, particularmente na
rede publica, ainda é representada no imaginario social como assistencialista, isto é,
caracterizada “pelo cuidado das criancas brasileiras enquanto suas maes trabalham”.

Neste sentido, como romper esta percepcéo equivocada tao presente nas familias
e que ainda reverberam no ambiente escolar? E o que pensam as gestoras da nossa
pesquisa acerca desta relacéo familia e escola?

2|1 DESENVOLVIMENTO

Para arealizagdo deste trabalho optou-se pela pesquisa qualitativa como metodologia
de investigacéo, a partir de um estudo de caso de uma subunidade de andlise — gestoras
escolares (YIN, 2001), em quatro unidades escolares.

Neste trabalho foi utilizado um questionario semiestruturado contendo
questdes socioculturais, do tipo: formagdo académica, idade, estado civil, cor de pele
(autodenominacéo), tempo de exercicio no magistério e a presenca de filhos menores de
idade.

No que tange as questbes abertas, buscou-se saber, pelo discurso direto das
gestoras entrevistadas, se a participacdo dos (as) responsaveis contribui para o melhor
desempenho académico das criancas; que métodos sdo adotados pela escola para uma
efetiva participacdo da familia na interacdo ensino-aprendizagem e quais tém sido os
maiores desafios que a escola tem encontrado para estabelecer essas parcerias.

As entrevistas foram gravadas em um smartphone da marca Samsung, versao J7
e posteriormente transcritas e tabuladas em planilhas do Microsoft Office Excel 2011, com
a criacdo de bancos de dados, mantendo as siglas equivalentes as gravacées (G1 para a
primeira gestora entrevistada, G2, G3 e G4).

O periodo das entrevistas ocorreu em outubro de 2019, previamente agendadas
para que ndo comprometessem a dinamica laboral das entrevistadas.

De acordo com os procedimentos éticos, foram explicitados os objetivos do estudo
e o0 seu carater sigiloso e voluntario, salientando que, a qualquer momento, a participagéo
das entrevistadas poderia ser interrompida, conforme a Resolugéo n° 196, do Conselho
Nacional de Saude (BRASIL, 1996).
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Como limitagdo da pesquisa, saliento que o horario agendado pelas gestoras
quando nao era respeitado ou muito restrito dificultava o aprofundamento do didlogo entre
as entrevistadas e o pesquisador.

31 RESULTADOS

3.1 Caracterizacao

Participaram desta pesquisa quatro diretoras de escolas que atuam na educacao
infantil, em escolas publicas do municipio de Nova Iguagu, Regido da Baixada Fluminense
do Estado do Rio de Janeiro (Figura 1).

Figura 1- Distribuicdo geografica dos municipios que compdem a Regido da Baixada
Fluminense, Rio de Janeiro, Brasil.

Fonte: Agéncia de Noticias da Favela, 2019.

A média de idade das diretoras € de 40, 75 anos (desv. pad= 14,29). Duas
autodeclararam-se brancas e, as outras duas, pardas. Todas informaram possuir
nivel superior com pds-graduacao na area de gestdo escolar. Demais informa¢des sé&o
encontradas no Quadro 1:

Gestora A Gestora B Gestora C Gestora D
Idade 30 27 51 55
Estado civil Vitva Solteira Divorciada Casada
Filhos menores de idade/  Sim/1 Nao Sim/3 Nio
quantidade
Graduaciio Pedagogia Pedagogia Biologia Educagdo Fisica
Especializacio Gestao escolar Gestao escolar  Gestéio escolar  Gestéo escolar
Cor da pele Branca Parda Parda Branca

Quadro 1- caracterizagdo das quatro gestoras escolares participantes da pesquisa, 2019.

Fonte: dados da pesquisa

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es) Capitulo 9 “



Das caracteristicas supracitadas, verifica-se, pela idade, por se tratar de um grupo
heterogéneo devido ao alto valor do desvio padrdo. Outro dado que chama atencgéo consiste
no fato de todas possuirem, em nivel de pés-graduacéo, o curso de gestédo escolar. Talvez
este perfil profissional seja esperado pela for¢ca da LDB/96 (BRASIL, 1996), que em seu
Art. 64° prevé:

A formacgao de profissionais de educagéo para administragao, planejamento,
inspecao, supervisao e orientagao educacional para a educacgdo basica, sera
feita em cursos de graduacao em pedagogia ou em nivel de pés-graduagéo,
a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum
nacional.

Notadamente em relacéo as gestoras com formagdo em Pedagogia (licenciatura
que, dentre outras atribuicdes, as prepara para atuar na area de gestao escolar), pode-se
verificar a necessidade de atualizagdo, em nivel de pds-graduacao lato sensu em gestéao

escolar, para atuarem, na pratica, como diretoras de escola, mesmo tendo a garantia legal

para exercer o cargo.

3.2 As vozes das gestoras escolares

Nesta etapa da pesquisa almeja-se saber, por meio do discurso direto das diretoras
de escola, informacdes sobre:

i) Em sua opinido, os (as) alunos (as) que contam com a participagdo dos
responsaveis apresentam bons rendimentos?

ii) Quais os métodos adotados pela gestdo escolar para um trabalho colaborativo
familia-escola? E

iii) Quais os maiores desafios da gestdo escolar no que tange a interacdo familia e
escola?

A comecar pela participagdo dos responsaveis na vida escolar dos filhos, constata-
se que todas as gestoras concordam que a participagdo dos responsaveis traz excelentes
resultados no rendimento final das criangas, além de despertar, no psicolégico da crianga, o
sentimento de amparo e protecdo. A ideia central prevalecente nos discursos das gestoras
esta ancorada na ‘motivagéo’..

“Os filhos se sentem motivados quando os pais demonstram interesse pela
vida escolar, tendem a ter um melhor desempenho académico e se sentem
amparados” (Gestora A). “Muitos ndo sabem, mas a participagdo dos
responsaveis na vida académica dos (as) filhos (as) é um fator inspirador
para que os mesmos alcancem boas notas” (Gestora D). “Vejo os alunos mais
motivados e empenhados quando precisam apresentar seus trabalhos nos
eventos a comunidade” (Gestora C); “Percebo que o trabalho do professor
fica mais facil, € bom saber que o responsavel apoia o que fazemos, isso
facilita o aprendizado do aluno, motiva o professor e cria um sentimento de
pertencimento” (Gestora B).
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As falas das gestoras acima vao ao encontro da pesquisa realizada por Ribeiro,
Ciasca e Capelatto (2016) quando afirmam que a participacdo dos pais na vida escolar
dos filhos ajuda a potencializar o rendimento académico, pois quando ha um estimulo e
motivagdo no ambiente familiar, h4 também melhores chances dos escolares terem maior
envolvimento nas atividades em sala de aula.

Acerca da questdo indutora “quais os métodos adotados pela gestdo para um
trabalho conjunto familia-escola”, a ideia ancorada nos discursos das gestoras foi ‘ a busca
pela dialogicidade e a falta de envolvimento’.

“Procuro promover o didlogo na entrada e saida, recados em agendas,
reunides periddicas, nos conselhos de classe e nas participagdes decisorias
dos projetos” (Gestora B). “O didlogo com a familia auxilia a escola conhecer
melhor seu aluno e sua realidade, mas essa relac&o precisa ser construida e
regada para que se estabelecam lagos” (Gestora A). “Faco a convocacéo, via
orientadora educacional, para todas as atividades no interior da escola, mas
nem sempre tenho adesédo dos mesmos” (Gestora C); “Um método que utilizo
bastante € o didlogo mais incisivo no final de cada bimestre. Aproveito para
apresenta o rendimento escolar bimestral e expor as propostas da escola...
Nao adianta convocé-los com certa frequéncia, pois ndo comparecem”
(Gestora D).

Esta ideia retoma a importancia de um esforgo continuo da equipe diretiva em estar
engajada em nutrir uma boa convivéncia e tecer relacionamentos perseverantes. Neste
intento, cabe ao nucleo gestor o dever de ndo adotar posturas individualistas e pontuais
e, portanto, desempenhar em sua pratica diaria o exercicio da democracia atuante e
da socializagdo de ideias, sugestdes e opinides para o melhor desempenho da escola
(ALMEIDA; SILVA, 2017).

Em relacdo a ultima questao indutora acerca dos “desafios da gestdo escolar na
interacdo familia e escola” prevaleceu a ideia central ‘auséncia dos responsaveis’.

“Fazer com que todos 0s pais ou responsaveis comparecam as reunides.
Eu ja agendei aos domingos e, mesmo assim, uma parcela significativa ndo
compareceu” (Gestora D). “O entendimento dos responséaveis para o quanto
é importante essa parceria e fazer com que busquem participar de forma
assidua na vida escolar do aluno” (Gestora C). “A compreenséo de que é
indispensavel o acompanhamento em todas as questbes que envolvam
o aluno. Muitos pais nédo entendem essa importancia e acabam pecando
em alguns pontos, tornando assim pouco presente em alguns processos”
(Gestora A). “O meu maior desafio é ter o engajamento familiar. Recebo aqui
criangas que vivem em familias totalmente desestruturadas: criangas que se
quer conhecem 0s pais, pai que esta cumprindo pena, mae que so chega
aos finais de semana e que somente tem a avé para dar conta de tudo”
(Gestora B).

Esta auséncia dos responsaveis legais pelas criangcas no ambiente escolar tem
merecido destaque ndo somente no campo educacional, como também para a salde

mental das criancas, uma vez que “a auséncia dos pais na escola leva muitas vezes a
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sérios conflitos psicolégicos onde a crianga encontra-se de alguma forma desprotegida ao
se deparar com resolugéo de problemas” (MUNIZ, 2018, p.33).

Entre essa dicotomia familia versus escola, achamos pertinente mencionar a fala da
especialista em gestédo escolar, a professora Ester Figueiredo Araudjo (2010, p. 24), que faz

a seguinte consideragéo:

Ao refletirmos sobre a questdo do distanciamento entre escola e familia,
lembramos que tanto uma instituicdo quanto a outra reclamam da nao
assisténcia aos estudantes. A familia culpa a escola por ndo ensinar e a
escola culpa a familia por ndo acompanhar o aluno na vida escolar.

Consideramos de vital importancia que a gestdo escolar priorize esta parceria
(escola e a familia), pois, somente a partir desta, havera o suporte necessario para que
se tenha uma gestdo comprometida com o NOS, na qual docentes e discentes poderdo
desempenhar os seus respectivos papéis socioeducacionais de forma mais segura,
colaborativa e inspiradora. Contudo, pela fala das gestoras deste trabalho, a escola parece
fazer a sua parte, mas os obstaculos sociais e econémicos que permeiam a atmosfera
familiar dos discentes parecem dificultar tal parceria.

Dessa forma, Independentemente da estratégia de aproximagédo das escolas dos
contextos familiares dos alunos, € “importante que ela seja pensada [e ajudada por outras
vias legais] para incidir diretamente no conhecimento que a escola tem sobre as condi¢des
de apoio educacional que cada aluno tem na dinamica do seu grupo familiar” (CASTRO;
REGATTIERE, 2010, p.20).

41 CONCLUSAO

Mesmo sendo um estudo de caso e, por conseguinte, ndo ter a pretensdo de ser
generalizavel, o trabalho conclui, por meio da opinido das nossas entrevistadas, que a
relacdo entre familia e escola é fundamental aos movimentos sécioeducacionais para se
atingir o caminho da democracia tdo aguardada nas escolas.

As entrevistadas entendem que a participacdo dos responsaveis na vida escolar
discente é fundamental para o bom desempenho dos mesmos, porém percebem que esta
participacdo esta aquém das suas expectativas. Nesta perspectiva, compreendem que a
escola, por si, talvez ndo seja capaz de dar o suporte necessario para imprimir um sujeito
criativo, autbnomo e competente o suficiente para construir sua prépria historia.

Para finalizar, fica claro, a partir dos discursos das diretoras, que a familia e a escola
precisam ser corresponsaveis em uma relacdo de trabalho que abrace a aprendizagem
e a socializagdo da crianga, assim como na realizagdo conjunta de lideranca politica,
administrativa, cultural e pedagdgica.

Em suma, esta parceria deve caminhar em prol de uma educacéo na qual cada um
(comunidade escolar e do entorno) realize a sua parte da melhor forma possivel. Nesse
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aspecto, essa pesquisa, mesmo que de forma incipiente, reforca a importancia da familia
no ambito escolar como um recurso de fundamental valor para 0 que se espera de uma

educacdo de qualidade.
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RESUMO: O presente artigo tem o objetivo de
realizar um breve relato sobre a trajetéria dos
Centros Municipais de Educacgéao Infantil (CMEIs)
do Municipio de Concérdia ap6s a aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDBEN 9394/96), sob a dética da demanda
de vagas e do atendimento aos pressupostos
definidos pela legislacdo. Como procedimentos
metodologicos utilizou-se para a coleta de
dados entrevistas semiestruturadas, pesquisa
documental e bibliogréafica. Constatou-se por meio
das andlises que com o aumento significativo
de constru¢cdes de CMEIs no municipio houve,
consequentemente, o aumento no ndmero de
vagas ofertadas, o municipio praticamente zerou
a demanda de atendimento, no ano de 2014,
atendendo assim a todas as criangcas de zero
a cinco anos que necessitavam e procuravam
o atendimento publico. No entanto, a demanda
de vagas também é crescente, bem como os
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critérios para a garantia de um fazer pedagoégico
de qualidade, como a insercéo de professores,
tempo de planejamento e incluséo de alunos com
necessidades especiais, 0 que torna a oferta da
Educacéo Infantil um constante desafio.
PALAVRAS - CHAVE: Educacéo Infantil. Historia.
Trajetoria.

THE TRAJECTORY OF CHILDHOOD
EDUCATION INSTITUTIONS IN THE CITY
OF CONCORDIA - SC IN THE LIGHT OF
THE VAGAS DEMAND

ABSTRACT: This article aims to provide a brief
report on the trajectory of the Municipal Early
Childhood Education Centers (CMEls) of the
Municipality of Concordia after the approval of the
Law of Directives and Bases of National Education
(LDBEN 9394/96), under the view of the demand
for vacancies and meeting the assumptions
defined by the legislation. As methodological
procedures, semi-structured interviews,
documentary and bibliographic research were
used for data collection. It was found through the
analyzes that with the significant increase in the
construction of CMElIs in the municipality, there
was, consequently, an increase in the number
of vacancies offered, the municipality practically
zeroed the demand for care, in the year 2014,
thus serving all children from zero to five years
who needed and sought public assistance.
However, the demand for places is also growing,
as well as the criteria for guaranteeing a quality
pedagogical practice, such as the insertion of
teachers, planning time and inclusion of students
with special needs, which makes the offer of Early
Childhood Education a constant challenge.
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11 INTRODUGAO

No Brasil, acreche apareceu no século XX, com aindustrializacdo, junto a estruturacao
do capitalismo e aos processos de urbanizagdo. As creches tinham, inicialmente, a funcéo
de atender os filhos das méaes trabalhadoras, porém junto ao seu surgimento havia um
movimento de responsabilizacdo da mulher pelos cuidados apropriados a seus filhos.
Acreditava-se que, nas familias pobres em que havia a auséncia da mae por conta do
ingresso no mercado de trabalho, os filhos ficavam carentes de atendimento e a familia
também precisaria apoio. Dessa forma, as creches surgiram como um lugar para as
criangas ficarem enquanto seus pais estivessem no seu trabalho, com predominancia para
a crianca carente, pois as demais frequentavam outra instituicdo de ensino, denominada de
jardim de infancia ou pré-escolar.

A origem das instituicdes de Educacao Infantil est4 associada & histéria da familia,
pois &€ com as mudangas na organizagao das familias em decorréncia do trabalho que elas
passam a se tornar uma instituicdo necessaria. Sobre isso, Ariés (1978, p. 32) considera
que “o sentimento de infancia” e o “sentimento de familia” sdo fenémenos relativamente
recentes na histéria da humanidade, determinados por diferentes interesses politicos,
sociais e econémicos.” Inicialmente, a familia ndo ocupava lugar privilegiado na educacéo
das criancas pequenas, pois nao controlava a transmissao de valores, tendo em vista que
elas viviam no meio de todos os adultos, homens, mulheres, vizinhos, amas, criados, tendo
com isso a familia um papel secundario.

Pode-se afirmar que o olhar sobre a infancia nao foi sempre o mesmo, variou
dependendo da forma de organizacéo das sociedades. Sobre este aspecto Kramer (1984,
p.18) argumenta que:

A idéia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida em
que mudam a insercdo e o papel social da crianca na comunidade. Se, na
sociedade feudal a crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto),
assim que ultrapassa o periodo da alta mortalidade, na sociedade burguesa
ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada
para a atuacdo futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado
historicamente pela modificagao nas formas de organizagdo da sociedade.

Com o surgimento da modernidade no século XVIII, a familia moderna se modificou,
tendo novas formas de relagdes entre pais e filhos: surgem os sentimentos de perda, amor,
culpa, apego, bem como a responsabilidade pelo “educar”. No século XIX, ela acompanhou
a organizacao da familia em torno da crianga pequena e a mulher assumiu encargos junto
ao lar e aos filhos que redefiniram seus papéis. O momento histérico do aparecimento das
creches, segundo Haddad (1991, p.24) “evolui a preocupagédo com as questdes sociais,
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0 que, aliado a outros determinantes, conduziu ao desenvolvimento de profissbes como:
0 servico social, a medicina higienista, a pedagogia e a psicologia”. Tais profissdes se
tornaram necessarias para suprir as necessidades em relacdo a crianga naquele contexto.

Nesse contexto, no municipio pesquisado, também emergiu a necessidade de se ter
um local para abrigar as criancas consideradas carentes. Criaram-se as Creches vinculadas
a Acéo Social, com o intuito de fornecer cuidado aos filhos de trabalhadores e “resolver”
esse problema social, as quais foram implantadas em bairros com maior concentragdo de
trabalhadores da indUstria e considerados carentes, no final da década de 1980. Ja, na
década de 1990, criaram-se outras unidades, a partir do mesmo modelo de prédio, sendo
um padréo, localizado em outros bairros considerados de baixa renda.

Em 1998 ocorre a transferéncia das creches para a Secretaria de Educagéo, por
determinacao da LDBEN 9394/96 que tem a prerrogativa de que a partir de sua promulgacéo
todas as Creches deveriam passar a serem administradas pelas secretarias de educagéo.
Nessa perspectiva 0 municipio de Concérdia vem realizando ag¢des sistematicas com
investimento financeiro e de pessoal para garantir vagas na Creches/CMElIs, que é a nova
denominacao que recebeu pés LDBEN 9394/96.

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar a trajetoria histérica das Creches
Municipais no municipio de Concordia, desde seu surgimento até o ano de 2014. Os dados
ora destacados sdo oriundos de pesquisas desenvolvidas no ambito de programas de pos-
graduacao dos quais participaram as autoras com defesas nos anos de 2008 e 2014.

A metodologia utilizada para efetivar essa proposta de trabalho € qualitativa e
quantitativa, pois buscara apresentar dados histéricos oriundos da pesquisa defendida em
2008 e, na sequéncia complementa-los com os dados da pesquisa defendida em 2014.
ApOs a abordagem dos dados histéricos, serao apresentadas tabelas com dados numéricos
das mudangas destacadas, visando uma melhor visualizagao e analise por parte do leitor.

Com isso, pretende-se colaborar com o entendimento da histéria das instituicoes,
bem como ter o registro do percurso construido no municipio pesquisado, para com isso
proporcionar a socializagdo de como evoluiram essas instituicdbes, bem como a legislagédo
educacional e a adogdo de politicas publicas interferem e constroem caminhos nas
sociedades.

21 AS ’INSTITUI(;()ES DE EDUCAGAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
CONCORDIA - SC: DAS ORIGENS ASSISTENCIAIS AOS DESAFIOS PELA
CRESCENTE DEMANDA DE VAGAS

O cenario atual da Educacgéo Infantil permite analisar o quanto essa modalidade
de ensino cresceu muito nos dltimos anos, acompanhando as mudancas na estrutura da
sociedade e, consequentemente, da organizacao das familias. Com isso nos deparamos
com uma diversidade muito grande de criancas de diferentes contextos sociais e culturais
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que frequentam as instituicoes educativas. Sao criangas que, devido a necessidade de os
pais terem um trabalho extradomiciliar ou mesmo pela busca de um espac¢o no qual haja
interacdo com o0s seus pares, podem conviver e se relacionar com o outro num ambiente
repleto de oportunidades de aprendizagem.

A histéria da Educacao Infantil, tratada por esse nome no Brasil € muito recente,
como nos relata Oliveira (2005, p.91):

A histéria da Educacdo Infantii em nosso pais tem, de certa forma,
acompanhado a histéria dessa areano mundo, havendo, € claro caracteristicas
que lhes sdo proprias. Até meados do século XIX, o atendimento de criancas
pequenas longe da mae em instituicbes como creches ou parques infantis
praticamente nao existia no Brasil. No meio rural onde residia a maior parte
da populacéo do pais na época, familias de fazendeiros assumiam o cuidado
das inUmeras criancas 6rfas ou abandonadas, geralmente fruto da exploragcao
sexual da mulher negra e india pelo senhor branco. J& na zona urbana, bebés
abandonados pelas méaes, por vezes filhos ilegitimos de mogas pertencentes
a familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de expostos”
existentes em algumas cidades desde o inicio do século XVIII.

Tradicionalmente as creches, como eram conhecidas as instituicbes de Educacéo
Infantil, tinham um papel essencialmente doméstico e assistencial e estavam diretamente
ligadas as mudancas do papel da mulher na sociedade. No Brasil as creches foram criadas
inicialmente para atender as mées trabalhadoras domésticas. Sobre isso KUHLMANN JR,
2010, p. 80) esclarece:

[...] enquanto na Franca e nos paises europeus, €ela era proposta em nome
da ampliagcéo do trabalho industrial feminino, aqui ainda ndo havia demanda
efetiva daquele setor. O autor ainda se referindo a essa caracteristica da nova
instituicdo, mostrou-se preocupado com a Lei do Ventre Livre, que teria trazido
um problema para as donas de casa, em relacéo a educacéo das criancas
de suas escravas [...] alids, a chamada creche popular foi criada — e até hoje
ainda mantém muito dessas caracteristicas — atender as méaes trabalhadoras
domeésticas, do que as operarias industriais

Com a expansao da industria e do setor de servigos no Brasil, o que fez com que
a urbanizacado crescesse aumentando a procura por mao de obra, deu a oportunidade a
mulher de trabalhar em um servico extradomiciliar ja que os homens realizavam o trabalho
principalmente nas lavouras. Isso trouxe uma nova demanda para a mulher: onde deixar
os filhos? No inicio, cada uma encontrava uma solucéo individual para o seu problema:
muitas mulheres deixavam os filhos com vizinhos; outras, em internatos; a maioria pagava
as “criadeiras”, como eram chamadas as mulheres que cuidavam de criangas em troca de
dinheiro. As “criadeiras”, mais tarde, ficaram conhecidas como “fazedoras de anjo”, devido
a grande mortalidade de criangas cuidadas por elas, pela falta de higiene e condicoes
sanitarias (OLIVEIRA, 2005).

Com o passar dos anos a luta das mulheres operarias aumentou. Elas buscavam
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melhores condi¢des para seus filhos junto as industrias e melhores condi¢des de trabalho,
junto aos sindicatos. Varias agbes foram feitas nesse periodo, mas o cunho assistencialista
sempre prevaleceu, pois, o cuidado com a alimentag¢éo, com a saude, com a higiene, entre
outros, eram o foco do trabalho.

Foram criadas, entdo, creches domiciliares e creches comunitarias que se
mantinham com as doagbes das empresas e apoio governamental, mas as mesmas nao
eram suficientes para todas as criancas. Em 1899 dois fatos importantes marcaram a
historia da Infancia: a fundacéo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, no Estado
do Rio de Janeiro, bem como foi o periodo em que foi inaugurada a primeira creche no
Brasil, também na cidade do Rio de Janeiro, que se chamava Creche da Companhia de
Fiagdo e Tecidos Corcovado, a primeira creche para filhos de operarios de que se tem
registros (KUHLMANN JR., 2010, p 79).

Depois disso outras instituicbes foram surgindo e a Educacgéo Infantil foi ganhando
mais espaco, principalmente com a pré-escola. No entanto o formato de pré-escola ofertado
visava atrair as familias com mais abonadas e levava o termo “pedagdgico” nos Jardins de
infancia, para diferenciar e nao ser confundida com as creches para os filhos dos pobres.

As creches tiveram um periodo de muitos avangos, mas sempre com muita batalha
e luta pelos direitos das maes trabalhadoras e das criangas. Até que, em 1988, com a
promulgacéo da Constituicdo Federal, a creche passa a ser reconhecida como instituicao
educacional e passa a ser vista, pela primeira vez no Brasil, como um direito da crianga. A
Constituicao Federal, no seu artigo 208, inciso IV, afirma que: “O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento em creches e pré-escolas as
criancas de 0 a 6 anos de idade”.

Em sintese, esse marco social & importante pelo carater da reivindicagdo: uma
proposta de modernizar o atendimento infantil de forma a atender conjuntamente as
necessidades das criangas e de suas familias. A transicdo rumo a uma politica unificada
para a crianga pequena adquire cunho legal em 1988, quando o direito a educacgéo, através
do atendimento em creches e pré-escolas, € expresso na Constituicdo Brasileira como
dever do Estado para todas as criancgas, de 0 a 6 anos de idade (HADDAD, 1997).

Reafirmando e consolidando essas mudancas, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) 9394/96 estabelece a Educacao Infantil como a primeira etapa
da Educacao Basica. A partir dessa nova LDBEN € que surge a nomenclatura “Educacéao
Infantil” e o atendimento passa a ser visto como direito da crianca.

31 HIS’T(')RICO DA EDUCAGAO INFANTIL (CMEI) NO MUNICIPIO DE
CONCORDIA ATE OS DIAS ATUAIS

A Educacéo Infantil do Municipio de Concordia tem uma historia recente, mas de
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muitos avangos. Em 1999, pela obrigatoriedade do cumprimento da LDBEN 9394/96', as
creches passaram da Secretaria da Habitacdo e Acéo Social para a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacgéo, integrando-se ao sistema de ensino.

Ao integrarem-se a Secretaria de Educacao, as creches comunitérias passaram
a ser denominadas Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs). Segundo Cavasin
(2008, p.69),

[...] é através da elaboracédo da Resolucdo 10, do Conselho Municipal de
Educacgédo de Concérdia, aprovada no ano 2000, que as instituicoes, tanto
publicas como privadas, passam a seguir 0S mesmos parametros e estarem
em consonancia com o proposto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB n° 9394/96, e de responsabilidade dos municipios.

Atualmente o municipio conta 18 (dezoito) Centros de Educacéo Infantil, localizados
em varios bairros da cidade, bem como ha 01 (um) CMEI na Zona Rural, que atende os
filhos das pessoas que vivem na comunidade de Barra Bonita e filhos dos trabalhadores da
Granja de Barra Bonita, em parceria com a empresa Brasil Foods (BRF).

Desses CMElIs, 10 (dez) foram oriundos das antigas creches comunitarias®. As seis
primeiras unidades foram:

+  CMEI José Garghetti, localizado no Bairro Santa Cruz, foi a primeira creche
comunitaria do municipio; criada em 1987 com o objetivo de atender as mées
operarias.

+  CMEI Lua de Cristal, localizado no Bairro Itaiba, originado da antiga Creche
Comunitaria do Bairro Itaiba. Segundo a coordenadora atual do CMEI, que era
funcionaria na época, a creche iniciou o atendimento no ano de 1988, junto ao
Centro de Bem-Estar Social — CEBES - que funcionava no bairro. Com constru-
¢éo pelo Governo Federal do Centro Integrados de Apoio a Crianga — CAIC - a
creche foi transferida para esse espaco no ano de 1994, passando a se chamar
creche CAIC.

+  CMEI Maria Fracasso, localizado no Bairro Vista Alegre, antiga creche comuni-
taria do mesmo bairro, iniciou o atendimento no ano 1988.

- CMEI ltalia Chiuchetta, localizada no Bairro Guilherme Reich, iniciou o atendi-
mento no ano de 1988 e era conhecida como creche comunitaria.

Como a procura por vagas nas creches foi aumentando, em 1994 a Administracao
Municipal ampliou a rede com a constru¢do de mais 04 (quatro) creches:

+  Creche comunitaria Regina Piola, hoje CMEI Regina Piola, localizado no Bairro
Séo Cristovao;

1 Ap6s a aprovacéo da LDB as Secretarias de Educagao tinham prazo de 03 anos para se adequar a legislagéo.

2 Para uma leitura mais detalhada ler: CAVASIN, R.F. A organizagao das rotinas com criancas de 0 a 3 anos e sua
relacao com o referencial curricular nacional para educacao infantil - RCNEI. Dissertacdo Mestrado em Educacéo.
Joagaba, UNOESC, 2008.
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+  Creche comunitaria Zilda Silveira Neves, atualmente CMEI Edificio das Crian-
¢as, localizada no centro da cidade. Essa creche atendia aos filhos dos funcio-
narios da Prefeitura Municipal e Hospital Sdo Francisco, mediante convénio.

»  Creche comunitaria Bairro das Nagdes, hoje CMEI Pequeno Principe, localiza-
do no Bairro das Nacgoes;

*  Creche do Bairro dos Estados, atualmente CMEI Primeiros Passos, localizado
no Bairro dos Estados;

Segundo Cavasin (2008, p.54), “As Creches do Bairro Sao Cristévao, Nacgbes e
Estados, foram construidos seguindo um mesmo projeto arquitetdnico que vislumbrava
facilitar o atendimento as criangas [...]".

No ano de 1995, no Bairro Santa Rita, foi criada a creche comunitaria Santa Rita,
hoje CMEI Santa Rita, que iniciou seus trabalhos em salas cedidas pela escola. Hoje o
CMEI funciona junto a escola, no local onde funcionava o antigo posto de saude do bairro.

Em 1996, foi criada a creche Olavo Cecco Rigon que atendia os filhos dos funcionarios
da Escola Basica Estadual Olavo Cecco Rigon e atendia no andar térreo da escola (antiga
FEAUC). Em 1999, foi firmado convénio com a municipalidade, a qual passou a se integrar
ao sistema municipal de ensino, com a nomenclatura de Centro Municipal de Educacéo
Infantil Acalanto. Esse CMEI passou a atender também a comunidade em geral e até hoje
funciona um imével alugado, no centro da cidade, o qual passou por adaptacdes para
atender o publico infantil.

No ano de 1999, vencido o prazo estabelecido pela LDB 9394/96, a Administracao
municipal integrou as creches ao respectivo sistema de ensino por meio do decreto n°
4158 de 01 de outubro de 1999, passando a gestdo para a Secretaria de Educagéo,
denominando-as Centros Municipais de Educacgéo Infantil, acrescido do respectivo nome.
Sendo que segundo Cavasin (2008):

[...] a cada Creche foi solicitado que fosse escolhido um nome. Segundo fala
da responsavel pela Educacgao Infantil, as auxiliares que atuavam na época
realizaram o seguinte procedimento: “foi conversado entre os funcionarios,
cada um sugeriu um nome e aquele que foi mais votado ficou sendo o novo
nome.”

Dessa forma, temos o Centro Municipal de Educacédo Infantil José Garghetti, o
Centro Municipal de Educacdo Infantil Italia Chiuchetta e assim por diante. Os CMEls
construidos apés 1999 ja vem com essa nomenclatura e integrados a Secretaria de
Educacéo atendendo dessa forma a LDB 9394196.

Com o crescimento da populagéo da cidade e a construgdo do Conjunto habitacional
Natureza, no ano de 2000 foi construido o décimo primeiro CMEI, o CMEI Natureza, sob
o decreto n° 4.297 de 17 de abril de 2001. Em 2001 foi construido o CMEI Imigrantes,
sob o decreto n° 4.334 de 28 de janeiro de 2001 que funcionava junto a escola do Bairro
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Imigrantes. Em maio de 2014, esse CMEI ganhou uma nova constru¢ao, que ampliou o
espaco e numero de atendimento. Permaneceu no mesmo bairro e por meio do decreto
n° 5887 de 07 de maio de 2014, esse CMEI passa a se chamar CMEI Orozimbo Michelon.

Em 2002, um convénio com a empresa SADIA3, inaugura-se o CMEI Dr. Zoé Silveira
d’Avila, sob o decreto n° 4.484 de 20 de agosto de 2002, com atendimento preferencial aos
filhos de funcionarios da empresa. Esse CMEI esta localizado ao lado da empresa e “facilita
a vida” dos funcionarios. Segundo Cavasin (2008),

Quanto ao espaco fisico dos demais CMEls, todos ja passaram por reformas,
com ampliagdo de salas, pinturas, construgdo de refeitérios, bibliotecas,
sala para professores, parques infantis, visando proporcionar uma melhor
Educacéo Infantil as criancas.

Cavasin (op.cit) ressalta ainda que, em julho de 2006, o municipio de Concordia
atendia mil centos e quinze (1.115) criancas e tinha uma lista de espera por vagas de
setecentos e vinte e quatro (724) criangas. Como se pode observar o aumento, melhorias,
reformas e ampliagdes no CMElIs ainda néo eram o suficiente para atender a demanda do
municipio, que contava, a época, com uma popula¢do 52.378 habitantes, segundo dados
do censo de 2000.

Como a procura por vagas aumentava consideravelmente e os CMEIs existentes ndo
conseguiam atender tal demanda, atendendo ao pedido dos moradores do Bairro ltaiba,
por meio do Orgamento Participativo*, a Prefeitura Municipal adquiriu em 12 de dezembro
de 2007 uma casa residencial de propriedade do senhor Paulo Cesar de Oliveira. Essa
casa passou por reformas, adaptacdes e adequacgbes para atender as criancas. Foi em
2008, sob o decreto n° 5.302 de 04 de abril de 2008, que se criou 0 CMEI Amigo da Crianga,
localizado no Bairro Catarina Fontana. O CMEI recebeu esse nome em homenagem ao
prefeito da época, pois 0 mesmo havia recebido o prémio “Prefeito Amigo da Crianga™,
pela atuacéo, investimentos e projetos na area da Educacéo Infantil do Municipio (PPP-
2014).

No ano seguinte, sob o decreto n°5.420, de 22 de julho de 2009, foi criado no Distrito
de Santo Anténio, o Centro Municipal de Educacgéo Infantil Sonhos de Crianga, por meio
da aquisicao de uma casa, que foi adaptada para o atendimento. O processo de escolha
do nome do CMEI foi da seguinte forma: cada aluno da escola da comunidade escreveu o
nome que sugeria para a instituicao; depois foi feita uma comisséo para a escolha e o nome
mais votado ganhou. No inicio dos trabalhos, em 2009 esse CMEI atendia 16 (dezesseis)

3 Empresa SADIA, atual BR Foods.

4 A administragdo Municipal que assume no ano de 2001 utiliza-se da ferramenta denominada como “Or¢amento Par-
ticipativo” (OP) como uma forma de gestdo democréatica na tomada de decisdes quanto a obras e utilizagdo de recur-
sos publicos, a partir de demandas e solicitagdes de cada comunidade. As obras e ampliagdes na area da Educagao
também passam a ser direcionadas por tal ferramenta. O OP coexiste nas gestdes subsequentes, até o ano de 2016.
5 O Programa Prefeito Amigo da Crianga mobiliza os prefeitos para que se comprometam a desenvolver politicas publi-
cas nas areas da saude, educacao, protegdo e garantam recursos no orgamento para assegurar os direitos e melhorar
as condigOes de vida das criangas e dos adolescentes em seu municipio.
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criangas.

Em 2010, os funcionarios da Granja SADIA/ BRF, localizada na comunidade de
Barra Bonita, sentiram a necessidade de um lugar para deixar seus filhos com seguranca
enquanto trabalhavam. Entéo o senhor Mater, responséavel pela granja, entrou em contato
com o Secretario de Educacdo da época para ver as possibilidades de isso acontecer.
ApOs vérias reunides, a sugestao foi aceita e sob o decreto n° 5.496 de 27.05.10, é criado o
primeiro CMEI da zona rural do municipio de Concérdia, localizado na Granja Sadia, na
Comunidade de Barra Bonita, com o0 nome de CMEI Anténio Carlos Galeazzi. O nome dado
foi em homenagem a um funcionario muito dedicado que continuou os trabalhos realizados
por seu pai na Granja. Conforme registro no PPP da instituicdo, o CMEI iniciou os trabalhos
com 13 (treze) criangas, uma professora, uma cozinheira e uma zeladora. Esse CMEI, assim
como o CMEI Zoé Silveira D’Avila, tem convénio com a empresa BRF. Em 2011, a empresa
contribuia com um valor de R$500,00 (quinhentos reais), por 05 (cinco) meses, para que
o CMEI pudesse realizar as melhorias necessérias. Ap0s isso, a empresa € responsavel
pela manutencgéo da estrutura fisica do CMEI a prefeitura por todos os demais encargos.

A Administracdo Municipal, no ano de 2011, inaugura o décimo sétimo CMEI,
localizado no Bairro Nossa Senhora da Salete, o qual foi reivindicado por meio do Orgamento
Participativo, atendendo assim a uma solicitacdo da comunidade. O CMEI Crianca Feliz
criado sob o decreto n° 5.583 de 15 de abril de 2011, funciona em uma casa alugada por
tempo indeterminado. O trabalho iniciou com o atendimento de 53 criancas de zero a trés
anos. O nome do CMEI foi escolhido pelas criangas da escola do bairro do Grupo Escolar
Nossa Senhora da Salete (PPP 2014).

O CMEI mais recente a ser criado foi o CMEI Mundo da Crianga, sob o decreto n°®
5.768 de 18 de dezembro de 2012, no Bairro Arvoredo, na antiga instalacdo da Escola
Béasica Municipal Maria Petroli. As instalagOes estavam desativadas ha alguns anos, desde
que a escola foi relocada em um novo espaco. O prédio foi reformado para atender o Centro
Municipal de Educagéo Infantil, que a populagao do Bairro Jardim, Arvoredo e arredores ha
tempos solicitavam. (PPP, 2014).

O lugar sofreu adequagdes e ampliagdo para a instalagdo do CMEI e poderia
atender, naquele momento, até 90 criangas. Os trabalhos iniciaram efetivamente no dia
07 de janeiro de 2013, atendendo no primeiro més 10 (dez) criangas; no segundo més
estavam frequentando 53 (cinquenta e trés) criancas. O nome da instituicéo foi escolhido
pelas criangas da Escola Basica Municipal Maria Petroli, por meio de um concurso entre os
alunos e 0 nome que se destacou e foi o vencedor: CMEI Mundo da Criancga.

Mesmo com o aumento de CMEIs, a municipalidade ndo conseguia zerar a lista
de espera nas instituicbes. Entdo, em maio de 2011, a Administragcdo Publica Municipal
assinou um Termo de Ajustamento de Conduta, com o Ministério Publico, comprometendo-
se em zerar as filas de espera dos CMElIs até dezembro de 2013. Mesmo com todas essas
construgdes, ampliagdes, reformas e adequagdes de CMEIs, o municipio ndo conseguiu

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es) Capitulo 10 m



atender a todas as criancas que procuravam uma vaga nas instituicdes. No prazo
determinado, ainda havia aproximadamente 200 (duzentas) criangas aguardando uma
vaga. O CMEI que estava sendo construido para atender aproximadamente 170 criancas
teve problemas durante a constru¢do e ndo pode ser inaugurado em 2013, sendo assim, a
eliminagdo da demanda por vaga ficou para ser zerada em 2014.

Assim, com o intuito de adequar-se as exigéncias do Ministério Publico e dar um
bom atendimento aos filhos dos municipes, a Administracao Municipal no dia vinte e dois
(22) de julho de 2014 inaugura o primeiro Bercario do municipio, que funciona junto ao
Centro Municipal de Educacéo Infantil Zilda Silveira Neves. O bercario atende em torno de
oitenta (80) criancas de 0 (zero) a 02 (dois) anos de idade. Esse espaco funciona em uma
casa alugada em frente ao referido CMEI, a qual foi adaptada para atender as criancas.

Em 27 de setembro de 2014, o CMEI Orozimbo Michelon foi inaugurado com a
capacidade de atender 170 (cento e setenta) criancas. O antigo CMEI Imigrantes recebeu
este nome em homenagem ao senhor Orozimbo que doou as terras onde estéo localizados
a Escola, o Centro Comunitario e o primeiro CMEI do Bairro Imigrantes. Na segunda feira,
dia 29 de setembro, iniciaram 105 (cento e cinco) criangas que ja frequentavam o CMEI
Imigrantes e apds foram chamadas as criangas que estavam aguardando uma vaga.

O quadro 1 apresenta dados da quantidade de criangas que frequentaram os CMEls
desde 2000. Pode-se observar pelos dados que o atendimento aumentou consideravelmente
nos ultimos anos, tomando como base o ano 2000, primeiro ano que se tem registro de

atendimento. Aponta-se para o aumento de 1.803 vagas, em um periodo de 14 anos.
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Os anos de 2001, 2002 e 2003 ndo se tem registro.

Quadro 1: Atendimento nos CMEIS no periodo de 2000 a 2014

Fonte: Dissertacéo de mestrado de Rosane Franca Cavasin (2008), Secretaria Municipal de Educacao
e Centros de Educacéo Infantil

No quadro acima é possivel verificar o aumento das vagas e de CMEls, p6s LDBEN

9394/96, até 2014, demonstrando o quanto o municipio se preocupa com um atendimento

a todos e de qualidade. Todas as agdes relatadas acima fazem parte de um planejamento

do municipio, com vistas a garantia de vagas a todas as criangas e as familias que em

um determinado momento, necessitam de atendimento publico de qualidade. Pelo gréafico

podemos visualizar melhor os dados informados na tabela acima.
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Gréfico 1: Aumento de matriculas nos CMEls

Fonte: Dissertagéo de mestrado de Rosane Franga Cavasin (2008), Secretaria Municipal de Educacao
e Centros de Educagéo Infantil.

O municipio contava ainda, no momento das pesquisas com duas obras aprovadas
pelo Pré-infancia - Tecnologias Inovadoras®, pelo Ministério da Educagéo, esses CMEIls
ja estdo com projeto elaborado e aguardando os encaminhamentos do MEC. Porém
atualmente ja estdo em funcionamento esses dois CMEIS que sdo CMEI Petrépolis,
localizado no Bairro Petropdlis e CMEI Frei Samuel Both, localizado no Bairro Frei Lency.

41 CONSIDERAQ()ES FINAIS
O trabalho realizado permitiu observar que, ap6s a LDBEN n° 9.394/96, que

instituiu a passagem das creches para as Secretaria de Educacdao Municipal, ocorreu um
consideravel aumento do numero de instituicdes de educacéo infantil e, consequentemente,
0 numero de criancas atendidas. O municipio visando atender a legislacéo passa a investir
na Educacgéo Infantil e nos parece que o deslocamento da administragéo para o setor da
educacao traz consigo um olhar mais educacional.

A Administracdo Municipal, ao analisar a demanda das comunidades e ouvi-las
através do Orgcamento Participativo, envolve a comunidade a qual se torna parceira nas
acoes e cuidados com o investimento publico, pois a maioria dos CMElIs foi construida com
recursos do préprio municipio.

O financiamento da Educacéao Infantil através do FUNDEB, foi de grande valia, pois
os investimentos sdo muito grandes quando se trata do atendimento a criancas de 0 a 3
anos, e que juntamente com os programas do Governo Federal, que através dos recursos
encaminhados, pode-se realizar melhorias e adaptagdes nos CMEIs, aumentando ainda
mais a qualidade da educacéo.

6 O governo federal criou o Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a Rede Escolar
Publica de Educacao Infantil (Proinfancia), por considerar que a construgdo de creches e pré-escolas, bem como a
aquisicéo de equipamentos para a rede fisica escolar desse nivel educacional, é indispensavel a melhoria da qualidade
da educacéo. Para saber mais acesse o Portal do Ministério da Educac&o.
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Constatou-se por meio das analises que com o aumento significativo de construgdes
de CMEIs no municipio houve, consequentemente, o aumento no nuimero de vagas
ofertadas, o municipio praticamente zerou a demanda de atendimento, no ano de 2014,
atendendo assim a todas as criancas de zero a cinco anos que necessitavam e procuravam
o atendimento publico naquela época.

Nesse sentido, observando os dados fornecidos sobre a quantidade de atendimento
de criancas e a quantidade dos CMEls existentes e a ser construidos, pode-se dizer que
o0 Municipio de Concoérdia esta a caminho de universalizar a Educagéo Infantil até 2016
na pré-escola e atingir os 100% do atendimento em creches. Isso se evidenciou e com a
conclusdo dos CMEIS que estavam previstos, tornou-se uma realidade para o municipio
em analise.

Em relacdo a essa ampliacdo de vagas, nota-se que ela se deu através de
construgdes novas, aquisicdo de casas, e procura por programas do governo federal, ou
seja, de varias formas se buscou encontrar solu¢des para que se dispusesse local para o
funcionamento da Educacéo Infantil no municipio. Verifica-se que ocorreu com construgées
em bairros em diversas regides do municipio, o que pode facilitar a vida da populagéo, que
ndo precisa ficar se deslocando para ter acesso a atendimento educacional.

No entanto, a demanda de vagas também & crescente, bem como os critérios para
a garantia de um fazer pedagoégico de qualidade, como a insergéo de professores, tempo
de planejamento e inclusdo de alunos com necessidades especiais, 0 que torna a oferta da
Educacéo Infantil um constante desafio.
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RESUMO: O presente artigo tem o proposito
de apresentar resultados de uma pesquisa
qualitativa realizada com os estudantes
residentes, do Programa Residéncia Pedagogica,
do Centro Universitario do Distrito Federal — UDF,
Subprojetos de Educacéo Fisica e de Pedagogia.
O objetivo da pesquisa foi analisar o que dizem os
estudantes residentes acerca das contribuicbes
do Programa Residéncia Pedagogica na
formacéo inicial de futuros profissionais de
educacéo. Para tanto, recorreu-se ao método de
andlise e de organizacao dos dados, denominado
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), de Lefevre
e Lefévre (2005), por ser um método que se
sustenta na representacdo social, aspecto
gue converge para 0 que se pretendeu captar.
Dessa forma, fundamenta-se em apresentar
os resultados sob a forma de um discursos-
sintese, escritos na primeira pessoa do singular,

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es)

PRATICA

expressando o pensamento de uma coletividade,
como se esta coletividade fosse o emissor de um
discurso. Os estudantes avaliaram positivamente
o Programa Residéncia Pedagodgica apontando
como momentos enriquecedores para 0 seu
desenvolvimento a articulagdo da teoria e as
orientac¢des dos professores do UDF com a parte
pratica nas escolas-campo, a aprendizagem
diaria com as professoras preceptoras, a imersao
na escola-campo, troca de conhecimentos/
experiéncias entre os professores e estudantes
residentes. Em relacéo aos pontos que precisam
melhorar na Residéncia Pedagobgica os
estudantes residentes ressaltaram a necessidade
de ampliar a permanéncia na escola-campo, a
presenca do professor preceptor nas reunides
com o docente orientador, o estagio na gestéo
escolar e a flexibilidade dos horarios das reunides
do UDF.

PALAVRAS - CHAVE: Residéncia Pedagogica.
Estudantes Residentes. Formagao docente.

THE PEDAGOCICAL RESIDENCY
PROGRAM: WHAT DO UDF RESIDENCY
STUDENTS HAVE TO SAY?

ABSTRACT: This article sets out to present the
results of a qualitative research conducted among
residency students in the Physical Education
and Pedagogy sub-projects of the Pedagogical
Residency Program of the University Center
of the Federal District (Programa Residéncia
Pedagdgica, do Centro Universitario do Distrito
Federal — UDF). The research objective was to
analyze what the students have to say about
the contributions of the Pedagogical Residency
Program to the initial qualification of future
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education professionals. To that end, for analysis and data organization, it adopted the
Discourse of the Collective Subject (CSD) method of Lefévre and Leféevre (2005), a method
founded on social representation and therefore convergent with what the research intended
to capture. Accordingly, results are presented in the form of a synthesis-discourse written in
the first person singular and expressing the thinking of a collectivity as if it were the utterer of
the discourse. The students expressed positive assessments of the Pedagogical Residency
Program citing the articulation of: theory and the orientations of the UDF teachers with the
practical part in the field-schools, the daily learning activities with the preceptor teachers,
the immersion experience in the field-schools and the exchanges of knowledge/experiences
between residency students and the teachers as enriching moments for their development. In
regard to aspects of the Residency Program requiring improvement the students mentioned:
the need for a longer period spent in the field-schools, the presence of the preceptor teachers
during the meetings with the tutor professor, a trainee period in school administration and
flexibility in scheduling the UDF meetings.

KEYWORDS: Pedagogical Residency, Residency Students, Teacher Education

CONSIDERAGCOES INICIAIS

Em marc¢o de 2018, foi langado no Brasil o Programa de Residéncia Pedagogica
do Ministério da Educacédo (MEC), descrito no Edital 06/2018 da Coordenagcédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Estando na pauta da atual
Politica Nacional de Formagéo de Professores da Educagéo Basica, esse edital objetivou
selecionar Instituicdes do Ensino Superior (IES) publicas, privadas sem fins lucrativos ou
privadas com fins lucrativos que possuam cursos de Licenciatura participantes do Programa
Universidade para Todos, para “implementacdo de projetos inovadores que estimulem
articulacéo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com
as redes publicas de educacéo béasica” (CAPES, 2018, p. 1).

O presente artigo tem o proposito de apresentar resultados da pesquisa realizada
com os estudantes residentes da “Residéncia Pedagodgica”, do Centro Universitario do
Distrito Federal (UDF), com os Subprojetos de Educacgéo Fisica e de Pedagogia. O objetivo
dessa pesquisa foi analisar as contribuicbes do Programa Residéncia Pedagodgica nos
dizeres dos estudantes residentes graduandos das licenciaturas participantes dos dois
subprojetos.

A pesquisa buscou coletar dados por meio da aplicacdo de questionarios aos
estudantes residentes que ocorreu em junho/2019, durante uma atividade denominada
“Vivéncias Pedagogicas”, promovida pelo UDF. Para gerar os dados, foi adotado o método
de analise e de organizacdo dos dados, denominado Discurso do Sujeito Coletivo (DSC),
de Lefévre e Lefévre (2005). Esse € um método que se sustenta na representagdo social,
aspecto que converge para o que se pretendeu captar com os estudantes residentes.

Os caminhos percorridos na geragdo dos dados apresentados, buscaram apreender
as principais contribuicdes do Programa Residéncia Pedagoégica na formacéao de futuros
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profissionais na area de Educacgéo.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DO UDF

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma das acgbes integrantes
da Politica Nacional de Formagédo de Professores, que consiste na imersédo planejada
e sistematica do estudante de licenciatura em ambiente escolar, visando a vivéncia e
experimentacdo de situacdes concretas do cotidiano.

A Residéncia Pedagobgica, articulada aos demais programas da CAPES que
compdem a Politica Nacional de Formagéo de Professores, tem como premissa basica o
entendimento de que a formacéo de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar
aos seus egressos habilidades e competéncias que lhes permitam realizar um ensino de
qualidade nas escolas de educacgéo basica.

O regime de colaboragdo com as instituicdes de Ensino Superior é efetivado por
meio da formalizagéo de Acordo de Cooperagéao Técnica (ACT), firmado entre o Governo
Federal, por meio da CAPES e os Estados, por intermédio das Secretarias de Educacao.
Dessa forma, estabeleceu-se a parceria com o UDF, que passou a realizar o Programa
Institucional de Residéncia Pedagdgica, integrando ac¢des desenvolvidas nas vivéncias
pedagogicas dos estagios curriculares dos cursos de Educacgéo Fisica e de Pedagogia da
instituicdo, tornando-se uma ponte entre o conhecimento teérico, filoséfico e metddico com
a realidade cotidiana do ambiente escolar.

No Curso de Educagdo Fisica, o estagio curricular supervisionado representa
um momento da formagdo em que os licenciados deverdo vivenciar e consolidar as
competéncias exigidas para o exercicio académico-profissional em diferentes campos de
intervencdo (educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio), sob a supervisdo de
profissional habilitado e qualificado.

Ja no curso de Pedagogia, como esta prevista também nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, o estagio curricular supervisionado tem como finalidade de estabelecer uma
insercdo dos alunos na realidade educacional, devendo ser cumprida prioritariamente
na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, em unidades escolares
devidamente credenciadas e reconhecidas pelos 6rgéos proprios de cada sistema de
ensino.

A Residéncia Pedagodgica desenvolvida no UDF esta alinhada com a Politica
Nacional de Formacao de Professores e teve sua implementacao na Instituicdo em meados
de agosto de 2018, com finalizacdo em janeiro de 2020.

Os objetivos do Programa almejavam a interlocucéo entre teoria e pratica na
formacéo do futuro professor a partir da imerséo da realidade em escola-campo’. Neste
sentido, a Residéncia Pedagogica se tornou uma ponte entre o conhecimento teérico,

1 Termo utilizado pela CAPES para denominar a escola em que se exercem as atividades da Residéncia Pedagogica.
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filosofico e metddico com a realidade cotidiana do ambiente escolar, uma vez que a ida ao
campo proporciona um olhar mais apurado e aprofundado das técnicas e teorias aprendidas
na Instituicdo Superior.

Novoba (2001) elucida que a formagdo do estudante para o exercicio da docéncia
perpassa por um ciclo que abrange a experiéncia do docente como aluno (educacao de
base), como aluno-mestre (graduagéo), como estagiario (praticas de supervisao), como
iniciante (nos primeiros anos da profissdo) e como titular (formagéo continuada). Esses
momentos s6 serdo formadores se forem objeto de um esforco de reflexdo permanente.

Coadunando com essas ideias de NoOvoa (2001), a Residéncia Pedagobgica
desenvolvida pelo UDF ampliou e conferiu um status diferenciado em relagcéo aos estagios
curriculares supervisionados e as atividades praticas no interior dos curriculos das
licenciaturas de Educacgéo Fisica e de Pedagogia, uma vez que se tornou um campo fértil
de possibilidades e que se destina a elevar a qualificacdo e inovacado para a formacéo e
atuacgao profissional no &mbito da docéncia na educacao basica.

Neste contexto, o docente deve se concentrar em dois pilares: a pessoa do professor,
como agente de transformacdo e a escola, como lugar de crescimento profissional
permanente. O autor ressalta que é fundamental ndo perder de vista que estamos passando
de uma logica que separava os diferentes tempos de formacao, privilegiando claramente a
inicial, para outra que percebe esse desenvolvimento como um processo (NOVOA, 2001).

O desafio dainovacao na formagéo pratica de professores esta colocado amplamente
para todas as licenciaturas e recebe atengéo especial nas Diretrizes Nacionais Curriculares
(DCN). No caso especifico da Educacgéao Fisica, essa inovagao na formacéo pratica é dada
pela oferta de posicionamentos e/ou préaticas generalista, humanista e critico, qualificadora
da intervencdo académico profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexao
filosofica e na conduta ética dos estudantes. E, no caso do Curso de Pedagogia, as
diretrizes curriculares dao centralidade a formacgéo de professores para a educacgéo infantil
€ anos iniciais do ensino fundamental, transformando a Pedagogia em uma licenciatura que
também prepara para a gestao educacional.

CARACTERISTICAS DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO UDF

O Programa da Residéncia Pedagoégica do UDF foi voltado para discentes que ja
haviam concluido no minimo 50% da carga horaria do curso ou estavam cursando a partir
do 3° periodo. O discente teve que declarar ter condi¢cbes de dedicar 440 horas para o
desenvolvimento das atividades da Residéncia Pedagogica. Foram selecionados, por meio
de edital interno (edital n°1/UDF/2018), 54 universitarios, sendo 27 estudantes residentes
do curso de Licenciatura de Educacéo Fisica e 27 discentes do curso de Pedagogia. Destes,
48 foram bolsistas da Capes e seis (06) foram bolsistas do UDF (por meio de descontos na
mensalidade do curso).
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A partir da parceria concretizada com a Secretaria de Estado de Educacéao do
Distrito Federal (SEDF), foram credenciadas quatro (04) escolas-campo, sendo duas
escolas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e duas do Ensino Médio. O programa
contou com a participacao de seis (06) professores preceptores que atuavam na Educacéo
Basica, a seguir: trés (03) professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e trés (03)
professores que lecionavam no Ensino Médio.

Os estudantes residentes de Educacgéo Fisica foram alocados: na Escola 1 (02
professores preceptores e 18 estudantes, turno Matutino) e na Escola 2: (01 professor
preceptor e 09 estudantes residentes, turno Vespertino). Por sua vez, os estudantes de
Pedagogia foram colocados respectivamente: na Escola 3: (01 professora preceptora e
09 estudantes residentes, turno Matutino) e na Escola 4: (02 professoras preceptoras e 18
estudantes, turno Vespertino).

O Programa Residéncia Pedagogica do UDF apresentou caracteristicas especificas,
conforme orientagcdes do Edital 06/2018 (CAPES), as quais |lhe deram um carater
diferenciado dos estagios curriculares supervisionados e teve a carga horaria ampliada para
arealizacdo das praticas pedagogicas nas instituicdes de ensino, encontros quinzenais dos
estudantes sob a orientagéo do docente orientador, o que reforcou a ideia da importancia
da dimenséo coletiva no processo de formacao.

Nesses encontros quinzenais, os estudantes trouxeram ao docente orientador
uma série de temas, experiéncias, percepcdes e duvidas a respeito da pratica vivenciada
nas escolas-campo e o espago académico no UDF proporcionou aos estudantes trocas e
vivéncias de articulagéo pedagogica entre teoria e pratica.

PERCURSOS METODOLOGICOS

O presente artigo trata de uma pesquisa qualitativa que, de acordo com Richardson
(1999), pode descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagéo de
certas variaveis, assim como compreender e classificar processos dinamicos vivenciados
por grupos sociais.

Os dados utilizados foram adquiridos por meio da aplicagdo de um questionario
de quatro questdes abertas, aplicado em junho de 2019, em uma atividade denominada
“Vivéncias Pedagogicas”, promovida pelo UDF. Participaram da atividade a Coordenadora
Institucional do Programa Residéncia Pedagédgica, 02 docentes orientadores, 02 professores
preceptores, 02 professoras do curso de Pedagogia e 45 estudantes residentes dos dois
subprojetos.

Apo6s o desenvolvimento da atividade, foi reservado um momento para que 0s
estudantes residentes pudessem responder o questionario. Dos 45 estudantes residentes
presentes, foi alcangado o retorno de 37 questionarios, dos quais 16 questionarios eram
do subprojeto de Educacgédo Fisica e 21 do subprojeto de Pedagogia. Em termos de
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porcentagem, foi obtido o indice de 82,2% de respostas ao instrumento, que representa um
nivel alto de participacéo.

As perguntas dos questionarios versaram sobre tematicas como a articulagéo entre
teoria e pratica dos contetdos apreendidos na instituicdo e a regéncia na escola-campo;
o dialogo criado pelo programa e a realidade do contexto escolar; a possibilidade de estar
em contato direto com o cotidiano escolar; os aspectos positivos do programa, assim como
aspectos que precisam melhorar; e a ultima pergunta instigava o estudante a relatar uma
experiéncia no programa que se tornou significativa na escola-campo. Dessa forma, foi
possivel inferir que o programa proporcionou momentos importantes na formacdo dos
futuros professores.

Para anélise dos dados dos questionarios, adotou-se como método de anélise o
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), de Lefevre e Lefévre (2005), por ser um método que se
sustenta na representagao social, aspecto que converge para o que se pretendeu captar.
No DSC, as representacgdes sociais sdo concebidas na perspectiva de Moscovici (2003),
autor que as caracteriza como uma “atmosfera” do argumento que pode ser captada do
discurso do individuo ou do grupo. Refere-se a uma maneira peculiar de que um grupo se
utiliza para compreender e comunicar 0 que sabe a respeito de determinada questéo para
a qual é instigado a se expressar.

Moscovici (2003) elucida o “universo consensual” (p. 49), a partir do qual a
coletividade passa a adquirir uma voz humana e coletiva que seré apreendida na aplicacao
do método DSC. Segundo Lefévre (2000), a tarefa do pesquisador sera a de reconstituir
os “pedacos de discursos individuais”, como se montasse um quebra-cabeca formado
pelos varios discursos-sintese, os quais, por sua vez, expressam um “dado pensar ou
representacao social sobre um determinado fenémeno” (p. 18-19).

No contexto dessa pesquisa, os “pedacos de discursos individuais” foram as
expressdes-chave extraidas dos argumentos dos alunos (sujeitos investigados) das quais
se abstraiu a esséncia de cada afirmacgéo registrada em suas respostas. As expressoes
foram, posteriormente, organizadas em uma estrutura discursiva que revelasse coeréncia
e encadeamento de ideias. O encadeamento, por sua vez, decorreu do esfor¢o de captura
da esséncia de um discurso individual que deliberadamente foi redigido na primeira pessoa
do singular. De acordo com teorias das representagbes sociais, esses discursos-sintese
constituem representacdes que sdo sempre incorporadas pelo sujeito individual.

No entanto, ao serem submetidos a procedimentos metodolégicos de andlise
adequados como é o DSC, por exemplo, torna-se capaz de revelar-se como a ja mencionada
voz humana coletiva. Em outras palavras, dele se pode apreender o pensamento ou a visao
comum de um grupo que partilha um mesmo imaginario social. O conjunto dos DSC, por
fim, torna visiveis as diferentes facetas desse imaginario, ou seja, da representagéo social

do tema investigado.
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS GERADOS

A comecar pela organizagdo dos dados gerados, a partir das respostas dos
estudantes residentes em cada subprojeto da Residéncia Pedagogica, na linha de andlise e
no caminho adotado para a discussao desses dados, ndo foi estabelecida uma linha Unica
e rigida de abordagem. O método Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) tem a finalidade de
expressar o discurso de uma coletividade como se esta fosse o emissor desse discurso,
ou seja, a visao de parte dessa coletividade e compde a visdo do todo daquele segmento.

Os dados gerados a partir das questdes abertas do questionario fundamentaram a
construgéo do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). Considera-se que, em muitos momentos
do estudo, a voz do estudante residente foi contemplada de forma ampla. Qualquer outro
aprofundamento na apresentacdo de dados se tornaria mera repetigcdo do ébvio: os dados
revelaram que os estudantes residentes construiram uma imagem acerca da Residéncia
Pedagogica.

Assim, pode-se resumir que, em seus argumentos, 0s estudantes residentes do
Subprojeto de Educacéo Fisica se manifestaram da seguinte forma:

“O Programa da Residéncia Pedagdgica foi importante porque tivemos a
oportunidade de estar mais tempo na escola-campo, convivendo com 0s
estudantes na escola, participando ativamente das aulas.”

“Os pontos positivos do programa foi a articulacao da parte tedrica e as
orientagdes dos professores da Faculdade com a parte pratica nas escolas-
campo; as experiéncias reais de regéncia das aulas; os conhecimentos
compartilhados; a convivéncia proxima com o professor preceptor; a
participacao nos projetos da escola-campo e o tempo de regéncia em sala
de aula.”

“Os pontos que precisam melhorar na Residéncia Pedagodgica séo: ter
mais tempo na escola-campo; que nas reunides com o docente orientador
também esteja presente o professor preceptor; que os horarios das reunides
na Faculdade sejam mais flexiveis e que simplifiquem o preenchimento dos
documentos.”

“As experiéncias que vivemos nas escolas-campo foram enriquecedoras,
tais como: ver como as turmas reagem diferentemente em relacdo aos
planejamentos dos professores; vivenciar, observar e ministrar aula em varias
turmas e ver que cada turma tem um envolvimento diferente na aula.”

“A participacédo dos Jogos Interclasses, na Semana da Educacéo Fisica foi
uma experiéncia bastante positiva e esta imerso no cotidiano da escola foi
muito bom.”
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Com o fim de consubstanciar essa percepc¢éo, construiu-se também um discurso
coletivo, a partir das questdes abertas do questionario conforme orienta 0 método Discurso
do Sujeito Coletivo (DSC), cuja elaboragéo levou em conta a manifestacéo dos estudantes
residentes do Subprojeto de Pedagogia, a seguir:

“O Programa Residéncia Pedagoégica nos proporcionou: a iniciacdo a
docéncia; a articulagcdo entre teoria e pratica; a relagdo de proximidade
entre a Faculdade e a escola-campo; conviver com professoras preceptoras
comprometidas com a educacéo; conhecer diferentes formas de ensinar e de
aprender; incentivo financeiro e nos proporcionou oportunidades Unicas de
aprendizagem dentro de sala de aula.”

“Os aspectos positivos do programa s&o: aprendizagem diaria com as
professoras preceptoras; elaboragédo de planos de aulas; imersdo na escola-
campo, apoio da Faculdade; troca de conhecimentos/experiéncias entre os
professores e estudantes residentes.”

“Em relacdo aos pontos que precisam melhorar elencamos os seguintes:
ter o estagio na gestao escolar; iniciar 0 programa no primeiro semestre da
Faculdade; ampliar a permanéncia na escola-campo e que 0s horérios das
reunibes na Faculdade sejam mais flexiveis.”

“Entre as inumeras experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia
Pedagodgica destacam as seguintes: a oportunidade de participar de um
atendimento a familia de um aluno na escola-campo em conjunto com a
psicologa, com a professora e com a orientadora.”

“Achei incrivel ministrar uma aula de musica; trabalhar com as criancas no
reagrupamento; preparar e auxiliar a professora preceptora nas apresentagoes
da Festa das Nacgbdes da escola; participar do Show de Talentos; assistir
a apresentacado de uma pec¢a de teatro na escola, que tratava da inclusao
escolar e ministrar uma aula de Matematica com material concreto.”

Ao analisar os discursos-sintese, escritos na primeira pessoa do singular, obtém-
se as crengas e concepgdes que representam o pensamento coletivo pesquisado.
Assim, os estudantes residentes dos Subprojetos de Educagao Fisica e Pedagogia, ao
responderem questdes que versavam acerca da articulagdo entre teoria e pratica dos
contetdos apreendidos na instituicdo e a regéncia na escola-campo, apontaram como
momentos enriquecedores para o seu desenvolvimento a imersdo na escola-campo, troca
de conhecimentos/experiéncias entre os professores e estudantes residentes.

Portanto, é possivel inferir que, embora de maneira incipiente, a Residéncia
Pedagdgica parece romper com uma pratica que em alguns momentos se assentava
apenas na observacao. Os estudantes-residentes parecem dar sentido a observacgéo, pois
tém a oportunidade de imergir na escola-campo e conhecer de perto os problemas e os

desafios enfrentados pelos professores e refletir sobre a pratica vivida como nos mostra
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PICONEZ (1997):

Com a préatica da reflexdo sobre a pratica vivida e concebida teoricamente,
séo abertas perspectivas de futuro proporcionadas pela postura critica, mais
ampliada, que permitem perceber os problemas que permeiam as atividades
e a fragilidade da pratica (p. 27).

Essas perspectivas também estdo presentes nas respostas dos estudantes-
residentes quando elucidaram a convivéncia com as professoras preceptoras, no caso
especifico do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) do subprojeto de Pedagogia. Na opinido dos
estudantes, as docentes sao comprometidas com a educacgéo, oportunizaram os estudantes
conhecer diferentes formas de ensinar e de aprender e que se tornaram momentos Unicos
de aprendizagem que ocorreram dentro das salas de aula onde participaram ativamente.

Os estudantes-residentes parecem compreender a importancia de participar
ativamente das aulas, saindo de uma situacdo “confortavel” de aluno e abrindo-se para
vivenciar a realidade de uma sala de aula onde sédo necessarios o planejamento e a
reflexdo em torno da complexidade de vir a ser professor, assim como o estudo continuo
dos temas centrais da educacgéo, indispensaveis na formacao do estudante para o exercicio
da docéncia e a articulagéo teoria e pratica.

Percebe-se que o Programa Residéncia Pedagogica alcancou seu diferencial,
pois aproxima a formagédo académica das reais demandas do ensino publico, tendo em
vista que oportuniza uma imersao do estudante residente na escola tendo a mediagéo de
um docente orientador da Instituicdo de Ensino que atua ao mesmo tempo na formacgéo
tedrica do estudante residente e na supervisao das atividades na escola-campo. Assim, o
Programa articula entre teoria e pratica durante a formacao do estudante para o exercicio
da docéncia.

Esse diferencial do Programa Residéncia Pedagoégica também foi evidenciado pelos
estudantes-residentes, quando relataram os pontos positivos apontando: aprendizagem
diaria com os professores preceptores; elaboragéo de planos de aulas; imersé@o na escola-
campo e apoio da Faculdade; troca de conhecimentos/experiéncias entre os professores
e estudantes-residentes, articulacdo da parte tedrica e as orientagbes dos docentes da
Instituicdo com a parte pratica nas escolas-campo; as experiéncias reais de regéncia das
aulas; os conhecimentos compartilhados; a convivéncia proxima com o professor preceptor;
a participacé@o nos projetos da escola-campo e o tempo de regéncia em sala de aula.

Ressalta-se aimportancia de compreender as expectativas, satisfacao e insatisfacéo,
opinibes, crencas e concepcdes dos estudantes-residentes acerca das contribuicbes do
Programa Residéncia Pedagogica, tendo em vista que essas representacdes influenciam
no desenvolvimento profissional. Dessa forma, € preciso analisar onde e como podemos
mudar, focando sempre em prol do aprimoramento da formacdo do estudante para o
exercicio da docéncia.

Na questao que abordou sobre os pontos que precisam melhorar na Residéncia
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Pedagogica, os estudantes afirmaram que é preciso ter mais tempo na escola-campo; que
nas reuniées com o docente orientador também esteja presente o professor preceptor; que
os horarios das reunides na Instituicdo Superior sejam mais flexiveis e que simplifiquem o
preenchimento dos documentos.

Um questionamento substancial apontado pelos respondentes do questionario se
refere ao tempo na escola-campo, que poderia ser maior. Os estudantes parecem entender
que para se ter uma educacao de qualidade, é preciso ter-se tempo para aprender a pensar
sobre as questdes didaticas e epistemolégicas. E preciso, portanto, romper com uma
formacéo aligeirada.

Ao falar sobre a experiéncia da regéncia na Residéncia Pedagodgica, os estudantes-
residentes classificaram como enriquecedoras e destacaram a importancia de ver como as
turmas reagem diferentemente em relacdo aos planejamentos dos professores; vivenciar,
observar e ministrar aula em vérias turmas e ver que cada turma tem um envolvimento
diferente na aula.

Nesse sentido, infere-se que os estudantes comecam a perceber o significado das
especificidades de cada turma e, consequentemente, a importancia de planejamento de
aulas que os atendam. Para tanto, &€ necessario entender o contexto no qual os alunos
estdo inseridos, como afirma Vasconcellos (2002), “conhecer a realidade do aluno é
essencial para subsidiar o processo de planejamento numa perspectiva dialética” (p. 107).

Dessa forma, considera-se que um dos grandes diferenciais da Residéncia
Pedagogica é o principio de imersao dos alunos durante um periodo consecutivo em todas
as atividades desenvolvidas na escola que lhes sao designadas pelo professor preceptor.
Esse diferencial fica evidenciado nas falas dos estudantes-residentes quando afirmaram
ser incrivel ministrar uma aula de musica; trabalhar com as criangas no reagrupamento?;
preparar e auxiliar os professores preceptores nas apresentacoes da Festa das Nagdes da
escola; participar do Show de Talentos; assistir a apresentagdo de uma peca de teatro na
escola, que tratava da inclusdo escolar e ministrar uma aula de Matematica com material
concreto.

E vivenciando o espago escolar que esses estudantes compreendem a complexidade
da docéncia e a articulagéo entre teoria e pratica. Pode-se até explicar aos estudantes
como trabalhar o reagrupamento com criancgas, e todas essas outras acdes desenvolvidas
na escola citadas pelos estudantes, mas como nos aponta Névoa (2009) nada se compara
a necessidade de um lugar de formagédo dos professores onde acontecem a andlise
partilhada das praticas e a reflexao sobre o trabalho docente, o que possibilita uma

formacao articulada com o desenvolvimento de projetos educativos nas escolas.

2 Reagrupamento é uma estratégia de trabalho em grupo que atende a todos os estudantes do ensino fundamental
nas escolas publicas do Distrito Federal (DF) que permite o avango continuo das aprendizagens partir da producéo do
conhecimento que contemplam as possibilidades e necessidade de cada estudante durante todo o ano letivo (SEEDF,
2014, p. 56).
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CONSIDERACOES FINAIS

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra. — Mas qual é a pedra que
sustenta a ponte? — Perguntou Kublai Khan. — A ponte néo é sustentada por
esta ou aquela pedra - responde Marco — mas pela curva do arco que estas
formam. Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Depois acrescenta: -
Por que falar de pedras? S¢6 arco me interessa. Polo responde: - Sem pedras
o arco néo existe (CALVINO, 1990, p. 79).

Refletir acerca do didlogo entre Marco Polo e Kublai Khan, descrito na obra
“As cidades invisiveis”, de italo Calvino (1990) na epigrafe acima, traz a abertura das
consideragdes finais deste capitulo, reforcando que a Residéncia Pedagodgica tem um
importante papel na formacédo do estudante para o exercicio da docéncia ao propor como
estratégia a integracdo entre as escolas de educagdo bésica, as universidades e as
secretarias de educacéo.

O objetivo dessa pesquisa foi analisar as contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagogica nos dizeres dos estudantes residentes graduandos das licenciaturas de
Educacgéo Fisica e Pedagogia do UDF. Para tanto, usou-se o método do Discurso do
Sujeito Coletivo, que se fundamenta em apresentar os resultados sob a forma de um ou
varios discursos-sintese, escritos primeira pessoa do singular, expressando o pensamento
de uma coletividade, como se esta coletividade fosse o emissor de um discurso.

Os estudantes-residentes apontaram a Residéncia Pedagdgica como momentos
enriquecedores para o desenvolvimento da articulacdo da teoria e as orientagbes dos
professores do UDF com a parte pratica nas escolas-campo, a aprendizagem diaria com
os professores preceptores, a imersdo no contexto escolar, troca de conhecimentos/
experiéncias entre os professores e estudantes residentes.

Em relagdo aos pontos que precisam melhorar na Residéncia Pedagogica, os
estudantes-residentes ressaltaram a necessidade de ampliar a permanéncia nas escolas-
campo, a presenca do professor preceptor nas reunides com o docente orientador, o estagio
na gestao escolar e a flexibilidade dos horarios das reunides do UDF.

No que diz respeito a experiéncia da regéncia na Residéncia Pedagogica, os
estudantes-residentes demonstraram ter consciéncia da importancia da escola campo para
observar, planejar, trocar experiéncias, auxiliar os professores preceptores nas atividades
em sala, assim como ministrar aulas, ou seja, eles parecem perceber a importancia da
imersao na escola-campo para conhecer a realidade do aluno e a complexidade do fazer
docente.

Dessa forma, considera-se que um dos grandes diferenciais da Residéncia
Pedagdgica é o principio de imersao dos estudantes, durante um periodo consecutivo, em
todas as atividades desenvolvidas na escola, que lhes sdo designadas pelo professor e
preceptor.

Considerando que a formagéo de professores é um dos pilares e uma das condi¢des
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imprescindiveis para valorizagdo docente no pais, a residéncia pedagogica aponta para um
caminho promissor quando estabelece uma politica de Estado que arquitete a formacgéo de
professores em sua totalidade.

Destarte, mesmotendo consciéncia que as discussdes sobre as Politicas de Formacgao
de Professores ainda estdo longe de serem concluidas e que muitos desafios terdo que
ser enfrentados nos proximos anos, tais como a lacuna na formagéo dos profissionais que
atuam na educagao superior, o desprestigio da carreira de professor, a desvalorizagéo da
profissao docente, faz sentido, assim como Marco Polo (CALVINO, 1990, p. 79), reconhecer
que é necessario prosseguir descrevendo as pedras 1...] sem pedras o arco néo existe”.
Assim sendo, quem sabe consigamos universalizar e implementar o Programa Residéncia
Pedagobgica para todos os estudantes brasileiros que cursam licenciaturas e tém um sonho
de um dia se tornarem “PROFESSORES”.
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RESUMO: O Artigo aborda as politicas
publicas para a formacdo de professores da
educacado infantii em nosso pais. Para isso,
realiza uma pesquisa documental, realizando
um recorde temporal de 1996-2019. Fica
evidente a passagem do grau de escolaridade
dos docentes de creches, iniciando com a
qualificagdo no ensino fundamental, depois a
técnica, em seguida a superior, e finalmente a
pbs-graduacgéo. Portanto, o texto defende a tese
que as politicas publicas foram essenciais para o
avanco na formagéo docente para o magistério
com bebés e criangas bem pequenas.
PALAVRAS - CHAVE: Politicas Publicas;
Formacéo de professores; Educacao Infantil.

ABSTRACT: The Article addresses public
policies for the training of early childhood
teachers in our country. For this, it conducts a
documentary research, setting a 1996-2019 time
record. It is evident that the level of education
of daycare teachers is evident, starting with
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CRECHES NO BRASIL

the qualification in elementary school, then the
technique, then the higher education, and finally
the graduate course. Therefore, the text defends
the thesis that public policies were essential for
the advancement of teacher training for teachers
with babies and very young children.
KEYWORDS: Public policy; Teacher training;
Child education.

11 INTRODUQAO: REFLEXOES
PRELIMINARES

No Brasil, abordar a qualificacdo docente
para atuar na educacao infantil € uma tarefa
complexa e desafiadora, especialmente da fase
creche. Para isso, faz-se necessario considerar
que o inicio do atendimento de criancas (0 a 3
anos) e a formacao profissional para este servico
ocorreram em momentos distintos nos estados
e municipios da confederagéo, influenciados
por um conjunto de condicionalidades com
dimensdes: histéricas, sociais, politicas,
econdmicas e culturais da sociedade brasileira.
Dessa maneira, esses fatores também
interferiram na adocdo de modelos ou tipos
de formagcdo para esses profissionais pelos
gestores publicos a nivel local, regional e
nacional.

Na contemporaneidade, em sua maioria,
esses professores possuem formacéo inicial em
curso técnico e/ou superior, que apresentam
matrizes curriculares organizadas em eixos

formativos teéricos e praticos, que contemplam
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0s conhecimentos das areas, como: filosofia, sociologia, antropologia, psicologia, didatica,
pedagogia, avaliacdo e outras, direcionados ao ambito educacional. Nesse sentido, se
constituindo em uma formagéo generalista que visa preparar os docentes para planejar aulas,
aplicar atividades pedagdgicas, gerir a sala de aula e avaliar as criangas matriculadas nas
unidades de ensino. Portanto, sendo um profissional polivalente em seu fazer educacional.

Historicamente, a contratacé@o de profissionais para cuidar de bebés e criangas bem
pequenas vinculadas as creches ou bercarios, ndo exigia a comprovagao da escolaridade
das candidatas. Pois, no pensamento social brasileiro havia a crenca que a mulher-méae
tinha o devido preparo e o perfil ideal para o servico, uma vez que, o atendimento para
essa faixa etaria ndo tinha o intuito educacional, mas sim, assistencialista e sanitarista.
Por isso, as instituicoes limitavam a promocao da formacao das cuidadoras infantis a ciclos
de palestras e cursos de curta duracdo voltados a pratica da higiene fisica, alimentacéo
saudavel, administracao de medicamentos e outros (ROSEMBERG,1992).

Nessa época, a realidade brasileira evidenciava a omissdo e/ou negligéncia secular
do governo quanto a promogao e a gestédo do atendimento educacional as criancas de 0 a 3
anos de idade em nosso pais. Visto que, o servigo publico para atender a pequena infancia
nas cinco regides geograficas enfrentava diferentes situagdes, envolvendo: a escassez
de investimento, a limitacdo da estrutura publica, a caréncia na qualificagao profissional,
a desvalorizagdo dos seus profissionais, as precarias condigbes de trabalho, a baixa
remuneragao salarial, e muitas vezes, o atraso no pagamento mensal das cuidadoras.
Enfim, esses problemas eram desencadeados pela ingeréncia federal e deficiéncia das
politicas governamentais.

A Constituicdo Federal do Brasil (CFB), em 1988, e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), em 1990, garantiram o direito da crian¢a a educacéo integral, desde a
tenra infancia, sendo incumbéncia do Estado, da Familia e da Sociedade assegurarem o
seu atendimento institucional, preferencialmente no setor publico. Essas leis impulsionaram
as mobilizacbes da sociedade civil organizada pela criacdo de mais vagas em creches
e a ampliacao da rede assistencial infantil. Por conseguinte, essas reivindicacbes
conquistaram o apoio politico de alguns parlamentares, que pressionados pelos ativistas
travaram enormes lutas para que o governo federal pudesse inclui-las em suas acgbes
governamentais.

Essas legisla¢des federais também contribuiram para que o Ministério da Educacao
elaborasse a Politica Nacional de Educacado Infantil, em 1994, visando a melhoria e a
expansao dos servicos educacionais as criangas de 0 a 6 anos de idade. O documento
dentre os seus 7 principios gerais, dedicava o sexto para a qualificagdo docente: “Os
profissionais de Educacédo Infantil devem ser formados em cursos de nivel médio ou
superior, que contemplem conteudos especificos relativos a essa etapa da educacao”
(BRASIL, 1994, p.16). Desse modo, ja havia indicios de uma preocupacédo acerca da
formagé&o docente para atuar como educador nas creches.
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Essa realidade foi consolidada, quando o governo federal ao sancionar a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), por meio do Decreto n° 9.394/96,
reestruturou o sistema educacional brasileiro e estabeleceu normas obrigatérias para a
promogao da formacao inicial e continuada aos professores. Paulatinamente, a partir dessa
legislacao passou-se a exigir a qualificagc@o docente, a nivel técnico ou superior para atuar
no magistério nas primeiras etapas da educacdo basica, cito: educacgao infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ademais, tal exigéncia tentava garantir uma formacao
minima com um viés pedagogico, para aqueles que almejassem seguir a carreira docente
nesses segmentos de ensino.

Atualmente, a Resolucdo n° 2, de 2019, do Conselho Nacional de Educagéo (CNE),
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a
Educacéo Basica, que preconiza em seu Art.2°:

A formacao docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educacado Béasica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéao Integral (BRASIL, 2019, p. 02)

Aresolugao supracitada também instituiu a Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores da Educagéo Basica (BNC-Formagéao). Este documento trouxe em
seu caput, 10 competéncias gerais docentes e 12 competéncias especificas distribuidas em
trés eixos, sendo: conhecimento, pratica e o engajamento profissional, a serem apropriadas
pelo professorado durante a sua qualificagéo profissional. Nessa perspectiva, a formagéo
inicial dos docentes para atuar em creches e pré-escolas nao se diferencia dos seus pares
dos anos iniciais do ensino fundamental, assim como, deve ser pautada para atender as
prerrogativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sancionada em 2018.

A distincdo na qualificacao dos professores para os segmentos de ensino citados,
ocorre durante a formacdo continuada realizada por meio de cursos de curta duragéo,
aperfeicoamentos e poés-graduacgdes (lato e stricto sensu), sendo disponibilizados por
instituicbes de ensino publicas e particulares. Entretanto, essa realidade formativa é
recente para os educadores que trabalhavam em creches, uma vez que, segundo Nunes,
Corsino & Didonet (2011), eles estavam sob a jurisdi¢do do antigo Ministério da Assisténcia
Social, o que lhes suscitavam um tratamento diferenciado dos demais profissionais da
educacao. Contudo, a inclusdo da educagéo infantil no sistema educacional possibilitou a
sua preparacao para o exercicio da docéncia com bebés e criancas bem pequenas.

A partir desse contexto educacional, a proposta deste trabalho se consistiu em
descrever as politicas publicas voltadas a qualificagcdo docente, implantadas pelo governo
brasileiro nas Ultimas décadas, e seus possiveis impactos na formacao inicial e continuada

de professores que atuam na fase creche da educacéao infantil. Para isso, realizou-se um
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recorte temporal, que compreendeu 1996 até 2019, considerando que nesse periodo ocorreu
a incorporagdo do segmento infantil a educacgéo bésica, sendo atribuida a responsabilidade
aos municipios, os quais deveriam reservar parte de suas financas para a sua promogao
nas redes publicas de ensino local.

O trabalho se constituiu em uma pesquisa documental, orientada pela epistemologia
qualitativa, dentro de um enfoque descritivo. Inicialmente, os pesquisadores selecionaram
as fontes a serem utilizadas, as quais foram: os documentos e os sites oficiais das autarquias
governamentais. Esse procedimento técnico-metodoldgico visava a coleta de informacgbes
confiaveis e fidedignas a realidade educacional brasileira, evitando dados distorcidos
ou duvidosos que inviabilizassem o estudo. Segundo Gil (2010) a pesquisa impde ao
pesquisador o compromisso ético, técnico e cientifico para a produgéo e disseminagéo do
conhecimento sobre o fenémeno ou objeto investigado.

O corpus qualitativo do estudo foi submetido ao método analise de contetdo
esbocado por Franco (2012), perfazendo trés etapas: a) a pré-analise caracterizada pela
organizacgao e leitura prévia dos materiais bibliogréaficos obtidos; b) a exploragdo do material
reunido consistindo na categorizacéo e sequenciamento das informacdes; e a Ultima c¢) o
tratamento e a interpretacdo dos dados, que resultaram no agrupamento dos achados e
sua confrontagdo com a literatura da area de formacéao docente para a educacgao bésica,
especialmente da educacgéo infantil.

Enquanto, os dados quantitativos obtidos pelo trabalho foram retirados das sinopses
dos censos escolares de: 1999, 2003, 2007, 2011, 2015 e 2019 executados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Devido ao periodo
analisado ser longo e a objetividade do trabalho resolvemos adotar a exibicdo de dados em
um intervalo de quatro em quatro anos. Em seguida, identificamos algumas particularidades
formativas entre os anos, por isso dividimos em dois grupos: o primeiro (1999-2007), que
engloba o decénio ap6s a publicagdo LDBEN; e o ultimo (2011-2019), envolve a segunda
década posterior a promulgagédo da mencionada legislacao.

21 ACOMPLEXIDADE DA FORMAQAO DOCENTE E SEUS AVANCOS OU
RETROCESSOS NO BRASIL

Nos dados estatisticos oficiais sobre a docéncia em creches apresentados pelos
Censos Escolares entre 1999' a 2007, realizados pelos INEP, exposto na tabela 1. Nela
podemos observar que houve um crescimento ininterrupto da contratagdo de professores,
de 48.284 para 74.765, e finalmente 98.153. A rede publica, especificamente a municipal
foi a que mais admitiu educadores para o exercicio do magistério nesta fase da educacéao
infantil, acompanhada da rede privada de ensino. Essa situagdo foi suscitada pela
legislacéo educacional ao incumbir os municipios em promover e ampliar o atendimento

1 Os pesquisadores encontraram no site do INEP, as informacdes estatisticas sobre os docentes que atuavam em
creches, somente a partir de 1999.
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educacional de bebés e criancas bem/e pequenas (BRASIL, 1996). Mas, apesar disso,

rede educacional infantil era muito pequena diante da enorme demanda.

o Total de Dependéncia Administrativa

Docentes | pypjica Federal Estadual Municipal Privada
1999 48.284 29.528 39 919 28.570 18.756
2003 74.765 41.895 109 1.218 40.658 32.870
2007 98.153 60.650 113 1.130 59.416 37.771

Tabela 1 — Distribuicdo de Professores de Creches na Rede
Fonte: Site do INEP.

A LDBEN de 1996, ao reconhecer os profissionais que trabalhavam em creches
e pré-escolas, como professores leigos, uma vez que, a maioria néo tinha habilitagdo no
magistério para exercer a docéncia, favoreceu a estes o0 acesso as politicas publicas e aos
programas especificos para a qualificagcdo docente. Sendo que, a maior parte, dos projetos
formativos foram efetivados em regime de parceria entre as secretarias de educacéo
(estaduais e municipais) e as instituicdbes de ensino (publica e privada). Dessa forma,
alguns educadores pertencentes as redes publicas de ensino tiveram a oportunidade de
concluirem o ensino fundamental, muitos frequentarem o curso normal a nivel médio e
outros cursarem a formagéo pedagdgica no ensino superior.

Esse contexto formativo também recebeu as contribuicdes do Referencial Curricular
Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI), instituido em 1998. O documento apresentado
pelo Ministério da Educacéao prestava orientagdes pedagogicas para nortear o atendimento
educacional de bebés e de criancas na educacéo infantil. Por essa razdo, muitas entidades
de ensino técnico e superior resolveram adotar essas recomendagdes para balizar a
construg¢ao de suas matrizes curriculares, visando preparar os professores para a realidade
educacional brasileira. Para Nunes, Corsino & Didonet (2011), ndo havia a obrigatoriedade
para seguir as orientacdes, mas os professores ao utiliza-las como subsidio, eles sentiam-
se mais seguros e confiantes para realizar suas praxis docentes em creches e pré-escolas.

A elevacdo do nivel da escolaridade do professorado da creche ocorreu
gradativamente, como divulgado na tabela 2. Primeiramente, constatamos que o numero
de docentes com ensino fundamental incompleto sofreu uma queda expressiva, 4.876
para 2.985, seguido por seu desaparecimento. Concomitantemente, no quantitativo
de professores com ensino fundamental completo sucedeu uma diminuicdo drastica e
progressiva, 7.168 para 2.907. Consequentemente, o indice de educadores com curso
médio apresentou um aumento significativo 31.607 para 52.996, mas acompanhado de
uma estagnacé@o em 2007, de 53.056. Desse modo, para Gatti (2010) podemos atribuir a
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melhoria na qualificacdo docente, sendo decorrente das politicas publicas governamentais.

Ano Total de Ensino Fundamental Ensino Ensino Pos-
Docentes Incompleto Completo Médio Superior Graduacao

1999 48.284 4.876 7.168 31.607 4.633

2003 74.765 2.985 5.571 52.996 13.213

2007 98.153 2.907 53.056 42.190 11.529

Tabela 2 — Nivel de Escolaridade dos Professores de Creches no Brasil
Fonte: Site do INEP.

Essa realidade na qualificacdo docente de ensino fundamental incompleto para o
ensino médio-técnico foi desencadeada por inimeros fatores. Por um lado, pelas politicas
publicas voltadas para a formagdo docente que impuseram aos governos municipais e
estaduais a responsabilidade de promover a promocéo da formagé&o inicial e continuada aos
professores integrados as suas redes. Por outro, as legislagdes educacionais inviabilizavam
a contratacao de pessoas sem a habilitacdo no magistério para assumir como docentes nas
creches. Dessa maneira, tanto as legislagbes educacionais quanto as politicas publicas
foram essenciais para essa mudanga na educacéo infantil.

Durante o periodo, a qualificagdo docente a nivel superior também manifestou um
aumento consideravel, como divulgado na tabela 2. Em 1999, tinhamos 4.633 graduados,
triplicando para 13.213, depois para 42.190, correspondendo a 40% do professorado em
2007. No que tange nivel de pés-graduacdo, ndo encontramos dados na base do INEP
dos anos analisados de 1999 e 2003 para compararmos, mas em 2007, o censo escolar
apresentou as seguintes informacgbes: 11.315 especialistas, 195 mestres e 19 doutores
atuando em creches. Dessa maneira, as politicas publicas apresentavam seus impactos
positivos na qualificagédo docente.

Esse contexto educacional também foi favorecido pelas politicas publicas
educacionais para a expansao e 0 acesso a educagao superior em nosso pais. O Decreto
Federal n° 2.306, de 1997, regulamentou dentre outras providéncias para 0 mencionado
segmento, a: flexibilizagdo da organizagdo académica, facilitagdo do credenciamento
institucional e a pluralidade da forma de ingresso nos cursos de graduacgéo. Essa realidade
juridica desencadeou a proliferacao de entidades académicas, a criagdo de novos cursos
universitarios e o aumento de vagas na formagao superior, principalmente no setor privado
(BARREYRO, 2008). Desse modo, gradativamente o ensino superior tornou-se presente
em regides longinquas do territorio brasileiro.

A partir do Decreto Federal n° 3.276, de 1999, que instituiu a qualificagao profissional

no ensino universitario para assumir a docéncia na educagéo bésica, em seu Art.3, “§
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2° A formagao em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar, destinada
ao magistério na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, far-se-4,

preferencialmente, em cursos normais superiores” (Redacdo alterada pelo Decreto n°

3.554, de 2000). Essa realidade acenava para a passagem da formacao inicial docente de
nivel médio-técnico para a superior em nosso pais, inclusive para aqueles que trabalhavam
em creches ou instituicdes similares.

A promulgagao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), por intermédio do Decreto
Lei n° 10.172/2001, para o decénio 2001-2011, assegurou a politica governamental de
valorizaca@o dos professores da educacao basica. Pois, reforcava a necessidade de acbes
conjuntas entre a Unido, os Estados e os Municipios para investir financeiramente na
formacéo inicial e continuada de docentes, especialmente das creches e pré-escolas,
garantir as condi¢cdes adequadas de trabalho, reservar tempo destinado ao planejamento
pedagogico, prover salario condigno, estruturar a carreira docente e contratar professores
para o magistério publico, via concurso. Portanto, este cenario propiciou enormes avangos
no segmento infantil.

A criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagédo (FUNDEB) pela Emenda Constitucional
n° 53/2006 e regulamentado pela Lei n° 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, com
periodo de vigéncia de 2007 a 2020, incentivou financeiramente os municipios brasileiros
a investirem na melhoria de suas redes publicas de ensino e na contrata¢édo e valorizagédo
dos professores da educagédo basica, inclusive daqueles que atuavam em creches e pré-
escolas. Essa situagdo econdmica, salientam Kramer, Toledo & Barros (2014), favoreceu a
ampliacdo do atendimento educativo para os bebés e criancas bem/e pequenas em nosso
pais.

Essa realidade foi revelada pelos dados estatisticos dos censos escolares das
creches, efetivados pelo INEP, entre 2011 a 2019, como descrito na tabela 3. Durante o
periodo, constatamos que paulatinamente o nimero de professores contratados triplicou,
de 164.997 para 246.571, e por fim 312.615, sendo que a rede publica se sobressaia frente
a privada, nos processos admissionais. No setor publico, esses profissionais estavam
vinculados: primeiro, as redes municipais de ensino; segundo, as redes estaduais de
ensino; e por ultimo, a rede federal de ensino. Contudo, esse crescimento expressivo foi
motivado pelas politicas publicas aplicadas e coordenadas pelo governo federal.
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- Total de Dependéncia Administrativa

Docentes | pygplica Federal Estadual Municipal Privada
2011 164.997 101.263 178 884 100.207 64.217
2015 246.571 157.649 154 571 156.933 89.784
2019 312.615 201.155 132 515 200.514 112.259

Tabela 3 — Distribui¢céo de Professores de Creches
Fonte: Site do INEP.

Esse contexto educacional teve a colaboracdo do Programa Nacional de
Reestruturacéo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacao
Infantil (Proinfancia), implantado pela Resolugéo n° 6, de 2007, do Conselho Deliberativo
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da educacao (FNDE), que disponibilizou recursos
financeiros aos municipios para a construgdo de creches ou pré-escolas e a compra de
mobiliarios e equipamentos para as suas unidades de ensino. Consequentemente, essa
situacdo favoreceu a contratagdo de professores, uma vez que, ocorreu 0 aumento gradual
da cobertura no atendimento educacional de bebés e criangas bem/e pequenas.

A segunda década, ap6s a promulgacgéo da atual LDBEN, para a creche foi marcada
pela consolidagéo da formagéo docente, a nivel superior, como apresentado na tabela 4.
Pois, o indice de professores com ensino fundamental reduziu de 2.656, para 1.807. O
quantitativo de docentes com ensino médio completo oscilou entre 77.251 a 76.852. Mas o
percentual de profissionais com ensino superior aumentou drasticamente de 85.090, dobrou
para 152.144, e depois para 233.956 graduados, correspondendo por mais de 70% da
qualificagdo dos professores no ano de 2019. Dessa forma, frisa Gatti (2010) as legislacbes
educacionais e as politicas publicas educacionais foram relevantes para a evolugdo deste
processo formativo docente na educacgéo infantil.

Ano Total de Ensino Ensino Ensino Pés-Graduacéo

Docentes | Fundamental Médio | Superior Lato sensu Mestrado Doutorado
2011 164.997 2.656 77.251 85.090 28.253 381 49
2015 246.571 1.753 92.674 152.144 57.069 727 92
2019 312.615 1.807 76.852 233.956 98.431 1.305 144

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es)

Tabela 4 — Nivel de Escolaridade dos Professores de Creches no Brasil
Fonte: Site do INEP.

Durante esse periodo, a formacao docente para a creche, a nivel de pés-graduacao
foi também expressiva, como exposto na tabela 4. O niUmero de professores portadores de
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cursos de Especializacdo cresceu progressivamente, de 28.255, para 57.069, alcancado
o patamar de 98.431 no ano de 2019. Os de docentes com curso de Mestrado apresentou
um leve aumento de 381, para 727, e finalmente 1.305. Os profissionais com curso de
Doutorado ascenderam de 49 para 144 em toda rede brasileira. Portanto, esse momento
educacional é inédito e singular na educacao em nosso pais, no que se refere a formacéo
continuada dos profissionais ligados ao magistério em creches.

Esse contexto educacional foi suscitado pelo novo Plano Nacional de Educacéo, Lei
n°® 13.005, de 2014, que reforcou a necessidade da qualificacdo docente para o exercicio
do magistério na educagao basica, estabeleceu a formacao inicial em nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area pedagoégica ou disciplinares. Enquanto, a formacgéo
continuada, incentivou a participagdo de professores em curso de pos-graduacgéao (lato e
stricto sensu), dentro de seus respectivos campos de atuagdo. Assim como, preconizou a
adocéo de politicas publicas de valorizagéo dos profissionais da educacao e da implantagéo
de plano de carreira e remuneracdes salariais condizentes a funcédo. Sendo que, essas
diretrizes repercutiram nos planos governamentais de educacéo nas esferas: estaduais e
municipais.

As politicas publicas afirmativas e programas educacionais de acesso ao ensino
superior, direcionados aos estudantes do segmento pobre, também colaboraram para o
alcance dessa realidade. Em 2001, a Lei n° 10.260, criou o Fundo de Financiamento ao
Estudante do Ensino Superior (FIES). Depois, em 2005, a Lei n° 11.096, estabeleceu o
Programa Universidade para Todos (ProUni). Mais tarde, em 2012, a Lei 12.711, instituiu
o Sistema de Cotas. Os dois primeiros viabilizavam o pagamento das mensalidades
para que os jovens pudessem ingressar em uma instituicdo de ensino privada. O Gltimo
redimensionava a distribuicdo de vagas nos exames seletivos das entidades publicas para
discentes oriundos das escolas publicas e privadas, assim como, por questées de racga/
etnia.

Esse contexto educacional favoreceu aos jovens estudantes egressos do ensino
médio, especialmente os oriundos das camadas pobres, acessarem a formagéo superior.
Comumente, frisam Gatti, Barreto & André (2011) eles escolhiam frequentar os cursos
de formacédo de professores, seja em instituicbes publicas ou privadas, devido o custo-
beneficio que era compativel com a renda socioeconémica de sua familia. A conclusdo da
qualificacdo docente garantia a eles a possibilidade de participarem de processos seletivos
e assumirem vagas de trabalhos como professores na educagdo basica, inclusive em
creches. Dessa maneira, poderiam obter seu proprio sustento e do seu grupo familiar.

Nas Gltimas décadas, a facilidade em acessar o ensino universitério e os avangos
tecnologicos tém contribuidos para a formagéo docente. Os cursos de graduacéo e pos-
graduacao (lato sensu) estdo sendo disponibilizados em varias regides brasileiras, por
intermédio de instituicdes publicas e privadas, na modalidade: presencial e a distancia.
Algumas secretarias educacionais (estaduais e municipais) tém oferecido a formacéo
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continuada, a nivel de especializagdo aos professores pertencentes as suas redes de
ensino, beneficiando os docentes que atuam em suas creches. Desse modo, enfatizam
Kramer, Toledo & Barros (2014) a qualificagéo permanente tem possibilitado aos educadores
o constante aperfeicoamento em suas praxis profissionais.

Nos cursos de formacéo inicial e continuada os professores tém a possibilidade de
se apropriarem de habilidades e competéncias profissionais para atuar no magistério na
educacao infantil. Tais cursos devem ser efetivados a partir das prerrogativas estabelecidas
pela BNC-Formagéao de 2019, sem desconsiderar os principios e fundamentos educacionais
instituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), em
2009, e as competéncias gerais da educagdo basica e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento fixados pela BNCC, em 2018. Desse modo, espera-se que o docente
tenha uma qualificagdo sélida para atuar em creches e pré-escolas.

Nessa perspectiva, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por meio da Portaria n°® 38, de 2018, instituiu o0 Programa de Residéncia
Pedagobgica, inserida no ambito da politica de formacdo de professores. A iniciativa
viabiliza bolsas de estudo a licenciandos interessados em seguir a carreira no magistério,
selecionados a partir de um exame institucional, em vivenciar e experienciar a docéncia
na educagéo basica, inclusive na educagdo infantil. Sendo que, suas atividades sdo
supervisionadas por dois profissionais: um professor local e outro de sua instituicdo de
origem. Entretanto, o mencionado programa possui limitagdo orgamentaria e disponibiliza
poucas vagas.

Hoje, aformacéao de professores para exercer a docéncia em creches é umarealidade
brasileira, tanto mulheres quanto homens, podem cursar a licenciatura em pedagogia
e ingressar a carreira do magistério na educacao infantil, em instituicbes publicas ou
privadas espalhadas em todo o territorio nacional. No entanto, como mostram os Censos
Escolares realizados pelo INEP (2011; 2015; 2019) ainda existem professores leigos na
rede que precisam do suporte das politicas publicas para se apropriarem da formacao
adequada e exigida pela legislagdo educacional. Assim como, necessitamos estar alertas
para combatermos eventuais mudancgas que sinalizem retrocessos na formacgéao inicial e
continuada de docentes para atuar no segmento infantil.

31 CONSIDERAGCOES PERTINENTES

No Brasil, as politicas governamentais e os programas educacionais voltados para a
formacao inicial e continuada de professores foram de suma relevancia para a qualificagéo
dos docentes da educacéo infantil, especialmente daqueles que atuavam em creches.
Inicialmente, eles possibilitaram que professores leigos pertencentes as redes publicas
pudessem concluir o ensino fundamental, e acessarem o ensino médio habilitando-se

no magistério. Em seguida, viabilizaram a frequéncia desses profissionais em cursos
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de licenciaturas. Desse modo, essas agbes do governo (federal, estadual e municipal)
corroboraram um grande avango no segmento infantil.

As politicas publicas e os programas formativos ndo foram criados e implantados
somente pela vontade dos gestores das esferas governamentais, mas também pela
luta constante e persistente da sociedade civil organizada, pesquisadores e técnicos
educacionais, que durante décadas enfrentaram grandes embates com as forgas politicas,
fizeram pressao e articularam estratégias para implementacao de acdes para a melhoria na
educacao infantil, principalmente no dmbito de creches. Dessa maneira, essas conquistas
favoreceram enormes progressos na formacao inicial em nosso pais.

As politicas publicas educacionais voltadas para a formagcéo de professores da
educacao infantil sofrem constantemente um processo de (des)continuidade na esfera
municipal. Pois, geralmente, quando um gestor publico assume o executivo, e seu partido
politico possui ideologia diferente da gestdo anterior, as agcbes estratégicas adotadas
para a promocao da formacéo inicial e continuada dos docentes de suas redes de ensino
sdo reconfiguradas, as vezes, drasticamente, mas quanto este compartilha de ideologia
semelhante, comumente as estratégias adotadas permanecem ou sofrem poucas
alteracoes.

A formacgédo de professores da educacao infantil, principalmente daqueles que
exerciam o magistério em creches publicas, evidenciam trés etapas de qualificagédo, sendo:
na primeira, ocorreu a escolaridade de professores leigos ao ensino médio-técnico; na
segunda, incidiu a elevagao da formacao técnica a superior, com a conclusado dos cursos
de licenciaturas; e na Ultima, a mais recente, 0 ingresso em curso de especializagao,
mestrado e doutorado em instituicdes académicas brasileiras ou estrangeiras. Dessa forma,
percebemos uma passagem de formagé@o docente, inicialmente da leiga para a técnica, e
desta para a universitaria.

As politicas publicas de acesso, permanéncia e conclusdo do ensino superior
suscitada pelo governo federal cooperou para a qualificacdo docente, inclusive para o
segmento infantil. Uma vez que, jovens advindos das camadas pobres finalistas do ensino
médio, foram beneficiados por essas a¢des governamentais e puderam acessar a formagéao
superior, muitos deles devido ao custo-beneficio optaram pelos cursos de formagéo de
professores. Dessa maneira, quando formados tiveram a oportunidade, por meio de
concursos publicos e/ou processos seletivos a ingressarem no magistério, inclusive na
educacdo infantil.

As politicas publicas e os programas citados neste trabalho corroboraram de
forma diferente para a qualificacdo docente para a educacdo infantil, especialmente
para a creche. Enquanto uns estavam direcionados a formacgéao inicial e continuada de
professores, outros estavam voltados para o acesso, a permanéncia e a conclusdo do
ensino universitario. Consequentemente, eles convergiram direta ou indiretamente para a
melhoria na qualificagdo dos profissionais de educacdo. Dessa forma, faz-se necessario
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continuar a fomentacado de pesquisas centradas nas analises pormenorizadas de cada um

deles e seus impactos individuais para o @mbito educacional.
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RESUMO: A BNCC da Educacéo Infantil em dois
campos de experiéncias cita a respeito do corpo
como possibilidade de interacbes e relacdes
consigo e com 0s outros com possibilidades
de adotar hébitos relacionados a higiene. Este
trabalho objetivou analisar e desenvolver o habito
do cuidado pessoal garantindo a promocao de
saude. Ametodologia desenvolvida foi a pesquisa
estruturada sendo sua base descritiva, de cunho
qualitativo por meio de: acdo-reflexdo, na qual,
se observava e analisava as a¢des do cotidiano
a luz dos teéricos, com momentos de didlogos
e discussbes com a professora supervisora e
colegas do estagio. A vivéncia ocorreu no estagio
supervisionado em Educacgéo Infantil, do curso
de Pedagogia, em um CEMEI, na turma do
maternal, no municipio de Gurupi TO. A andlise
apontou que ao longo das regéncias ocorreu a
evolug¢édo no comportamento das criangas quanto
ao ato de lavar as maos e escovar os dentes.
Apresentavam interesse em fazer corretamente
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e auxiliar os colegas. Conclui apontando como
relevante que a gestéo escolar adote como meta
de planejamento educacional, em suas rotinas,
do habito basico de lavar as méaos e escovar
os dentes, de forma monitorada e avaliativa no
momento de sua execugao.

PALAVRAS - CHAVE: Higiene. Rotina. Educacéo
infantil.

CHILDHOOD EDUCATION: THE
EXPERIENCE OF INTERNSHIP
OBSERVING THE ROUTINE IN A CEMEI
IN THE MUNICIPALITY OF GURUPI

ABSTRACT: The BNCC of Early Childhood
Education in two fields of experience mentions
about the body as the possibility of interactions and
relationships with itself and with others with the
possibility of adopting habits related to hygiene.
This work aimed to analyze and develop the habit
of personal care ensuring health promotion. The
methodology developed was structured research
being its descriptive basis, of qualitative nature
through: action-reflection, in which, the daily
actions were observed and analyzed in the light
of theorists, with moments of dialogues and
discussions with the supervising teacher and
internship colleagues. The experience took place
in the supervised internship in Early Childhood
Education, in the Pedagogy course, at a CEMEI,
in the kindergarten class, in the municipality of
Gurupi TO. The analysis showed that throughout
the regency there was an evolution in the
children’s behavior regarding the act of washing
hands and brushing teeth. They were interested
in doing it correctly and helping their colleagues.
It concludes by pointing out how relevant that
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school management adopts as a goal of educational planning, in their routines, the basic
habit of washing hands and brushing teeth, in a monitored and evaluative way at the time of
its execution.

KEYWORDS: Hygiene. Routine. Child education.

11 INTRODUGAO

Este artigo aborda a partir das observacbes participativas e regéncias durante o
estagio supervisionado de educacao infantil em turma de maternal em um Centro Municipal
de Educacgéao Infantil — CEMEI o processo da rotina com as criangas e a relagdo com o
proprio corpo e do outro, em relagdo aos habitos e praticas de higiene.

ABNCC em dois campos de experiéncias cita a respeito do corpo como possibilidade
de interacdes e relagbes consigo e com os outros com possibilidades de adotar habitos
relacionados a higiene.

Nesse sentido o referido estadgio e estudo tiveram como objetivo analisar e
desenvolver o habito do cuidado pessoal garantindo a promogéo de saude.

Baseado nos campos de experiéncias, corpo, gestos e movimentos, da BNCC da
Educacéao Infantil ha possibilidade de utilizar diferentes linguagens para que as criangas
conhecam e reconhegcam seu corpo, de maneira ludica, as fungdes corporais. (BRASIL,
2018).

Para o Ministério da Saude, BRASIL (2008 apud JAEGER, 2012, p.9) “ter méos
limpas é um direito e um dever” e a escola € o espaco privilegiado para promover agdes
em saulde, para ensinar habitos de higiene através de agdes educativas, para promover
praticas sociais de saude.

O desafio consistira em responder sobre a necessidade de sensibilizagdo da gestédo
escolar para implementagéo das orientagées e acompanhamento dos cuidados higiénicos
(especificamente as lavagens de méos e escovacao dentaria) na rotina dos alunos.

Varios autores como Castro e Mello (2009), Rocha (2003) e Jaeger (2012) concordam
com o ensino da higiene desde a educacéo infantil como hébito para o bem estar e satde
de todos. E os documentos como a diretrizes (2010) e a base nacional comum curricular
(2018) apresentam caminhos para o fortalecimento de praticas pedago6gicas mediadoras
de aprendizagens e do desenvolvimento das criancgas e do curriculo da Educacgéo Infantil.

21 REVISAO DE LITERATURA

Segundo a Base Nacional Comum Curricular “na Educacgao Infantil, o corpo das
criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas pedagogicas
de cuidado fisico, orientadas para a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissédo.”
(BRASIL, 2018, p. 37).

No mesmo sentido Castro e Mello (2009) dizem que “a educacgéo e a saude témtrilhado
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caminhos convergentes que visam contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento fisico
saudavel dos individuos”. (CASTRO; MELLO 2009, p.35).

Portanto é possivel verificar que a educagdo como a saude contribui tanto para a
aprendizagem como para o desenvolvimento do ser humano. Para a UNICEF (2010 apud
JAEGER, 2012, p. 10) ‘“lavar as maos com sab&o representa um dos pilares da saude
publica e € uma “vacina” barata e disponivel para todos”.

E sabedor que modelar, enfim, a natureza infantil pela aquisicdo de habitos que
resguardem a infancia de debilidade e das moléstias, vem sendo uma das metas do Fundo
das Nacgobes Unidas para a Infancia (UNICEF) de reduzir a mortalidade infantil e para o seu
cumprimento é fundamental fomentar a cultura de higienizagdo das maos.

Diante dessa extraordinaria possibilidade de modelamento oferecida pela
maleabilidade da infancia, Dr. Almeida Junior indagaria:

Como admitir que a escola primaria continuasse a responder pelo siléncio
aos apelos dos higienistas? Como admitir que dotada de tamanho poder, ela
continuasse arraigada a velhas concepcdes e limitada, na sua atuagédo, em
funcéo de inadequados programas, obsoletos métodos e processos de ensino
e da insuficiente formagéo de professores? Como admitir, enfim, que a sua
contribuicdo para a obra de regeneragéo da populagdo fosse praticamente
nula? (ROCHA, 2003, p.45).

Nesse sentido, “0 ato de lavar as maos é um desafio mundial, pois pretende
transformar a lavagem das méaos em um comportamento de rotina que deve ser realizado
nas escolas, comunidades e nas casas de todas as pessoas, em qualquer lugar do mundo”.
(JAEGER, 2012, p.9).

Portanto, “eliminar atitudes viciosas e inculcar habitos salutares, desde a mais
tenra idade. Criar um sistema fundamental de habitos higiénicos, capaz de dominar,
inconscientemente, toda a existéncia das criangas”. (ROCHA, 2003, p.40).

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) langou, em 2008 o Dia Mundial de Lavar
as Maos, endossado por diversos governos, instituicdes internacionais, organizagdes da
sociedade civil, ONGs, empresas privadas entre outros. Comemorado no dia 15 de outubro,
o Dia Mundial de Lavar as Maos, é um evento que acontece em diversos paises e tem por
objetivo ressaltar a importancia de higienizar as maos para prevenir doengas transmitidas
por micrébios, virus bactérias.

Na BNCC no campo de experiéncias, o0 eu, o outro e 0 nés apresenta nos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento 05 o seguinte:

Para as criancas de zero a 1 ano e 6 meses (EIO1EO05)

Reconhecer as sensac¢fes de seu corpo em momentos de alimentagéo,
higiene, brincadeira e descanso.
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Ainda para as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (EI02EO05)

Habituar-se a praticas de cuidado com o corpo, desenvolvendo nog¢des de
bem-estar.

E para criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses (EIO3EOQ5) .

Adotar habitos de autocuidado, valorizando atitudes relacionadas a higiene,
alimentacé&o, conforto e cuidados com a aparéncia.

(BRASIL, 2018, p. 40).

E no campo de experiéncias, corpo, gesto e movimentos apresenta nos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento 04 o seguinte:

Para as criangas de zero a 1 ano e 6 meses (EI01CG04).

Participar do cuidado do seu corpo e da promocéao do seu bem-estar.

Ainda para as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (EI02CG04).
Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

E para criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses (EI03CG04).

Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo, nas diversas
atividades das quais participa e em momentos de cuidado de si e do outro.
(BRASIL, 2018, p. 42).

No documento das Diretrizes Curriculares Nacionais menciona que as praticas
pedagogicas da Educacgéo Infantil precisam basear nos eixos norteadores das interacoes
e brincadeiras, a fim de garantir experiéncias que “possibilitem situagbes de aprendizagem

mediadas para a elaboragdo da autonomia das criancas nas ac¢des de cuidado pessoal,
auto-organizagéo, saude e bem-estar”. (BRASIL, 2010, p. 28).

31 METODOLOGIA

Pesquisa estruturada sendo sua base descritiva, de cunho qualitativo por meio de:
acao-reflexdo, na qual, se observava e analisava as agdes do cotidiano a luz dos teoricos,
com momentos de didlogos e discussdes com a professora supervisora e colegas do
estagio.

Ocorreu em centro municipal de educacgéo infantil, na turma do maternal 2, de turno

matutino, durante os meses de margo a maio, composta por uma professora regente, uma
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auxiliar e uma acompanhante para atendimento especial, a sala era composta por vinte
alunos, sendo nove meninas e onze meninos e com faixa etaria de 3 a 4 anos. Sendo que
nessa turma constava um aluno portador de deficiéncia motora, visual e auditiva.

A pesquisa bibliografia fundamentou no estudo em normas descritas pela
Organizacédo Mundial de Saude, Ministério da Saude, Fundo para Nacdes Unidas para
Infancia (UNICEF), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (2010) e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

Apesquisade campo ocorreuemtrés momentos, sendo trés observagdes participantes
em sala de aula para conhecer a escola, os alunos, organizagao da sala, formacéo das
professoras, rotina da aula, matérias didaticos, métodos de ensino, no segundo momento,
o planejamento coletivo e terceiro momento, de execucéo das seis regéncias, selecionava
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem ministrados elaborava o plano
de aula e executava semanalmente e registrava as ocorréncias da aula.

Nas regéncias foram trabalhados os campos de conhecimentos: o eu, o outro e o
noés; corpo, gestos e movimentos. (BRASIL, 2018).

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

O CEMEI referido constitui em um estabelecimento de educacéo infantil localizado
em um bairro de periferia, na qual a maioria das familias pertence a classe C. Sua estrutura
€ boa, com amplo espaco, salas e espacos adequados para o desempenho das atividades.

A turma do maternal é composta de nove meninas e onze meninos, em faixa etaria
de 3 a 4 anos. Sao alunos que apresentam bom comportamento com as professoras e
colegas, dentro do estimado para essa faixa etaria.

As professoras tém formag¢édo em Pedagogia e demostraram um bom relacionamento
junto aos alunos. A acompanhante do aluno com necessidades especiais € muito paciente
e gentil no seu tratamento com o aluno.

O aluno referido no paragrafo acima utiliza a sala de recurso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da escola publica em frente. Este aluno é muito bem
acolhido pelos colegas e equipe geral do CEMEI. Obtém o respeito dos colegas de turma
e interagem bem entre si.

A turma teve uma participacéo atuante nas atividades executadas, percebe-se que
necessitavam desde as primeiras observacdes e regéncias em desenvolver atividades
de coordenacdo motora porque se constatou dificuldades nas pinturas, em brincadeiras,
direcionamentos e lateralidade.

O notorio & o que se tornou como finalidade desse artigo reconhecer seu corpo
e expressar suas sensagbes em momentos de alimentagdo, higiene, brincadeira e
descanso; adotar habitos de autocuidado relacionados & higiene, alimentacédo, conforto
e aparéncia; coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
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interesses e necessidades em situacdes diversas.

Como foi dito, os professores da Lab School solucionaram o problema da lavagem
de maos, antes do lanche, recebendo as criangas ja na porta com frasco de sabonete
liquido. (DEVRIES; ZAN, 1998, p.252).

Nesse sentido em trés regéncias foram dedicadas nas orientacbes e reforcos dos
atos de lavar as méaos e escovar os dentes.

A metodologia das regéncias abordou a definicdo da composicdo da boca com
linguagem acessivel para as criangas e a importancia da escovagao bucal para saude,
com a utilizagdo do recurso confeccionado pelas académicas de pedagogia, esclarecendo
a importancia e necessidade de economizar a agua; como distribuir o creme dental na
escova, como escovar os dentes e limpar a lingua.

Para a higienizag@o das maos validou-se do mesmo procedimento, porém o recurso
de apoio foi uma luva de procedimento, agua e sabéao.

Ap6s os procedimentos de orientacéo tedrica e pratica, os alunos executaram os
atos de higienizacdo. E cada regéncia subsequente executava-se um refor¢co teorico e
observacgdes das praticas higiénicas realizadas pelas criancas.

Essa pratica metodologica aplicada foi desenvolvida de forma ludica, com
brincadeiras, assegurando que a crianca fosse sujeito ativo do processo de aprendizagem.
Pois de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas
pedagoégicas dessa etapa da Educacéo Bésica séo:

as interacdes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criancas
podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acoes e
interagcdes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo. (BRASIL, 2018, p. 33).

Segundo Rocha (2003, p.46), tais “principios, enunciados numa sequéncia
que corresponde ao caminho que a crianca deveria percorrer na aquisicdo dos habitos
higiénicos, sdo: a imitacdo, a obediéncia, o amor-préprio e, por Gltimo, o raciocinio”.

Evidenciou ao longo das regéncias a evolugdo no comportamento das criangas
quanto ao ato de lavar as méos e escovar os dentes. Apresentavam interesse em fazer
corretamente e auxiliar os colegas. Quando questionados de como fazer, os alunos
demostravam o incorreto, informando de como fazer corretamente.

Castro e Mello (2009) lembram alguns autores como (ALMAS et al.,, 2003;
VASCONCELLOS; PORDEUS; PAIVA, 2001) que retratam a escola como ambiente
favoravel para o desenvolvimento de programas de saude, pois agrupa criangas em idades
que favorecem a assimilagdo de medidas preventivas, como habitos de higiene bucal e
dieta, que sédo formados na infancia.

Entre os resultados obtidos, destaca a deficiéncia da execug¢édo dos procedimentos
de higienizacdo das criangas na rotina escolar. Evidenciando a pratica incorreta, e em
alguns momentos, a inexisténcia da orientagdo e acompanhamento na conduta dos
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cuidados higiénicos dos alunos pelos professores e pela gestéo escolar.

O desafio consistird em responder sobre a necessidade de sensibilizagdo da gestédo
escolar para implementacao das orientacdes e acompanhamento dos cuidados higiénicos
(especificamente as lavagens de méos e escovacao dentéria) na rotina dos alunos.

A BNCC em seu campo de experiéncia, corpo, gestos e movimentos diz que:

a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que as
criancas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e na interagdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de
ocupagéo e uso do espago com o corpo. (BRASIL, 2018, p. 37).

As fotos abaixo apresentam alguns dos momentos da aula a respeito da escovacéo
dos dentes.

Imagem 1: uso da escovacgédo corretamente

Fonte: arquivo pessoal da estagiaria.

Os materiais didaticos foram confeccionados pela estagiaria para facilitar a
explicagcdo do contetdo.
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Imagem 2: materiais didaticos (boca e escova)

Fonte: arquivo pessoal da estagiaria.

Nas regéncias usavam materiais concretos onde as criangas observavam,

manuseava e passavam a executar a escovacéo.

Imagem 3: explicagédo com auxilio das criancas

Fonte: arquivo pessoal da estagiaria.

A partir do exposto, percebe-se a necessidade de reunir saberes e praticas voltadas
para construgdo de atos e percepgdes acerca da salde bucal por parte de todos os atores
envolvidos, profissionais da salude e educacgdo, nessa busca incessante pela valorizagéo
da qualidade de vida. (CASTRO; MELLO, 2009).

Para ensinar a lavar as méos de forma correta foi utilizada uma luva como méo. As
criancas podiam pegar a “mao” passar sabéo e lavar. Nessa agéo as crian¢as demonstraram
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que aprenderam inclusive atuando em outros espagos além da escola, como em casa e na
igreja, como foi relatado por meio de video gravado mostrando uma crianga a maneira que
passou a adotar para lavar as maos conforme havia aprendido na aula.

Reflexdes em torno das DCNEI e da BNCC foram usadas para compreender
a complexidade da pratica vivenciada no CEMEI quando se tem uma rotina cheia de
atividades a serem cumpridas e restam pouco tempo e espaco adequado para a execugao
de préticas para higiene em varios momentos do mesmo dia.

Da mesma maneira, recorreu-se a pressupostos teéricos em que afirmam a
importancia do trabalho conjunto educacéo e saude, as acdes de cuidado pessoal, auto-
organizagao, saude e bem-estar necessitam ocorrer permanentemente, como habito diério,
e ndo apenas de maneira esporadica em alguma aula ou somente como ag¢éo de uma vez
por turno.

Osresultadosdemostraramqueoscentrosde educacaoinfantiltrouxeramsignificativas
melhorias e atendimento as comunidades gurupienses, no entanto, é fundamental valorizar
e investir um pouco mais na préatica pedagodgica voltada ao desenvolvimento do bem-estar
de si e do outro, a fim de alcangar os objetivos de aprendizagem previstos.

Em linhas gerais, constata-se que se habituar a pratica de cuidados com o corpo
e com a higiene podera tornar como algo natural, facil e fundamental para a saude de
todos. Uma pequena experiéncia no estagio verificou que conforme o ritmo e faixa etaria
da crianca houve possibilidade de emancipag¢édo das criangas no processo participativo,

prazeroso, educativo, alegre e de desenvolvimento da aprendizagem.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A concluséo se perfaz na percep¢ao de que a saude é um direito essencial ao ser
humano, necessario e primordial para pleno desenvolvimento mental e fisico das criangas,
sera relevante que a gest@o escolar adote como meta de planejamento educacional em
suas rotinas, o habito basico de lavar as méos e escovar os dentes, de forma monitorada e
avaliativa no momento de sua execugao.

Concluindo, observou-se ao longo do estagio que faz-se essencial a conscientizacdo
da equipe pedagoégica da importancia e necessidade da execucao dos habitos de cuidados
pessoais das criangas com aplicagéo eficaz em todo seu processo, e também que o ato
dos cuidados higiénicos com o corpo de si e do outro precisam ser realizados por seus
professores, para que o exemplo seja a ferramenta mais eficiente.

Por fim, ficou evidente que ao propiciar condi¢cbes para que as criangas aprendam
desempenhando papel ativo, elas envolvem mais, busca vivenciar os desafios e sentem
provocadas a resolvé-los e vivencia-los consigo e com os outros.

Finaliza-se ressaltando a importancia do trabalho interdisciplinar, sugerem-se as
parceiras compartilhadas entre areas da educacéao e saude para as orientagdes e formacoes

Educacao Infantil: Politicas, Praticas e Formagao de Professoras(es) Capitulo 13 m



a serem realizadas com toda equipe escolar e familias, principalmente nos campos de
experiéncia o eu, 0 outro e nés e corpo, gestos e movimentos, para o desenvolvimento

integral das criancas.
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RESUMO: O presente estudo objetiva verificar a
forma como esta sendo utilizada as tecnologias
digitais por parte do professor no exercicio de suas
praticas pedagégicas, o mesmo foi apresentado
no VIl congresso nacional de educagdo e
posteriormente publicado em revista cientifica.
Por se tratar de uma pesquisa bibliografica
foram descritas importantes contribuicdes de
alguns autores que sintetizam os impactos
positivos no uso das tecnologias digitais por
parte dos docentes, além do déficit negativo de
docente que nao procuram adequar-se a nova
realidade digital. O presente artigo alcangou os
resultados de coletas de informagdes por meio de
levantamentos e reflexdes abordadas em artigos
cientificos e livros que tem relagéo direta com
a temética abordada na pesquisa. Alcangou-se
como resultados uma importante reflexdo dos
impactos que o uso das tecnologias digitais pode
proporcionar nas atividades pedagodgicas dos
docentes que aderem a utilizagcdo dos recursos
digitais como instrumento de apoio em suas
abordagens metodolégicas. A presente pesquisa
também mostra como conclusédo a importancia
das tecnologias digitais no processo de formacgéo
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do professor e nas praticas pedagogicas
executadas tanto de forma presencial como a
distdncia, com os levantamento bibliograficos
foi constatado nas falas de importantes
autores a relevancia das novas tecnologias no
sistema educacional e na execucdo da praticas
pedagogicas docentes e trouxe resultados para
a presente pesquisa altamente reflexivos e
importantes para a realidade atual de isolamento
social por conta da covid — 19.

PALAVRAS - CHAVE: Tecnologias digitais.
Formacgéao docente. Praticas pedagogicas.

THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN
TEACHER’S EDUCATIONAL PRACTICES

ABSTRACT: The present study aims to verify
how the digital technologies are being used by
the teacher in the exercise of his pedagogical
practices, the same was presented at the VIl
national education congress and later published
in a scientific magazine. As this is a bibliographic
research, important contributions by some authors
have been described, which summarize the
positive impacts on the use of digital technologies
by teachers, in addition to the negative deficit of
teachers who do not seek to adapt to the new
digital reality. This article reached the results
of information collections through surveys and
reflections addressed in scientific articles and
books that are directly related to the theme
addressed in the research. The results achieved
an important reflection on the impacts that the
use of digital technologies can have on the
pedagogical activities of teachers who adhere
to the use of digital resources as a support tool
in their methodological approaches. The present
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research also shows as a conclusion the importance of digital technologies in the teacher
training process and in the pedagogical practices performed both in person and at a distance,
with the bibliographic survey it was verified in the speeches of important authors the relevance
of the new technologies in the educational system and in the execution of teaching pedagogical
practices and brought results for this research that are highly reflective and important for the
current reality of social isolation due to covid - 19.

KEYWORDS: Digital technologies. Teacher training. Pedagogical practices.

11 INTRODUGAO

As tecnologias digitais tém se tornada cada vez mais essencial na execugéao das
atividades pedagodgicas dos docentes, as possibilidades de recursos disponiveis para
o professor se tornam mais evidentes e concretas quando o mesmo busca utilizar os
recursos digitais como ferramenta inovadora e capaz de ressignificar suas proprias praticas
pedagdgicas.

Na atual sociedade contemporanea onde inovar € um dos requisitos para alcancar
sucesso nas atividades profissionais as novas tecnologias digitais surgem como ponto
fundamental para o professor agregar novas metodologias de ensino e fortalecer seu proprio
curriculo formativo. Diante deste cenério € importante destacar que a formacgéo docente é
parte importante neste processo e deve ser encarado com seriedade e comprometimento
com o processo de ensino-aprendizagem.

A tecnologia pode mudar a dindmica da aula e tornar o momento de aprendizagem
com total interatividade entre professor e aluno, isso é resultado de toda inovagéo
tecnologica que a prépria sociedade ja vem se adequando dia apds dia e utilizar as
tecnologias como recurso pedagogico pode ser uma peca essencial na engrenagem do
conhecimento assimilado. Segundo Lima Junior (2007, p. 67) “Nossas escolas, que visam
contribuir para que os individuos participem ativa e criticamente da dindmica social, podem
e devem investir na nova eficiéncia e competéncia, baseadas numa logica do virtualizante”.
Basicamente o docente deve também procurar investir em sua formacgdo tecnoldgica e
procurar se adequar a nova realidade digital.

A presente pesquisa tem como objetivo geral refletir sobre as formas de utilizagédo
das tecnologias digitais nas praticas pedagdégicas do docente e o0 impacto que eles podem
causar no processo de ensino-aprendizagem; e como objetivos especificos compreender
sobre o uso das novas tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas docentes; reconhecer

as novas tecnologias digitais como importante ferramenta para a pratica docente.

21 METODOLOGIA

O presente artigo trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, onde formam analisados
dados coletados por meio de levantamentos de contribuicdes de importante autores que
desenvolveram suas ideias em livros e artigos cientificos referente a teméatica desenvolvida
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na presente pesquisa. De acordo com Gil (2002) uma pesquisa bibliografica parte de algo
ja publicado que serve para construir o trabalho atual, esses materiais sdo encontrados
principalmente em artigos cientificos, livros e materiais disponiveis na internet.

Para compreender melhor a tematica desenvolvida a pesquisa esta distribuida em
dois capitulos que pontuardo importantes ideias e contribuicdes de importantes teéricos
que também falaram desta temética de pesquisa, os resultados foram alcancados através
da anélise descritiva das falas dos autores que formam citados na pesquisa.

No capitulo 01 aborda sobre as tecnologias digitais como recurso pedagdgico do
docente, no capitulo 02 mostra a formagao do professor para o uso das tecnologias digitais
em suas praticas docentes.

A presente pesquisa alcancou uma importante reflexdo dos impactos que o uso
das tecnologias digitais pode proporcionar nas atividades pedagdgicas dos docentes que
aderem a utilizacéo dos recursos digitais como instrumento de apoio em suas abordagens
metodoldgicas.

31 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO RECURSO PEDAGOGICO DOCENTE

Asociedade vem passando por mudancas devido aintroducao das TICs nos diferentes
seguimentos, afetando a educacao de forma geral, solicitando novos profissionais para o
processo de ensino/aprendizagem; que a controvérsia em torno do uso das TICs na escola
e principalmente na pratica pedagogica se instalou em torno das possibilidades e limitagées
trazidas por elas ao espac¢o educacional, englobando a preocupag¢éo com a qualidade da
formacéo tecnologica do professor. Ressaltam-se muitos desafios nas escolas, referentes
ao uso das tecnologias na area da educacgao, pois deve haver mudanga na forma como
sé@o elaboradas as aulas. Neste contexto, muitas vezes, surgem preconceitos referentes
ao “novo”.

Portanto, com o adequado emprego da tecnologia, o professor devera ser o
elemento fundamental nesta mudanca. Trata-se de uma inovagéao pedagdgica, que, com 0s
recursos tecnologicos, levara o educador a ter muito mais oportunidade de compreender
0s conceitos e as estratégias utilizadas pelo aluno e, com esse conhecimento, mediar e
contribuir de maneira mais efetiva nesse processo de construcao do conhecimento.

Segundo Moran:

O professor agora tem que se preocupar, ndo s6 com o aluno em sala de
aula, mas em organizar as pesquisas na internet, no acompanhamento das
praticas no laboratério, dos projetos que serdo ou estdo sendo realizados e
das experiéncias que ligam o aluno a realidade (MORAN, 2004, p. 15).

Neste sentido Moran (2000 p.30) diz que “O professor, com acesso as tecnologias
telematicas, pode se tornar um orientador/gestor setorial do processo de aprendizagem,
integrando de forma equilibrada a orientacdo intelectual, a emocional e a gerencial”. A
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educacao pode usar como apoio a tecnologia, para que possam nao so utilizar de maneira
adequada os recursos das TICs, bem como estimular o raciocinio com as ferramentas
oferecidas, mas para que também atuem como gestores de produtos e de solugées,
empregando-as no seu cotidiano, com apoio das novas tecnologias.

Portanto, o professor precisa vencer o receio de usar as tecnologias em seu trabalho
docente e terd que ser responsavel por esta ruptura paradigmatica a partir da mudanca
do préprio comportamento. Pois, somente mediante esta mudanca as dificuldades aqui
apresentadas e muitas outras que possam surgir serdo superadas permitindo a utilizacdo
dos potenciais educativos das TIC.

Segundo Gatti et al (2009):

Apesar de todo esforco de muitos paises o fato é que a grande maioria ainda
ndo logrou “atingir os padrdes necessarios para colocar a profissdo docente
a altura de sua responsabilidade publica para com milhdes de estudantes”
Estes e outros fatos tém contribuido para o desenvolvimento de pesquisas
que visem acompanhar o desenvolvimento educacional (GATTI ET AL ,2009
p.8).
Portanto, o professor diante dos novos processos de aprendizagem é desafiado
a atualizar seus conhecimentos iniciais e avaliar, no contexto atual, as mudancgas
necessarias para inovar suas praticas educativas. Entre os autores que defendem esta
ideia, Almeida (2000) vislumbra como caminho a participagdo em cursos de formacao
continuada contextualizados. Cursos estes, descritos por Libaneo (2004, p. 227), como “o
prolongamento da formacao inicial”.
Segundo Almeida (2000):

O professor é um investigador reflexivo da propria pratica, cuja formagao
ocorre na praxis, favorecendo mudancas pessoais, profissionais e, por
conseguinte, na pratica pedagogica. A formacédo € contextualizada nas
experiéncias, conhecimentos e praticas do professor, que tem a oportunidade
de rever e relembrar sua pratica, colocando-a como foco da prépria formagéo”.
(ALMEIDA, 2000, p.109)

No novo modelo educacional os professores tém de ser agentes ativos do seu
préprio desenvolvimento e do funcionamento das escolas. Nesse modelo, tanto a satisfagéo
quanto os investimentos pessoais contribuem positivamente para o comprometimento. Esse
modelo tem como combinacgéo a satisfagéo do trabalho, a disponibilidade e atratividade de
alternativas e os investimentos pessoais no atual emprego.

Segundo Demo (2005);

Parece evidente a dificuldade de transformar as tecnologias em oportunidades
de aprendizagem sem a mediagdo do professor. Qualquer artefato técnico
implantado na escola so frutifica sob a mediacédo do professor. Para encarar
as competéncias modernas, inovadoras e humanizadoras, o educador deve
impreterivelmente saber reconstruir o conhecimento e coloca-lo a servico da
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cidadania. Assim, o professor sera quem sabera reconstruir conhecimento
com qualidade formal e politica (DEMO, 2005, p. 12).

Portanto, com o adequado emprego da tecnologia, o professor devera ser o
elemento fundamental nesta mudanca. Trata-se de uma inovagéo pedagdgica, que, com 0s
recursos tecnolégicos, levara o educador a ter muito mais oportunidade de compreender
0s conceitos e as estratégias utilizadas pelo aluno e, com esse conhecimento, mediar e
contribuir de maneira mais efetiva nesse processo de construgao do conhecimento.

Nos dias atuais existem diversos recursos tecnolégicos que podem ser utilizados
pelo professor principalmente no ensino a distancia como é o caso de aplicativos e
plataformas digitais € o caso por exemplo do google sala de aula, google meet, zoom e
plataformas EAD, estes recursos ajudam o docente em suas praticas pedagdgicas para
o desenvolvimento de novas metodologias e engajamento de deias inovadoras dentro de
cenario tao evolutivo como é o caso da insercéo a educacéo a distancia.

Aprender a utilizar as ferramentas tecnologias de forma correta é fundamental diante
de um cenario onde a maioria dos alunos ja tem um contato prévio com muitas ferramentas
digitais, isso basicamente € o resultado de uma sociedade que ja vive conectada e ja tem
varias informacdes provindas da internet, de acordo com Behrens (2009, p.84), a escola
precisar ser um local que transforme e nao se deve rejeitar as tecnologias digitais como
recursos nas praticas pedagoégicas do docente. Nesta etapa o docente precisa superar
desafios importantes que s&o ocasionados pelo sistema da nova era digital, portanto deve
ser encarado esse cenario como uma perspectiva que € necessaria uma ampla adequacgao
e mesmo com a resisténcia de alguns profissionais esse processo deve acontecer
naturalmente, a seguir mostra uma figura com ideias relacionadas a educacéo digital.
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Figura 01 - Educacéo Digital
Fonte: http://nteerechim-tic.pbworks.com/w/page/5522145/Taciana%20Vendruscolo
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A figura acima mostra relagdes que ramificam a ideia de educacéo digital, estas
relagbes sdo importantes pois demonstram o quanto as tecnologias sdo essenciais no
sistema educacional.

Segundo Almeida (2014):

As tecnologias de informacao e comunicacéo (TIC) sdo o ponto de partida
para a construcédo de uma sociedade da informagédo. O avango do acesso
a essas tecnologias — sobretudo a Internet, aos dispositivos méveis e a um
imenso numero de aplicacdes baseadas nesses dispositivos — traz, ao mesmo
tempo, grandes oportunidades e desafios para pais, educadores e gestores
publicos (ALMEIDA, V., 2014, p.25) ou (TIC 2013, 2014, p.25).
Nas concepgdes do autor acima mencionado mostra que as tecnologias além de
essenciais na educagdo também sdo fundamentais para a sociedade estar informada e
isso é possivel gracas a diversos recursos disponiveis em dispositivos que podem inclusive

se tornarem uteis no sistema educacional.

41 FORMAGAO DOCENTE PARA O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

No atual cenario de modernas tecnologias digitais € fundamental que docente
busque um nivel de formacdo mais adequado e qualificado para utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos digitais, onde o mesmo alcancara estrutura curricular profissional capaz de
inovar suas metodologias de ensino através do uso das tecnologias digitais.

Alarcdo (2001) defende que os desafios que se colocam a formacao séo os desafios
a reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de conscientizagcao
progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado, de persisténcia na investigacdo
constante, enquanto fonte de novos informes, de crenca, de algum modo sublime, na
hip6tese de o homem vir a descobrir-se e a encontrar-se com a sua prépria humanidade.
O professor do novo modelo educacional deve-se preparar para refletir sobre sua pratica,
onde os profissionais precisam ser capazes de evoluir, aprender com as experiéncias,
capazes de refletir sobre o que fizeram e o que podem fazer.

Sobre esse assunto Valente (2001, p. 27) diz que “os ambientes educativos devem
oferecer condigoes que possibilitem reflexdo e a criagdo, devem ser espagos agradaveis,
deve permitir aplicagdes praticas e a relagdo do conhecimento com experiéncias apoiadas
na realidade da crianca”. Nesta direcao percebe-se que, quando o aluno usa o computador
para construir o seu conhecimento, o computador passa a ser uma maquina para ser
ensinada, propiciando condi¢bes para o aluno descrever a resolucao de problemas, usando
linguagens de programacao, refletir sobre os resultados obtidos e depurar suas ideias por
intermédio da busca de novos contelddos e novas estratégias.

De acordo com Paulo Freire (1993) o professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6
que ensinar néo é transmitir conhecimento. Para que o ato de ensinar se constitua como tal,
€ preciso que o ato de aprender seja precedido do ou concomitante ao, ato de apreender
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0 conteudo ou o objeto cognoscivel, com que o educando se torna produtor também do
conhecimento que |he foi ensinado. “Deve-se estar atento ao fato de que saber ensinar
nao é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua prépria producéo ou
constru¢ao” (FREIRE, 2002.p.52).

Na sociedade atual exige-se muito do professor em relagéo a nivel de formacgéao
académica e profissional e com a atual situagéo da pandemia da covid-19 esta exigéncia
aumentaram principalmente pela necessidade de retorno das aulas de forma remotas, ou
seja, utilizando os recursos das novas tecnologias digitais, isso basicamente quer dizer
que os profissionais docentes precisam conhecer e saber utilizar de forma correta os
equipamentos digitais que facilitardo o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Kenski:

[...] aproveitar o interesse natural dos jovens estudantes pelas tecnologias e
utilizé-las para transformar a sala de aula em espaco de aprendizagem ativa e
de reflexdo coletiva; capacitar os alunos ndo apenas para lidar com as novas
exigéncias do mundo do trabalho, mas, principalmente, para a producéo e
manipulacdo das informagdes e para o posicionamento critico diante dessa
nova realidade (KENSKI, 2005, p. 103).

Observando as palavras do autor acima percebe-se que a utilizagdo das tecnologias
nas praticas pedagogicas é essencial para despertar interesse no aluno em conhecer uma
nova forma de aprender e de interagir com seus colegas e até mesmo de interatividade com
o proprio docente.

As tecnologias devem fazer parte da vida do docente na atual sociedade
contemporanea, resinificando assim suas praticas pedagogicas alinhadas ao modelo de
educacao a distancia que torna-se principalmente no atual momento de pandemia uma
enorme vantagem para o sistema educacional, essas vantagens somente se tornam
eficazes quando o préprio docente busca aprimorar 0os seus conhecimentos e agrega-los
para uma formacgéao tecnoldgica.

A necessidade do uso das tecnologias para retorno das aulas no formato EAD
mostra 0 quanto esta ferramenta é importante, de acordo com Almeida (2005) o docente
precisa ter uma visdo ampla de sua formacgéo e buscar que esta formacgéo seja continuada
desenvolvendo novas competéncias, esta perspectiva mostra que o docente precisa
entender a importéncia das tecnologias em suas praticas pedagdgicas e no seu proprio
curriculo e processo, entender esse cenario é fundamental para que as tecnologias avancem
possibilitando transformagdes nos ambientes escolares onde os desafios apresentados se
tornam solucbes viaveis para o processo de ensino (VALENTE, 1997).

Em relacdo ao interesse dos docentes em superar estes desafios Moran (2006) diz
que na maioria das vezes os professores ndo conseguem ter o dominio das tecnologias
mesmo assim fazem o possivel para manusea-las de forma correta. Esta afirmacéo pode

ajudar os docentes pois na medida que 0 mesmo busque conhecer e usar 0S recursos
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tecnologicos de forma adequada as tecnologias se tornaréo aliadas principalmente no atual
cenario de aulas remotas.

Todo docente deve buscar alternativas viaveis para o aperfeicoamento de seu
curriculo e formagéo académica e profissional, isso basicamente parte da vontade de cada
docente que almeje sucesso em suas praticas pedagogicas, € necessario entender que
este processo de formacao docente ndo depende somente do estado ou municipio pois
o préprio educador precisa investir em sua carreira e qualificar-se cada vez mais para
estar pronto para suprir 0s possiveis anseios e expectativas dos alunos da sociedade
contemporéanea.

A formacdo do docente em relagdo as novas tecnologias também podem refletir
diretamente no rendimento do discente pois potencializa as expectativas quanto ao
interesse e percepgédo dos assuntos abordados pelo professor, com isso os docentes
podem até mesmo avaliar melhor o aluno seja de forma presencial ou a distancia.

As novas tendéncias apontam para a necessidade de formacédo de um professor
reflexivo, que repensa constantemente a sua pratica, ressignificando sua formacao inserida
nos trés processos de desenvolvimento: o pessoal, o profissional e o organizacional.

Segundo No6voa (1992, p.25) afirma que:

“A formacéo de professores ndo se constroi por acumulagdo (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas, sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de reconstrugcdo permanente de uma
identidade pessoal”. (NOVOA 1992, P.25)

Um bom ensino promove mudanga, facilita a aprendizagem significativa. Existem

desafios, mas estes desafios sédo possiveis, palpaveis, algo que se consegue alcancar.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa alcangou resultados a partir das falas dos autores, onde pode-
se perceber nas analises citadas no quadro a seguir os pontos fundamentais defendidos
por cada autor em relagcéo as tecnologias digitais nas praticas pedagogicas do docente.

AUTOR ANALISE DA PERCEPCAO DO AUTOR

Defende a idéia que o processo formativo do docente néo deve
esta pautado no seu grau de conhecimento e nem mesmo na
3 quantidade de cursos que ele possa ter, para o autor o importante
NOVOA - 1992 Ep é 0 pensamento critico e as paticas que o profissional executa com
a ideia de possibilitar importantes reflexdes sobre o que esta sendo
praticado e posterioriormente reconstruir quando necessario.

O autor acredita que os docentes até tentam utilizar as novas
tecnologias nas suas préticas pedagogicas, porém encontram
MORAN — 2006 ‘ dificuldades para manusear os equipamentos, mesmo assim
0 autor acreditar que essa tentativa dos professor de usar os
equipamentos é positiva e fortalece suas praticas pedagogicas.
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Defende que o docente precisa se adequar ao uso das novas
tecnologias em suas préaticas pedagogicas, nesta condi¢éo o
VALENTE - 1997 mmlp mesmo tera a possibilidade de superar os desafios encontrados no
sistema educacional de ensino.

Defende a ideia em que o docente busque novas competencias
ALMEIDA — 2005 - voltadas para as novas tecnol()tgias ;m um processo de formacgéo
continuada.

Defende que deve-se aproveitar a vontade dos joves em conhecer
KENSKI — 2005 - mais sobre as novas tecnologias e instiga-las nas praticas docentes
como uma ferramenta inovadora e transformadora.

Defende que a escola jamais pode ser um obstaculo para a
BEHRENS — 2009 - inser¢do das novas tecnologias e sim um ambiente acolhedor e
estimulador do uso da tecnologias digitais.

Quadro 01

Fonte: produzido pelo autor da pesquisa

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados alcancados conclui-se que as tecnologias digitais tém
sido fundamentais para o crescimento da EAD no Brasil e no mundo, gracas as novas
tecnologias esse processo de ensino a distancia tem alcancado importantes resultados
principalmente em momentos de extrema necessidade de isolamento social como nos dias
atuais por conta da covid — 19, desta forma a modalidade de ensino a distancia em sido
uma importante alternativa para continuidade das aula em escolas e universidades o que
mostra a importancia das tecnologias digitais na educacéo.

Fica claro e evidente com os resultados alcancados das importantes falas de autores
referentes as tecnologias digitais 0 quanto elas s&o importantes para a vida profissional e
académica de docentes e discentes, isso torna ainda mais urgente uma reflexdo sobre as
praticas pedagogicas e a inclusao digital no processo de ensino-aprendizagem.
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