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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos e surpreendidas, em 2020, por uma pandemia: a do novo
coronavirus. O distanciamento social, reconhecido como a mais eficiente medida para
barrar o avanco do contagio, fez as escolas e universidades suspenderem as suas
atividades presenciais e pensarem em outras estratégias de aproximacao entre estudantes
e profissionais da educacéo. E é a partir desse lugar de distanciamento social, permeado por
angustias e incertezas tipicas do contexto pandémico, que os/as docentes pesquisadores/
as e os/as demais autores/as tiveram seus escritos reunidos para a organizagao deste livro.

Como evidenciou Daniel Cara em uma fala na mesa “Educagédo: desafios do nosso
tempo”, no Congresso Virtual UFBA, em maio de 2020, o contexto pandémico tem sido uma
“tempestade perfeita” para alimentar uma crise que ja existia. A baixa aprendizagem de
estudantes, a desvalorizagdo docente, as péssimas condicdes das escolas brasileiras, os
inUmeros ataques a Educacéao, Ciéncias e Tecnologias, e os diminutos recursos destinados
a essas esferas sédo alguns dos pontos que caracterizam essa crise. A pandemia, ainda
segundo Daniel Cara, s6 escancara o quanto a Educagéo no Brasil € uma reprodutora de
desigualdades.

Nessas condi¢des de producao, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as
diferentes questdes educacionais, sobretudo aquelas que se entrecruzam com o contexto
educacional, e que geram implicagdes sobre ele. Direcionar e ampliar o olhar em busca de
solugdes para os inimeros problemas educacionais postos pela contemporaneidade é um
desafio, desafio este aceito por muitos/as professores/as pesquisadores/as brasileiros/as,
como estes/as cujos escritos compdem esta obra.

O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente, nos alerta para uma necessidade de criagdo de espagos de resisténcia. E
importante que as inumeras problematicas que, historicamente, circunscrevem a Educacéo
sejam postas e discutidas. Precisamos nos ouvir e sermos ouvidos/as, criando canais de
comunicagdo — como &, inclusive, este livro — que possam provocar aproximacgdes entre
a comunidade externa, de uma forma geral, e as diversas a¢gbes que sao vivenciadas no
interior da escola e da universidade.

As discussdes empreendidas neste volume de “A Educacéo, dos primordios ao
século XXI: perspectivas, rumos e desafios”, por terem a Educag¢do como foco, produzem
um espaco oportuno de discuss@o sobre o campo educacional, mas também um espaco
de repensar esse mesmo campo em relag@o a pratica docente, considerando os diversos
elementos e fatores que a constituem, intercruzam e condicionam.

Este livro reine um conjunto de textos originados de autores e autoras de diferentes
estados brasileiros e paises, e que tem a Educacéao como teméatica central, perpassando
por questbes de gestdo escolar, inclusdo, género, ciéncias e tecnologias, sexualidade,

ensino e aprendizagem, formacado de professores, profissionalismo e profissionalidade,



ludicidade, educagéo para a cidadania, politica, economia, entre outros.

As autoras e o0s autores que constroem esta obra sdo estudantes, docentes
pesquisadoras/pesquisadores, especialistas, mestres ou doutoras/doutores e que, partindo
de sua praxis, buscam, com “novos” olhares, compreender as problematicas cotidianas
que as/os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria
uma reac¢ao em cadeia, ja que, pela mobilizacdo das autoras e dos autores, pela reflexdo
das discussOes por elas/eles empreendidas, mobilizam-se também os/as leitores/as,
incentivados/as a reinventarem os seus fazeres pedagoégicos e, consequentemente, a
educacdo brasileira. Nesse movimento, portanto, desejamos a todas e todos uma leitura

produtiva, engajada e ludica!

Ameérico Junior Nunes da Silva
Thiago Alves Franca
Tayron Sousa Amaral
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RESUMO: Com este relato de experiéncia reflito
sobre o0s saberes docentes que constituem
minha pratica pedagodgica apresentando,
epistemologicamente como minha identidade
profissional se constitui frente as demandas do
contexto de sociedade dita do conhecimento.
Aporto-me na abordagem qualitativa e na
pesquisa narrativa e bibliografica, devido a
complexidade e multiplicidades que decorrem
nesse saber-fazer. Aponto que minha identidade
docente € construida com base nos multiplos
saberes pedagobgicos e da experiéncia e
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PROFISSIONAL

em conhecimentos epistemoldgicos, que
subsidiam meu fazer diario de ser e de docente
reflexiva, critica, criativa e pesquisadora. Para
tanto, concluo, enfatizando que é relevante o
desenvolvimento da pratica pedagogica calcada
na realizacdo de pesquisas e na acgao reflexiva,
pois tais postura potencializam-me para a busca
de novos conhecimentos e de novos saberes e
fazeres pedagogicos.

PALAVRAS - CHAVE: Acdo Docente. Reflexdo
da Pratica. Vivéncia/Experiéncia.

TEACHING AS A RESULT OF
EXPERIENCE: ACTIONS AND
KNOWLEDGE THAT MOBILIZE A
PROFESSIONAL DEVELOPMENT
PROCESS

ABSTRACT: With this experience report,
I reflect on the teaching knowledge that
constitutes my pedagogical practice, presenting,
epistemologically, how my professional identity
is constituted in the face of the demands of
the context of society called knowledge. | use
the qualitative approach and the narrative and
bibliographic research due to the complexity
and multiplicities that result from this know-how.
| point out that my teaching identity is built on
the basis of multiple pedagogical knowledge
and experience and epistemological knowledge,
which subsidize my reflective, critical, creative
and researcher daily work of being and teaching.
To this end, | conclude by emphasizing that the
development of pedagogical practice based
on conducting research and reflective action
is relevant, as such attitudes empower me to
search for new knowledge and new pedagogical
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knowledge and practices.
KEYWORDS: Teaching Action. Reflection of Practice. Experience.

INTRODUCAO

A natureza do ensino exige que os professores se empenhem num processo
de desenvolvimento profissional continuo, ao longo de toda a carreira, mas as
circunstancias, as suas histérias pessoais e profissionais e as disposicdes do
momento irdo condicionar as suas necessidades particulares e a forma como
estas poder&o ser identificadas (DAY, 1999, p. 16).

A realizagdo deste trabalho partiu da necessidade de relatar a minha experiéncia
formativa, a partir do desenvolvimento de acdes didatico-pedagobgicas realizadas na
disciplina “A Interdisciplinaridade e a Psicopedagogia”, numa turma de Especializacéo
de Psicopedagogia da UPE campus Petrolina — PE. Sabe-se que registrar as vivéncias/
experiéncias da vida docente ndo é uma tarefa comum nesse exercicio, tendo em vista que
as multiplas atribuicdes do professor o impedem, na maioria das vezes, de registrar suas
acoes, suas praticas e até suas posturas, para, a posteriori poder refletir sobre elas, sobre
os desafios da aprendizagem permanente e que desembocam no seu desenvolvimento
profissional na busca de novas habilidades e competéncias, em vistas de uma perspectiva
libertadora. Isso sem falar das enormes desconfiangcas que tais propostas exalam,
sobretudo, para olhares mais conservadores. Franco (2020, p. 424) conclama que

é fundamental que recorramos a Pedagogia critica, como principio,
como conceito e como epistemologia, para situa-la, primeiramente
como a perspectiva da educagdo que queremos, em contraposicdo aos
rumos inquietantes que temos observado acontecer nos Ultimos anos desta
década, em relagéo a transformagéo da educagao em praticas autoritarias de
controle e de regulacéo.

Discutir sobre as experiéncias vivenciadas contribui de formarelevante para o docente
desenvolver o processo de agao-reflexdo-acéo, promovendo assim, a autoformacao. A partir
desse processo consegue também desenvolver competéncias e habilidades, que contribuem
para que os sujeitos da aprendizagem se constituam autdnomos, criticos e conscientes. Ao
dialogar e refletir sobre minhas praticas pedagoégicas, percebo-me, sobretudo, que venho
tornando-me um sujeito reflexivo, em busca de mais respaldos epistemoldgicos inovadores
para aportarem o meu fazer. Atuando, como ser reflexivo, entendo, também, a necessidade
da realizagé@o da pesquisa, da acao-reflexdo-agdo em busca de uma nova acéo e de novas
compreensodes, elementos essenciais a formacéo do ser inovador, interdisciplinar e que
se depara a todo instante com mudangas e com as novas exigéncias que “0 novo” impoe.

Nesse sentido, entendo que a pratica da pesquisa tem contribuigbes preciosas para
o auto olhar para mim mesma e para o meu exercicio docente, pois me impulsiona para

a acao e para a atitude reflexiva desse meu fazer, potencializando em mim, uma reflexdo
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constante sobre minha praxis pedagdgica a fim de revelar-me como sujeito da curiosidade,
de inquietagcbes, que busco novas estratégias e maneiras de compreender o mundo e
procuro por novas perguntas, e que, sobretudo, primo por transformagdes. Assim, apego-
me a Paulo Freire, que me ajuda a compreender as estratégias neoliberais e convida-me a
conhecer a teoria critica por meio da reflexao

a necessaria formacéo técnico-cientifica dos educandos por que se bate
a Pedagogia critica ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento. E por isso que o educador
progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua
disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social,
politica e histérica em que é uma presencga (FREIRE, 2012, p. 43 — 44).

A minha busca por respostas, as angulstias que me assolavam e me assolam em sala
de aula e dentro da escola tém me levado a empreender uma formagéo mais consciente
do meu estar no e com o mundo e do meu lugar. Recorro a Franco (2020) em seu texto:
‘Pedagogia critica: transformacdes nos sentidos e nas praticas emancipatorias’, ao nos
lembrar que Paulo Freire ao “assumir um papel social a favor dos ‘esfarrapados da vida’
e dar-lhes os instrumentos para tencionar as relagbes de poder postas historicamente”
(p. 432), assumiu, sobretudo, um compromisso com a formagao desses sujeitos, visando
humanizacéo, consciéncia, autonomia, pois quando a Pedagogia se

[...] alia a teoria critica e pratica pedagdgica emancipatéria é que se torna
possivel afirmar: ou a Pedagogia se assume com os sujeitos, na luta coletiva
por sua emancipacédo; ou deixa de ser Pedagogia, passando a ser uma
tecnologia social de dominagédo (FRANCO, 2020, p. 433).

Diante disso, destaco, entdo, que este estudo objetivarefletir sobre o desenvolvimento
profissional e sobre os saberes docentes que constituem minha pratica pedagogica, bem
como procuro apresentar, epistemologicamente, como minha identidade profissional se
constitui frente as demandas do contexto de sociedade dita ‘do conhecimento, pés-moderna
e pés-pandemia’, aportando-me na pesquisa bibliogréfica e narrativa. Esclareco, que adiro
a Day ao afirmar que “[...] o desenvolvimento profissional dos professores depende das
suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e contextos escolares nos quais realizam
a sua actividade docente” (DAY, 1999, p. 15).

Percebo, que, a relevancia social de uma produ¢ao como esta, consiste em encorajar
aos demais profissionais da educagcédo a se mobilizarem, para a reflexdo sobre as acbes
docentes e as praticas que desempenham no dia a dia, a fim de se despertarem para o
desejo de poder registrem e apresentarem as multiplas e diversificadas a¢des pedagogicas
que desenvolvem nos seus fazeres diarios, incitando-se a “vocac¢ao do ser mais” (FREIRE,
2012, p. 76), da mudancga de atitudes e rupturas de posturas e de praticas pedagogicas
positivistas, vislumbrando sempre a melhor aprendizagem, por meio do exercicio docente.
Nesse aspecto, Day relata que
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no decurso de toda a carreira, sera aceitavel esperar que os professores
tenham oportunidades para participar numa variedade de atividades formais
e informais indutoras de processos de revisdo, renovacao e aperfeicoamento
do seu pensamento e da sua acc¢éo e, sobretudo do seu compromisso
profissional. Por outro lado, esperar-se-4 que tais atividades incidam
sobre propdsitos pessoais e profissionais e reflictam, ao mesmo tempo,
necessidades individuais e colectivas, técnicas e baseadas na investigacao
(DAY, 1999, p. 16).

O autor, parece descrever a minha trajetéria, pois desde que entrei na graduacéo,
nunca mais parei. Busquei a formacéo continuada como uma maneira de oxigenag¢do do
meu fazer docente, primeiramente, a especializagdo /ato sensu, a entrada na docéncia
no Ensino Superior, a entrada-saida no mestrado e a satisfagdo de ser aprovada em um
concurso publico para professora dos anos inicias do Ensino Fundamental, contemplam
esses pontos destacados por Day (1999).

Assim, retorno ao meu proposito de pesquisadora, buscando responder nesta
narrativa ao seguinte questionamento: Que saberes constituem a minha pratica
pedagodgica atrelados ao meu desenvolvimento profissional e de que forma esses saberes
contribuem para a formacédo da minha identidade profissional e de pessoa? Para tanto,
norteio minhas reflexdes apoiando-as nos debates de Esteban e Zaccur (2002) que
defendem a necessidade de o professor ser um sujeito pesquisador, para potencializar
mudancas, inovagdes e conhecimentos significativos no contexto escolar. Em Day (1999)
que me possibilita a reflexdo sobre o processo de meu desenvolvimento profissional. De
Fazenda (2001), por defender a necessidade de o professor perceber dentro do processo
de construcdo de conhecimento um movimento articulador, que visualiza no objeto de
estudo as mudltiplas possibilidades de conexdo e interconexdo com as diversas areas
de conhecimentos, gerando aprendizagens e conhecimentos que se compartilham e se
conectam e interconectam entre si.

Em Japiassu (1994) que defende a acao interdisciplinar como propostas para fazeres
integrados e que me permitem romper com o conhecimento a partir das especializacdes.
Freire (2012) e Tardif (2000 — 2012), por discutirem a respeito dos saberes que revelam
minha préatica de docente e de pessoa, haja vista que, quando me revisto de uma acao
reflexiva na figura da profissional docente, consequentemente, essa acdo se revela em
minha imagem de pessoa, em vistas de um processo de humanizacao, de formacéao ética,
que me potencializa a enxergar as gentes como gente e nesse ir e vir, desejo que as demais
gentes, possam também se impulsionarem para se aventurarem na busca do Ser Mais e
da liberdade gnosiolOgica, para se construirem e se reconstruirem para a curiosidade e
para a necessidade de buscar respostas para as perguntas que as inquietam, como faz-me
pensar e entender Freire (2012), que deve ser assim o profissional e a pessoa, que escolhe
ser sujeito da educacéo.

Assim, organizei este relato a partir de trés momentos, de modo que no primeiro,
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apresento a disciplina, sua organizacdo e como procurei ministrar o trabalho realizado. No
segundo, apresento as primeiras compreensdes construidas pela turma sobre a tematica
da interdisciplinaridade e sua relacdo com a Psicopedagogia, por meio da diversidade de
trabalhos e de propostas interdisciplinares realizadas no decorrer de um fazer. No terceiro
momento, busco apresentar algumas reflexdes epistemolégicas a respeito da minha
pratica pedagdgica ancorada em vivéncias e experiéncias formativas aportadas na ideia do
fazer docente reflexivo, que € alicergada na pesquisa, na acao-reflexdo-acao, em postura
interdisciplinar e no desenvolvimento profissional em vista de uma acado emancipatoria.
Por fim, teco algumas consideragcdes reflexivas, sobre as quais busco impulsionar a
outros docentes exercerem em suas praxis, para ecoarem suas vozes e relatarem suas

experiéncias vivenciadas.

Caminhos trilhados na experiéncia e na reflexao da prépria pratica — marcas
do desenvolvimento profissional

Adisciplina “A Interdisciplinaridade e a Psicopedagogia” foi trabalhada em dois finais
de semanas, de modo que as aulas aconteceram as sextas, a noite, durante os sabados e
aos domingos pela manha. Essa disciplina é constituida por uma carga horéria de 45 h/a, a
qual, normalmente é preenchida por 32 h/a presenciais e 13 h/a de atividades extraclasse,
que se configuram, a partir da realizagcdo de pesquisas e de produgdes textuais. Entendo
a importancia da pesquisa no processo formativo do sujeito, pois ela me coloca frente
a questdes de inquietacdes e de buscas. Nesse sentido, corroboro com o pensamento
de Guimaraes, Borba e Silva (2004) ao destacarem que o ato de pesquisar potencializa
0 sujeito para entender e enfrentar as lacunas acerca do processo de construgcdo de
conhecimentos e essa agdo contribui de forma significativa para o desenvolvimento
profissional do professor.

E assim, que tenho me percebido enquanto profissional da educacdo, que desejo
contribuir para a formagao emancipatéria e autbnoma do meu aluno. E concordo com Day
(1999), quando reflete que a qualidade do ensino e da aprendizagem séo resultantes do
processo de desenvolvimento profissional do professor. Para esse autor, 0 bom ensino
necessita estar ancorado em competéncias e habilidades profissionais, as quais contribuirdo
para que o processo de acao-reflexdo-acéo seja de fato desenvolvido.

Partindo dessas premissas, no primeiro final de semana, pensei em dialogar sobre
a interdisciplinaridade e a sua relagdo com a Psicopedagogia, a partir dos conhecimentos
prévios de cada aluno da turma. Apés ouvir as concepgdes destacadas pelos sujeitos, que
além de alunos, atuam como profissionais docentes e/ou na coordenagédo pedagodgica na
Educacgéo Basica, fiz um registro, utilizando as palavras-chave, que resumiam as ideias e
as compreensodes desses sujeitos sobre o fazer interdisciplinar e o papel da Psicopedagogia
nesse processo. Entdo, com base nesse registro procurei inquietar a turma, no sentido,

de desconstruirem e/ou reconstruirem aqueles conhecimentos. A posteriori, organizei o
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desenvolvimento dos demais trabalhos que se dariam naquele espaco, que confesso,
estava bem desequilibrado. Afinal, investir na profissionalizacdo e na acao reflexiva do
saber-fazer provoca desequilibrios.

O desequilibrio presenciado se dava ao fato de que todos os alunos na turma
compreendiam a interdisciplinaridade, como sindnimo de coletividade. E em outros aspectos
essas compreensdes transcorriam pelo campo da pluridisciplinaridade. Entéo, destaco, o
quao foi complexo e desafiador esse primeiro momento e contato com esses sujeitos, que
construiram durante uma vida saberes experienciais subsidiados no fazer pluridisciplinar e
o entendiam como interdisciplinares, e de repente, vocé, enquanto sujeito formador, chega
e 0s mobiliza a liberarem-se das amarras objetivantes sob as quais exerceram seus fazeres
pedagogicos.

Nesse aspecto, procurei trabalhar a ementa da disciplina, de modo que auxiliasse
a turma no processo de assimilagdo sobre o fazer interdisciplinar, pluridisciplinar,
multidisciplinar a partir de algumas propostas didatico-pedagégicas, as quais considero
relevantes e inovadoras, pois envolvem contato com a pesquisa, com a reflexdo e com as
compreensdes a respeito da tematica, para, em seguida, ser desenvolvido o processo de
acomodacéo do conhecimento, mediante a apresentacado de trabalhos propostos. Destaco
Freire (2012, p. 92) ao salientar que pensar a agdo com vistas “a boniteza da pratica
docente”, impulsiona-me e move-me constantemente, para a busca do Ser Mais, do pensar
certo, da inquietacao, do enfrentamento das incertezas.

Dessa forma, e visando a aquisicdo dos objetivos propostos durante esse fazer
pedagogico, desenvolvi alguns procedimentos metodolégicos, os quais pautam nos
saberes essenciais a uma préatica educativa formativa/reflexiva que sdo, como defende
Tardif (2000): saber disciplinar, saber do curriculo e saber da experiéncia e/ou temporal.
Apoiando-me em Tardif (2000), elenco, também, que meus saberes experienciais e/ou
temporais séo plurais e estdo se reconstruindo e/ou desconstruindo a cada momento e/ou
situacéo para a qual me proponho a mediar o processo de ensino-aprendizagem. Para Day
(1999), o atual contexto social, politico, econémico, educacional, exige de mim reinvencao
e ressignificacdo dos conhecimentos que subsidiam meus saberes-fazeres, pois nesse
contexto, busca-se por transformacdes, transcendéncias de conhecimentos.

Assim sendo, entendo também que os saberes experienciais, associados aos
conhecimentos disciplinares e curriculares contribuiram significativamente para a
estruturagdo do meu fazer nesses dois finais de semana, de modo que considero relevante
destacar as ag¢des desenvolvidas, tendo em vista que este relato de experiéncias, deseja,
inculcar nos demais professores a reflexdo sobre sua pratica, para, a realizagdo dos
registros de suas ac¢des. Entdo, para auxiliar a turma na aquisi¢céo dos objetivos pretendidos
para a disciplina, realizei algumas atividades didatico-pedagdgicas. Em outro momento,
convidei uma aluna da graduagdo, minha orientanda de Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC), que tinha realizado uma pesquisa de campo sobre a interdisciplinaridade no curso
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de Pedagogia da UPE, para apresentar os resultados da sua pesquisa.

Esse momento foi relevante, primeiro, porque a turma se colocou frente ao resultado
de uma pesquisa sobre a tematica em foco, segundo, porque a apresentagcédo da aluna,
impulsionou a todos para a curiosidade, acerca do que os dados revelavam sobre os
sujeitos envolvidos na pesquisa. Era evidente que queriam perceber se as compreensdes
dos sujeitos versavam pelo campo da pluridisciplinaridade e/ou interdisciplinaridade. Em
outra oportunidade, entreguei a cada aluno uma folha de oficio, na qual continha nomes
que representavam partes do corpo humano para serem desenhadas. Eu nao disse muita
coisa a esse respeito, apenas coloquei uma musica ambiente, e pedi que eles fizessem os
desenhos.

Alguns se organizaram em duplas, mas foram poucos, outros fizeram sozinhos.
Quando todos concluiram os desenhos, pedi para que os recortassem. E em seguida,
orientei-os para a montagem do corpo humano, visto que eles tinham partes (fragmentadas)
que o constituiam. Foi muito interessante essa atividade, pois ela potencializou que os
alunos comecgassem a assimilar o conhecimento a respeito do fazer interdisciplinar, que
como ressalta Silva (2019), ele ndao é exclusivamente coletivo, mas é contextualizado,
¢é reflexivo, é constituido de atitudes, de perguntas, de integracdo entre o objeto e o
conhecimento.

Durante o processo de montagem do boneco, que representava o corpo humano,
comecaram debates enriquecedores, 0s quais iam auxiliando nas reflexdes sobre o
sentido da interdisciplinaridade corroborar com a proposta que possibilita a conexao
entre 0s conhecimentos e as areas desses conhecimentos. E a pluridisciplinaridade
ndo potencializava esse mesmo dialogo. Entdo, sugeri a leitura sobre “A questdo da
interdisciplinaridade” de Japiassu (1994), o qual favorece reflexdes claras a respeito
do interdisciplinar e do pluridisciplinar. Neste texto, o autor relata, inclusive, que as
escolas no Brasil tém exercido muitos fazeres pluridisciplinares, adotando-os de acgbes
interdisciplinares. A acdo interdisciplinar permite interconexdo entre os conhecimentos e o
fazer pluridisciplinar limita-se a escolha de um contetdo para transitar pelas disciplinas. E
a confecgdo do boneco, a partir das partes fragmentadas, que precisavam constituir “um
todo”, juntamente com as discussdes do texto sugerido, ajudou no processo de iniciar a
assimilacao e a acomodacao do conhecimento sobre a interdisciplinaridade.

Em seguida, propus o estudo de algumas categorias da interdisciplinaridade, o qual
foi realizado em grupos, compostos por quatro componentes. Nesse momento, orientei que
cada grupo fizesse a leitura de algumas categorias do fazer interdisciplinar, e registrassem
de forma criativa as esséncias de cada categoria, para depois serem debatidas. Esse
momento, foi incrivel, porque os grupos capricharam na criatividade a respeito dos registros.
Houve registros por meio poemas, de parodias, de cordel, de histérias em quadrinhos, de
musicas com coreografia. Foi, de fato, um momento de muita aprendizagem e de muito
prazer, o qual, revelou a boniteza do fazer docente defendido por Freire (2012), assim
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como demonstrou que a profissionalizagdo docente também se da a partir desse contato
com as experiéncias e com as vivéncias dos alunos.

Com a proposta desenvolvida, ficou perceptivel, também, a presenca dos saberes
docentes nas praticas daqueles alunos, que, a priori, tinham se sentido tdo desequilibrados
a respeito do tema interdisciplinaridade, e que em contrapartida discutiam lindamente sobre
as categorias dessa agao, que se constitui de complexidades. Apds as apresentacdes e
debates sobre as categorias da interdisciplinaridade exibi o video “Orquestra Filarménica
Scorpions”, que revela de forma emocionante e reflexiva a agao interdisciplinar, pois
constitui-se também de uma contextualizacdo historica, que também & interdisciplinar.
Durante cada situagcéo proposta, era perceptivel o envolvimento da turma e o desejo de (re)
construir novos conhecimentos. Além de me preocupar em potencializar grandes reflexées,
busquei, com a metodologia planejada evitar o cansago da turma e a desmotivagdo com os
debates direcionados/sugeridos, tendo em vista a sequéncia das aulas.

Essa questdo, dialoga com o pensamento freiriano sobre a necessidade de o
professor se responsabilizar por um fazer docente aportado em praticas que potencializem
acao democratica, reflexiva e a construgao autébnoma do sujeito. Era isso que eu conseguia
perceber, naqueles alunos, mesmo em meio aos desequilibrios ocasionados. Essa
abordagem freiriana consente com o pensamento de Tardif e Lessard (2017) ao defenderem
que a préatica pedagogica do professor se configura numa agéo de grande complexidade.
E complexa sim, porque além de mediar o processo de ensino-aprendizagem, ainda
precisa estar respalda de conhecimentos tedrico-epistemoldgicos e saberes essenciais ao
exercicio docente.

Era incrivel observar que quando os alunos buscavam uma definicdo para o termo
interdisciplinaridade, ao mesmo, refletiam sobre a multiplicidade de conhecimentos que
giram ao redor desse fazer. Corroboro com Burke (2016) ao defender que conhecimento é
entre tantas outras definicbes uma mudanca epistemol6gica com vistas a compreenséo de
como os fendmenos se desenvolvem no meio em que o sujeito esta inserido. Nesse sentido,
elenco entdo, que, conforme acontecem mudancas nesse meio surgem necessidades
de o0 contexto educativo avancar/mudar para atender as especificidades da sociedade
contemporanea, a qual nessa época é entendida como sociedade do conhecimento,
para romper com paradigmas que ndo atendem mais as exigéncias atuais. Acredito que
provoquei isso na turma.

Assim, como acredito também, que hoje, minha préatica docente esta calcada na
perspectiva epistemologica da agao-reflexdo-agao, pois entendo a necessidade de pensar
sobre qual pratica preciso desenvolver para contribuir para a formagéo do sujeito critico/
reflexivo/autbnomo. Esse meu pensamento consente com o que Day (1999) defende sobre
o desenvolvimento profissional do professor. Para ele, esse desenvolvimento, normalmente
estar atrelado a “vocacgéo apaixonada” que o professor tem por seu saber-fazer. Entendo,

ainda, que, ndo estou pronta e que cada dia necessito refletir mais sobre o meu fazer
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pedagogico, pois além dos mdltiplos saberes que me constituem docente necessito
potencializar ao meu aluno a formacéo significativa e emancipatoéria.

E importante destacar também que no meio de toda complexidade do fazer
docente, 0 que € mais valoroso, € a percepc¢éo de estar implicando o aluno a reflexdo, ao
desejo de aprender, de colocar em acdo o que aprendeu, de SER MAIS. Ouvir os alunos
dialogando entre si “Que aulas maravilhosas’ “A metodologia utilizada contribuiu muito
para fortalecer a aprendizagem”. “Em meio a essa realidade, ndo vimos o tempo passar
devido a dinamicidade e ao envolvimento com as abordagens feitas’. “Aulas assim, sdo
muito produtivas e proveitosas!’' € o que me motiva para a busca desse SER MAIS.

O primeiro final de semana encerrou com a distribuicdo/escolha dos textos e
das dinamicas, pelas quais seriam apresentados, como também a partir da orientagéo
sobre cada apresentagé@o e sobre a produgdo de uma resenha sugerida, sobre o texto “A
interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem”
de Juares da Silva THiesen (2008). Elenco, ainda, que essas metodologias utilizadas
corroboram com o que Tardif (2012) defende sobre a relevancia de os saberes docentes
estarem articulados as realidades especificas da acdo docente. Essa proposta dialoga
também com a reflexé@o sobre a epistemologia que subsidia a pratica do docente, em vistas
de um fazer epistemol6gico, democrético, interdisciplinar.

Por que estas relacdes? Porque elas séo relevantes para que o pensar sobre minha
pratica decorra de uma perspectiva significativa, a qual incite ao aluno sentir-se sujeito
integrante/ativo do processo educativo. Ndo vou dizer que assumir essa identidade foi uma
tarefa facil. Tal postura pauta-se em muita reflexdo, muitos desejos de mudancgas e de
busca por ser de fato uma professora que favorece ao aluno o sentir-se bem e o sentir-
se motivado para e com a aprendizagem. O SER MAIS n&ao acontece de uma hora para
outra. E resultado do desejo de mudanga, de investimento em um processo formativo e que
gerencia reflexdes e que aceita criticas, como pressuposto de inovacao de buscas. Esse
desejo me motiva a contribuir para a formacado de outrem, de modo a incita-lo a também
querer Ser Mais.

RELATOS DE UMA EXPERIENCIA: UM PROCESSO DE AUTOFORMAGAO

No final de semana seguinte, iniciaram as apresentacdes dos textos, por meio de
técnicas dinamicas e reflexivas as quais foram: a técnica do torneio, para apresentar o
texto “Formacao de Professores: saberes da docéncia e identidade do professor” da autora
Selma Garrido Pimenta (2002). Com essa dinamica, o grupo explicava o texto e em seguida
dividia a turma em dois grupos, 0s quais teriam um representante para participar do torneio.
Eram feitos questionamentos sobre as abordagens apresentadas para serem respondidas.
O representante de cada grupo/equipe podia receber a ajuda de seus companheiros, apds

algumas tentativas sem sucesso. Ganhava a equipe que acertasse mais respostas.
1 Expressdes utilizadas pelos(as) alunos(as) da turma ap6s a realizagdo da proposta de trabalho planejada.
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E importante destacar também o porqué que escolhi esse texto para se trabalhar
numa perspectiva interdisciplinar. Entendo que o trabalho psicopedagdgico estar
relacionado a uma acdo pedagodgica, ou seja, o psicopedagogo é um profissional da
educacao. Nesse sentido, conhecer os saberes essenciais a formacao docente é de grande
relevancia para as intervencdes pedagodgicas e/ou psicopedagodgicas. Assim, pensar em
formar o profissional da educacgéo nessa abordagem pressupde que sua agao transcenda
o saber-fazer e contemple a acao-reflexdo-acéo e o desenvolvimento profissional de forma
significativa.

O segundo texto apresentado foi de lvani Catarina Arantes Fazenda (2008) o qual era
intitulado “Interdisciplinaridade Transdisciplinaridade: Visdes culturais e epistemoldgicas”. A
apresentacéo desta tematica se deu a partir da técnica de Painel Integrado. A equipe reuniu
varias propostas para constituirem a partir do texto, o painel: poema, cordel, reportagem,
acrosticos, rap, danca, imagens, histéria em quadrinhos e charges. E importante registrar
que a apresentagdo culminava com integracdo e acgéo interdisciplinar, assim como
potencializou a socializagdo do conhecimento sobre o tema defendido por Fazenda de
forma integrada e participativa.

A terceira tematica discutia sobre a “Interdisciplinaridade e integracdo dos saberes”
da autora Olga Pombo (2005). A apresentacdo decorreu da técnica Programa de TV e foi
bem criativa e envolvente. Nessa técnica havia uma apresentadora que dialogava sobre o
texto e convidava profissionais que “estudavam, pesquisavam e defendiam” a tematica para
participarem do programa naquele dia. A equipe convidou uma representante chamada de
‘Olga Pombo’, essa personagem enfatizava que nao sabia muito bem o que iria dizer sobre
interdisciplinaridade, porque nem ela sabia o que era essa “tal interdisciplinaridade”. No
decorrer da apresentagéo, ela ia pontuando de forma sutil e leve alguns dos elementos
essenciais para o desenvolvimento dessa pratica no contexto de ensino-aprendizagem, de
desenvolvimento profissional ou de intervencéo psicopedagogica. Essa proposta de trabalho
corrobora com o que Morin (2015), defende a respeito de a construgdo do conhecimento
humano possibilitar uma relagéo epistémica e complexa entre objeto e sujeito, neste caso,
entre alunos e o conhecimento interdisciplinar.

Foram convidadas outras pessoas para representarem uma professora de Histéria,
uma docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma professora de Espanhol, que
era também Administradora de empresas e uma Especialista em Psicopedagogia. O didlogo
entre esses sujeitos transcorria de forma integrada e conexa, e & medida que dialogavam
sobre o texto, constituiam e demonstravam de forma preciosa por meio da atitude, da agéao-
reflexdo-acéo ‘a colcha de retalhos’ que Fazenda (2001), compara analogicamente a a¢ao
interdisciplinar. Para essa autora, a acéo interdisciplinar pode ser compreendida, a partir
da tecitura de uma colcha de retalhos, na qual cada pedaco de tecido tem uma contribuicéo
preciosissima para a construgdo do conhecimento, pautado no saber da competéncia

profissional, que garante a boniteza de uma pratica que se configura numa ag¢ao complexa
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e de totalidade como defendem Freire (2012) e Morin (2015).

Participou das apresentacbes a quarta equipe, por meio da discussdo sobre o
texto “A pesquisa interdisciplinar: uma possibilidade de construcéo do trabalho cientifico/
académico” de autoria de Maria Aparecida Bicudo (2008), a partir de um Jari Simulado.
Nessa apresentacdo tinha uma juiza, uma advogada de acusacdo, uma advogada de
defesa, a ré (a pesquisa num carater interdisciplinar) e os jurados. A apresentacdo debateu
sobre os elementos essenciais para a realizacdo de uma pesquisa com caracteristicas
interdisciplinar, de modo que a advogada de acusacgéo apontava diversos elementos, que
dificultavam essa realizagao.

Em contrapartida, a advogada de defesa discorria sobre as multiplas possibilidades
de uma acéo interdisciplinar, a partir da realizagcao de pesquisas. Aré também se posicionava,
destacando, que a interdisciplinaridade € um movimento possivel. Basta que os sujeitos
envolvidos com o ensino e com o fazer psicopedagdgico conhegam e compreendam o seu
verdadeiro papel.

O quinto grupo debateu sobre “Curriculo integrado e formagdo docente: entre
diferentes concepgoes e praticas” das autoras Maria do Carmo Matos e Edil Vasconcelos
de Paiva (2009). Essa apresentacao se deu mediante a Bula da Interdisciplinaridade. Essa
técnica envolveu muita criatividade, devido a necessidade de criar um remédio ficticio para
ser estudado por representantes de farmacéuticos e produzido por um laboratério. O nome
dado ao medicamento foi “Capsulas de Curriculo Integrado”. A apresentacao decorreu da
explicacdo de cada elemento que constitui uma bula: apresentagéo, composi¢éo, para que
o0 medicamento era indicado, como ele funcionava, as precaugoes, o prazo de validade, os
cuidados com 0 uso € as reacOes adversas.

Essa apresentacdo se deu de forma bem participativa, porque tratava do curriculo
integrado e eu ainda ndo havia feito abordagens mais aprofundadas sobre a temética.
Assim, iam surgindo inUmeros questionamentos, os quais eram respondidos pela equipe
e, quando necessarios complementados por mim. Foi um trabalho incrivelmente inovador
e desafiador. Primeiro, porque a turma se colocou frente aos debates sobre a integracéo
curricular, e, segundo os alunos, debateram sobre curriculo que é uma agéo complexa por
si, € numa perspectiva de integracao, a complexidade aumentava. Mas, o mais relevante,
é que os argumentos e debates colaboravam para que as lacunas sobre os elementos
do curriculo fossem superadas, constituindo assim, uma compreenséo global do curriculo
integrado, o qual, na visdo de Santomé (1998), possibilita a escola romper com o modelo
de fabrica de conhecimento, passando a assumir a postura formativa numa perspectiva de
globalidade.

A (ltima apresentacdo debateu sobre o texto “Ensino interdisciplinar: Didatica
e Teoria” da autora Julia Klein (2002). Para essa discussao, foi utilizada a técnica da
Lanchonete. Essa técnica € muito dinamica e envolve a participacdo da plateia. Os
componentes do grupo escolheram um nome para a lanchonete e apresentaram o texto
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a partir de pratos, os quais foram denominados de palavras que resumiam como precisdo
o texto. A apresentacdo se dava a medida que, um cliente analisava o menu e fazia um
pedido. O cliente era servido e se deliciava com o alimento escolhido e com o conhecimento
sobre os ingredientes utilizados para a producéo.

A equipe deu a lanchonete o nome de “Cantinho da Interdisciplinaridade”. E no
cardépio tinham os seguintes alimentos: p&ozinho curricular, pastel da teoria interdisciplinar,
bolinho de queijo da p6s-modernidade e coxinha que visava a preparacao e a pratica dos
professores. No final da apresentacdo toda a turma saboreou as delicias da lanchonete. No
final, foi feita a avaliacdo do trabalho realizado na disciplina.

Acredito que esses relatos revelam com riqueza de detalhes como estar sendo
dia a dia construida a minha identidade docente, assim como demonstra como o meu
desenvolvimento profissional tem acontecido. Penso, inclusive que minha identidade nao
estar totalmente pronta, tendo em vista que a agdo educativa € mutavel. Mas por meio
desses relatos, deixo claro o quanto gosto de desenvolver um trabalho pedagogico de
forma dinamica e envolvente. Elenco, que, a dinamicidade do meu fazer pedagogico precisa
estar sempre relacionada a construgdo dos conhecimentos e a reflexdo sobre como eles
séo concebidos. Tardif (2000) destaca que a pratica do profissional docente € heterogénea,
por isso a necessidade da ressignificacdo e da reinvengcdo em dado momento, em dado
espaco.

Dessa forma, afirmo, que procurei ressignificar a minha pratica e, consequentemente,
a minha identidade docente, conforme as necessidades que o contexto educacional tem
me exigido, para contemplar as singularidades e pluralidades dos atores e autores de cada
ambiente. Ressalto, ainda, que a medida, que minha identidade profissional se constitui e
se transforma, promove mudancgas e compreensdes em minha formagao pessoal, pois em
cada vivéncia, oportunizo-me uma nova experiéncia, a fim de permitir-me a transformagées,
a transmutacdes como 0s movimentos das ondas do mar, que sempre se modificam, busco
também mudar e encarar as incertezas e o inusitado de forma significativa e consciente.

REFLEXAO A PARTIR DO TRABALHO DESENVOLVIDO

A partir do trabalho realizado, posso destacar que aprendi muito mais do que ensinei,
pois vivenciei experiéncias inesqueciveis com a turma. Logico que as orientagcdes foram
dadas, mas fui surpreendida em todas as apresentacdes, visto que cada equipe deu um
toque especial a sua técnica, tornando-a mais dinamica e integrativa, constituindo, de fato,
um trabalho interdisciplinar, que demonstrava, inclusive as possibilidades de intervencdes
psicopedagogicas. Observar aqueles alunos maravilhados com a compreenséo sobre a
acao interdisciplinar e sua relagcdo com a Psicopedagogia foi bem gratificante. Perceber
que eles ndo estavam mais atras de conceitos prontos e definidos para a tematica foi
enriquecedor. Nesse sentido, elenco que os objetivos pretendidos para a disciplina e para
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este trabalho foram atingidos satisfatoriamente. Entéo, aproveito para fazer uma analogia a
esta agéo didatica a musica de Raul Seixas (1973) ‘metamorfose ambulante’. E com vistas a
essa perspectiva de metamorfose, de transmutagées, que invisto no meu desenvolvimento
profissional e, consequentemente de pessoa.

Seixas (1973) canta e me emociona quando enfatiza que é chato chegar a um
objetivo num instante, por isso ele prefere ser uma metamorfose ambulante. Percebo
nesses versos relacdes preciosas nos construtos dos alunos daquela turma acerca do fazer
interdisciplinar na perspectiva psicopedagogica. A busca por novas opinides, a oportunidade
de conhecerem, de se reconstruirem, de assimilarem e de irem acomodando aos poucos
as compreensoes interdisciplinares, faz-me acreditar e defender, que o processo de
ensino-aprendizagem é reverberado por conhecimentos tedrico-epistemolégicos, saberes
docentes, praticas pedagogicas pautadas de agao-reflexdo-acédo, pensamento e atitude
interdisciplinar, que mobilizam o fazer docente para o pensar certo, para a curiosidade,
para o desejo de mudanga, para o esperancar.

Frente a essas situagbes descritas, é relevante destacar a necessidade de
pensar a aula na Educacgéo Basica, no Ensino Superior, na Pés-Graduagao ou o trabalho
psicopedagogico dentro de um enfoque de envolvimento dos sujeitos e do professor. Masetto
(2003) elenca a necessidade de o professor constituir no aluno o desejo de ser sujeito
que entende as necessidades de sua formacgédo, a fim de tornar-se sujeito ativo, reflexivo,
curioso, questionador, com a capacidade de (re)pensar sobre as abordagens aprendidas
para, a posteriori, mudar de atitudes. No espaco de aprendizagem é imprescindivel que o
aluno se sinta parte desse processo para poder desempenhar com consciéncia sua agao
de discente: desenvolver-se, construir suas aprendizagens e desenvolver de forma precisa
os valores que o constituem enquanto ser, enquanto cidaddo. E para isso que exerco a
docéncia. E para essa acdo que invisto no processo formativo e na acéo reflexiva.

Nesse sentido, e corroborando com o pensamento de Libaneo (2011), compreendo
que, quando o professor assume o papel de mediador do conhecimento, consequentemente,
ele motiva o aluno para despertar o pensamento, a criatividade, a criticidade. Acredito, que
a realizacdo de um trabalho académico mediante as dinédmicas ilustradas, rompe com a
proposta de avaliacdo seletiva/classificatoria e proporciona momentos de descontragcédo
e rompimento do ‘nervosismo’ durante as abordagens sobre as tematicas. Com essas
atividades, entendo, também que a agéo avaliativa converge em um processo de construcéo,
de trocas, de pesquisas, de transformacdes, de acéo interdisciplinar.

Os saberes docentes se constituem a partir de varios elementos como destaca Tardif
(2012), do curriculo, da experiéncia, da disciplina, da formacgéo profissional. Freire (2012)
elenca a necessidade de o professor saber pensar certo, para transformar a media¢do do
ensino-aprendizagem de forma coerente, humilde, criativa, inovadora, ou seja, é importante
que o profissional da educagéo esteja preparado para “assumir uma postura reflexiva,
buscando o autoconhecimento, a autoformacao, desenvolvendo e investindo na formacéo
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dos vinculos afetivos com seus alunos” (DORIGAN; ROMANOWSKI, 2008, p. 18).

Assim compreendo que € com base nessa perspectiva que tenho constituido minha
pratica pedagogica, minha identidade como pessoa e docente. Descrevo-me como ser
reflexivo, interdisciplinar, empatico, inovador. E ser reflexivo implica na compreenséo de
que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolve pautado num movimento dinamico,
de acao-reflexdo-acao. Refletir a agcdo docente requer o pensar certo, o desejo de mudanca,
a busca pela melhoria no trabalho pedagogico. Quando o professor reflete sua pratica
docente, consequentemente, torna-se ator/protagonista do ensino com vistas a articulacéo
dos saberes teoricos a pratica educativa. Sinto-me assim no desempenho do meu fazer
pedagdgico e no meu desenvolvimento profissional.

ENTRE VIVENCIAS E EXPERIENCIAS — UM PROCESSO DE MUTACAO

Mediante as abordagens apresentadas, destaco que 0 ensino-aprendizagem se
configura numa acdo de bastante complexidade. Quando esta agdo esta voltada para
o Ensino na Po6s-Graduagédo Lato Sensu ou Stricto Sensu, chega a parecer que essa
complexidade aumenta. Pensar num ensino com vistas a formacao global/total de um sujeito
que vive num contexto social de demandas e necessidades variadas, requer conhecimento,
flexibilizacdo, empatia, humildade.

Ter conhecimento para saber conduzir de forma precisa e preciosa o ato educativo;
flexibilizacdo devido a necessidade de entender as particularidades e necessidades do
sujeito aprendente e, sobretudo para (re)pensar a pratica e muda-la se for necessario;
empatia para se colocar no lugar daquele que esta para aprender e, que, por algum motivo,
ndo consegue construir seu conhecimento e, humildade para se reconhecer como sujeito
humano que também falha e assim poder retomar/ressignificar a agcdo educativa sdo agdes
imprescindiveis ao professor.

E evidente que o professor precisa ter além das caracteristicas supracitadas, muitas
outras. Ele é o profissional da mediacdo, o sujeito responsavel pelo ensino com vistas
a potencializagdo da compreenséo do que foi ensinado e que contribui para que a agéo
de aprender se consolide em processo de (trans)formagdo. Nessa mesma abordagem,
destaco também a capacidade de avaliador, capacidade de se colocar como agente da
construgédo do saber no seu sentido total/holistico/complexo.

Trabalhar a partir de uma perspectiva dinamizada é gratificante, pois essa
acéo potencializa ao aluno envolvimento e prazer para a construcdo do conhecimento.
Desempenhar agcbes com vistas a dinamicidade requer conhecimento teorico, pesquisa,
e enfrentamento de aspectos complexos, pois 0 complexo provoca, de fato, reflexdes,
curiosidade, assim como desperta o interesse de querer encontrar as ‘possiveis respostas’
para as perguntas. Entendo, a agdo complexa como possibilidade para criar espagos para
o desempenho de agdes e de aprendizagens numa visdo holistica e sistémica.
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Embora os relatos descritos ndo destaquem precisamente o trabalho pautado na
acao da pesquisa com vistas a elaboracao de projetos de pesquisa, considero relevante
apontar, que para a realizagdo de toda proposta mediada, foi importante me aportar em
diversas pesquisas bibliograficas e discussdes teoricas, as quais me conduziram para o
desempenho das agdes aqui abordadas. Elenco ainda, que correlaciono minha pratica e o
meu desenvolvimento profissional a epistemologia do professor reflexivo, tendo em vista
que as abordagens se configuram na compreensao e na necessidade de entender que meu
exercicio docente reverbera na acédo de transformacéo do sujeito e na mobilizagdo para
que tanto eu, quanto o meu aluno nos tornemo-nos o tdo sonhado SER MAIS.

Diante do exposto reafirmo, que € imprescindivel ao professor de qualquer nivel da
Educacgao: Basica, Superior ou da Pos-Graduacéo, desenvolver sua pratica calcada na
realizagdo de pesquisas e na acgao reflexiva, pois tais posturas o potencializa para a busca
de novos conhecimentos, de novos saberes e de novos fazeres pedagdgicos. Quando o
professor assume o papel de mediador da aprendizagem, ele se compromete também com

a sua formacéo, cotidianamente e com a formacgé&o do aluno.
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RESUMO: O presente estudo teve por
objetivo analisar as percep¢des de um grupo
de docentes sobre o Transtorno de Déficit de
Atencédo e Hiperatividade. Participaram deste
estudo cinco professores de uma instituicdo da
Educacao Profissional e Tecnolégica da Cidade
de Araguatins — TO. Utilizou-se como método a
abordagem qualitativa, com o uso de entrevista
semiestruturada. Para a andlise dos dados
utilizou-se a técnica de andlise de conteldo.
Constatou-se que os docentes necessitam de
mais subsidios que garantam a qualidade da
pratica inclusiva de alunos com TDHA, uma vez
que apresentam muitas dificuldades ao lidar
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com o aluno com esse quadro em sala de aula,
acreditando, muitas vezes, que o Transtorno
inexista e que seja fruto de um comportamento
inadequado. E necessario, que os professores
se conscientizem da necessidade de buscar
subsidios que garantam a qualidade da sua
pratica de ensino considerando que existem
caréncias formativas que podem ser supridas por
meio de educacao continuada.

PALAVRAS - CHAVE: Educagdo Inclusiva,
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade,
Percepcéo Docente.

ABSTRACT: The present study aimed to
analyze the perceptions of a group of teachers
about Attention Deficit Hyperactivity Disorder.
Five teachers participated in this study from an
institution of Professional and Technological
Education in the City of Araguatins - TO. The
qualitative approach was used as a method,
with the use of semi-structured interviews. For
data analysis, the content analysis technique
was used. It was found that teachers need
more subsidies that guarantee the quality of
inclusive practice of students with TDHA, since
they have many difficulties when dealing with
the student with this situation in the classroom,
often believing that the disorder does not exist
and that is the result of inappropriate behavior. It
is necessary that teachers become aware of the
need to seek subsidies that guarantee the quality
of their teaching practice considering that there
are training deficiencies that can be met through
continuing education.

KEYWORDS: Inclusive Education, Attention
Deficit Hyperactivity Disorder, Teacher Perception.
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INTRODUCAO

O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade & um transtorno do
neurodesenvolvimento que tem sido amplamente divulgado na atualidade, a ponto de
suas caracteristicas terem caido no senso comum. Hoje escutamos, com frequéncia, pais,
professores e trabalhadores da Educacéo, classificarem, mesmo sem nenhuma formacgéo
cientifica para tal, seus alunos mais inquietos e/ou dificeis como sendo individuos com
TDHA.

Nesse sentido, diversas causas, de organicas a morais, foram atribuidas ao longo da
histéria como sendo as causas para este comportamento desviante do que é considerado
normal. Em 1902, por exemplo, George Fredrik Still, pediatra inglés, pesquisou sobre
essas criangas, classificando-as como agressivas, desafiadoras, resistentes a disciplina e
excessivamente emotivas e passionais. Segundo Still, essas criangas tinham um “defeito
na conduta moral”. (SILVA, 2003, p. 170).

No século XIX, porém, o paradigma mais adotado afirmava que um comportamento
poderia ter causa organica mais relevante do que simplesmente ser resultado de uma
educacao familiar inadequada. Segundo Silva(2003)m, foi um conceito arrojado para a
época. (SILVA, 2003, p. 170).

Nessa esteira, ja na metade do século XX, A nomenclatura hiperatividade infantil foi
usada por Laufer, em 1957, e por Chess, em 1960. Stella Chess isolou e nomeou o sintoma
da hiperatividade e o classificou como sendo de ordem biolégica, genética. Foi adotada
assim uma nova nomenclatura, a “Sindrome da Crianga Hiperativa”. Em 1968 recebeu
nova nomenclatura, sendo reconhecida como Reacgéo Hipercinética Infantil. (SILVA, 2003,
p. 171-172).

Ainda em meados dos anos 80, o TDHA passou a ser tratado como Sindrome
do Disturbio de Atencdo com ou sem Hiperatividade e residual. Em 1987, nomearam-na
como DDA — Disturbio Déficit de Atencdo. A mais recente alteragdo aconteceu em 1994,
passando a ser chamada de TDAH — Transtorno de Déficit de Ateng¢édo e Hiperatividade.
(SILVA, 20083, p.173).

Nos anos 2000, houve uma vasta populariza¢do do termo, principalmente na midia
e através de sua popularizagdo na internet, sendo discutido em varias esferas sociais,
especialmente na educacao, onde chegou a fomentar até mesmo o surgimento de politicas
publicas que visavam o atendimento inclusivo as demandas dos alunos que, porventura,
apresentem o quadro, jA que uma das suas principais caracteristicas € o prejuizo em
algumas areas da vida escolar.

Considerando os beneficios desencadeados para a formagdo de uma filosofia
inclusiva, a relevancia social deste trabalho fica evidenciada & medida que pretende refletir
com os professores, que tem alunos com TDHA em sala de aula, pensam sobre o que é

esse Transtorno, pois certamente isso influencia neste processo de incluséo.
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Nesse interim, a proposta do presente artigo, portanto, direcionado especialmente
aos colegas docentes, é provocar um repensar e levantar um debate inicial a respeito de
nosso pensamento e da nossa propria pratica como professores a partir dos principios
de uma educacéo inclusiva, voltadas ao acolhimento do aluno com TDHA, se pautando,

sobretudo, na perspectiva dos professores sobre o quadro.

METODOLOGIA

A fim de alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa utilizou-se do método
qualitativo com a finalidade de se obter um maior detalhamento e aprofundamento sobre
o tema, pois este método funciona como um procedimento discursivo e significante de
reformulacéo, de explicitagdo ou de teorizacdo de um testemunho, de uma experiéncia ou
de um fendmeno (LUDKE e ANDRE, 1986).

Para a coleta de dados desta pesquisa foi utilizado como instrumento a entrevista
estruturada, compreendida como um processo conduzido de acordo com uma ordem
predeterminada. E cuidadosamente planejada para extrair o0 maximo de informacées do
candidato com um minimo de perguntas do entrevistador (KAPLAN & DUCHON, 1988).

Acoleta dos dados foi realizada in loco, na propria instituicdo de educagéo profissional
e tecnoldgica. Os participantes escolhidos (cinco docentes do ensino médio integrado)
foram convidados a participar da pesquisa, em horario e local marcado previamente, de
acordo com a disponibilidade do entrevistado.

Para a analise dos dados coletados na pesquisa, utilizou-se a técnica de analise
de conteudo, que segundo Bardin (1991) consiste num conjunto de técnicas que analisam
as comunicagdes, e que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o
contetdo das mensagens. Ela “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras
sobre as quais se debruca” (BARDIN, 1991, p. 44).

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Teixeira (2015), o TDAH & uma condi¢cdo comportamental e cognitiva de
elevada incidéncia, especialmente na infancia e na adolescéncia, sendo caracterizado por
sintomas de desatencao, hiperatividade e impulsividade. Esses sintomas s@o responsaveis
por muitos prejuizos na vida escolar desses alunos, além de problemas de relacionamento
social e ocupacional. Além disso, o impacto negativo pode interferir na relagdo com os
familiares, amigos, colegas de escola e membros da comunidade em que vivem.

Para a American Academy of Pediatrics (2000), O TDHA é o transtorno
neurocomportamental mais comum da infancia e a condicdo de doenga crénica de maior
prevaléncia na idade escolar, gerando diversos textos cientificos, livros, artigos de jornal e
apresentacdes regulares em convengdes anuais e diversas associacdes de apoio aos pais
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no mundo todo:

O TDAH é um transtorno do neurodesenvolvimento que envolve padrbes de
comportamentos disfuncionais de desatencéo, hiperatividade e impulsividade
inconsistentes com o nivel de desenvolvimento da crianca, causando prejuizos
na vida pessoal, académica e social que podem persistir até a vida adulta
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p.201).

Ja para Stroh (2010), o TDAH é basicamente neuroldgico, caracterizado pela
desatencao/falta de concentracdo, agitacdo (hiperatividade) e impulsividade. Estas
caracteristicas podem levar o portador a ter dificuldades emocionais, de relacionamento,
baixos niveis de autoestima, além do mau desempenho escolar, face as reais dificuldades
no aprendizado.

Barkley (2002) ressalta que o individuo com TDAH apresenta uma taxa menor de
dopamina no cértex-central, esse mecanismo que tem como fungéo estimular o sistema
nervoso central denominado de neurotransmissor trazendo a responsabilidade de controle
motor e atencéo, e sua implicacao consiste em falta de concentracéo e sua caracteristica
€ a desatencdo quando se pede algo. Segundo Rohde (1999), um problema de salde
mental que tem trés caracteristicas béasicas: a desatencéo, a agitacédo (ou hiperatividade)
e a impulsividade.

Ainda conforme Mattos(2003):

[...] o TDAH néo é secundario a problemas com a méae (ou o pai, ou 15 0 avo,
ou quem quer que seja), ndo é um conflito inconsciente de medo do sucesso
e nao é um problema de personalidade. E um transtorno com forte influéncia
genética em que existem alteragdes na quimica do sistema nervoso(MATTOS,
20083, p.1).
No DSM-V da American Psychiatric Association — APA (2013) a definicdo de TDAH
inclui uma lista com 18 sintomas comportamentais que estédo divididos em dois conjuntos,

sendo eles a desatencéo e a hiperatividade/impulsividade, conforme o quadro abaixo:
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Desatencao

Nio enxerga detalhes ou faz erros por falta de

cuidado

Hiperatividade/Impulsividade

Inquieta¢io. mexendo as mdos e os pés ou se

remexendo na cadeira.

Dificuldade em manter a atencio.

Dificuldade em permanecer sentado.

Parece nao ouvir. Corre  sem destino ou sobe nas coisas
excessivamente.

Dificuldade em seguir instrucoes. Dificuldade em engajar-se numa atividade
silenciosamente.

Dificuldade na organizacio. Fala excessivamente.

Evita/mdo gosta de tarefas que exigem um Responde a perguntas antes delas serem

esforco mental prolongado formuladas.

Frequentemente perde os objetos necessirios Age como se fosse movido a motor.

para uma atividade

Distrai-se com facilidade Dificuldade em esperar sua vez.

Esquecimento  nas  atividades  didrias. Interrompe e se intromete

Interrompe e se intromete

Quadro 1 — Os sintomas comportamentais da crian¢ga com TDAH.
Fonte: Adaptado do DSM-V da American Psychiatric Association - APA (2013).

De acordo com Rodhe (1999), as pesquisas mais recentes tém mostrado que sdo
necessarios pelo menos seis dos sintomas de desatencéo e/ou seis dos de hiperatividade/
impulsividade para que se possa pensar na possibilidade do diagnéstico de TDAH.

Atualmente, o TDAH é um dos transtornos crénicos mais comumente diagnosticados
na idade escolar e nos servicos de atencdo primaria (BARKLEY, 2008) e seus sinais e
sintomas podem evoluir de acordo com a idade do individuo, do seu sexo e até mesmo de
condicionantes sociais (SERRANO-TRONCOSO, GUIDI, & ALDA-DIEZ, 2013).

No contexto da salade aula, este transtorno compromete o funcionamento das fungdes
executivas, repercutindo no comprometimento da memoria de trabalho, na autorregulagéo
das emocgdes, na capacidade de planejamento, na perseveranca da resolugéo de problemas
e na motivagdo de permanecer na escola (VELEZ-VAN-MEERBEKE et. al., 2013).

No ambiente escolar, pais, criangas e professores convivem com a questao de forma
concreta no seu dia-a-dia. O comportamento inquieto e/ou desatento das criangas produz
desconforto nos mais variados contextos, mas é nas no ambiente escolar onde se requer
doses consideraveis de concentracéo e atencdo, que o transtorno aparece de forma mais
intensa (BARKLEY & PFIFFNER, 2002).

A desatencdo pode levar alguns individuos com TDAH a desistirem de realizar
atividades que demandam maior concentracdo. No contexto escolar o comportamento
de criancas com TDAH muitas vezes sdo fontes de medo e inseguranca para 0s
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educadores, pois muitos deles ndo tém uma visdo de desenvolvimento ou estratégias que
possam favorecer a aprendizagem daqueles que desafiam a rotina escolar. (SANTOS;
VASCONCELOS 2010).

Diante desse contexto, com atual paradigma inclusivo da educacdo, existe a
necessidade de adequagdo dos educadores para a prevencdo de problemas decorrentes
das novas exigéncias na aprendizagem, onde se torna necessario visar a integracao do
individuo a sociedade e ao mundo do conhecimento, capacidade de aceitar, reconhecer e
respeitar as diferencas e igualdades individuais, buscando sempre o equilibrio de condi¢des
entre os homens (SANTOS & NEGREIROS, 2018).

Mas serd que os professores de classes regulares estdo preparados para ensinar
aos seus alunos com tais necessidades? A despeito de qualquer preparo ou néo, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva, langada pelo
Ministério da Educacgao, no ano de 2007, nao incluiu alunos com TDAH como publico alvo
da Educacéo Especial, embora o Brasil seja signatario da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU), e tenha assinado a Declaragdo de Salamanca documento “Regras Padrbes sobre
Equalizacao de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, o qual demanda que os
Estados assegurem que a educacgéo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do
sistema educacional.

Tramitam atualmente diversos projetos de Lei a nivel Federal e Estadual sobre
politicas inclusivas aos portadores de TDAH. Na esfera federal, existe o Projeto de Lei n°
3517, de 2019 (Substitutivo da Camara dos Deputados ao Projeto de Lei do Senado n° 402,
de 2008), o qual estabelece o programa de acompanhamento integral para educandos com
dislexia, Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno
de aprendizagem, no ambito das escolas da educacéo basica das redes publica e privada,
com acompanhamento especifico em parceria com profissionais da rede de saude. Prevé,
ainda, o apoio da area de assisténcia social e a capacitagao para a identificagcdo precoce
dos transtornos de aprendizagem. No nivel Estadual, Estados como o Amazonas e Rio de
Janeiro aprovaram politicas publicas inclusivas recentes destinadas a este publico.

Nesse contexto, sabendo-se dos recentes esforcos em promover a inclusdo de
alunos com TDHA no ensino regular de sua rede de ensino, o presente trabalho buscou
desnudar quais as percepg¢des que permeiam a pratica dos educadores que se veem
inseridos da politica de inclusdo e a necessidade de se incluir também o aluno com Déficit
de Atencao e Hiperatividade, aonde tentamos responder a seguinte questdo: como nossos
educadores percebem a inclusdao de alunos com TDHA, tendo em vista a perspectiva da
educagao democratica?

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os Resultados constam a esquematizagdo dos dados encontrados, na forma de
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categorias analiticas e sistematizacéo dos achados empiricos. Para o tratamento dos dados
a técnica da andlise tematica ou categorial foi utilizada e, de acordo com Bardin (1999),
baseia-se em operacdes de desmembramento do texto em unidades, ou seja, descobrir
os diferentes nlcleos de sentido que constituem a comunicagcdo, e posteriormente,
realizar o seu reagrupamento em classes ou categorias. As categorias que compuseram a
pesquisa foram elaboradas a partir da leitura das entrevistas. Fizeram parte da pesquisa
as seguintes categorias: a) Conceito de Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade;
b) A perspectiva dos professores acerca da Inclusédo do aluno com TDHA; c) O que o
educador pode fazer para garantir uma incluséo eficaz.

Categoria 1 - Conceito de Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade

Com relacdo a primeira categoria de analise, esta revelou a dificuldade dos
professores para conceituar o TDHA. Os professores buscaram na sua formagéo profissional
argumentos para justificar a desinformacgéo sobre o assunto, além de relatar despreparo
pratico. Por meio das entrevistas dos professores foi possivel observar o desconhecimento
acerca do tema.

“O TDHA é aquela doenca que ndo deixa o aluno parar quieto né? Na época
que me formei, o nome disso era mau comportamento” (PROFESSOR 2.
PESQUISA DE CAMPO, 2017.)

“néo vi isso nada de TDHA no meu curso de graduagdo. O que sei, é que
o aluno que tem essa doenga, ndo consegue prestar atencdo na aula, nem
ficar quieto ou se concentrar nas atividades (PROFESSOR 5. PESQUISA DE
CAMPO, 2017.)

Na tentativa de conceituarem o autismo, os professores de forma recorrente,
referiram-se a esses alunos como “com alguma doenca”, que “ndo conseguem ficar
quietos” ou “prestar atencao e fazer suas atividades”. Isso corrobora com a conceitualizagéo
disponibilizada pela American Psychiatric Association — APA (2013), onde define o TDAH
com base nos sintomas deste transtorno, aonde se abrangem trés categorias: desatencao
(dificuldade para sustentar a atengéo por periodos prolongados, seguir instrugées, completar
as licbes e organizar tarefas; tendéncia a perder objetos, esquecer compromissos e distrair-
se com estimulos externos); hiperatividade (agitacdo motora, inquietude e tendéncia a
falar excessivamente); e impulsividade (dificuldade de aguardar sua vez e tendéncia de
interromper os outros ou intrometer-se em assuntos alheios).

Os resultados encontrados sédo coerentes com os estudos realizados por Landskron
& Sperb (2018), quando o grupo de docentes de sua amostra demonstrou “grande
preocupagdo com 0s comportamentos agitados e com a dificuldade dos alunos para se
concentrarem em tarefas rotineiras, o que sugere que a conformidade comportamental e
0 desempenho das criangas sdo questdes muito valorizadas” (LANDSKRON & SPERB,
2018, p. 160).
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Esta é uma Representacao Social que enfatiza o déficit e 0 ndo saber desses alunos,
desprezando assim as suas singularidades e 0 modo como esses sujeitos se apresentam
no mundo (CAMARGO, 2010).

Categoria 2 - Perspectiva dos professores acerca da inclusdao do aluno com
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade

Os professores por acharem o Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade,
€ um problema “menos agressivo” e acreditarem que algumas dessas caracteristicas séo
“normais”, “tipicas da idade” e que existe um exagero em colocar esse aluno como portador
de necessidades educativas especiais, revelaram culpabilizar individualmente o aluno pelo
seu fracasso, ao invés de ligar as causas a fatores sociais em agéo nos processos de
aprendizagem, bem como a fatores provenientes do préprio funcionamento do sistema
escolar, que precisa se modificar para receber todos os alunos e que, por diversas razdes,

tém sido excluidos, abandonando precocemente a educagéo:

“Eu tenho um aluno com esse diagndstico, que passa a aula no celular, mas diz
que ndo consegue se concentrar em nada. Ai vem a pedagoga e todo mundo
dizer que tenho que adaptar aula, prova. Pra mim, ele tem muito é preguica ”
(...) (PROFESSOR 2. PESQUISA DE CAMPO, 2017.)

“Eu acho que no caso dos alunos que dizem ter TDHA, um pouco mais de
dedicacao ia fazer toda a diferenga. Ndo é igual aos nossos alunos surdos, por
exemplo. Eles ndo tém nenhum tipo sério de comprometimento. Uma politica
de inclusédo especial para eles é exagero. Tem alunos que precisam bem mais
de atencgéo e cuidado...” (PROFESSOR 1. PESQUISA DE CAMPO, 2017.)

Novamente, tais achados encontram o disposto por Landskron & Sperb (2018)
aonde a maioria dos professores participantes do estudo das pesquisadoras, apontava
para posturas classificadas como desleixo do aluno, como desorganizagdo e producéo
insuficiente. “A nocdo de aprendizagem aparece muito vinculada a realizagcéo de tarefas.
A crianga que ndo produz é uma crianga que nao corresponde as expectativas e requer
solucédo urgente” (LANDSKRON & SPERB, 2018, p. 162) .

Categoria 3 - O papel do educador em uma inclusao eficaz

A terceira categoria de analise, portanto, abordou a opinido dos professores a
respeito de como deveria ser feita por eles mesmos para garantir a incluséo de alunos com
o Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade. Os professores deixaram transparecer
a ideia de que estar preparado para trabalhar com esses alunos é uma condicdo alcangada
a partir de uma formacao profissional continuada, assumindo que a que tiveram na
graduacao foi insuficiente, precisando que estes atualmente invistam em cursos, workshops
e palestras:
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“Eu n&do vi nada no assunto na graduagdo. O que fago é o que vi nas palestras
e internet: por o aluno pra sentar na frente, fazer prova oral, essas coisas. Mas
raramente tenho sucesso no rendimento deles. Eu acho que o governo deveria
oferecer uma formagao no assunto” (PROFESSOR 4. PESQUISA DE CAMPO,
2017.)

“Professor sofre. Eu tenho que adaptar aluno autista, surdo, cego e ainda
por cima com TDHA. Néo sei o que fazer com nenhum. Acabo passando eles
de ano mesmo, pois se reprovam, a coordenacdo pedagogica fica no pé...”
(PROFESSOR 3. PESQUISA DE CAMPO, 2017.)

Alguns professores usaram como técnicas consideradas como inclusivas, tais quais
as dispostas por Cunha (2011), o qual ressalva que as atividades em sala de aula para
alunos com TDHA devem ser curtas, evitando instru¢des muito longas e paragrafos muito
extensos, o que facilitara o aprendizado, além de atividades orais e ludicas.

Percebe-se que existe a necessidade por parte dos docentes da amostra em ampliar
os conhecimentos sobre o TDHA e desta forma, contribuir para uma sociedade mais
cidadao e solidaria. Isso perpassa nao so6 pela inclusao de disciplinas sobre a tematica na
graduacado, mas também possibilitar esses professores uma forma de investir e ter uma
formacéo continuada teérico — pratica sobre a tematica (SANTOS & NEGREIROS, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos ao fim desse estudo, ao tocar no aspecto das praticas educativas,
inclusivas ou ndo, € necessario comentar importancia que a formagao do professor que
atuara com tais demandas, principalmente em quadros como o do TDAH. A poucos anos,
somente os professores que possuiam um interesse pela Educacdo Especial & que se
dirigiam para a formacao especifica e depois, obviamente, faziam escolhas profissionais
que envolviam a Educacéo Especial.

Infelizmente, a demanda da incluséo dos alunos com TDAH chega as escolas antes
da preparacéo do professor e a solugéo tem sido a capacitacao do profissional em servigo,
através dos programas de formacgé@o continuada, contrariando as préprias diretrizes do
MEC na Politica Nacional de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

A proposta de inclusdo do aluno com TDAH tal como foi abordada na pesquisa
tem seus aspectos favoraveis, mas ha também os desfavoraveis. De forma equivocada,
muitos professores pensam que para praticar a inclusao basta colocar o aluno matriculado
em uma classe regular, fazer provas orais e pequenas adaptacdes apenas durante
as aulas. Por vezes, acham que o TDAH é uma fantasia, que o aluno apenas esta se
comportando de maneira displicente em sala de aula. Porém a inclusdo escolar vai muito
além, se configurando também como uma inclusdo social, que atua também na quebra de
preconceitos.

N&o é intuito deste artigo finalizar as discussdes sobre a percepgdo docente do
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TDAH. Novas pesquisas realizadas em outras regides podem chegar a outros resultados,
diferentes dos apresentados. Desta forma, existem varios caminhos a percorrer ainda
sobre o tema em questdo, mas esta pesquisa se constitui em um deles, por ora. Espera-
se que o presente estudo seja fonte de inspiracdo para outros pesquisadores e fomente
mudancas no pensar e no agir dos educadores quando o assunto € a percepcao docente
do aluno com TDAH.
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RESUMO: O referido trabalho teve como
objetivo registrar a trajetoria profissional de
professores até o ensino superior, expressando
as experiéncias e vivéncias de vida docente
vinculadas a formacéo profissional e académica,
bem como a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
O artigo apresenta as reflexdes em dialogo com a
Pedagogia Freireana, refletindo sobre as praticas
pedagogicas, experiéncias e transformacdes
percebidas e adquiridas na trajetoria do percurso
académico, enquanto seres inacabados que
somos (FREIRE, 1998), por meio da escrita de
um texto autobiografico (memorial formativo). A
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metodologia foi embasa nos aportes teoricos que
tratam das politicas publicas de educacgéo e dos
documentos oficiais que elencam a Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil, a partir da Revisado
da Literatura e dos saberes dos professores.
Um olhar sobre a formacéo dos professores na
perspectiva freireana, pois a pratica em sala de
aula é a “mola” propulsora de todas as mudangas
na pratica da vida dos estudantes da EJA, e é
a partir dos cursos de formagao que o professor
da EJA torna-se um profissional da educacao
comprometido com sua profissdo e seu fazer
pedagoégico. Concluimos que a necessidade
de uma formagdo continuada sempre se faz
necessaria para que que fornega conhecimentos
para lidar com a ampla diversidade cultural dos
sujeitos da EJA; assim, a formagdo humana
€ inacabada e “as raizes da educacdo” que
fala Freire (1998) estdo em cada sujeito,
especialmente nos Educadores e Educadoras,
com um potencial poder humano, intrinseco
ao processo de ensino-aprendizagem para a
formacéo de cidadaos criticos, aptos a viver em
sociedade.

PALAVRAS - CHAVE: Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Pedagogia Freireana. Formacao
de Professores. Memorial de Formagéo.

YOUTH AND ADULT EDUCATION (EJA)
AND FREIREAN PEDAGOGY: “WE
ARE UNFINISHED BEINGS IN THE

CONTINUING EDUCATION PROCESS
ALWAYS”

ABSTRACT: The objective of this work is to
record the professional trajectory of teachers
up to or higher education, expressing the
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experiences of teaching linked to professional and academic training, as well as Youth and
Adult Education (EJA). The article presents reflections in dialogue with Freirean Pedagogy,
reflecting on the pedagogical practices, experiences and transformations perceived and
acquired in the academic process, as unfinished beings that we are (FREIRE, 1998), through
an autobiographical text (formative memorial). The methodology provides us with theoretical
contributions that deal with public education policies and two official documents that elect
Youth and Adult Education in Brazil, based on the Literature Review and the knowledge of
two teachers. A look at the training of two teachers from a Freire perspective, you can practice
in the classroom and a “cool” driver of all changes in practice gives life to two students from
EJA, and it is from two training courses that EJA teachers Become a professional educator
committed to your proficiency and pedagogical practice. We conclude that the need for
continuing education is always necessary to provide knowledge to face the wide cultural
diversity for two subjects of EJA; In addition, the unfinished human formation and the “roots of
education” that Freire (1998) lacks are in all disciplines, especially Educators and Educators,
with a potential human power, intrinsic to the teaching-learning process for the formation of
citizens critics, suitable for living in society.

KEYWORDS: Youth and Adult Education - EJA. Freirean Pedagogy. Teacher training.
Memorial Formation

11 INTRODUGAO

O presente Memorial de Formagéao tem por objetivo descrever a trajetoria no ensino
superior, destacando as atividades que desenvolvi neste percurso historico e social,
bem como a minha formacéo académica e profissional atualmente, e ainda visa resgatar
fragmentos das experiéncias e transformagdes percebidas e adquiridas na trajetéria de
meu percurso académico, enquanto seres inacabados que somos, pois como afirma Freire
(1998, p. 25): “quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”.
Tal afirmacdo vem justamente reforcar a ideia de que o professor ndo esta formado em
sua plenitude e que também n&o existem saberes melhores nem piores, apenas saberes
diferentes.

Assim como nunca é tarde para recomecar e se reconstruir enquanto cidadaos de
direitos e deveres na sociedade, quer pela retomda dos estudos ou pelo inicio de um curso
profissionlizante, como bem elenca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN, Lei n°. 9394/96, em seu caput na secéo V, ao tratar da Educacéo de Jovens
e Adultos. Em seu artigo 37 discorre: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria” (BRASIL, 1996).

Nesse dialogo “quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1998, p.25). Portanto, ndo ha docéncia sem discéncia
e este ensino exige rigorosidade metodica, pesquisa, respeito aos saberes do educando,
criatividade, estética e ética, corporeificacdo das palavras pelo exemplo, aceitagdo do

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 3 “



novo e rejeicao a discriminagao, reflexao sobre a pratica e reconhecimento da identidade
cultural. Assim, ser construtor-pesquisador da prépria pratica, a nosso ver, € validar esses
saberes-fazeres.

E notério a existéncia no Brasil de um namero significativo de pessoas que néo
concluiram seus estudos em tampo habil, por isso o governo federal por meio do Ministério
de Educacéo tem proporcionado diferentes modalidades de concluséo e/ou certificagcdo da
Educacao Basica no Pais. Neste preambulo, ha um resgate na cidadania destes sujeitos,
pois Cidadania se refere “aos direitos e as obrigagdes nas relagdes entre Estado e o
cidadao, portanto, implica recorrer a aspectos ligados a justi¢a, direitos, incluséo social,
vida digna, respeito, coletividade e causa publica no ambito de Estado-nagéo.” (KUNSCH,
2011, p. 63).

Portanto, neste texto, procurarei expor as minhas expectativas, dificuldades e
facilidades, aprendizagens e desafios encontrados no decorrer das realizagbes das
atividades durante todo este percurso académico, por meio deste Memorial de Formacéo,
que se constitui um tipo de escrita, onde o autor narra de forma descritiva e reflexiva um
pouco de sua trajetéria de vida e de formacgédo, em didlogo com as experiéncias vividas,
rememorando com o prendido contruido no momento presente (ARAUJO; GASPAR e
PASSEGGI, 2011).

A Educacédo de Jovens e Adultos no Pais atende cada vez mais a comunidade
por meio de um ensino de qualidade, em todos os niveis de ensino basico até o Ensino
Médio Integrado e Profissionlizante, pois o publico-alvo da EJA/PROEJA sao “cidadéos que
nao tiveram possibilidades de completar seu processo regular de escolarizagcdo, em sua
maioria, ja sdo adultos, inseridos ou ndo no mundo do trabalho, e tém constituido diferentes
saberes, por esforgo proprio, em resposta as necessidades da vida.” (BRASIL, 2003, p. 11).

Nesse sentido, assinala-se, nos termos da Lei, o direito a cursos com identidade
pedagogica propria aqueles que ndo puderam completar a sua escolarizagéo e,
consequentemente, a sua profissionalizacdo. Como dialoga Freire (2005), um professor
dedicado para a EJA tem que acreditar em mudancas, ndo pode ensinar apenas o essencial
do progrma de conteldos; é preciso haver uma mudanca de paradigma, e transmitir
esperancas, fazer com que o aluno se transforme em sujeito pensante, critico e consciente
do que lhe envolve no dia a dia, o professor tem que ter prazer, alegria e transmitir aos
alunos essa amorosidade. E preciso que o professor tenha esperanca, uma vez que ele é
espelho de seu aluno no espacgo da sala de aula e para a vida.

A didatica inovadora para a EJA e Ensino Profissionalizante € um suporte para
contribuirmos com a formacdo de uma nova mentalidade, uma nova forma de trabalho,
desenvolvendo novas metodologias na praxis pedagogica, pois oferecem desafios
proficuos para a educacéo de jovens e adultos, que € um campo de praticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido estrito. Primeiramente,

porque insere processos formativos diversos e iniciativas que visam a qualificacdo
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profissional, o desenvolvimento humano, a formacgéao politica e cultural de todos os sujeitos
envolvidos.

Portanto, neste memorial dialogaremos com alguns autores pertinentes a formacao
de professores e a EJA, discorrendo sobre as minhas experiéncias vivenciadas durante
a trajetéria do meu processo de escolarizacédo até a minha formacgéo atual no Curso de
Especializagdo em Praticas Assertivas em Didatica e Gestdo da Educagé@o Profissional
Integrada & Educacdo de Jovens e Adultos — EJA/PROEJA. E a partir deste olhar, que
venho dialogar sobre as narrativas de aprendizagem, a compreensao da complexidade que
envolve os diferentes contextos educacionais, a ponto de estabelecer uma relagao dialégica
com as préticas institucionais e as agbes vivenciadas na escola, onde se traduz todo o
processo de formacédo e aprendizagens, o qual € oportuno a medida em que possibilita
rememorar as experiéncias desta formacao, discorrendo sobre teorias e praticas, enquanto

professor-formador.

21 RELATO AUTOBIOGRAFICO: REMEMORANDO MINHAS MEMORIAS

A concepcao do ser humano tanto como ser incompleto e capaz de transformar
a sua relidade parte da Educacgdo, por isso talvez, inconscientemente, desde a minha
escolarizagao inicial j4 agia com obediéncia aos conselhos de meus pais e professores,
desde o meu percurso na Educacgédo Basica fui me dedicando aos estudos cada vez mais,
segui em frente e decidido a ser uma profissional da Educagao, porém sempre inquieto com
as questdes sociais, pois no meu d&mago e no meu bom senso, em primeiro lugar, ndo é
possivel a escola formar cidadaos sem se preocupar com a sua vida social, com 0 meio em
que esta inserido, na verdade, ndo existe uma escola engajada na formagao de educandos,
onde os seus educadores alheiam-se as condi¢des sociais, culturais, econémicas de seus
alunos, de suas familias, de sua comunidade.

Como bem afirma Freire (2001):

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se nédo se levam em consideracado as
condi¢cOes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito
devido a dignidade do educando ndo me permite subestimar, pior ainda,
zombar do saber que ele traz consigo para a escola. Quanto mais me torno
rigoroso na minha pratica de conhecer tanto mais, porque critico, respeito
devo guardar pelo saber ingénuo a ser superado pelo saber produzido
através do exercicio da curiosidade epistemolégica. (FREIRE, 2001, p. 26).

Neste didlogo, no ano de 2005, aos 18 anos de idade, apds concluir o Ensino Médio,
resolvi cursar Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Estadual do Vale do
Acarau (UVA) com polo em Belém - PA, deste entdo uma nova trajetoria iniciava-se com
o intuito de desenvolver novas capacidades, de agir, pensar, comunicar, ensinar e educar.
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Portanto, a preocupagéo com uma educagéo publica e de qualidade deve também
preocupar-se com a formacgéo de professores e as suas condi¢cbes de trabalho como uma
questdo importante na sociedade, em razao de todas demandas que os profissionais
enfrentm no dia a dia da sala de aula, considerando ainda a diversidade presente neste
universo da escola e dos desfios presentes na Sociedade da Informag¢@o que vivemos
atualmente (GATTI e NUNES, 2011).

O dialogo entre teoria e pratica constroem a praxis do educador e durante todo este
periodo aprendi com as teorias, porém faltava a pratica, pois € com ela que fazemos uma
analise geral da grande necessidade de busca por metodologias e didatica, para estarmos
desenvolvendo um bom planejamento para a sala de aula. Apés a conclusdao em 2008, fui
convidado a lecionar como professor regente de uma turma multisseriada na comunidade
de Prainha, no municipio de Magalh&es Barata Para, onde residia a época.

Esta minha primeira experiéncia foi muito importante em meu percurso como
profissional da Educacgéo, pois foi nesta pequena comunidade que percebi a grande
necessidade de aprender com aqueles sujeitos e trocar novos aprendizados, nos quais
trago até hoje em minha formacéo. Neste contexto, & de conhecimento que os professores
estdo sempre em transformacéo, trabalhando com as mais diversas turmas de alunos e
dialogando com as premissas e politicas publicas. Assim, ao me tornar professor, foi a
realizacdo de um sonho, pois mesmo tendo pouco conhecimento na docéncia, o que eu
queria mesmo era ser professor.

Na escola da comunidade de Prainha, atuei com uma turma de 26 alunos, com faixa
etaria de 7 a 15 anos de idade (alunos do 1° ao 5° ano do Fundamental); de inicio néo foi
facil, pois quando nos formamos temos simplesmente a teoria como ponto chave, porem
sabe-se que é necessario a pratica, ainda mais por se tratar de uma turma multisseriada,
porem nesta primeira etapa académica temos simplesmente alguns estagios que mostram
pouco da realidade de sala de aula; entretanto, na praxis do dia a dia, adquirimos esta
experiéncia tdo necessaria ou seja, a vivéncia em sala de aula nos forma e nos transforma.
(PILETTI e ROSSATO, 2011).

Apbs essa jornada de formacéo, fui convidado a trabalhar ainda pela Secretaria
de Estado da Educacdo — SEDUC, em uma escola no municipio de Magalhdes Barata
— interior do Para, com as disciplinas de Arte e Ensino Religioso. Ingressei no Colégio
Estadual Manoel Joaquim Monteiro, durante este periodo mais um desafio: a docéncia com
jovens trabalhdores. Aturma em sua maioria era formada por adolescentes e néo tinham a
mesma faixa etaria, porém com pesquisas, metodologias inclusivas e de participacédo ativa
dos alunos, consegui superar.

No ano de 2014 fui convidado a uma nova experiéncia, assumir a coordenacao
pedagdgica do municipio de Magalhaes Barata, diretamente na Secretaria Municipal de
Educacgéo, que culminou com a minha ascenséo para gestor da Secretaria Municipal de
Educagéo do Municipio. Confesso que este foi um dos maiores desafios, pois tinha que lidar
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e despachar com todas as escolas do municipio, aceitei e enfrentei com vigor e sabedoria
mais este desafio profissional na minha vida.

Ja, no primeiro semestre de 2018 fui morar na cidade de Piranhas — GO, onde iniciei
minha atuagcdo como professor regente de uma turma de Educacgéo de Jovens e Adultos
— EJA no periodo noturno, no Colégio Estadual “Francisco Magalhaes Seixas”. Mais uma
vez, fui pesquisar sobre cursos de especilizalcdo na area da EJA e encontrei o edital do
IFRN e que tinha um po6lo em Ipora — GO, decidi fazer e como um dos requisitos e formas
de acesso, era que 0 curso destinava-se ao publico-alvo, o qual eu me enquadrava.

Como ja estava atuando na rede estadual na EJA, decidir fazer a distancia, o que
facilitaria ainda mais a minha formacgéo. Foi uma eperiénci Unica e significativa. Hoje,
estou na fungé@o de Coordenador Pedagogico da EJA no mesmo colégio e o curso s tem
contribuido para a minha atuacdo na EJA.

Atualmente, outro grande aprendizado que estou vivenciando com a Educacéo
de Jovens e Adultos, é a escola no momento de Pandemia do COVID 19', que fez com
que todos os setores da sociedade se reinventassem para enfrentar tal problema, e nos
enquanto, profissionais da Educacgéo, tivemos que adequar o presencial pelo virtual e nos
reinventar; alguns dos principais topicos a serem considerados, que sao aprofundados
no documento orientador do MEC (BRASIL, 2020), que norteam desde o planejamento
de um retorno gradual até a uma comunicacao frequente com as familias dos alunos,
para garantir uma cooperagao entre os 6rgdos que atuam direta ou indiretamente com a
Educacéao Basica.

Assim, apresentarei algumas memorias deste percurso académico que chega ao
final, sendo o primeiro em uma Instituicdo Publica Federal de nivel superior, para ser atuante
e transformador da realidade educacional e social onde atuo. O presente memorial é parte
integrante do conteddo exigido na grade curricular do curso na modalidade EAD, tem a
funcéo de informar a banca examinadora sobre a minha formacéo académica e profissional,
enquanto estudante e profissional da Educagédo, como afirma Freire (2001), estamos em
constante tranformacéo, pois somos seres inacabados e em formacéo continuada sempre.

31 REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA PROFISSIONAL NA EJA

O Ensino Fundamental corresponde a maior parte da Educagédo Bésica, em que
mais do que conteldos e conceitos, os estudantes devem desenvolver capacidades
no tocante a construcdo, a busca e a relagdo dos conhecimentos com suas respectivas
realidades. Para assim, ingressar ao Ensino Médio para consolidar os conhecimentos com
0 objetivo de adentrar ao Ensino Superior, ou ter uma profissdo técnica.

1 COVID 19: No final do ano de 2019, uma pneumonia de causa desconhecida foi detectada na provincia de Wuhan
(China). O que comegou como uma doenga misteriosa, foi referida primeiramente como 2019-nCoV, doenga causada
pelo novo coronavirus (SarsCov-2) e se tornou mundialmente conhecida como COVID-19. A Organizagdo Mundial de
Saude (OMS) ocorreu em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada oficialmente como uma pandemia mun-
dial. (OMS. Pandemia da doenga de coronavirus COVID-19).
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Assim, a partir da aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
Lei N° 9394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao de Jovens e Adultos,
Parecer N° 11/2000, a Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA é implementada e caracterizada
como modalidade da Educacgéo Bésica correspondente ao atendimento de jovens e adultos
que nao frequentaram ou ndo concluiram a educacao basica, como bem apresentado nas
disciplinas do curso que trataram dos “Fundamentos da Educacéao Profissional Integrada
a Educacédo de Jovens e Adultos” e em “Politicas Publicas para Educacdo de Jovens
e Adultos Integrada a Educagé@o Profissional.” Esta formagéo veio dialogar com o meu
aprendizado e ainda vai implicar diretamente no sucesso ou insucesso deste sujeito da
EJA; além de ser uma questdo que € de responsabilidade de todas e todos: educadores,
educandos, gestores, pesquisadores, militantes, governantes, que envolvem a busca pela
garantia dos direitos para jovens e adultos trabalhadores no pais.

Posso afirmar que a EJA esteve presente em minha vida, primeiramente quando
trabalhei na classe multiseriada de uma escola na comunidade de Prainha, no Municipio
de Magalhdes Barata, no Estado do Para, apo6s a conclusao do meu curso de Pedagogia
em 2008, pois apesar de ter alunos de séries diferentes; tinhamos jovens com a distor¢éo
idade/série (ano escolar), e muitos destes jovens foram afastados dos estudos para ajudar
no sustento de suas familias. Depois de 10 anos, volto a atuar na EJA em 2018 na cidade
de Goias, com a 2% Etapa a noite e na coordegédo da EJA durante o dia.

Nesta modalidade de ensino percebe-se a grande lacuna existente da Educacao
Brasileia e também que a EJA é um espacgo da diversidade, repleto de riqueza social e
cultural, pois a maioria dos seus estudantes sdo sujeitos em constante transformacao e,
portanto, inacabados como afirma Freire (2001). Eles séo Unicos, preenchem o cotidiano
da sala de aula da EJA com toda a sua experiéncia e vivéncia de mundo, que néo é tao
nitida na educagéao regular, por sua vez, precisam ser preenchidos por “escolas” e outros
espacos que entendam as suas particularidades e especificidades.

Os dados da ultima Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2019) apontam que 11,8%
dos jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos estavam fora da escola no ano de 2018, o
que equivale a 1,1 milhdo de pessoas; e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP divulgou que em 2019, tivemos 1.937.583 matriculas
na EJA Ensino Médio e 1.1.36.085 na EJA Ensino Fundamental em tdo o pais, 0 que aponta
um numero elevado ainda de brasileiros que ndo concluiram o ensino regular.

3.1 A Educacao de Jovens e Adultos: “Uma Nova Sala de Aula”

A maioria dos jovens que estdo no espacgo da sala de aula da EJA séo estudntes
que foram empurrados para fora da escola por falta de oportunidades e pela necessidade
de sobreviver imposta pelo sistema socio-econémico vigente. Muitos séo herdeiros da

educacdo “bancaria®” e alienada, que os tornou incapaz de fazé-los refletir sobre suas
2 Educacgao Bancaria: Segundo Freire & aquela em que o professor transmite 0 conhecimento e quer que o aluno
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acoes, de agir com autonomia, de construir o conhecimento, juntamente com o educador, e
de se sentir parte integrante da sociedade, em busca de sua transformacgéo, pois ninguém
educa a ninguém e nem a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo. (FREIRE, 2011).

Nesse sentido, como discorrem Oliveira e Scopel (2016), ao retomarmos a década de
1990 quando o Brasil entra em um processo neoliberal com a perspectiva de trazer novos
rumos de desenvolvimento para o pais, percebe-se que este processo de modernizacao
nao seria facil principalmente para os menos favorecidos, que ainda hoje é a grande maioria
deste pais, explicitando o reconhecimento das exigéncias da formacao demandadas pelas
mudangas no mundo do trabalho, surgem propostas nas quais a Educacao de Jovens e
Adultos surge como instrumento palitivo das Icuns deids pelo pssdo de eclusdo do ensino
para este ssujeitos.

Quando trago a reflexdo “um nova sala de aula” para a EJA neste pais, me
trasnporto para as necessidades e especificidades de cada aluno que esta na escola onde
atuo como professor e coordendor. Esta “nova sala de aula” pode ndo ser nov para muitos
educdores, pois 0 “Método Paulo Freire”, que traz uma proposta pedagogica libertadora e
emancipadora existe desde o inicio dos nos de 1990 no pais.

Assim, essa “nova sala de aula” nos remete a outros fios de anélises que explicitam
a partir do campo discursivo, no que se refere ao direito a educagdo basica e a ideia de
universalizacao, as razdes pelas quais a efetivacdo das conquistas no campo dos direitos
segue sendo postergada no Brasil, porque jamais priorizadas, ao passo em que se &
“interrompido” o sonho de um projeto societario fundado na justica social e na igualdade
(FRIGOTTO, 2010).

A concepcao problematizadora sustentada pelas ideias pedagogicas de Paulo Freire
defende uma educagéo dialégica, a qual prevé que os conteudos trabalhados em sala de
aula precisam estar relacionados diretamente com o contexto em que o educando esta
inserido.

Freire (2001) ressalta que, a contextualizagédo dos contetdos € fundamental porque
favorece ao educaando desenvolver uma interligacdo entre a sua problemética e a
realidade vivida, cabendo a educacéo desempenhar seu papel “emancipatoério e libertador”
como podemos perceber no contexto dos cursos de formacéao da EJA.

Em dialogo com Araujo (2006), a metodologia de ensino — que envolve os métodos e
as técnicas — é tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode
ser praticada sem ser pensada, e este é um legado essencial para a EJA, que estrutura
0 que pode e precisa ser feito, assumindo uma dimenséo orientadora quanto ao fazer

pedagogico, bem como significa o processo que viabiliza a veiculagéo dos contetdos entre

devolva a ele 0 mesmo que recebeu, como se fosse uma transagéo bancaria. Este tipo de educagdo estimula o aluno
a decorar para responder ao professor exatamente o que recebeu, sem andlise critica.; entretanto “quanto mais critica-
mente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve o que venho chamando de curiosidade
epistemolégica” (FREIRE, 2001, p. 27).
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o professor e 0 aluno com liberdade e autonomia, que veio ao encontro deste momento de
pandemia que vivemos, como pratica para “uma nova sala de aula” na EJA.

3.2 A Coordenacao Pedagégica Na EJA: Encontros e Desencontros

A acéo de coordenar esta baseada na formacgao de dirigentes da sociedade através
dos processos democraticos pautados na cidadania, na identidade, diversidade, legalidade,
direitos e poder descentralizado mediados pela organizagdo democratica justa e livre de
preconceitos, de forma a mudar o ato pedagogico. Esta acdo faz parte da formacgéo de
pedagogos e profissionais de Educagao que estao/estardo atuando nas coordenacbes de
escolas por esse Brasil.

Partindo das areas de atuagcdo do coordenador pedagdgico escolar, podemos
destacar a analise do Projeto Politico Pedagégico e o Plano de Agédo da Coordenagéo
Pedagbgica no ambiente escolar como partida para este vasto campo de atuacdo, me
permitindo outras perspectivas diferentes até mesmo sobre o que eu ja praticava com os
coordenadores pedagdgicos.

Ainda, de acordo com o desenvolvimento do trabalho do coordenador pedagogico,
podemos salientar algumas fung¢des, como seguem o quadro 1 abaixo, sdo dez questdes
sobre a atuacdo do coordenador pedagoégico, onde avaliaou-se, a partir de quatro
perspectivas: A) Nunca; B) Raramente; C) As vezes ou D) Sempre.

QUESTAO A|lB|C D
01. DESENVOLVER PROJETOS EDUCACIONAIS DE MODO A 2 4 1
CONTRIBUIR COM A PROFISSIONALIZAGAO E CRESCIMENTO
DOS ATORES ENVOLVIDOS.
02. LIDERAR EM SISTEMAS EDUCACIONAIS, EM NIVEIS DE 1 4 2
COORDENACAOQ, SUPERVISAO OU ENSINO
03. IMPLEMENTAR, PLANEJAR, E ACOMPANHAR A QUALIDADE E 2 5
O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO.
04. AUXILIAR A COMUNIDADE ESCOLAR INTERNA E EXTERNA 1 2 4
COM MAIOR CRIATIVIDADE NA APLICACAO DAS ATIVIDADES.
05. ORGANIZAR OS METODOS DE ENSINO, ALMEJANDO INOVAR, 1 1 5
FORMAR GRUPOS DE ESTUDOS ATUANTES E MOTIVADOS.
06. IDENTIFICAR AREAS MAIS “FRACAS” OU COM RESULTADOS 2 1 4
BAIXOS, ENTRANDO COM MEDIDAS APROPRIADAS.
07. CONSTRUIR E QUALIFICAR EQUIPES DE ENSINO POR MEIO 3 4
DE OFICINAS E CURSOS DE CAPACITAGAO..
08 ORIENTAR OS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM, | 1 1 2 3
COM METODOS CULTURAIS, PSICOLOGICOS E PEDAGOGICOS.
09. ORIENTAGAO DOS ALUNOS NA ESCOLHA DA PROFISSAO E | 1 2 3 1
PREOCUPACAO COM O FUTURO DOS ESTUDNATES.
10. DESENVOLVER PROGRAMAS DE FORMACAO ATRAVES DE 2 1 4
UMA EDUCACAO HUMANIZADA.

Quadro 1 — Praticas do Coordenador Pedagogico e Efetiviadade das A¢des
Fonte: O Autor, 2020.

Apliquei este questionario com sete (07) coordenadores, sendo trés (03) da
instituicdo onde atuo e quatro (04) de outra coordenacéo escolar do municipio de Piranhas
— GO. Elenquei dez questdes apenas; entretanto, o trabalho do coordenador pedagoégico
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da EJA vai além de todas estas tarefas burocraticas, observa-se que 60% das atividades
sdo realizadas sempre (D) e 40% as vezes (C) , conforme o gréfico 1.

A Nunca
m B Raramente
mC Asvézes

D Sempre

Grafico 1 — Percentual de Atividades Efetivadas pelo Coord. Ped. em Piranhas — GO.
Fonte: O Autor, 2020.

Apresento esse indice do trabalho do coordenador pedagdgico porque acaba
dialogando com as experiéncias adquiridas na disciplina “Coordenacdao do Trabalho
Pedagdgico na Educacgéo Profissional integrada a EJA” também. Assim, na coordenacao
da EJA, a especificidade de jovens e adultos trabalhadores é o diferencial deste ato de
coordenar. Percebe-se que as atribuicbes do coordenador sdo muitas frente a articulagbes
que influenciam diretamente na qualidade do ensino, uma vez que a mediacgéo € feita entre
professores e gestores, professores e estudantes e o trabalho pedagdgico na organizagéo
curricular. No entanto, as acbes previstas no regimento das escolas ndo garantem a
efetividade das acdes dos coordenadores, principalmente no contexto da EJA.

Uma vez que no ambiente escolar, como afirmam Cunha e Prado (2010), a funcédo
do coordenador tem sido desviada para outras funcdes, diante das demandas reais das
unidades escolares, segundo observacao e descricdo no diario itinerante do pesquisador
das funcdes realizadas por coordenadores de duas unidades de ensino, entre elas
declaragdes de coordenadores que cuidam da supervisdo dos corredores, abrem porta das
salas para dar inicio as aulas, dao adverténcias a estudantes entre outras tarefas rotineiras
que nao se enquadram nas designadas no regimento das escolas publicas, como observei
em um trabalho de campo pela disciplina do curso ao tratar do trabalho do coordenador
pedagogico na escola em que atuo.

Assim, a participacao de todos aqueles que fazem parte do corpo docente e discente
da instituicdo escolar forma um grande elo que visa um bem comum trazendo a todos uma
eficacia por meio de projetos que envolvem toda comunidade escolar ambas ndo devem
trabalhar isoladas, eis a importancia das mesmas para um resultado efetivo na Educacao de
Jovens e Adultos, como ja afirmava Arroyo (2007): A EJA tem que ser uma modalidade de
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educacao para sujeitos concretos, em contextos concretos, com configuragdes concretas
nos espacos intra e extra-escolares, pois os estudantes da EJA séo sujeitos de histérias
concretas.

41 CONCLUINDO O INACABADO: ALGUMAS COSIDERAGOES

Um dos meus grandes achados durante esta caminhada foi o encontro com as obras
de Paulo Freire. A leitura sobre o contexto de atuagéo quer do professor ou do coordenador
pedagdgico escolar, independemente de modalidade, pode também ser respaldada pelas
contribuicbes deste grande escritor e pensador. Ao descrever o ato de ler, por eemplo,
Freire (2001) trata-o como uma atividade que implica perceber as relagdes entre texto e
contexto, ampliando a experiéncia com o objeto lido e as interagbes entre o sujeito e 0 meio
social.

E esta leitura de mundo € o primeiro aprendizado para a Educc¢do de Jovens e
Adultos. A primeira fase € a da realidade imediata, o mundo, para ap6s alcancar a leitura
critica e muitos jovens brsileiros ainda ndo desenvolveram esta tividade leitora. Percebo
isso no meu dia a dia, e vou mediando, transformando, educndo esse saber. Isso pressupde
um movimento que vai do contexto para adentrar ao texto, compreender a significacao e
retornar a leitura de mundo com a consciéncia ampliada, num movimento continuo de
transformacao.

Talvez tenha sido a pratic mais presente em todo este caminhar para concluir o
inacabado. As experiéncias, motivacgdes e intuicoes, a caada encontro e desencontro d sala
de aula é a grande motivacao para pensar “uma nova sala de aula”, “um novo olhar” para
a EJA neste pais. Essas memorias me revigoraram, cheguei a pensar realmente “quem eu
sou?” e “em quem me transformei”. O ser humano, realmente nao é nada, além do que a
Educacéo faz dele.

A preocupacao de Freire (1981) era e ainda é a mesma do mundo moderno: uma
educacgdo para a deciséo, para a cidadanis e por conseguinte, para a responsabilidade
social e politica. Na esperanca de formar e transformar sempre o homem brasileiro em um
sujeito autbnomo e critico, pois a democracia jamais se incorpora ao autoritarismo, e sim
com o dialogo.
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ZYGMUNT BAUMAN

RESUMO: A educacéo libertadora, idealizada e
praticada por Freire, privilegia, ndo somente a
alfabetizacdo, mas a formacdo da consciéncia
soOcia politica na formagéo do ser humano para
sua autonomia ampla. Segundo Bauman a
educagdo e aprendizagem para serem Uteis
devem ser continuas e durar toda vida, sendo
impensavel qualquer outro modo que nao seja
aquele, continuo e perpetuamente incompleto. A
educacéo esta no jogo de uma estrutura financeira
que prima pelo consumismo exacerbado,
havendo a necessidade de fomenta-la para
a cidadania ao longo de toda vida. Obijetivo:
Analisar as caracteristicas da Educagéao
Libertadora de Freire com a vulnerabilidade na
Educagéo liquida de Bauman. Método: Revisdo
sistematica da literatura, realizada em bases
de dados eletronicas (Medline/PubMed, Lilacs,
Ovid, Science Direct). Resultados: A Educacgéo
libertadora de Freire mostra um homem
transformado, detentor de uma consciéncia
critica, integrado na transformacdo de si e da
realidade em que vive, posicionando-se diante
de qualquer forma de opresséo e domesticagéo.
Quanto ao olhar de Bauman é urgente o
cultivo de virtudes que possam sustentar uma
educacédo ao longo da vida para termos escolha
e condicdes que tornem possiveis e a coloquem
ao nosso alcance. Conclusdao: A educagéao
libertadora Freireana, conscientiza e transforma
homens e mulheres responsaveis pelas suas
transformacées e pelo seu entorno. Nas
concepgbes socio politicas, sua consciéncia vai
além de sua alfabetizacdo, ultrapassa a reflexao
e se envolve na pratica dos problemas existentes
em sua realidade. A educacéo liquida de Bauman
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mostra o ser humano sem compromisso, com dificuldade de auto identificar-se, instavel as
atuais transformacoes culturais, tende a fragilizar-se e tornando-se fruto do encarceramento
de uma consciéncia transitoria ingénua. Constroem-se visoes fragmentadas da realidade e
concepgbes miniaturizadas do ser humano, tornando o homem e a mulher vulneraveis.
PALAVRAS - CHAVE: Educagao, Paulo Freire, Bauman.

ABSTRACT: The liberating education, idealized and practiced by Freire, privileges not only
literacy, but the formation of political and social consciousness in the formation of the human
being for its broad autonomy. According to Bauman, education and learning to be useful must
be continuous and last all life, being unthinkable in any way other than that which is continually
and perpetually incomplete. Education is at stake in a financial structure that presses for
exacerbated consumerism, and there is a need to foster it for citizenship throughout life.
Obijective: To analyze the characteristics of Freire’s Liberation Education with the vulnerability
in Bauman’s Net Education. Method: Systematic review of the literature, performed in
electronic databases (Medline / PubMed, Lilacs, Ovid, ScienceDirect). Results: Freire’s
Liberating Education shows a transformed man holding a critical conscience, integrated
into the transformation of himself and the reality in which he lives, positioning himself before
any form of oppression and domestication. As for Bauman’s gaze, it is urgent to cultivate
virtues that can sustain a lifelong education for the choice and conditions that make the
choice possible and place it within our reach. Conclusion: Freireana’s liberating education
makes the man and the woman responsible for their transformations and their environment,
in socio-political conceptions, their consciousness goes beyond their literacy, goes beyond
reflection and becomes involved in the practice of the problems existing in their reality. As
for Bauman’s net education, he shows the human being without commitment, with difficulty
of self-identification, unstable current cultural transformations, tends to weaken and become
the fruit of the imprisonment of a naive transitory consciousness. reality and miniaturized
conceptions of the human being, making man and woman vulnerable.

KEYWORDS: Education, Paulo Freire, Bauman.

INTRODUCAO

AEducacéo libertadora idealizada e praticada pelo educador Paulo Freire, transforma
e possibilita 0 exercicio da autonomia ao homem e a mulher, para assumirem seus papéis
na sociedade e nao apenas, para reproduzir, mas para uma tomada de consciéncia critica
e libertadora.

A atividade humanizada de Freire buscava a transformacdo humana em contextos
problematizadores e diante desta realidade, desenvolvia a critica, ndo apenas pela
alfabetizacdo, mas pelo entendimento dos valores do entorno e o que estes valores
resultariam, sem a consciéncia critica social e politica de cada realidade vivida.

Ocorre a possibilidade do encontro de Paulo Freire e Bauman, “in memoriam”, a
ambos, o primeiro morreu em 1997 e o0 segundo 2016, quanto a este, trouxe 0 neologismo,
outra face de ser vista a humanidade em suas relagdes, sejam, familiares, profissionais, de
lazer, educacao, sejam quais as relagdes, uma relagéo instavel, de perdas propositadas,
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sem sentimento, por fim, liquidas, relacdes que se esvaem, irresponsaveis. As crises na
evolugao e inteligéncia humanas tem uma relagcdo com a evolucdo histérica e relagéo
também politico/ideologicas.

Na modernidade, quando Freire defendia seu método de alfabetizacéo, defendia
acima de tudo a emancipacdo do homem e da mulher. A marca na p6s-modernidade
constatada por Bauman, faz contraponto, e é arrastada pelas ondas, com dificuldade de
identificar-se, instavel, a atual transformacédo cultural e sensivelmente fragil aos marcos
referenciais. Constroem-se visdes fragmentadas na realidade e concep¢des miniaturizadas
do ser humano, tornando-o vulneravel.

OBJETIVO

Analisar as caracteristicas da Educacao solida de Freire com a vulnerabilidade na
Educacéo liquida de Bauman.

METODOLOGIA

Revisédo sistematica da literatura, realizada em bases de dados eletrénicas (Medline/
PubMed, Lilacs, Ovid, Science Direct) e outras literaturas da area de estudo especifica.

RESULTADOS

Na Educacéo libertadora de Freire observa-se que o educador idealiza um homem
transformado em si e para o seu mundo, com consciéncia critica, fundamentada para poder
observar a transformacéo, a realidade em que vive, tanto para o seu eu e seu entorno.
Sofrerda mudancas interiores e se posicionar criticamente para autotransformacéo e para
sua realidade sécio politica. Quanto ao olhar de Bauman em sua criagéo sobre a educacéao
liquida, visualiza o homem superficial, instavel com uma consciéncia acritica.

O conhecimento néo transforma e nao intervenciona para mudar rumos sociais e
politicos que podem limitar ou interromper, principalmente conquistas e prevalecer injusti¢as.
O conhecimento duradouro de Freire € para sustentar fundamentos e desenvolver outros
conhecimentos, Bauman reflete que na educagéo liquida, os conhecimentos estédo perenes
e vulneraveis, nao se solidificam e se perdem, portanto, sdo descartados, ou ainda em

linguagem tecnologica se deletam e ndo se solidificam para a formagéo da consciéncia.

ANALOGIA COMPARATIVA DA ED~UCA’QAO LIBERTADORA E DA
VULNERABILIDADE DA EDUCACAO LIQUIDA

Freire, 1979, caracteriza trés tipos de consciéncias, como intransitiva, transitiva

ingénua e critica. Diante desta condicdo o homem, o homem pode chegar a consciéncia
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critica, a qual seria o estagio ideal para que percebesse o seu “EU” e 0 seu entorno socio
politico; Momento em que podera intervir e ndo somente observar.

Em evolugéo e perniciosa, observa-se na modernidade liquida, a consciéncia que,
olha, estd no meio do movimento, porém nao intervém e nao se sente interessado em
participar da transformacéo ao seu redor. A educacéo libertadora de Freire, em uma de
suas caracteristicas, € autbnoma, participa em si e na realidade politico social, desatando
as amarras da ignorancia, possibilitando inclusive o fortalecimento e a transformacao.
Quanto ao ser retentor, que tem em sua etimologia, o “que é refém”, portanto néo evolui,
prende e ndo liberta, escraviza, esta é a visdo liquida da educacéo. E o desprezo pela
transformacéo e participacdo da real presenca do homem como ser racional e que deve
intervir para melhor condicdo para si e a sociedade. Quanto ao ser escravo, proibido,

portanto ao acesso a educacéo, seu alimento é a eterna ignorancia, como reflete Moriyon:

A ignoréancia € denunciada como o alimento da escravidédo e a razédo € o guia
que conduziré os seres humanos a libertarem-se da opresséo e da exploragcao
impostas pelo obscurantismo e egoismo dos privilegiados (MORIYON, 1989,
p 14).

Bauman (2001, p. 271), pautava a individualidade como uma das caracteristicas
da modernidade liquida e a qual reflete na Educacéo liquida, a primazia do ego, repele
o diadlogo, caracteristica reservada, democratica e fundamental para a formagcédo da
consciéncia critica. A falta do movimento do homem da modernidade liquida isola o ente
social e cala a possibilidade de transformagédo do mesmo individuo e deste para o coletivo.

Diante de uma educacéo auto identificavel, o homem e a mulher, se sentem ambos
importantes, como seres transformadores, porém, originalmente, de se auto transformarem
e depois refletir sobre a comunidade, deve sofrer autotransformacédo e na sequéncia a
transformagdo comunitaria, deve influenciar a evolugéo da consciéncia critica, fundamento
para uma revolugédo, ndo pelas armas e sim pela cultura, no enfoque da praxis de cada
realidade. Reflete ainda com propriedade tal transformacéo, o professor Nilo Agostini:

Esse processo permitia a apropriacdo, a criacdo e a recriagdo de uma
linguagem (leitura e escrita), porém, como leitura critica da realidade,
desvelando-a, desmitificando-a, permitindo ao ser humano revelar-se no
seu trabalho préprio, que é o de transformar a realidade, num processo
de permanente libertagdo. A conscientizacédo realizava-se justamente no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, levando a uma préxis
como ato de acédo-reflexdo, resultando num compromisso histérico de
transformacgéao. (Agostini, 2018).

Contra esta razéo, a educacgédo liquida se fundamenta ainda, na volubilidade, tal
caracteristica, mostra-se inconstante, sem origem e sem destino, n&o se projeta, portanto,
€ apética e fluidos se movem facilmente. Ha liquidos que, centimetro cubico por centimetro

cubico é mais pesados que muitos sélidos, mas, ainda assim, tendemos a vé-los como
mais leves, menos “pesados” que qualquer sélido (BAUMAN, 20083, p. 4).
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Avisao emancipada, é educacao dialogada, é vanguardista, vai além do tempo, olha
e projeta o conhecimento, prioriza a razao e, portanto, registra a transformacgéo e evolugcéao
criticas da consciéncia humana. Emancipar-se € desenvolver a autonomia e ir com suas
proprias pernas na construcéo e transformacao sécio politica. Transporte da realidade e
vivéncia do homem e da mulher experiéncias que Freire, reflete sendo a praxis o estopim
para transformacdo da consciéncia ingénua em consciéncia critica, com conhecimento
cientifico, Freire (2011 p 156).

A visdo liquida é fragmentada, sem estabilidade e muda a cada momento pode
ser em funcé@o da instabilidade, questionamentos do bem, ou questionamentos do mal,
Bauman reflete tal condicéo, a que:

Todos querem a liberdade para fluir e tomar seus lugares diversos e mudar
constantemente e, portanto, deixaram de indagar os porqués de cada
situacao. Na modernidade a critica ndo é bem recebida. Aceita tudo o que se
tem e o que lhes é oferecido, pois ja tem sua liberdade ganha. As criticas se
transformam em reflexdes e questionamentos (Bauman, 2001, p. 246).
Tais analogias trazidas, quanto a Educacéo libertadora de Paulo Freire e a Educacéo
na modernidade liquida, inova a condi¢do humana que deve ser conhecida e refletida, o
destino desta condicdo deve ser adequada a evolucéo e as transformacgdes presentes e
futuras.

Segue o quadro sobre as analogias

Educacao Libertadora Educacao liquida
Consciéncia transitiva critica Consciéncia transitiva ingénua
Libertadora Retentora/opressora
Autoidentificavel Volubilidade

Emancipagao Liquefagado/dominagao

Fonte: o autor, 2019

RESULTADOS

Na Educacéo libertadora de Freire, observa-se que o educador idealiza um homem
transformado em si e para o seu mundo, com consciéncia critica, fundamentada para poder
observar a transformacéo a realidade em que vive e para o0 seu eu e para 0 seu entorno,
sofrera mudancas interiores e vai se posicionar criticamente para autotransformacao e para
sua realidade socio politica. Quanto ao olhar de Bauman em sua criagéo sobre a educacgao
liquida, visualiza o homem superficial, instdvel com uma consciéncia acritica e dominado
pelas demandas por fungdes de gestdo com dispéndio de energia, tempo e dinheiro muito
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menor, com ameacga do descompromisso, ou recusa do mesmo. O conhecimento nao
transforma e nao intervenciona para mudar rumos sociais e politicos que podem limitar ou
interromper, principalmente conquistas e prevalecer injusticas. O conhecimento duradouro
de Freire é para sustentar fundamentos e desenvolver outros conhecimentos, Bauman
reflete que na educacao liquida, os conhecimentos estdo perenes e vulneraveis, ndo se
solidificam e se perdem, portanto, sé@o descartados, ou ainda em linguagem tecnolégica se
deletam e nao se solidificam para a formagao da consciéncia.

CONCLUSAO

A educacao da libertacdo pautou a consciéncia do homem e da mulher, como
sendo a meta a ser alcangcada na alfabetizagéo, transformando o ser humano em curto
tempo e de forma estavel e desperto, por meio uma intervencao educacional histérica,
pois séo seres da praxis, com possibilidade de unir reflexdo e agédo para a transformagéo
do mundo. A educacéo libertadora, além da autonomia, emancipa, superando os estagios
de meros objetos de determinado contexto, manipulados e/ou dominados pelas tentativas
de opress@o. Na educacédo liquida de Bauman, apresentam-se os contrapontos, no
qual o ser humano é arrastado a mercé das ondas com dificuldades de autoidentificao,
instavel as transformacdes culturais, perdendo a oportunidade de uma ampla autonomia
da consciéncia. As atuais transformacdes culturais tendem a fragilizar e a liquefazer os
marcos referenciais, os valores e os sentidos. Tudo passa a ser fluido, num desinteresse
pelo conhecimento, tornando-se fruto do encarceramento de uma consciéncia transitéria
ingénua, Constroem-se visdes fragmentadas da realidade e concepg¢des miniaturizadas do
ser humano, tornando o homem e a mulher vulneraveis.

A educacéao libertadora, além da autonomia, emancipa, superando os estagios de
meros objetos de determinado contexto, manipulados e/ou dominados pelas tentativas
de opressdo. Na educacédo liquida de Bauman, apresentam-se os contrapontos, no
qual o ser humano é arrastado a mercé das ondas com dificuldades de autoidentificéo,
instavel as transformacgdes culturais, perdendo a oportunidade de uma ampla autonomia
da consciéncia. As atuais transformacdes culturais tendem a fragilizar e a liquefazer os
marcos referenciais, os valores e os sentidos. Tudo passa a ser fluido, num desinteresse
pelo conhecimento, tornando-se fruto do encarceramento de uma consciéncia transitéria
ingénua, Constroem-se visdes fragmentadas da realidade e concepg¢des miniaturizadas do
ser humano, tornando o homem e a mulher vulneraveis.
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RESUMO: As acgOes de extensdo desenvolvidas
na Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica sdo vistas como
uma estratégia de integracdo entre saberes,
instituicdbes e comunidade; sendo um caminho
promissor para a execucéo de ag¢des de arte e
cultura no ambiente escolar. Assim, este capitulo
objetiva discutir a possibilidade da cultura como
uma ferramenta facilitadora da curricularizagéo.
A experiéncia descrita foi observada no Instituto
Federal Goiano - Campus Urutai, no curso
de Graduacdo em Educacdo Fisica, onde a
curricularizacéo foi implantada no ano de 2019.
Influenciados pelo Nucleo de Arte e Cultura do
IF Goiano - Campus Urutai, pela pluralidade
cultural observada no préprio campus, € por um
mecanismo de motivagdo coletiva gerada por
professores-chaves, construiu-se uma proposta
pedagogica que conseguiu desenvolver agdes
extensionista curriculares, que integravam
os diversos niveis educacionais do Campus,
além de varios cursos e a comunidade externa.
Percebeu-se que as a¢des desenvolvidas ndo s6
confirmaram um caminho positivo, como ainda,
muito promissor para que a arte e a cultura
sejam assumidas como ferramentas de ensino-
aprendizagem e integragéo no ambiente escolar.
PALAVRAS - CHAVE: cultura, arte, extensao
curricularizada
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OPEN ESSAYS: AN INVITATION TO REFLECT UPON ART AND CULTURE AS
ENABLING OF UNIVERSITY EXTENSION

ABSTRACT: The acts of extension developed in the Federal Network of Professional
Education, Scientific and Technologic are seen as one tactic of integration between
knowledges, institutions and community; being a promising way for the execution of acts
of art and culture in school environment. Thus, this chapter aims to discuss the possibility
of culture as a tool to assist curricularization. The described experience was observed on
Instituto Federal Goiano — Campus Urutai, on the Physical Education Graduation Course,
where curricularization was implemented in 2019. Influenced by the Nucleo de Arte e Cultura
do IF Goiano — Campus Urutai, by the variety of cultures seen in the campus itself, and by
g mechanism of general motivation created by key-professors, a pedagogical proposal was
built and was able to built extensionist curricular acts, that integrated many educational levels
on the Campus, and also of various courses and the outside community. It was noted that the
actions developed not only confirmed a positive way, but also, very promising so that art and
culture are taken as tools of teaching-learning and integration on school environment.
KEYWORDS: art, culture, university extension, curricularization

11 INTRODUGAO

A extensdo universitaria brasileira, como uma das possibilidades de atuacéo
no ambito da Universidade, surgiu na segunda década do século XX, influenciado por
movimentos Europeus, Norte e Latino-Americanos, sob divergéncias de entendimentos e
propostas para sua implementacdo, desde uma perspectiva puramente assistencialista,
passando por uma ferramenta de promoc¢ao da Universidade Publica Brasileira, alcangando
o status de integrador entre 0 ensino, a pesquisa e a sociedade (OLIVEIRA: GOULAR,
2015). Entendida como: “[...] um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico
e politico que promove a interagédo transformadora entre Universidade e outros setores
da sociedade.” (FORPROEX, 2015) a extensao universitaria brasileira ainda encontra
dificuldades em firmar-se de modo permanente e integrada ao ensino e a pesquisa. Apesar
de ja ocorrer nas Universidades, muitas vezes, a extensao apresenta-se de forma isolada,
realizada por profissionais e cursos com aptidéo extensionista, muitas vezes, intermitente,
ou associada a eventos e atividades esporadicas e sofrendo de desvalorizagdo quando
comparada as outras atividades académicas (OLIVEIRA 2020; HUNGER et al., 2014). Com
a intensificacdo dos debates sobre esta questédo, e a promulgacéo do Plano Nacional de
Educacgéo 2001-2010 (BRASIL, 2001), legalmente, foi instituido que 10% da carga horaria
total dos cursos de graduacao no Pais, deveriam ser reservadas para a atuacao dos alunos
em acbes extensionistas. Posteriormente, a aprovacgéo da lei 13.005/2014 conhecida como
o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), torna a curricularizagéo da
extensdo um desafio iminente. Entretanto, o savoir-faire, as enormes diferencas regionais
e institucionais e as percepcdes sobre o conceito e a importancia da extenséo, indicavam
que ainda havia um longo caminho a percorrer.
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Seguindo a tendéncia das Instituicbes superiores de ensino a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, formadas pelas Escolas Técnicas,
Agrotécnicas, os Centros Federais de Educagédo Técnica — CEFETs e o Colégio Pedro
II, iniciam, em 2011, as discussdes sobre a extensdo tecnoldgica (FORUM de PRO-
REITORES de EXTENSAO e CARGOS EQUIVALENTES da REDE FEDERAL de EPCT
- FORPROEXT, 2012). Estas discussdes avancaram, e em documento publicado no ano
de 2020, foram promulgadas as Diretrizes para a Curricularizacdo da Extensdo na Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (FORPROEXT, 2019).

Tentando alcancar as exigéncias legais e as demandas locais, € que foi implementada
a curricularizagao da extensao no curso de graduag¢ao em Educacéo Fisica (EF) do Instituto
Federal Goiano (IF GOIANO) - Campus Urutai, no ano de 2019. Diante de muitas dividas e
incertezas, mas também, de uma observagéo minuciosa da realidade local e de constantes
debates, percebeu-se um caminho promissor e inclusivo, que em fase de implantagéo,
facilitaria a integracéo escola e comunidade: este caminho foi o da cultura, de modo mais
especifico, manifestacdes artisticas populares.

Entende-se que cultura € uma erudicéo, formada através de diversas experiéncias
(aprendizados) tedricas e praticas, como danga, musica, vestimentas, crengas, leis, idioma,
histéria, culinaria, comportamentos, festejos, dentre outros, e isto, é 0 que cria a identidade
de cada regido, de um pais, de um povo, de uma comunidade, de uma tribo (GODOY;
SANTOS, 2014). Compreendendo que a extensdo deveria superar uma hierarquia
de valores, aproximar os diferentes niveis de ensino, e ainda permitir um aprendizado,
de multiplas vias, significativo para todos os envolvidos no processo, optou-se pela
associacdo direta entre arte, cultura e extensdo. Influenciados pela realidade local de
diversidade cultural, pelas ideias propostas pelo Nucleo de Ciéncia, Arte e Cultura (NAIF)
e pelas agdes desenvolvidas nos diferentes niveis educacionais, elaborou-se um projeto
pedagogico de curso, que apresentou, em seus componentes curriculares, ndo somente
a extensdo, como também, a arte e a cultura. Este foi o ponto de partida das agbes de
extensao curricularizadas no IF Goiano.

Diante disso, este capitulo teve como objetivo descrever uma parte da fase inicial do
processo de curricularizagdo da extensao, apoiado em agdes de arte e cultura no curso de
graduacao em Educacéo Fisica do IF Goiano - Campus Urutai.

21 BREVES APONTAMENTOS SOBRE A EXTENSAO

A historia da extensao universitaria brasileira € marcada por influéncias politicas
externas e internas. Iniciou-se sob influéncia dos movimentos europeus e norte-americano,
que a partir de estratégias distintas, buscavam capacitar tecnicamente as camadas
populares objetivando a qualificagdo da méao-de-obra (OLIVEIRA: GOULAR, 2015). Foi

seguido pela inquietacdo dos movimentos estudantis latino-americanos que alcangaram
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os estudantes brasileiros através da Unido Nacional dos Estudantes - UNE e passaram a
reivindicar um ensino superior mais democrético, critico e acessivel. Outra reinvindica¢ao
estudantil tratava da forma de ensino, nos quais exigiam metodologias mais proximas da
realidade e que pudessem resolver os problemas do meio em que a instituicdo estava
inserida, acolhendo a comunidade e proporcionando a troca de conhecimento entre ambos,
esse seria 0 esboco da agdo da extenséo nas universidades federais (FORPOEX, 2017).

Do ponto de vista legal, até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 4.024/1961, conhecida como a reforma do Ensino Superior (BRASIL, 1961),
a extensdo ainda néo era vista como integrante da base curricular, figurava como uma
atividade a parte, e era destinada apenas a individuos graduados e ndo em formacgéo
(SERRANO et al., 2001). Este documento, entdo declara que:

“Art: 40. As instituicdes de ensino superior:

a) por meio de suas atividades de extens&o, proporcionardo aos COrpos
discentes oportunidades de participacdo em programas de melhoria das
condi¢des de vida da comunidade e no processo geral do desenvolvimento;”
(BRASIL, 1961)

Ao final dos anos 1980 com a criagcdo do Forum de Proé-reitores de Extensédo das
Instituicoes de Educacgéo Superiores Publicas Brasileiras (FORPROEX), os debates entéo
assumem caracteristicas proprias e inicia-se ai, um longo processo de reconhecimento e
regulamentacéo da extensdo, culminando, nas a¢des atuais de sua curricularizagéo.

Além do conceito de extenséao, citado anteriormente, o elabora objetivos, diretrizes e
outras acgOes estratégias para a universalizacao das agdes de extensdo a partir da Politica
Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX, 2015). Neste documento é proposto
entdo a “[...] incorporacao curricular definitiva das agdes de extenséo, reconhecendo seu
potencial formativo e inserindo-as, de modo qualificado, no projeto pedagdgico dos cursos.”
(FORPROEX, 2012, p.33).

Ap6s isso documentos legais como o Plano Nacional de Educacdo 2001-2010
(BRASIL, 2001) e posteriormente o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (BRASIL, 2014)
promovem a implementacao do proposto pela Politica Nacional de Extenséao Universitéria.

As atividades extensionistas curricularizadas devem, entdo, seguir algumas
diretrizes que buscam assegurar que a concep¢ado de extensao ocorra na pratica e séo
elas: 1) interacéo dialogica: dialogo nivelado e democratico entre os saberes académicos
e sociais; 2) interdisciplinaridade e interprofissionalidade: interacdo entre conhecimentos
tedrico-praticos, saberes amplos e restritos e diferentes modos de fazer na busca de agbes
extensionistas superadoras; 3) indissociabilidade ensino x pesquisa x extenséo; 4) impacto
na formacéo do estudante; 5) impacto e transformacao social.

Seguindo essa tendéncia e de acordo com Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF, 2012), o conceito
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de extensdo adotado pela rede, da qual o IF Goiano - Campus Urutai integra, seria: “[...]
um processo educativo, cultural, politico, social, cientifico e tecnol6gico que promove
a interacéo dialogica e transformadora entre as instituicoes e a sociedade, levando em
consideracdo a territorialidade”. Além deste entendimento, no ano de 2019, o CONIF,
estabelece os objetivos, principios e as trilhas para a curricularizagdo da extenséo da rede
(FORPROEXT, 2019).

31 A CULTURA COMO CAMINHO PARA A EXTENSAO

O conceito de cultura é complexo e esta atrelado a contextos historicos e econémicos
especificos (GODQY; SANTOS, 2014; PORTO, 2011; MINTZ, 2010). De acordo com Mints
(2011) ele foi utilizado pela primeira vez em 1877 por Edward Burnett Tylor referindo-se a
“todos os produtos comportamentais, espirituais e materiais da vida social humana”. Esta
concepcédo foi ampliada ganhando espago nas reflexdes académicas, politicas, sociais
e econOmicas na atualidade por ser uma dimensao epistemolégica que atravessa toda
pratica social, influenciando-as (GODOY; SANTOS, 2014).

Contudo, o processo de transmisséo cultural ndo é espontaneo, sendo repassado,
ensinado e aprendido através das interacbes humanas. Ela representa um arcabouco de
valores, conhecimentos, habilidades, competéncias e saberes representativos de um grupo
social, que é tdo importante para a formagédo humana quanto o conhecimento educacional
formal (GERALDO; CARNEIRO, 2005).

Nas Instituicbes de ensino os conhecimentos e as manifestacdes culturais, tém sido
historicamente negligenciados. Apesar de ser citada nos documentos legais como primordial
para o desenvolvimento humano, cada vez mais perdem espacgo formal nos curriculos e
na realidade escolar (DESIDERIO, 2013). Seja subjugada por uma escola desenhada
para formar pessoas capazes de suprir as necessidades da classe dominante (GUSMAO;
MEIRA, 2018), seja deslocada para as disciplinas de literatura, redacao, geografia, historia,
artes e educacéo fisica (quando presentes) a cultura na escola, geralmente, esta associada
apenas ao fazer arte, geralmente visuais (DESIDERIO, 2013); ou ainda festas folcléricas;
lendas, estudos tedricos sobre costumes de comunidades isoladas, primitivas, etc.

Se, na educagéo bésica, a realidade das experiéncias culturais € massacrante, no
ensino superior ela simplesmente desaparece. Saberes e fazeres culturais tem espaco
apenas em cursos especificos de artes (musica, artes cénicas, plasticas, visuais etc.); nos
curriculos de licenciatura, geralmente, como estratégia pedagobgica, ou ainda em cursos
que estudam a tematica do ponto de vista epistemolégico. Onde produzimos e vivenciamos
as manifestacgdes culturais nos ambientes académicos? Quando elas séo espontaneas ou
institucionalmente valorizadas?

Foi nessa lacuna existente entre cultura e escola que encontramos um amplo espacgo
para a curricularizacdo da extensé@o. Foi no embate entre a obrigatoriedade dos 10% da
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carga horaria total previstos na legislagéo, o jogo de poder disciplinar e a carga horaria
total dos cursos, na diversidade cultural presente no nosso Campus rural, numa forte
organizagao da diretoria de extensao e influéncias do Nucleo de Ciéncia, Arte e Cultura
(NAIF) que a extenséo e a cultura encontraram-se no Instituto Federal Goiano - Campus
Urutai.

41 AHISTORIA DE UMA INSTITUICAO QUE FAZ HISTORIA

O Instituto Federal Goiano - Campus Urutai, localizado na zona rural, no municipio
de Urutai, no sudeste Goiano, € uma escola com tradicao agricola, que foi fundada a partir
de uma fazenda modelo. Inicialmente denominado Escola Agricola de Urutai - GO (1953)
oferecia os Cursos de Iniciacdo Agricola e de Mestria Agricola. Em 1964 foi alterada a
denominacédo para Ginasio Agricola de Urutai e em 1977 a Instituicdo foi autorizada a
funcionar com o Curso Técnico em Agropecuéaria, em nivel de 2° Grau, ja com a denominagéo
de Escola Agrotécnica Federal de Urutai. Em 1980 a unidade passa a se chamar Escola
Agrotécnica Federal de Urutai. O ano de 1999 é marcado pela implantagdo do Curso
Superior de Tecnologia em Irrigacdo e Drenagem — TID, o primeiro da instituicdo. Ja no
ano de 2002, houve nova mudanca de denominagdo da Escola Agrotécnica Federal de
Urutai para Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Urutai — CEFET. Posteriormente,
em 2004, o CEFET Urutai passa a ser Instituicdo de Ensino Superior. E em dezembro
de 2008 surgem os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, criados pela
Lei 11.892/08 transformando o CEFET em Campus Urutai do Instituto Federal Goiano
(ISSA, 2014, 2018). Atualmente, o IF Goiano Campus Urutai oferece 03 cursos médio
técnicos de informéatica, informatica e agropecuaria nas modalidades: integrado ao ensino
médio, concomitante e subsequente; 12 cursos superiores divididos entre bacharelados,
licenciaturas e tecnologias; além de 03 programas de p6s-graduacao stricto-sensu.

O IF Goiano apresenta uma caracteristica histérica em atrair jovens da zona rural
de diversas regidbes do pais como Norte de Minas, Sul da Bahia, além do Tocantins e
Mato Grosso. No campus é tradicional, ainda, alunos indigenas da tribo Xakriaba e alunos
Quilombolas da regido de Flores do Goias e Silvania. Os alunos frequentam a escola
em turno parcial, integral e ainda ha alunos residentes na escola. Por si s, esta micro
conjuntura social chama a atencéo pelas diversidades de costumes, valores e de modos
de expressao cultural, que sdo percebidos ndo somente por colegas, mas também por
profissionais que atuam junto a eles.

Quanto aos professores, a maior parte deles atua em diversos niveis educacionais.
Esta caracteristica favorece o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extenséo
que, muitas vezes, perpassam os diferentes niveis, incentivando a verticalizagdo das a¢bes
e a integracao dos alunos.

A criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnologica —
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Rede Federal de EPCT, do qual o IF Goiano faz parte, trouxe consigo desafios como:
a promog¢ao do ensino de exceléncia, a pesquisa aplicada e a extensdo que promova o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Além das caracteristicas ja citadas, o IF Goiano possui dire¢gdes de extensdo em
todos os Campi, que buscam fomentar em todos os niveis de ensino as a¢des de extenséo.
A presenca e organizacdo destes nucleos sinalizam, desde sempre, a preocupacgéo do

Instituto em fomentar acdes de extensao e articula-las ao ensino e a pesquisa.

51 O QUE E O NAIF?

Um dos agentes decisivos para a escolha da associagdo da cultura as acdes de
extensao partiu da influéncia do Nucleo de Ciéncia, Arte e Cultura (NAIF), uma comisséo
permanente do IF Goiano, presentes em todos os Campi e que tem nesta tematica a
centralidade das suas acdes. Essa originou-se a partir da mobilizagdo espontanea de
servidores e alunos do Instituto Federal Goiano (IF Goiano) - campus Rio Verde, que se
reuniam com a intencéo de fomentar e promover a arte no ambiente Institucional. E os
esforgos iniciais deste grupo, principalmente a partir, da musica, danca, poesia e teatro,
culminaram no langamento oficial do NAIF em cerim6nia no Campus Rio Verde no ano de
2012. O ano de 2015 foi marcante para a histéria deste Nucleo, pois por meio da portaria
n°® 152 de 03 de margo de 2015, o Reitor do IF Goiano designou, pela primeira vez, sete
servidores para comporem oficialmente o NAIF do IF Goiano, tornando-o um nucleo
institucionalizado. Em 2016, todos os campi do IF Goiano (Catalao, Ceres, Campos Belos,
Cristalina, Hidrolandia, Ipameri, Ipora, Morrinhos, Posse, Rio Verde, Trindade e Urutai)
passaram a contar com um NAIF local com um presidente e membros. Atualmente, o NAIF,
regulamentado pela Resolugéo n° 065/2016, € responsavel pela gestao de acdes e projetos
artisticos e culturais que tenham como foco a integracdo das unidades do IF Goiano, sob
a perspectiva da inclusao social e da participagcdo comunitaria. Além de promover eventos
culturais, o NAIF desenvolve projetos de fomento, inser¢do e reflexdo cultural para toda
a comunidade interna e externa ao IF Goiano, articulando-se ao Ensino, a Pesquisa e a
Extenséo.

Dentre os desdobramentos do NAIF no IF Goiano estdo os editais de projetos de
extensao de fluxo continuo, com a linha de extenséo “artes e patriménio histérico-cultural”,
e também o Edital NAIF, especifico para apoio a projetos de arte e cultura. De 2016 até a
presente data, anualmente, sdo oportunizados no minimo dois editais que contemplam a
tematica da arte e cultura: um edital que contém uma linha de extenséao e outro especifico
para projetos de arte e cultura (NAIF, 2017).
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6’I A ARTE, CULTURA E EXTENSAO CURRICULARIZADAS NA EDUCA(;AO
FISICA

Diante deste cenario de diversidade implantou-se, no ano de 2020, o curso de
graduacdo em Educacado Fisica no IF Goiano, com a dupla habilitagédo, licenciatura e
bacharelado, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da area descritas no
Parecer do Conselho Nacional de Educagcdo/Céamara de Educacao Superior (CNE/CES)
n° 584 de 17 de dezembro de 2018. Esse também foi 0 ano de implantacao da extensao
curricularizada no IF Goiano, atendendo a Resolugdo CNE/CES 07/2018. Para tanto, no
curso de Educacao Fisica foi disponibilizada a carga horaria de 320 horas de extensao,
tanto para licenciatura quanto para o bacharelado.

Caracteristicas locais como: a) numero de professores com formag¢éo em educacao
fisica, b) curso ocorrendo no periodo noturno, curso em fase comum (ou seja atendendo
a licenciatura e o bacharelado concomitantemente, como previsto na DCN); ¢) pouca
experiéncia dos professores com formalizagdo de projetos e programas de extenséo; d)
dificuldade em retirar ou inserir disciplinas a grade curricular e atender a todos os requisitos
tanto para a licenciatura quanto para o bacharelado e e€) necessidade em manter um curso
competitivo no mercado, a extensdo foi curricularizada de trés formas: 1) como carga-
horaria curricular livre; 2) como carga horaria integrada as disciplinas; 3) ou ainda como
componente curricular extensionista exclusivo.

Assim, o primeiro componente curricular ofertado aos alunos é a Extenséo, Arte
e Cultura, que objetiva discutir a extensédo como instrumento de formagéo valorizando o
conceito da indissociabilidade entre as atividades de extensao, arte e cultura. Pretende,
também, abordar estudos de cultura e arte a partir de uma visao histérico-social e sua
vinculagdo com o espago escolar. Esse foi 0 marco inicial, onde a arte e a cultura tomaram
parte no rol dos conhecimentos essenciais a formagéo do professor e profissional de EF.
Outro componente curricular extensionista & a Organizagdo de Eventos Comunitarios e
Escolares, que objetiva o planejamento e organizacao de eventos (esportivos, sociopoliticos,
socioambientais, econdmicos-produtivos, educacionais, recreativos e inclusivos) no formato
de extensdo universitaria. Além desses, as Atividades Integradoras — Extensao/Projeto
Social, Pesquisa x Extenséo x Incluséo, artes x natureza x praticas holisticas/integrativas
materializam a arte associada a extensao no curriculo da Educacéo Fisica.

Esta organizagao curricular foi resultante da influéncia do NAIF - Campus Urutai,
que conta com a participagédo ativa dos profissionais de Educacgéo Fisica, ndo somente
no desenvolvimento das agbes, como também, nos debates sobre a relevancia da
valorizagéo da arte e da cultura no Campus. Resultou, também, da analise das atividades
que os professores ja desenvolviam no Campus nos diferentes niveis educacionais
simultaneamente, e ainda, da observacéo que as manifestagbes culturais presente no
Campus Urutai, em sua grande maioria eram advindas das experiéncias dos alunos
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e da comunidade, havendo uma possibilidade real de comunicacéo, e em condicdo de
igualdade, entre 0o ambiente escolar formal e a sociedade. Esse ultimo aspecto foi de grande
relevancia, uma vez que uma das premissas da extensdo universitaria & a participacao
popular; e por tratar-se de um Campus agricola, com acesso dificultado, era necessario
buscar estratégias que minimizassem essa questao. As manifestagdes artisticas surgiram,
entdo, como aspecto facilitador e agregador observado anteriormente em agdes isoladas.

Outro fator resultante da sensibilizagdo do NAIF foi o aparecimento dos chamados
atores-chave ou professores-chave, que séo profissionais motivados e sensibilizados pela
tematica, que desenvolviam projetos de cultura, mas de maneira néo institucionalizados, e
que ndo se opuseram a insercao do tema no momento de elaboracao do PPC e da selecéao
dos conteldos e tematicas que o comporiam, como também no momento da execucédo da
proposta.

Com o inicio das atividades do curso em 2020, o estabelecimento da pandemia
pelo COVID-19 e a adogéo do ensino remoto intensificaram-se a apreensé@o sobre como
executar as atividades extensionistas no curso de EF. Diante disso, hovamente, a acao
dos atores-chave para a mudanca desse cenario foi de suma relevancia. A partir das
caracteristicas dos editais de extensao, da mobilizagdo dos profissionais e alunos, que
mesmo em isolamento social dispuseram a dialogar e desenvolver os temas, foram criados
03 projetos extensionistas voltados a arte e cultura.

O primeiro projeto € o Fazendo Cultura: receitas tradicionais de familias da regido
da estrada de ferro, que objetiva a valorizagéo das tradi¢cdes culinarias familiares da regido
da estrada de ferro e a disseminagéo destes saberes a partir de redes sociais; divulgando
os saberes populares, trocando experiéncias e identificando histérias, receitas e produtos
artesanais produzidos na regi@o de influéncia do IF Goiano - Campus Urutai. Esse projeto
possui dois alunos bolsistas do curso de Ciéncia de Edital Institucional de Apoio a Projetos
de Arte e Cultura. Participam desse projeto alunos e profissionais dos cursos de Ciéncias e
Tecnologias em Alimentos, Nutricdo e Educacgéo Fisica.

O segundo é projeto Jogos, Brincadeiras e Atividades Ludicas Indigenas. Uma
historia contada por eles, intenta compilar jogos, brincadeiras e atividades ludicas de
criancas e jovens da etnia Xakriaba a partir das experiéncias e relatos dos alunos do IF
Goiano — Campus Urutai, visando a identificagéo, registro, e difuséo destes conhecimentos
para professores, pesquisadores e todos aqueles que tenham interesse em desenvolver
essa tematica em suas aulas. Este projeto possui recurso do Edital Institucional de Apoio a
projetos de Extenséo do IF Goiano, na linha se arte e cultura.

E, por fim, o projeto intitulado “Qual a arte que te inspira? Qual a arte que te
acompanha? Iniciativa online de incentivo a arte”, que tem como principal objetivo incentivar
a publicacao de videos, fotos e/ou qualquer relato de expressao artistica livre por parte de
alunos, servidores do Instituto Federal Goiano e da comunidade regional, repostando o
material nas midias sociais dos NAIFs participantes. A ideia surgiu a partir de uma conversa
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entre membros dos NAIF de diferentes Campi por acreditarem que a arte e cultura séo para
todos, independente do padrdo estético que estd sempre associado a arte. Espera-se com
esse projeto que haja uma disseminacéo e entendimento sobre a abrangéncia que a arte
exerce na nossa vida cotidiana, por meio dos nossos habitos, hobbies e preferéncias.

Nos dois projetos citados anteriormente, os alunos podem cursar horas de extensdo
livre e no ultimo, a carga horéaria extensionista esta associada ao componente curricular
Extenséo, Arte e Cultura.

Apesar da inexperiéncia de atuagdo com a extensao curricularizada, do estado de
pandemia pelo COVID- 19 e do distanciamento social, as agcdes propostas foram exitosas,
obtiveram participacdo dos alunos e da comunidade e serdao continuadas nos semestres
seguintes.

Também, percebeu-se que os professores-chave criaram uma rede de apoio
que facilitavam as agdes e, ao final do primeiro semestre de extenséo curricularizadas,
conseguiram perceber mais pontos positivos na proposta do que negativos, sugeriam
melhorias e adaptacdes e estavam receptivos para dar continuidade a proposta
extensionista.

Entendemos que estas sdo acgbes iniciais e que o objetivo dos profissionais
envolvidos na curricularizagdo € que esta atinja um grau de amadurecimento onde a
extensdo seja vista como uma estratégia metodologica de ensino, tdo importante e valiosa
como as metodologias tradicionais, adotadas atualmente. Sabe, no entanto, que esse é
um processo longo e demorado, que deve ser construido coletivamente, mas que ja deu
sinais de que é possivel. A sensibilizagdo constante dos atores envolvidos, as reunides de
planejamento e o incentivo financeiro a execugédo dos projetos sao fatores facilitadores,
também ja percebidos.

Percebeu-se, ainda, que a arte e a cultura foram ferramentas muito valiosas, tanto
para a extensdo, quanto para o momento de isolamento social. Uma vez que, por ndo ser
um conhecimento que demandava dominio exacerbado do professor, as agdes ndo estavam
centradas nele mas sim nos alunos, e da comunidade externa houve um compartilhamento
de responsabilidades, de saberes e um empoderamento do aluno extensionista, por estar
produzindo, divulgando e organizando saberes dos quais ele possuia dominio. Além disso,
0s projetos permitiram um momento de frui¢cdo artistica, diante das incertezas e isolamentos
provocados pela pandemia do COVID-19.

71 CONSIDERAGOES FINAIS

A primeira experiéncia em curricularizar a extensdo no Instituto Federal Goiano
- Campus Urutai no curso de graduacdo em Educacdo Fisica obteve sucesso, até o
momento, e foi facilitada a partir de acdes apoiadas na arte e cultura populares. Dentre os

resultados positivos podemos citar a integracdo entre instituicdo de ensino e comunidade;
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a valorizagéo e difusédo dos saberes populares no ambiente académico e para o publico em
geral; sentimento de autoeficacia dos professores executores dos projetos, ao perceberem
que sd@o exequiveis acdes de extensdo curricularizadas, empoderando estas atividades
como metodologias de ensino e; percepcéo de facilidade na execugédo e capacidade de
realizac¢do, por parte dos alunos, para o desenvolvimento dos projetos, por se tratar de
saberes populares que podiam ser acessados de forma mais intuitiva e amigavel por estes
Mostrou-se, ainda, valiosa para a Instituicao por permitir que alunos dos diferentes niveis de
ensino convivessem e atuassem em igualdade num mesmo projeto, apesar de realizarem
tarefas distintas. A tematica da arte e cultura presente nos projetos diluia as relagbes de
saberes (e poderes) entres os alunos, criando pontes de convivio e aprendizagem.

As dificuldades encontradas referiam-se a documentacgéo institucional excessiva, ao
desconhecimento dos professores sobre os tramites dos projetos de extensao, problemas
relacionados as tecnologias de informacdo e comunicagdo no momento de isolamento
social e a ocorréncia do projeto todo de forma remota. No entanto, as dificuldades serviram
como orientadores para reorganizagao e continuidade dos projetos e ainda para valorizacao
das acdes de extensdo, como agregadoras no momento de pandemia.

Aarte e a cultura manifestaram-se como um aliado exitoso da extensao curricularizada
no curso de Educacéo Fisica, devendo ser expandida em ac¢bes futuras e alcancar novos

formatos, ndo somente no curso, como no Campus Urutai.
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RESUMO:'Apesquisainvestigaasconsequéncias
gue o excesso de informagdo pode gerar e, assim,
impactar o perfil cognitivo de leitura do leitor
aluno de graduagédo que estuda na modalidade
a disténcia. Tem-se como fundamentacéo tedrica
as contribui¢cdes de Lucia Santaella, Pierre Wiel,
Pierre Lévy que postulam, respectivamente,
sobre a compreensdo do perfil cognitivo de
leitura, doengcas e anomalias causadas pelo
excesso de informacéo e a atuacéo do leitor no
ciberespacgo a partir do dilavio informacional. A
partir da metodologia bibliogréfica, os resultados
da pesquisa apontaram que a memobria, a
atencdo, a criatividade, a cognigcdo social séo
as faculdades mais afetadas quando o individuo
perde o controle do tempo de exposicdo no
ciberespacgo, desenvolvendo assim transtornos
e patologias relacionados a dependéncia digital.
PALAVRAS - CHAVE: Educacdo a distancia.
Leitura. Excesso de informacéo.

THE EXCESS OF INFORMATION IN
CYBER SPACE: CONSEQUENCES FOR
THE COGNITIVE PROFILE OF READING

OF EAD GRADUATION STUDENT

ABSTRACT: The research investigates the
consequences that the excess of information can
generate and, thus, impact the cognitive profile
of reading of the graduate student who studies in
the distance modality. It has as theoretical basis
the contributions of Licia Santaella, Pierre Wiel,
Pierre Lévy who postulate, respectively, on the
understanding of the cognitive profile of reading,
diseases and anomalies caused by the excess
of information and the performance of the reader
in cyberspace from the flood informational. From
the bibliographic methodology, the results of the
research pointed out that memory, attention,
creativity, social cognition are the faculties most
affected when the individual loses control of the
exposure time in cyberspace, thus developing
disorders and pathologies related to dependence
digital.  Furthermore, it was found that
undergraduate students represent a risk group
for diseases generated from digital dependence
and contact with excess information.
KEYWORDS: Distance education. Reading. Too
much information.

11 INTRODUGAO

Diante dos inUmeros desafios os quais um
aluno de um curso a distancia precisa enfrentar
quanto ao seu perfil cognitivo de leitura, esta

pesquisa tem como objetivo geral investigar as

1 Este artigo é parte do artigo publicado nos anais do 9° Coninter 2020. No GT 17 Informagé&o, Educacgéo e Tecnologias. Disponivel
em: https://www.even3.com.br/anais/coninter2020/ Acesso em 22 de jan de 2021.
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consequéncias que 0 excesso de informagao no ciberespago pode gerar €, assim, impactar
o perfil cognitivo de leitura do aluno leitor que estuda na modalidade a distancia.

Para isso, por meio de uma metodologia bibliografica, foram pesquisadas obras,
artigos, teses e dissertacdes que apresentam pesquisas sobre o perfil de leitura do aluno
que estuda mediado por tecnologias digitais. A partir da fundamentacao teérica de Lucia
Santaella (2013) e suas contribui¢cdes sobre o perfil cognitivo de leitura e os tipos de leitores,
pbde-se conhecer as caracteristicas do leitor imersivo e do leitor ubiquo. Assim, diante dos
desafios desses tipos de leitores, pesquisou-se sobre tendéncia a dependéncia digital e
a perda de controle quanto ao excesso de informacdo no ciberespaco. Dessa forma, a
partir dos estudos de Pierre Weil (2000), péde-se conhecer com mais profundidade as
possiveis doengas, transtornos e patologias oriundas do excesso de informagéo dispersa
no ciberespaco, este que é acionado por tecnologia digital.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Leitura e tecnologia: uma visao diacrénica dos tipos de leitores para a
construcao de perfis cognitivos de leitura

Diante dos desafios de um leitor imerso no espago informacional, no ambiente virtual
de aprendizagem (AVA), € necessario se pensar em perfis cognitivos de leitura e tipos de
leitores. Lucia Santaella (2013), em sua obra “Comunicac¢ao Ubiqua: repercussdes na cultura
e na educacao”, arquiteta o perfil cognitivo de leitura e fala sobre a complementaridade de
4 tipos de leitor. A medida em que as tecnologias evoluem, nota-se um desenvolvimento
de tipo de leitor que tenta se adaptar aos desafios da leitura, esta que vai se tornando
complexa diacronicamente e mediante a exploséo signica de diversos modos de producéao
de linguagem. Assim, a multimodalidade que corporifica a informacéo (linguagem verbal e
nao verbal) incita o leitor a desenvolver habilidades e competéncias para poder atuar no
mundo em que o cerca e, dessa forma, tenta (desafio) aprender a lidar com a informacéo
de forma eficaz e produtiva.

Apbs o surgimento do leitor contemplativo, leitor de imagens estéticas, leitor do
livro impresso e apds o desenvolvimento do leitor movente, leitor da correria dos grandes
centros urbanos, das acdes das cameras do cinema, surge os leitores do ciberespaco. E o
leitor do contexto tecnolégico e informacional, o leitor imersivo. Trata-se do leitor imerso no
ciberespaco, que ndo Ié apenas um texto, mas uma rede de textos que se abrem por meio de
hiperlinks e que podem estar no ambiente de hipermidia (jungéo das midias e linguagens) e
ainda, para além de leitor, pode ser autor, coautor, um lautor (autor-leitor), como nominaliza
Roxane Rojo (2015) ao falar da producéo de recortes e comentarios de textos em redes
sociais. Para Rojo (2015, p. 332) “Mesmo um texto que tenha apenas um comentario ja é
um texto do outro modificado.” A autora ainda completa afirmando que “Essa é a diferenca,

por isso lidamos com novos ou multiletramentos, porque o funcionamento e as éticas que
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regem as maneiras de receber e produzir textos mudaram muito entre a Modernidade e a
Alta Modernidade”. (ROJO, 2015, p. 332). Devido a esse excesso de informacdes, o leitor
imersivo ja ndo tem mais tempo para leitura contemplativa de cada suporte informacional,
mas agora precisa desenvolver habilidades para “scanear” as telas, como afirma Santaella
(2013), fazer uma leitura hipertextual sem profundidade, e, assim, possuir sensibilidade
para selecionar os suportes informacionais e chegar a informacao mais especializada.

Esse leitor imersivo desenvolveu habilidades para o surgimento de outro perfil
cognitivo de leitura, o leitor ubiquo. Para pensar em ubiquo primeiramente precisa-se
pensar no conceito de ubiquidade. Segundo Santaella, apesar de varias discussbes de
estudiosos quanto ao seu conceito, a ubiquidade: “se refere principalmente a sistemas
computacionais de pequeno porte, e até mesmo invisiveis, que se fazem presentes nos
ambientes e que podem ser transportados de um lugar para o outro” (SANTAELLA, 2013,
p. 278).

Agora nao se trata tdo somente das navegacgdes entre telas do hipertexto, mas sim
da distribuicdo da sua presenca em varios lugares ao mesmo tempo sem sair de seu lugar
fisico. Esse leitor precisa desenvolver uma atencao parcial e continua, além de exercitar
sua economia de atencdo. Outro elemento que ganha destaque é quanto a presenca desse
leitor, para além do virtual e do real, a partir do excesso de informacéo e de demandas vindas
de varios dispositivos moveis, ha um grande desafio desse leitor estar ou ndo presente.
Tanto fisicamente ele pode estar de corpo presente, mas completamente em disjuncéao
com alguém ao seu lado, quando esta no celular e nas redes sociais, por exemplo. De igual
modo, em uma reunido por webconferéncia, pode estar com sua presenga materializada
em um status de uma sala virtual, mas esta completamente fora, em disjuncdo com o
que se passa nesse evento sincrono. Isso acontece porque ha novos desafios para esse
leitor. Devido ao sistema de presenca distribuida, para esse tipo de leitura sdo necessarias
habilidades para manter uma imagem mental de conjuntos complexos de relacdes e de
ajusta-los rapidamente as mudancas nas pistas perceptivas, como afirma Santaella (2013).

2.2 Hipertexto e a leitura: um novo estatuto do texto requer um novo tipo de
leitor

O novo perfil cognitivo de leitura ubiqua pressupée também um novo estatuto para
o texto, pois o ciberespaco ndo é constituido de simples textos essencialmente verbais,
mas sim de uma rede de textos que por rizomas podem potencializar inUmeros caminhos
de leituras acionados por hiperlinks. Trata-se entdo ndo mais da leitura de um texto, mas
das leituras infinitas de hipertextos, corporificados pelas multiplas linguagens (verbal e ndo
verbal) que corroboram para a producéo de sentido. Ingedor (2007), fundamentada em
Snyder, afirma que o hipertexto existe apenas online e que se constitui em uma estrutura de
blocos de textos ligados por links e possui a caracteristica basica de organizar a informagéo
de forma néao linear. Assim, sem o computador, ndo ha as liga¢des desses blocos de textos
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e, portanto, ha a desconfiguragédo da esséncia do hipertexto. Para Gomes, o hipertexto:

[...] pode ser entendido como uma modalidade de escrita que procura
maneiras alternativas de construcdo textual que ajudem a contornar as
dificuldades impostas a leitura do texto na tela e também explorar os recursos
oferecidos pelo meio digital, como os links e a insercdo de imagens, por
exemplo (GOMES, 2011, p. 45).

A contribuicdo de Gomes (2011) para o conceito de hipertexto chama ateng¢édo ao
carater multimodal do hipertexto que esta inserido no ambiente de hipermidia. Quando ele
cita “recursos oferecidos pelo meio digital” aponta para as potencialidades do hipertexto
que um texto impresso e puramente verbal ndo possui e para essa explosdo de textos
multissemiéticos, ou seja, uma grande diversidade de signos arquitetados pelas varias
linguagens. Assim ha inimeras derivagcbes das matrizes da linguagem que, segundo
Santaella(2001), trata-se do som, da imagem e da palavra.

Outrossim, objetiva-se aqui estudar o perfil cognitivo de leitura do aluno da educacéo
a distancia. Para isso, é importante estudar a sala de aula virtual para compreender
as estratégias de leitura desse leitor ubiquo. Isso requer estudar como funcionam os
hiperlinks no processo de leitura desse aluno. Pretende-se compreender, portanto, como as
caracteristicas dos termos linguisticos materializados nos espacos da sala de aula (férum
de duvidas, forum da semana, hora do cafezinho, etc) podem instigar ou inibir a navegacéao
do aluno EaD.

A constituicdo das ferramentas as quais se € possivel construir o hipertexto séo
frutos da evolugéo tecnoldgica que objetiva cada vez mais acompanhar, facilitar, eficientizar
o0 pensamento humano, as formas de armazenamento de informagéo e construcdo do
conhecimento, dentre tais recursos que simulam a extensdo da mente humana, ha destaque
para os mapas conceituais e mentais, recursos muito usado nas atividades de educacgéo a
distancia que colaboram com o design educacional das salas virtuais no AVA. Todas essas
ferramentas (mapas, diagramas, desenhos, icones, hiperlinks, organizagéo temporal das
semanas de uma disciplina) podem auxiliar no processo de ensino aprendizagem, pois se
configura em uma construgéo significativa ao aluno, dando corpo, forma aos conceitos mais
abstratos, além disso, também auxilia, pelos mapas mentais e conceituais, a estabelecer
relagbes entre o contetdo novo e 0 que o aluno ja conhece previamente.

Pressupde-se nesta pesquisa que o ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
plataforma da maioria das graduacdes na modalidade a distancia, estrutura-se na formacgéo
de hipertextos, uma vez que, para além de textos digitais, obrigam o novo leitor/aluno
a ressignificar e refazer os processos mentais de aprendizagem que acontecem pela
leitura hipertextual. Isso se da porque se tem uma teia de textos na sala virtual, que séo
processos de construcao colaborativa, quer seja pela participagdo em chats, féruns, quer
seja por ferramentas como wikis. Tais recursos didaticos requerem novas habilidades e
competéncias de leitura e processamento espacial de texto.
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Um exemplo dessa nova organizagdo mental cognitiva da sala virtual é a divisao
dos conteudos e das tarefas por semanas, como acontecem em algumas disciplinas. Cada
semana inicia-se com uma agenda explicando e orientando todas as atividades daquele
periodo. Este € sempre o primeiro hiperlink da organizagdo espacial da semana. Assim,
os demais hiperlinks, normalmente, sdo os arquivos de textos e videos de conteudo e, em
destaque até mesmo espacial, esta a tarefa avaliativa da semana. Desse modo, ao final
da semana, é obrigatério o hiperlink “Férum de dlvidas da semana”, espaco virtual de
orientagcéo e esclarecimentos quanto aos conteudos e as atividades daquele periodo.

Outro recurso modificador dos espacgos da sala virtual que interfere no processo
cognitivo de leitura do aluno é a marcagao temporal da semana, no lado direito e superior
da tela, e as imagens ilustrativas que combinem ou dialogam com o assunto estudado
naquela semana. Essa nova organizagdo dos contetudos dialogados com uma imagem,
das atividades avaliativas e da marcagéo temporal € apenas uma situacdo que prova as
mudancgas na forma de ensinar e de aprender. Assim, a leitura, como instrumento para
tal, reconfigura-se, pois muitos fatores e ferramentas podem potencializar o aprendizado.
Precisa-se pensar, entretanto, se, na pratica, esses recursos estdo efetivamente sendo
explorados a favor de uma educacéo significativa, interativa e de qualidade.

2.3 Informatose: transtornos acerca do excesso de informagao no
ciberespaco

Diacronicamente, o mundo ja foi bombardeado por elementos diferentes que
modificaram as formas de se produzir na sociedade. Guerras, aumento da populagéo,
entre revolucgdes historicas trazem fatos que moldaram o mundo. Dentre esses fatos, ha
aqui o interesse pela exploséo das telecomunicagcdes e, consequentemente, a explosédo
das informagdes no ciberespaco. Lévy, ao citar Roy Ascott, afirma que a “bomba das
telecomunicacdes” seria 0 segundo diluvio pelo qual o mundo passou e tem passado. Lévy
afirma que:

A quantidade bruta de dados disponiveis se multiplica e se acelera. A
densidade dos links entre as informacdes aumenta vertiginosamente nos
bancos de dados, nos hipertextos e nas redes. [...] E o transbordamento
cadtico das informagdes, a inundagéo de dados, as dguas tumultuosas e os
turbilndes da comunicagéo, a cacofonia e o psitacismo ensurdecedor das
midias, a guerra das imagens, as propagands e as contrapropagandas, a
confusao dos espiritos. (LEVY, 2010a, p. 13)

Diante da viséo sobre o excesso de informag@o bem como os suportes e discursos
pelos quais essas informagdes correm, Lévy faz uma analogia com o dilGvio das narrativas
biblicas. Ao aproximar o diluvio informacional do diltvio biblico, Lévy aponta que, assim
como Noé procurou selecionar o casal de animais a fim de preservar a espécie colocando-
0s na arca, assim deve ser o homem que vive no ciberespaco, precisa saber selecionar

as informagdes para ndo morrer “afogado” no diluvio informacional. Porém, diante de tais
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comparacoes, Lévy faz a seguinte previséo: “O diluvio informacional jamais cessara. A arca
nao repousara no topo do monte Ararat.[...] Devemos aceiti-lo como nossa nova condicéo.
Temos que ensinar nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez a navegar.” (Lévy, 2010a, p. 15)

Pierre Weil em seu artigo ‘A normose informacional’ apresenta contribuicbes
significativas quanto aos impactos do excesso de informagao para o individuo imerso no
dilavio informacional do ciberespaco. Ele apresenta alguns aspectos patogénicos do que
denominou “normose informacional”. Primeiramente, cabe aqui a explicagéo e o conceito
de normose. Segundo Weil

Normose é o resultado de um conjunto de crencas, opinides, atitudes e
comportamentos considerados normais, logo em torno dos quais existe um
consenso de normalidade, mas que apresentam consequéncias patolégicas
e/ou letais. Alguns exemplos de normoses: usos alimentares como o agucar,
0 uso de agrotéxicos e inseticidas [...]. (WEIL, 2000, p. 62)

O que chama atencéo ao conceito de Weil € a expressao “consenso de normalidade”
que traz consequéncias maléficas, por isso, normose. Como se trata de um fenémeno
muito geral e com atuacdo em diversas areas, cabe aqui a restricdo ao excesso de
informacao. Apds o esclarecimento sobre a normose, fica mais facil compreender o que é
informatose, um fendmeno de circuitos de consequéncias patolégicas e/ou letais que um
individuo desenvolve devido ao acumulo de informacdes dispersas, em sua maior parte,
no ciberespaco, que & acionado pelo uso de tecnologias digitais. Assim o excesso de
informacao, por esse recorte, esté intimamente ligado a dependéncia digital.

Paraisso, importa apresentar o que o autor traz da psicologia, a chamada dissonancia
cognitiva, que significa o equilibrio ou desequilibrio entre 0 que a pessoa aspira, almeja
absorver de informagdo - segundo as demandas de sua vida profissional, académica,
etc — e 0 que o0 seu cérebro possui de capacidade real para absorver tais informacgoes,
processar e tomar decisdes, responder a algo sem prejudicar seu processo cognitivo, sem
gerar transtornos mentais. Assim, como principais consequéncias desse desequilibrio entre
capacidade de realizar algo e aspiracéo, o que se deseja realizar, Weil levanta a discussao
de trés consequéncias: atrofia da fun¢gdo numérica na mente humana, desequilibrio dos
hemisférios cerebrais e frustragcdes nas comunicacoes e relagdes humanas. Quanto a atrofia
da fungc&o numérica, o professor doutor em psicologia aponta para 0s casos de pessoas
que ndo conseguem mais fazer contas aritméticas para efetuar um troco no comércio,
por exemplo, pois dependem de maquinas calculadoras. Assim, ele levanta a hipbtese
de que talvez estejamos rumo a uma “atrofia progressiva das fungdes de calculo mental”
(WEIL, 2000. p. 65). Ja sobre o desequilibrio dos hemisférios cerebrais, o autor ressalta a
criatividade, ligada ao hemisfério direito, como a faculdade mais afetada pelo uso excessivo
da tecnologia e, consequentemente, pela superexposi¢éo as informagdes no ciberespaco.
Assim, ao falar das frustragdes quanto a comunicacao interpessoal, o autor ressalta o uso
do celular e as situagbes inconvenientes de interrup¢éo de conversas face a face bem
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como as frustracbes de momentos de conversa com interacéo fisica redirecionados por
demandas vindas de redes sociais e aplicativos dos celulares.

31 RESULTADOS ALCANCADOS

A pesquisa basica, de natureza qualitativa, aconteceu a partir da metodologia do tipo
bibliografica por meio da busca em teses, artigos e dissertagbes que ofereceram subsidios
para atender aos objetivos dessa pesquisa, a saber: investigar as consequéncias que o
excesso de informacéo pode gerar e, assim, impactar o perfil cognitivo de leitura do aluno
leitor que estuda na modalidade a distancia. A selecao bibliografica se deu com base em
pesquisas desenvolvidas com alunos de graduagédo e pos-graduagdo a distancia com
objetivos de conhecer os desafios do aluno leitor EaD e construir um perfil cognitivo de
leitura desse tipo de aluno. A leitura seletiva desses resultados das pesquisas encontradas
focou na relacdo entre o perfil de leitor aluno EaD e seus desafios quanto ao excesso de
informacao e, consequente dependéncia digital. Os resultados, diante dos objetivos dessa
pesquisa, serdo apresentados a seguir.

Apartir da selecdo das obras pesquisadas, mediante o recorte do perfil de leitor aluno
EaD e o excesso de informacgéo, cabe aqui o destaque do artigo de Luciano Sathler Rosa
Guimarédes. Em seu artigo O aluno e a sala de aula virtual, Guimaraes (2011) apresenta a
internet e a conjuncao das midias (televisao, radio, etc), como fatores que proporcionaram
0 aumento exacerbado da informacgéo. E acrescenta que a informacéo, que é abundante
e veloz, passa a fazer parte do cotidiano das pessoas. Fundamentado teoricamente em
Schacter (2003), Guimaraes (2011) apresenta os distlrbios causados pelo excesso de
informacao, divididos entre pecados de omissao e pecados de agdo. Assim como pecados
de omisséo, o autor cita consequéncias como enfraquecimento da memoria, a distragédo
como ruptura entre a atencdo e a memoéria, o bloquei como busca sem resultados da
informacado que se pretende recuperar, etc. Ja& como pecados de acdo hé destaque para
confuséo entre realidade e fantasia, equivoco quanto a fonte da informagéo, quando nao
sabe se veio de um jornal ou amigo, recordacdes deformadas ou camufladas de informacgbes
ou acontecimentos, etc. Toda a contribuicdo de Guimaréaes (2011, p.127) gira em torno do
questionamento de como a “mente percebe, avalia e guarda a informacao?”

Outra pesquisa destaque acerca das consequéncias do excesso de informacao
para o publico adulto que estuda mediado pelas tecnologias foi a de Jefersson Cabral
Azevedo (2017). Seu foco foi um grupo de alunos de graduacgéo da Universidade Estacio
de S4, da cidade de Macaé, do curso de administracdo de empresas, com um total de 90
participantes. Considerado grupo de risco para as anomalias do excesso de informacéo,
segundo Young (2011), esses alunos foram submetidos a testes de dependéncia digital e
de reconhecimento facial das emocgées. A tese de doutorado de Azevedo (2017) partiu da

hipétese de que a interacao interpessoal mediada por tecnologia digital pode diminuir no
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individuo a exposicéo a estimulos ndo verbais (expressao facial, postura, entonacéo vocal,
dilatacdo dapupila, etc), pois ha apossibilidade de se filtrarem as emog¢des dos interlocutores.
Assim, devido a esses filtros de comunicagédo néo verbal, o interlocutor deixa de ter uma
visdo mais completa de seu locutor. Apds aplicagéo dos testes, chegou-se a conclusao de
que quanto maior o grau de dependéncia, menor a capacidade de reconhecimento das
expressoes faciais apresentadas. Diante da escassez desses modos de informacdo, ha
um comprometimento na manutenc¢do e no sucesso das relagdes interpessoais, uma vez
que se pressupde a comunicag¢do nao verbal como agente de manutencédo e sucesso das
relagcbes interpessoais.

Azevedo (2017) fundamenta-se em Paim (2010) para apresentar o funcionamento
do processo mental do cérebro a respeito da informagédo. O autor explica que a internet
- materializada por seus atrativos de jogos, site de busca, ambientes de aprendizagem
virtuais, etc - utiliza-se de instrumentos que dificultam o processar das informacgdes. Isso
acontece devido a velocidade com que a mente recebe 0s estimulos sensoriais. Assim,
segundo o autor, o processamento das informagdes tornar-se ainda mais dificil quando o
leitor esta imerso no ciberespaco e faz a leitura de redes de textos (hipertexto), ou seja,
quando transita entre varias janelas abertas, entra em diferentes telas pelos hiperlinks. Isso
gera desgaste cognitivo e altera o nivel de atencéo do leitor.

Outro trabalho que contribuiu para os objetivos desta pesquisa, quanto ao perfil
de leitor e aluno de graduacéo, foi a investigagdo dos autores Celso Leopoldo Pagnan,
Andressa Aparecida Lopes, Eliane Provate Queiroz, Wéllem Aparecida de Freitas Semczuk,
Dayse de Souza Lourengo Simbes e Adriana Giarola Ferraz Figueiredo. A pesquisa teve
como objetivo conhecer os habitos, suportes e estratégias do leitor de letras que estuda na
modalidade a distancia. O projeto em andamento, publicado em 2018, teve como objetivo
mensurar o nivel de percepgdo dos alunos leitores a respeito de suportes variados de
leitura, quer seja impresso ou digital. Apés a aplicagcdo dos questionarios, chegou-se a
conclusao inicial de que os alunos ainda tinham preferéncia pelo suporte impresso. Também
investigou-se sobre a utilizacao de dispositivos eletronicos para a leitura, com o resultado
de que a maioria dos respondentes afirmou ter um computador pessoal ou um notebook
e aproximadamente 68% dos participantes afirmaram ter um smartphone. Apesar desse
namero significativo de dispositivos moéveis, a pesquisa mostrou que o publico pesquisado
ainda prefere aparelhos fixos para ler. Diante desse resultado, os autores levantaram a
inferéncia de que os graduandos pesquisados concebem no objeto fisico uma ancoragem,
uma concretude que os suportes digitais ndo permitem.

Aline Cassol Daga (2011) em sua dissertagédo de mestrado, cujo titulo € “Compreenséo
leitora: o ato de ler e a apropriagdo do conhecimento na EaD”, também contribui para o
entendimento acerca do perfil cognitivo de leitura do aluno de graduagédo EaD. A pesquisa
teve como objetivo descrever e analisar as habilidades de leitura dos académicos do curso

de Letras-Portugués. A partir de um teste de proficiéncia em leitura e de um teste de
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apropriacdo de conhecimento, a pesquisadora, destaca-se para nosso objetivo de estudo
alguns resultados. O primeiro resultado trata-se da valorizagéo dos respondentes quanto
as ferramentas tipicas da educacao presencial. O segundo resultado, quanto ao nivel e
diversidade de leituras, observou-se que as praticas de leitura desenvolvidas na infancia
e adolescéncia foram limitadas e isso interfere no perfil cognitivo de leitura de um futuro
profissional professor de Lingua Portuguesa. Quanto a proficiéncia de leitura, prevalecem
entre os respondentes as habilidades mais superficiais a nivel de localiza¢ao de informacéo,
segundo a autora, baseada nas escalas do Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos).

Quanto a sugestbes e caminhos para combater o excesso de informacdo, ha
o destaque para a pesquisa de Daniela Melaré Vieira Barros (2013) e sua investigacéo
acerca da literacia da informacéao na Unidade Curricular Literacias da Informacéao do curso
de Pés-graduacédo em Ciéncias da Informacédo da Universidade Aberta, Lisboa, Portugal.
Barros (2013) apresenta literacia da informagé&o como um possivel caminho para a eficacia
da aprendizagem a partir do uso da informacédo de forma eficiente e, assim, torna-se um
potencial educativo para a area da ciéncia da informagéo. Segundo Barros:

A qualidade da informacéo, o acesso a informagédo, o entendimento da
informacao, a partilha da informacgao e o excesso de informacgéo s&o questoes
que definem as novas competéncias de uso da informagéo e delineiam uma
nova literacia da informagao. (BARROS, 2013, p. 2)

Em se tratando do excesso de informagéo como um fator maléfico a aprendizagem,
saber gerenciar a informacdo, o que oferece a literacia da informacdo, pode ser um
instrumento eficaz para o leitor graduando em curso EaD sobretudo para ter sensibilidade
para buscar a qualidade da informagéo, saber processéa-la e até compartilha-la ou néo.

Outro artigo que também vai ao encontro dos objetivos dessa pesquisa € obra da
prépria Lucia Santaella, cujo titulo do capitulo é: O leitor ubiquo e suas consequéncias para
a educacgo. Trata-se de um estudo de caso sobre o desempenho do aluno que se utiliza
da rede social Facebook na Universidade de Buenos Aires. Com o objetivo de questionar
sobre que usuario é o usuario do Facebook, defende a posicdo de que as imagens séo
lidas e que ha uma diversidade de leitores que Iéem desde pinturas, graficos, jornal até os
signos presentes na correria das cidades, chamada de “florestas do signos”. Dessa forma,
diante da apresentacao dos tipos de leitores, o leitor contemplativo, o movente, o imersivo
e 0 ubiquo, no contexto da educacao em tempos hodiernos, Santaella afirma que:

[...] o maior desafio da educacédo hoje, em todos os seus niveis, dos
elementares aos pos-graduados, € o da criacao de estratégias de integracao
dos quatro tipos de leitores, contemplativo, movente, imersivo e ubiquo, ou
seja, estratégias de complementacao e ndo de substituicdo de um leitor pelo
outro. (SANTAELLA, 2014, p. 36)
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A partir da sugestao de se integrar os tipos de leitores a favor do enfrentamento dos
desafios do excesso de informacédo no ciberespaco, Santaella apresenta a importancia do
surgimento da ecologia cognitiva das redes. Diante disso, a autora sugere algumas agcdes
que podem auxiliar ao enfrentamento dos desafios atuais, a saber, a criagcao colaborativa,
a valorizacéo do conhecimento compartilhado, o trabalho em pares, além de a¢des que vao
além das estruturas convencionais a fim de contribuir para a geragéo do conhecimento.
Somam-se as atividades que podem desenvolver habilidades técnicas e sociais dos
participantes, incluindo também o professor. Assim, apds apresentar as experiéncias
construidas no caso estudado, a autora conclui que: “Desenvolver a capacidade de filtrar
as surpresas, incorporando aquelas que sdo capazes de enriquecer nossa vida e as tarefas
que nela desempenhamos, é uma das maiores fontes de aprendizado que levamos pela
vida afora”. (SANTAELLA, 2014, p. 42)

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados encontrados acerca do perfil cognitivo de leitura do aluno graduando
na modalidade EAD apontam que ha uma parcela consideravel de alunos que ainda
preferem as ferramentas e suportes impressos caracteristicos da educagao presencial,
pois lhe garantem estratégias de leitura ja desenvolvidas na Educagéo Basica. Outrossim,
h& um namero significativo de alunos leitores com graves problemas quanto a competéncia
leitora que ainda € precaria e superficial a nivel de localizacdo de informagéo no texto,
resultantes da sua formacgao na infancia e adolescéncia, conforme apresenta Daga (2011).
Isso mostra que as tecnologias digitais e a educagéo a distancia precisam de um perfil
cognitivo de leitura ideal ainda muito além do perfil precario e difuso real que se apresenta
nas pesquisas realizadas. Tanto quanto a bagagem cultural e formacéao de leitor critico
quanto ao letramento digital e habilidades para gerenciar, avaliar e usar de forma adequada
as informacdes do ciberespaco.

Assim, tais resultados mostram o quanto € necessaria a investigacéo de mais casos
de alunos enquanto leitores que constroem o conhecimento mediado por tecnologias
digitais e consequente criagcbes de medidas ativas para desenvolver a competéncia leitora
do aluno adequada ao Ensino a distancia.

Por outro lado, a leitura em tela e a construcdo do conhecimento por meio das
tecnologias leva o aluno leitor EaD a estar mais presente no ciberespaco e, assim, estar
cada vez mais imerso no dilGvio informacional que contextualiza os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, plataformas mais utilizadas na educagéo a distancia. Diante desse fato &
preocupante o surgimento de doencgas e anomalias causadas pelo excesso de informacgéo
que por sua vez é acionado pela mediacdo das tecnologias digitais. Assim, o aluno que
realiza suas atividades académicas no ciberespago precisa ser estudado com mais
profundidade a fim de se conhecerem as possiveis dificuldades de processamento mental
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- principalmente, quanto a criatividade, memdéria, atencdo e cognicao social, conforme as
consequéncias apresentas nos artigos e obras investigados- e suas interferéncias no perfil
cognitivo de leitura do aluno EAD, que aqui associamos, com base em Santaella (2013),
como leitores imersivos e ubiquos.

Diante dos resultados encontrados a partir do objetivo geral dessa pesquisa, que
foi investigar o perfil cognitivo de leitura do aluno de graduacédo EAD bem como os impactos
que o excesso de informacao do ciberespaco pode causar nesse perfil de leitor, chegou-
se a concluséo de que ha ainda pouca pesquisa de investigacédo a respeito da sobrecarga
cognitiva de um aluno leitor que estuda mediado por tecnologias digitais. Assim, devido
aos maleficios que o excesso de informacao, aliado a dependéncia digital, pode trazer a
esse aluno leitor, faz-se necessaria uma pesquisa mais aprofundada que estude casos
especificos desse publico-alvo que se manifesta como grupo de risco das doencas e

anomalias oriundas da vida académica no mundo da dependéncia digital.
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RESUMO: O objetivo deste artigo é apresentar
reflexdes a respeito do ensino no ciclo de
alfabetizacdo na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos. Para tanto, trazemos como
objetivos especificos apresentar a legislagao
educacional referente ao ciclo de alfabetizacéo;
refletir sobre o ensino da alfabetizacdo na
perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos,
aléem de propor estratégias didaticas para
o ensino da alfabetizagdo matematica com
a aplicacdo das tecnologias digitais. Assim,
utilizamos como metodologia a revisdo de
literatura, na busca por referéncias que apontem
os desafios e contribuicdes para o processo
ensino-aprendizagem. Como também, uma
proposta de construgéo de um curso de formagéao
de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo como Ambiente Virtual
de Aprendizagem o blog. Concluimos que o
livre acesso a informagdo e a comunicacao,
por meio das tecnologias digitais, tém
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reconfigurado o processo ensino-aprendizagem
na contemporaneidade, apontando para a
necessidade de ressignificar saberes e praticas
docentes com o intuito promover um aprendizado
e consoante com a realidade do estudante.

PALAVRAS - CHAVE: Alfabetizagéo.
Multiletramentos. Formacéo Docente. Blog.

LITERACY, MULTILETRACING AND
TEACHING LEARNING

ABSTRACT: The purpose of this article is to
present reflections on teaching in the literacy
cycle from the perspective of Pedagogy of
Multiliteracies. Therefore, we have as specific
objectives to present the educational legislation
related to the literacy cycle; reflect on the teaching
of literacy in the perspective of Pedagogy of
Multiliteracies, in addition to proposing didactic
strategies for teaching mathematical literacy with
the application of digital technologies. Thus, we
use the literature review methodology, in the
search for references that point out the challenges
and contributions to the teaching-learning process.
As well as a proposal to build a teacher training
course in the early years of elementary school,
using the blog as a Virtual Learning Environment.
We conclude that free access to information and
communication, through digital technologies,
have reconfigured the teaching-learning process
in contemporary times, pointing to the need to
reframe teaching knowledge and practices in
order to promote learning and in accordance with
the student’s reality.

KEYWORDS: Literacy. Multi-tools.
Education. Blog.
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INTRODUCAO

A educagédo basica tem ocupado a centralidade da agenda politica nacional,
sobretudo, no que tange a alfabetizacdo dos estudantes do ensino regular. Aspectos como
os baixos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Mateméatica (BRASIL, 2016) e a
existéncia de barreiras para aplicacdo das tecnologias digitais na escola (SANTOS, 2015,
p. 137), demonstram a importancia basilar do desenvolvimento profissional docente para
melhoria da qualidade do ensino.

Encetamos, portanto, com uma afirmacéo “[...] pela primeira vez na historia da
humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu
percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira” (LEVY, 1999, p. 157).

Diante dessa constatacdo, trazemos as seguintes questdes: Como a pedagogia
dos multiletramentos pode contribuir para o ensino da alfabetizacdo? Como elaborar de
estratégias didaticas inovadoras para o ensino da alfabetizagdo com o uso significativo das
tecnologias digitais?

Para abordar estas questbes temos que considerar trés aspectos no processo
ensino-aprendizagem: as técnicas, o social e o cognitivo. Em relacdo a dimenséo técnica,
Lévy (1999, p. 21) afirma que “[...] uma técnica é produzida dentro de uma cultura, e uma
sociedade encontra-se condicionada por suas técnicas”. Assim, as técnicas condicionam a
sociedade, néo a determina.

A dimenséao social e cognitiva esta relacionada a concepgéo socioconstrutivista do
conhecimento, da interacdo entre: sujeito da aprendizagem - objeto do conhecimento -
trocas sociais. Segundo Matui (2005, p 111), “[...] ainterag&o constrdi o proprio ser humano.
Portanto, construir significa promover a interagdo do sujeito com o meio. O processo dessa
construcao € a aprendizagem [...]".

Dessa forma, objetivo geral deste estudo & apresentar reflexdes a respeito do
ciclo de alfabetizacdo e da importancia da formagéo continuada de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos. Assim,
trazemos como objetivos especificos: apresentar a legislacao educacional no tocante ao
ciclo de alfabetizacao; refletir sobre o ensino da alfabetizacao na perspectiva da Pedagogia
dos Multiletramentos, além de propor estratégias didaticas para o ensino da alfabetizacéo
matematica com o uso das tecnologias digitais.

Assim, utilizamos como metodologia a revisao de literatura, na busca por referéncias
que apontem os desafios e contribuicdes para o ensino da alfabetizagdo na sociedade
contemporénea. Além da proposta de construcao de curso de formacao de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo como Ambiente Virtual de Aprendizagem o blog.

Subdividimos este trabalho em (4) quatro segdes: 1. O ciclo de alfabetizacéo e a
cultura digital; 2. Pedagogia dos Multiletramentos; 3. Ambientes Virtuais de Aprendizagem
e 4. Préticas alfabetizadoras na perspectiva dos multiletramentos: o blog como cenéario de
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aprendizagem virtual.

CICLO DE ALFABETIZACAO E A CULTURA DIGITAL

A organizacao da escolarizacdo em ciclos néo é algo novo, desde a década de 1960
municipios ja organizavam suas escolas em ciclos com o objetivo de reduzir a reprovacao
€ a evasao escolar nos primeiros anos de escolarizagdo (FERNANDES, 2012).

Os ciclos dizem respeito a forma de distribuicdo/organizagao/participacao
dos anos que 0s alunos passam na escola. Podemos organizar esse tempo
dividido ano a ano (séries/organizagédo seriada), como podemos organizar/
dividir esse tempo de dois em dois anos, trés em trés anos, quatro em quatro
anos (ciclos/organizagéo em ciclos). (FERNANDES, 2012, p. 4).

Porém, é a partir da década de 1980 que Estados como Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Sao Paulo, Parana, Santa Catarina e Para implantaram de forma sistematica a organizagcao
da escolarizagédo em ciclos de alfabetizagdo. Segundo Fernandes (2012), o Ciclo Basico
de Alfabetizagéo era constituido pelas duas primeiras séries do ensino primario, estando a
escola proibida de reprovar o estudante na 12 série.

Com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao de 1996, ficou a cargo
dos sistemas de ensino, organizar o tempo escolar conforme a especificidade de cada
regido. Assim a LDB, Lei 9394/96, determina que:

Art. 23. A educacgéo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizag&o, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Com a aprovacao da Lei n° 11.274/2006, o ensino fundamental, responsavel pela
alfabetizacao, foi ampliado de 8 (oito) para 9 (nove) anos com matricula obrigatoria a partir
de 6 (seis) anos de idade no primeiro ano. Essa medida teve por objetivo possibilitar “[...]
um numero maior de anos no ensino obrigatorio € assegurar a todas as criangas um tempo
mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem” (BRASIL,
p.7, 2007).

Para normatizar a inclusdo de criancas de 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental, em 2008, o Conselho Nacional de Educacéo e a Camara de Educacgao Basica
aprovaram o Parecer CNE/CEB n° 4/2008, com orientagdes sobre os trés anos iniciais do
Ensino Fundamental de nove anos:

7 - Os trés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacéao
Basica. Voltados a alfabetizacao e ao letramento, é necessario que a agao
pedagodgica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas
expressdes e o aprendizado das areas de conhecimento estabelecidas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
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8 - Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo dar-se-a nos trés anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Tal medida preconiza que a escola oportunize praticas pedagogicas que respeite
a diversidade cultural e o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes,
estes principios séo reafirmados nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), Resolucéao
n° 7, de 14 de dezembro 2010, que fixa:

Em conformidade com a Resolugdo n° 7/2010, o Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lei n°13.005/2014, estipula na Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental, consolidando o entendimento de que
a aquisicdo da leitura e escrita é processual e deve ocorrer sem interrupgoes.

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Resolucao
CNE/CP N° 2, de 22/2017. O referido documento estabelece o conjunto de aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas nas etapas e modalidades da Educacéo Basica, para
isto, determina que até 2020 todas as redes e escolas promovam a revisao curricular dos
Projetos Politicos Pedagoégicos (PPPS), articulem a formagéo continuada de professores e
adequem os materiais didaticos e matrizes de avaliagbes

Entre as mudancgas determinadas pela BNCC destacamos que o foco alfabetizacao
passou para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), como
também a implantacdo das 10 (dez) competéncias gerais da Educacdo Basica que tém
por finalidade contemplar as dimensdes cognitivas, sociais e pessoais, assim como as
competéncias especificas por area de conhecimento e componente curricular consoantes
com as competéncias gerais.

No tocante a tematica proposta neste estudo, ressaltamos a competéncia geral 5.
Cultura Digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9).

Nesse contexto, as aprendizagens essenciais devem contemplar praticas de
linguagens contemporaneas, sobretudo, advindas do aperfeicoamento das tecnologias
digitais “[...] como forma de ampliar as possibilidades de participagdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos”. (BRASIL, 2017, p.70).

Na esfera do componente Lingua Portuguesa, a BNCC aponta que praticas de leitura
e escrita devem inter-relacionar-se com praticas de uso e reflexdo sobre as condigbes de
producao e recepc¢ao dos textos de tal forma que o estudante seja capaz de:

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreenséao ativa (réplica

ativa) dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites
e afins e os géneros que conformam essas praticas de linguagem, como:
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comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, viogs
variados, political remix, charge digital, parédias de diferentes tipos, videos-
minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes tipos etc., de
forma a ampliar a compreenséo de textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participagao mais qualificada do ponto de vista ético, estético
e politico nas praticas de linguagem da cultura digital.(BRASIL, 2017, p.71).

Nessa esteira, a escola ndo deve se abster de praticas e experiéncias educativas
presentes da cultura digital. Para tal, a formacéo docente na perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos torna-se necessaria para que estudantes e professores construam um
processo ensino-aprendizagem significativo e autdnomo.

Na préxima secéo refletiremos sobre a perspectiva dos multiletramentos no ciclo de
alfabetizacdo, assim como sua contribuicéo para reflexéo da préatica docente.

PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

O acelerado desenvolvimento tecnoldgico tem proporcionado alteragdes significativas
nas praticas educativas. A compreensao que o saber € continuamente produzido coloca a
escola diante do desafio de acompanhar e propor novos formatos de mediagéo entre o
sujeito ativo da aprendizagem e o objeto do conhecimento.

Outro aspecto que devemos considerar no cenario atual, imposto pelo aprimoramento
das tecnologias digitais, € a constante necessidade de atualizagdo profissional, ou seja,
a capacidade de aprender ao longo da vida (UNESCO, 2010) em interagdo com as
transformagbes do mundo do trabalho.

Assim, a educacgao formal e corporativa busca metodologias dinamicas e flexiveis
de aquisicdo e producdo de conhecimento com o intuito de capacitar pessoas para
a uma sociedade em que o conhecimento tem papel central, potencializando, assim, o
aprendizado, por meio da perspectiva dos multiletramentos.

Nesse contexto, como a Pedagogia dos Multileramentos pode contribuir para o
ensino da alfabetizacdo? A discussdo sobre a necessidade de um ensino baseado no
multiletramento foi sistematizado pela primeira vez em 1996 em um coléquio denominado
do Grupo Nova Londres (GNL), em Connecticut, Estados Unidos (EUA). Nesse evento,
pesquisadores do campo educacional, sobretudo, do ensino de linguas elaboraram
um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies - Designing Social Futures (Uma
pedagogia dos multiletramentos - desenhando futuros sociais) (ROJO; MOURA, 2012, p.
12).

Para Rojo e Moura (2012), os multiletramentos podem ser caracterizados como
o resultado da multiplicidade cultural das populagbes, sobretudo localizadas nas zonas
urbanas e pela diversidade de textos semioticos.

Logo, seja pelo sentido da diversidade cultural de producéo e circulagdo dos textos,
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seja pela diversidade de linguagens, os multiletramentos sdo caracterizados pela produ¢ao
colaborativa, pela transgresséo das relagdes de poder e pelo hibridismo entre linguagens,
modos, midias e culturas (ROJO; MOURA, 2012).

Nesse contexto, os curriculos devem incluir os novos formatos comunicacionais
advindos do desenvolvimento das tecnologias digitais, como também estabelecer uma
pedagogia capaz de acolher a diversidade cultural dos estudantes e de suas comunidades
de origem.

Para tanto, Rojo e Moura (2012), definem os quatro principios que legitimam a
abordagem metodoldgica assente na pedagogia dos multiletramentos defendida pelo GNL.
Primeiro - usuario funcional - técnica e conhecimento pratico que o estudante deve ter
sobre as variadas formas letradas de comunicacao e informacgéao circulantes na sociedade.
Segundo - criador de sentidos - entender como diferentes tipos de textos e de tecnologias
operam. Terceiro - transformador - modificar, recriar, aplicar outros designers no que
foi aprendido e quarto e ultimo principio - analista critico - entender que tudo que dito e
estudado é fruto de selegéo prévia e criteriosa das fontes.

Os autores (2012), aponta os movimentos pedagoégicos que devem ser considerados
no momento do planejamento para que ocorra o trabalho de alfabetizacdo funcional
na perspectiva da pedagogia dos multiletramentos: préatica situada; instrucdo aberta;
enquadramento critico e pratica transformada.

Pratica situada refere ao projeto didatico de imersdo em praticas das culturas do
estudante e dos géneros e designs disponiveis para essas praticas, relacionando-as com
outras, de outros espacos culturais (ROJO; MOURA, 2012). Ja, a instrugcéo aberta remete a
andlise sistematica e consciente das praticas vivenciadas e dos géneros e designs comuns
aos estudantes e de seus processos de produgao e de recepgao.

O enquadramento critico trata da interpretacdo dos contextos sociais e culturais
de circulacao e producéo de designs e enunciados com o intuito de produzir uma pratica
transformadora, pela via da recep¢éo ou da produgao/distribuicao.

Na secao seguinte apresentaremos o blog como construto de um ambiente virtual
de aprendizagem.

AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), tém sido amplamente utilizados
por instituicbes educativas e empresas para responder uma demanda educacional de
formacéo inicial e aperfeicoamento profissional (MESSA, 2010). Pereira, Schimitt e Dias
(2007, p. 9), afirmam que “[...] a educagao baseada na web esta incentivando a utilizagao
desses ambientes virtuais como apoio ao ensino presencial e como modalidade Unica de
ensino-aprendizagem”.

Assim, os AVAs, espacos on-line de ensino-aprendizagem colaborativos, abertos e
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intuitivos, estruturados de forma flexivel, assincronas e sincronas, que agregam ferramentas
digitais com a finalidade de potencializar a producéo e difusdo do conhecimento séo
utilizados na educacgéo presencial e na educacgéo a distancia.

Na educacgéo presencial, os AVAs, auxiliam as etapas do processo pedagoégico,
planejamento e avaliacdo; na organizacao e apresenta¢do do material didatico; comunicacao
individual e coletiva com professores e colegas; utilizacdo de simuladores e realidade
aumentada, construcdo, apresentacao, edicao e atualizagao de contetdo.

Nessa perspectiva, propomos Blog, ciberdiarios, webdiarios ou weblogs para
hospedar a proposta de curso de formagéo continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos.

A escolha pelo blog se deu por ser uma das “[...] praticas contemporaneas de escrita
online, onde usuarios comuns escrevem sobre suas vidas privadas, sobre suas areas de
interesse ou sobre aspectos da cultura contemporanea” (LEMOS, 2010, p. 3).

Uma das grandes vantagens de trabalhar com o blog estéa na praticidade da linguagem
digital e por ndo depender de nenhum conhecimento especializado de programacéao para
que seja produzido.

A interface para a criagdo de um blog é simples e exige do usuario apenas um
conhecimento basico dos programas de navegagdo na Internet. A linguagem implica em
textos curtos, dindmicos e estruturas sucintas e a possibilidade de inserir imagens, videos,

audio mostra a convergéncia das midias e estimula a producéo de material.

PRATICAS ALFABETIZADORAS NA PERSPECTIVA DOS
MULTILETRAMENTOS: O BLOG COMO AMBIENTE VIRTUAL DE
APRENDIZAGEM DOCENTE

A proposta de curso de formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental tem como proposito criar condigbes para a construcdo de uma educagéo
contextualizada e consoante com as especificidades da sociedade vigente.

O processo formativo iniciado neste curso, para ser completo, deve fazer parte
do plano de trabalho do professor. Dessa forma, garantira aos estudantes do ciclo de
alfabetizacdo as competéncias e habilidades necessarias para o desenvolvimento das
aprendizagens.

O curso tem como direcionamento pedagogico mobilizar praticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreenséao e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 87).

Nesse contexto, o objetivo geral & desenvolver midias (video, audio, animacao
e jogos) relacionadas a mediacdo de praticas pedagoégicas voltadas para o ensino da
Matematica e como objetivos especificos: refletir sobre a pratica, agregando novos
conhecimentos sobre a alfabetizacdo matematica; construir projetos pedagogicos
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interdisciplinares, tendo como eixo central o letramento matematico e utilizar materiais
didaticos, literatura e tecnologias educacionais digitais para o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem no ciclo de alfabetizacéo.

A competéncia a ser desenvolvida pelo docente € aplicar as tecnologias digitais no
processo de ensino/aprendizagem no ciclo de alfabetizacdo, por meio de metodologias
ativas que estimulem a resolucdo de situagdes-problema, além do desenvolvimento do
raciocinio légico-matematico.

A proposta estd compreendida em quatro etapas: o jogo e o desenvolvimento do
raciocinio légico-matematico; o jogo e a resolucéo de situagdes-problema; o jogo e a
geometria e 0 jogo e o tratamento da informacao, situado na plataforma blogspot do Google,
nomeada como Alfabetizacdo Matematica nos Anos Iniciais. Todas as orientacbes de estudo,
materiais e atividades serd@o disponibilizadas nesse cenario virtual de aprendizagem.

Para ter acesso ao blogspot cada estudante receberd um login e senha. Assim,
poderéo postar as atividades, interagir com os colegas e tutor, além de propor inovac¢des
para o ensino da Alfabetizacdo Matematica. A avaliagdo de aprendizagem, acontecera
a partir da interagcdo entre professores, cursistas educadores e outros colegas, através
das mais variadas atividades propostas como: forum, mensagens em geral, criagdo de
imagens e videos, além de proporcionar em espacos apropriados dentro do blog, links
para os estudantes ultrapassarem as barreiras colocando-os externamente em outras
ferramentas, perfazendo assim um mecanismo de ensino e aprendizagem rico em materiais
e oportunidades de Alfabetizagdo Matematica nos Anos Iniciais.

Os critérios gerais de avaliagdo sao: participagdo ativa nas discussdes com
argumentos e conteddos consistentes sobre o eixo estudado nos féruns e chats;
desenvolvimento de conteddo digital na area de alfabetizagdo matematica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O livre acesso a informacdo e a comunicagdo, por meio das tecnologias digitais,
tém reconfigurado o processo ensino-aprendizagem, apontando para a necessidade de
ressignificar saberes e praticas docentes com o intuito promover um aprendizado consoante
com a realidade do educando.

Apesar das variadas opc¢des que a web 2.0 proporciona para produgéo, reproducéo
e difuséo de contelido, ainda existe uma barreira nesse novo modo de ensinar e aprender
que é a inclusao/aceitagéo do professor ao uso desta ferramenta, pois, “de nada adiantam
as potencialidades comunicacionais favoraveis ao nosso tempo, se o professor se encontra
alheio ao que se passa no atual cenario sociotécnico” (Santos, 2015, p. 137).

Sublinhamos que a qualidade do processo educativo mediado por ambientes
de aprendizagem depende de elementos como: interacdo dos estudantes; proposta
pedagogica desenhada de acordo com o perfil da turma; materiais didaticos de qualidade;
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estrutura e formacao adequada de professores, tutores, monitores e equipe técnica, além
das ferramentas e recursos e tecnoldgicos utilizados no ambiente.

Portanto, a web é um espaco colaborativo, adaptativo e de convergéncia de midias,
mas, ndo necessariamente constitui novas formas de ensinar e aprender. Para que o uso
das tecnologias digitais represente novas e inovadoras formas de aquisicdo e producéo
de conhecimento no espacgo escolar € necessario que o professor proponha metodologias
participativas e colaborativas, faca a mediagé@o entre a tecnologia digital, o educando e a
informacao de forma critica.
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RESUMO: A sociedade nao pode negligenciar o
direito a Educacgéo da pessoa com deficiéncia, o
que implica na urgente e emergente necessidade
da promocéo de uma reflexdo formativa para o
professor da Educagdo Basica em exercicio e
aqueles ainda em formacgdo. Pensando nisso,
essa pesquisa aborda a tematica da Educacéo
Inclusiva e o Ensino de Ciéncias, suas conquistas
e dificuldades, por meio do pensar o como
promover o Ensino de Ciéncias na perspectiva
da Educacao Inclusiva, objetivando verificarmos
como estd sendo realizadas as praticas
educativas pedagogicas com énfase em ciéncias,
no ensino regular com alunos Necessidades
Educacionais Especiais (NEE’s). Para tanto,
optou-se por uma pesquisa bibliogréafica junto a
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EM DISCUSSAO

base de dados “Periddicos CAPES” com o filtro
de busca por assunto de “Educacgéo Inclusiva e
Ensino de Ciéncias”. As produgdes encontradas
foram submetidas ao processo de triagem para
identificagcdo das pesquisas cujo foco seja o
Ensino de Ciéncias e suas praticas pedagdgicas
inclusivas. Da triagem foram selecionados
10 artigos, os quais foram lidos na integra e
analisados. A partir desse estudo constatamos
que a maioria das pesquisas aponta para o
despreparo do professor de Ciéncia e a sua
dificuldade em lidar com a inclusdo devida.
PALAVRAS - CHAVE: Educacdo Inclusiva,
Ensino de Ciéncias, Formacgéo docente.

INCLUSIVE EDUCATION AND SCIENCE
TEACHING IN DISCUSSION

ABSTRACT: Society cannot neglect the right to
education of people with disabilities, which implies
the urgent and emerging need to promote a
formative reflection for the current Basic Education
teacher and those still in formation. Thinking about
this, we approached in this research the theme
of Inclusive Education and Science Teaching, its
achievements and difficulties, through thinking
about how to promote Science Teaching from
the perspective of Inclusive Education, aiming
to verify how the educational practices are being
carried out. pedagogical studies with emphasis in
science, in regular education with students with
Special Educational Needs (SEN). Therefore,
we opted for a bibliographic search with the
“CAPES Periodicals” database with the subject
search filter of “Inclusive Education and Science
Teaching”. The productions found were submitted
to the screening process to identify research
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focused on Science Teaching and its inclusive pedagogical practices. From the screening, 10
articles were selected, which were read in full and analyzed. From this study we found that
most research points to the unpreparedness of the science teacher and his difficulty in dealing
with due inclusion.

KEYWORDS: Inclusive Education, Science Teaching, Teacher Education.

INTRODUCAO

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio da Pesquisa
Nacional de Saude (PNS) de 2013, divulgou que 6,2% da populagéo brasileira possui
alguma deficiéncia. O relatério da pesquisa traz dados sobre deficiéncia intelectual (0,8%),
fisica (1,3%), auditiva (1,1%) e visual (3,6%), sendo que uma mesma pessoa apresentou
mais de uma deficiéncia concomitantemente. Todas essas pessoas tém os mesmos direitos
civis que individuos neurotipicos, condicdo de igualdade estabelecida pela lei de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/ 2015), a qual traz em seu artigo 4° que “Toda
pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas
e nao sofrera nenhuma espécie de discriminagéo”. Isso inclui a Educacgéo, no tocante ao
acesso e a permanéncia a escola. Devendo as instituicdes se organizarem para atendé-las
nas especificidades de sua condigéo.

Desse modo, as escolas sdo espagos sociaisinclusivos e defendemos que a Educagéo
seja inclusiva. Mas, ndo uma incluséo marcada pela efetivagcdo da matricula da pessoa com
deficiéncia na escola e seguida de uma exclusdo das atividades escolares justificada por
falta de adaptac@o dos espacgos ou praticas. E, nessa perspectiva, entendemos que os
profissionais da Educacgéao, entre eles os professores, devem buscar formas de capacitagdo
profissional que os preparem para a realidade que ja chegou as escolas. De acordo com
as Notas Estatisticas do Censo Escolar 2018 (INEP, 2019), houve aumento no nimero
de matriculas de pessoas com deficiéncias incluidas nas classes comuns da Educacéo
Bésica de 87,1% de 2014 para 92,1% em 2018. O numero de estudantes com deficiéncia
matriculados em salas comuns da Educacédo Basica ja ultrapassa 600 mil, isso implica
na necessidade e relevancia de pesquisas que coloquem em discussao ndo somente a
tematica da Educacéo Inclusiva, mas também sua interface com as especificidades das
areas de conhecimento. E, é nesse recorte, que esta pesquisa se insere ao propor um
estudo sobre o Ensino de Ciéncias e a Educacgéao Inclusiva.

Dessa maneira, com o presente estudo objetivamos verificar como esta sendo
realizadas as praticas educativas pedagogicas com énfase em ciéncias, no ensino regular
da Educacgéo Basica, com alunos Necessidades Educativas Especiais (NEE’s).

Portanto, esta é uma pesquisa de cunho bibliografico, com o levantamento de
trabalhos académicos sobre a “Educacgéo Inclusiva no Ensino de Ciéncias”. Utilizamos a
plataforma dos Periddicos CAPES como base de dados. O resultado da busca dos trabalhos
produzidos no periodo de 2010 a 2019 trouxe um total de 137 publicagdes.
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O primeiro passo foi a leitura dos resumos dos trabalhos, posterior exclusdo
daqueles que nao se referiam ao Ensino de Ciéncias. Como o recorte dessa pesquisa é a
Educacéo Inclusiva no Ensino de Ciéncias, preferencialmente com investigacdo focada em
uma pratica educativa inclusiva procedemos a triagem, a qual ao ser findado resultou em
10 artigos para leitura na integra e analise qualitativa. Assim, produzimos o quadro 1 que
traz a relacdo dos artigos considerados e sua tematica:

TITULO AUTORES TEMATICA
Necessidade de um olhar
Panorama Inclusivo na Perspectiva critico para som as praticas
do Ensino de Ciéncias em Escolas MARQUES, C.V.V.C.O. pedagogicas, para que a
de Nivel Fundamental da Cidade de COELHO, E.T.A. mesma atenda as necessidades
Cod6 — Maranhao educativas especiais dos alunos
com deficiéncia.
Educacao Inclusiva, Ensino de BENITE, A.M.C. Necessidade de transformacao
Ciéncias e Linguagem Cientifica: BENITE, C.R.M. da escola para a incluséo desses
Possiveis Relacoes VILELA-RIBEIRO, E.B. alunos
Ensino de Ciéncias Biologicas: STELLA, LF. E preciso a reforma na pratica

pedagodgica para uma maior
valorizacdo e aprendizado da
diversidade dentro de sala.

materiais didaticos para alunos com MASSABNI, V.G.
necessidades educativas especiais

Trajetéria da Formacgéao de PBE;H\IIIE'II'EACLRLI\? ’
Professores de Ciéncias para PADILI-i A ’ J C ’ Praticas pedagégicas como
Educacao Inclusiva em Goias, Brasil, MENDES’ ML um importante instrumento na
sob a otlcrzgsgcigg:é?:t?\tzs de uma VILELA-RIBEIRO, E.B. Educagéo Inclusiva.
BENITE, A.M.C.
TITULO AUTORES TEMATICA
Sobre a Educagéo Inclusiva na
Formagéao de Professores de VILELA-RIBEIRO, E.B. Adequacéao da pratica
Ciéncias: a tessitura dos curriculos BENITE, A.M.C. pedagogica.
praticados
Anélise do Processo Inclusivo em OLIVEIRA LIPPE, E. A necessidade de repensar

uma Escola Estadual no Municipio sobre o processo de ensino
de Bauru: avoz de um aluno com de SOUZAALVES, F. dado pelos professores em suas
A T PIRES DE CAMARGO, E. : o
deficiéncia visual praticas pedagoégicas

As praticas pedagogicas
incluindo os materiais didaticos
devem sempre atender as
necessidades especiais.

Material Didatico para Ensino de

Biologia: Possibilidades de Incluséo VAZ, JMC. et al.

Adequacao das praticas
pedagogicas de modo que se
adequam as necessidades de

inclusdo de todos

A construcéo da Escola Inclusiva
a partir da Consultoria Técnica CARNEIRO, R.U.C.
Especializada.

A necessidade de apoio com
recursos pedagogicos para
tornar mais facil as praticas

educativas

Educacao de surdos: relato de uma
experiéncia inclusiva para o ensino ROCHA, L.R.M. et al
de ciéncias e biologia
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Capacitagao dos alunos
Educacéao Inclusiva e a Formagéo OLIVEIRA, M. L. da graduacgéao para lidar
de Professores de Ciéncias: o ANTUNES, A.M. com a educagdo inclusiva,
papel das universidades federais na ROCHA, T.L. sabendo gerenciar sua pratica
capacitagao dos futuros educadores TEIXEIRA, S.M. pedagodgica, adequando as
necessidades

Quadro 1: Relagao dos Artigos que Compdem o Corpus de Pesquisa.
Fonte: Base de dados Peri6dicos CAPES.

Percebemos com o levantamento das tematicas que a preocupagdo com praticas
pedagégicas para a realizacdo de uma Educacgéo Inclusiva é presente em diversas
instituicbes de Educagéo. Fato relevante, pois em virtude das politicas publicas, melhores
abordagens terapéuticas, orientacdo médica direcionada cada vez mais estudantes com
deficiéncia tém conseguido avancar em seus estudos.

Outro ponto comum as pesquisas é a afirmacdo da necessidade de adequacao
das praticas pedagogicas a necessidade educativa, postura que favorece a inclusdo do
estudante com deficiéncia uma vez que este € visto em sua condicdo como um sujeito de
direito.

Percebemos o movimento dos cursos de formacao de professores seja inicial ou
continuada de preparar os docentes para o trabalho inclusivo nas escolas. Entretanto,
a diversidade de abordagens nao implica em esgotamento do tema. Pelo contrério, o
levantamento evidencia a Educacéo Inclusiva no Ensino de Ciéncias como um campo de
pesquisa, ainda, pouco explorado.

A leitura dos artigos permitiu o estabelecimento de uma relagdo inicial entre o
enfoque atribuido as praticas educativas exploradas nas pesquisas, conforme podemos
observar pelo quadro 2:

Tom da Pratica Educativa Deficiéncia
Preocupacéo relacionado a formacéo docente. Geral
Recursos para esses alunos aprenderem o contetdo. Geral
Importancia da reflexdo e redirecionamento. Geral
Utilizacdo de recursos didaticos em alto relevo. Visual
Uso de recursos didaticos e a necessidade de -
- : Auditiva
contratacéo de interpretes em sala de aula.

Quadro 2: Enfoque das Praticas Educacionais Exploradas nas Pesquisas de Educagéo
Inclusiva no Ensino de Ciéncias.

Fonte: da autora.
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Dos 10 artigos analisados verificamos a prevaléncia de 5 enfoques para as praticas
pedagdgicas: relativo a formacao docente, aprendizagem do contetdo, focadas na reflexao
e redirecionamento (adequacgao), recursos didaticos tateis e contratacao de interpretes
de LIBRAS. A maioria das pesquisas promove reflexdes voltadas para uma discusséao
generalista para a Educacéo Inclusiva, ndo focando em alguma deficiéncia especifica.
Quando o artigo articula a discusséo por meio de uma deficiéncia especifica, estas ficaram
centradas nas deficiéncias visuais e auditivas. As deficiéncias intelectuais nao aparecem
nas discussoes.

Os artigos apresentados no quadro dois, analisamos que apenas dois artigos
falavam sobre praticas educativas especiais para apenas duas deficiéncias. O pesquisador
Rocha (2015) vai discutir sobre o grande avanco da incluséo da disciplina Lingua Brasileira
de Sinais LIBRAS na matiz curricular do curso de graduacgéo, a partir da Lei LIBRAS
10.436/2002, 0 mesmo afirma que é serio necessaria a contratagdo de um interprete de
LIBRAS no ensino regular para atender a necessidade de inclusdo de alunos, pois mesmo
com a instalacdo da lei, os professores precisam de auxilio dentro de sala, para que juntos,
eles possam trabalhar materiais pedagogicos que facilitara a formagéo do aluno.

A autora Oliveira Lippe (2012) traz discussfes relacionado de como o professor
pode ajudar os alunos com deficiéncia visual, e expde suas ideias e uma dessas ideias sera
a utilizacdo de materiais didaticos em alto relevo, e afirma que a participagéo do professor
na elaboracdo de propostas curriculares, sendo assim sua participacdo de extrema
importancia para garantir ao aluno o dever de aprender e ter no¢gdo de mundo como todos.

Janorestante dos artigos, analisamos os artigos lidos naintegra, e pode-se perceber
que 0s mesmos nao relacionam nenhum tipo de praticas educativas dentro de determinado
tipo de deficiéncia. Trazendo apenas reflexdes importantes de como podemos melhorar as
praticas educativas, abordando que devemos pensar e criticar sobre o que estdo fazendo
para que de fato tanto para a os alunos na graduacgéo, quanto para professores como a
proposta académica esta abordando a questédo da educacéao inclusiva na formagéo desses
profissionais. Hoje sabemos que para a incluséo de deficientes, houve um pequeno avanco
em relagdo a surdos, mas ndo ha mais disciplinas que inclui todos os tipos de deficiéncia.
Para tornar o processo de inclusao um pouco mais proximo da realidade, os professores
buscam muitas vezes cursos extras curriculares sobre a inclusdo. Acreditando que a
dificuldade em executar o processor de inclusdo esteja na falta de preparacdo desses
profissionais e futuros profissionais.

Dessa forma, ao tratar do ensino praticado no estado de Goias, a pesquisadora
Ribeiro (2015) aponta para os avangos na é&rea da educagdo inclusiva, os quais
comegaram nos anos de 1970. Epoca em que o tema explorava a integracdo das pessoas
com necessidades especiais, separando salas onde sé se tinha alunos NEE’s (classes
especiais) nas escolas basicas publicas, com intuito de separar dos alunos do ensino
regular. No ano de 1990, marca a historia da educagcé@o especial, onde acontece uma
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conferéncia mundial dada pela UNESCO falando como assunto principal de Escola para
Todos, causando revolucao quatro anos depois (1994) e acontece a conferencia sobre
necessidades educativas especiais, partindo para o principio de igualdade de direitos e o
respeito as diferencas. Ministério da Educagéo.

De acordo com os estudos realizados por Vilela-Ribeiro, Benite e Stella (2015)
houve um importante avanco na area da Educacao Inclusiva, por meio da implementacao
da LDB n° 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) em 1996. Na mesma
linha, Oliveira (2012) afirma que essa lei comeca a assegurar as pessoas com deficiéncia
o direito de permanéncia no ensino regular garantindo a eles um sistema de ensino
capaz de assegurar suas necessidades educacionais especiais, 0 que inclui os cuidados
pedagogicos relativos as escolhas de métodos, adequacgdes de curriculos, técnicas,
recursos educativos e organizag¢des especificas. Em 2005 a lei n° 5.626, obriga a inclusao
da disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) nos cursos de licenciatura Ferreira
(2019), o que apesar de ser componente curricular obrigatério, ainda, ndo impactou na
realidade inclusiva das escolas brasileiras e ndo dispensa a presenca de um profissional
interprete para o aluno surdo.

Mesmo com a lei LDB 9394/96 sendo implantada, podemos observar que muitas
escolas estdo escassas de estrutura para lidar com a El (Educacao Inclusiva), como:
falta de estruturas fisicas para alunos com deficiéncias, falta de recursos, professores
despreparados nao sabendo lidar com as diferencas em sala de aula, salas de aulas com
superlotacéo, preconceitos da sociedade em geral, exclusdo social, a ndo dominacéo de
LIBRAS, auséncia ou distanciamento de servicos de apoio ao aluno e professor, entre
outros.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Pode-se perceber que a falta de capacitacdo profissional, atinge diretamente os
alunos com necessidades especiais, causando méa formagao no seu curriculo, deficiéncia
nas disciplinas causando assim barreiras dificultando esse aluno de buscar mais
conhecimentos, pois geralmente esse aluno se sente incapaz de realiza¢des pessoais por
causa de sua deficiéncia.

E a importancia do ensino de ciéncias é justamente mostrar para esses alunos que
eles serdo capazes de realizarem quaisquer tipos de atividade social, e sua “deficiéncia”
devera ser apenas um detalhe importante diante a seu sonho. E para essas reflexdes
acontecerem € preciso que ele se sinta como 0s outros alunos sem deficiéncia, para que
néo se sinta excluidos e incapaz de realizar seus sonhos.

E importante que os professores busquem a capacitagéo fora da graduagéo para que
ele faca a diferenca na vida desses alunos, sabendo lidar com eles de forma adequada sem
estere6tipos ou exclusdo do mesmo. Precisamos refletir e redirecionar sobre as praticas
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pedagogicas nesse ambito, para oferecer um ensino de qualidade a todos os alunos com
necessidades especiais, e tornar cada vez mais a importancia de discutir e solucionar
esses problemas, pois acredito que quando esses alunos passarem a atingir ainda mais o
ensino superior atingindo seus sonhos, vamos sentir orgulho do nosso trabalho e vamos
provar que todas as pessoas sao capazes de realizar seus sonhos, basta serem muito bem
instruidas.

Com base nas relacbes sobre a pratica pedagogica os autores que abordam a
importancia da discusséo sobre como esses professores estdo sendo formados, quais séo
os tipos de dificuldade que esta sendo encontrada para a execucgéo da pratica educativa, e
como poderiamos abordar essa questdo no ensino regular. Isso tudo para que o professor
possa lidar com esses alunos, para que o a Educacéo Inclusiva seja de fato inclusiva, sem
muitas lacunas a serem resolvidas, como os autores trazem.

Em relagédo as praticas educativas, pode analisar que os autores ditados tras apenas
reflexdes, de que os alunos devem aprender independente de suas dificuldades. Com isso
devemos néo apenas ficar neste circulo de discussdes e reflexdes, agora devemos entrar
cada vez mais nesse meio, trazendo pesquisas em casa area das deficiéncias, para que
possam surgir novos modelos de educacéo.

A falta de pesquisas mais aprofundadas na area de cada deficiéncia e a forma de
aprendizagem, influencia na questao da pratica educativa, onde o professor ndo sabe como
ministrar sua aula incluindo aquele aluno com necessidades especiais.
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RESUMO: O presente estudo abordou a
importancia da capacitagcdo de docentes perante
as constantes inovagbes proporcionadas pelas
Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo.
Foi verificado alguns pontos que impactam tal
qualificacdo e, neste sentido, verificou-se a
Rede Social EDMODO como uma ferramenta
que possibilite opgcdes concretas de uso para
a qualificacdo docente. Através de referencial
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tedrico e discussbes com discentes da Pos-
Graduacgéo Lato Sensu em Tecnologias Digitais
Aplicadas ao Ensino, do IFRJ Campus Arraial
do Cabo, concluiu-se a viabilidade da utilizagéo
do recurso para 0 emprego na capacitacdo e
qualificacao dos docentes de forma continuada.
PALAVRAS - CHAVE: Edmodo, Qualificagdo
Docente, Capacitacao, Tecnologia, Ensino

NEED FOR TEACHING TRAINING:
POSSIBILITIES IN THE QUALIFICATION
OF TEACHERS WITH THE EDMODO
PLATFORM

ABSTRACT: The present study addressed the
importance of training teachers in view of the
constant innovations provided by Information
and Communication Technologies. It was verified
some points that impact such qualification and,
in this sense, the EDMODO Social Network was
verified as a tool that allows concrete options
of use for the teacher qualification. Through
theoretical framework and discussions with
students of the Lato Sensu Graduate Program in
Digital Technologies Applied to Education, at the
IFRJ Campus Arraial do Cabo, the feasibility of
using the resource for employment in the training
and qualification of teachers on an ongoing basis
was concluded.

KEYWORDS: Edmodo, Teacher Qualification,
Training, Technology, Teaching.

11 INTRODUGAO

A evolugéo da tecnologia transformou a

sociedade nos Ultimos anos, um novo mundo, o
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ciberespaco, consolidou-se no cotidiano criando um universo virtual, na qual as pessoas
passaram a se conectar e vivenciar um novo paradigma de vida, muitas vezes espelhando
esse mundo real no virtual e vice-versa. Barros e Souza (2016) contribuem quando afirmam
sobre 0 avanco concreto da Tecnologia da Informag¢ao e Comunicagéo, as chamadas TICs,
das redes digitais, do ciberespaco e da cibercultura, cada vez mais presente na vida das
pessoas. Ainda afirmam que ha uma mistura entre o virtual e o real com possibilidades
assincronas que levam a ultrapassar as limitagcbes do tempo e do espaco.

Vivendo em uma realidade cada vez mais tecnoldgica, tendo os individuos inseridos
constantemente em um mundo digital, geracées mais novas que lidam com as tecnologias
com extrema facilidade, a necessidade de transformacgoes, principalmente quando se aborda
0s processos de ensino e aprendizagem, passa a ser uma constante para os docentes de
todos os niveis, porém, muitas vezes, tais atualizagbes e qualificagbes necessarias para
que docentes possam lidar com toda essa mudancga € algo que precisa ultrapassar muitas
barreiras, principalmente pelo fato de, a maioria dos professores e professoras do Brasil
trabalharem em mais de uma escola, levando a uma jornada dupla em sala de aula, fora
os demais requisitos que a profissdo exigem fora desta, como planejamento de aulas, etc.

Alinha pedagdgica tradicional ja ndo atende mais as demandas de uma sala de aula.
Entendendo os professores como imigrantes e os alunos como nativos digitais, conforme
aponta Prensky (2001) e o Piscitelli (2007), entre outros, se torna visivel a necessidade de
capacitagdes e qualificagbes dentro da formagéo docente, que insira o professor dentro da
atual realidade dos discentes e que seja uma formacé&o continuada para que o ensino ndo
fique engessado.

Ainda em Oliveira e Oliveira (2012), afirmam que uma capacitagdo e qualificagéo
adequada as novas tecnologias para os docentes, oferecendo experiéncias pedagdgicas
a estes com as mesmas caracteristicas que sera necessario ofertar aos discentes é
fundamental, para que possa proporcionar uma formagéo em consonancia com a sociedade
conectada.

Devido a essarealidade se torna complicado, ou quase impossivel, para o profissional
que ja trabalha no sistema de ensino realizar cursos presenciais, e 0 uso das novas
tecnologias para a formacao continuada desses professores pode ser uma ferramenta de
grande valia, tanto para o crescimento profissional do mesmo, quanto para a melhoria no
ensino. Neste sentido, este estudo buscou investigar se o uso das tecnologias digitais e
das plataformas de ensino, no caso o EDMODO, surge como uma alternativa para ofertar
cursos e demais projetos de qualificagdo para docentes, ampliando as suas possibilidades
de estudo para além do espago presencial.

21 METODOLOGIA DO ESTUDO

Este estudo fez uma andlise da utilizagcdo da plataforma EDMODO como
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ferramenta das tecnologias digitais para a qualificagéo e capacitacdo docente. Para o seu
desenvolvimento foi realizado um levantamento com discentes do curso de P6s-Graduagéo
Lato Sensu em Tecnologias Digitais Aplicadas ao Ensino, do Instituto Federal do Rio de
Janeiro, Campus Arraial do Cabo. Os discentes envolvidos na pesquisa sao professores e
professoras de escolas publicas, municipais e estaduais, da Regido dos Lagos, cidades de
Cabo Frio, Sdo Pedro da Aldeia, Arraial do Cabo e, também, de escolas particulares destas
mesmas localizagdes, onde vivenciam diariamente todos os desafios dos processos de
ensino e aprendizagem em um cenario de tecnologia e geragcdes conectadas. Como foco
do estudo, também foi feito um levantamento tedérico em Barros e Souza (2016), Prensky
(2001), Piscitelli (2007), Silva e Lima (2014), Oliveira e Oliveira (2012), entre outros, na
busca da resposta ao questionamento levantado.

31 DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

A Plataforma EDMODO vem sendo adotada por alguns docentes do Curso de Pos-
Graduacao Lato Sensu em Tecnologias Digitais Aplicadas ao Ensino do Instituto Federal
do Rio de Janeiro — Campus Arraial do Cabo, como uma forma de ampliar o espago da
sala de aula, possibilitando que os discentes aumentem as suas possibilidades de ensino e
aprendizagem sobre as TICs. Tal utilizagcdo despertou interesse de discentes na pesquisa
sobre a plataforma dentro de um conceito para qualificacdo de docentes.

Oliveira e Oliveira (2012) apontam que as redes sociais possuem foco em
entretenimento, porém ha possibilidades de uma utilizagdo educacional. Entretanto, também
afirmam que uma rede social educacional permite uma interacdo entre os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem de forma muito mais direta e focada, afirmando que o
EDMODO é uma Rede Social Educacional por atender as caracteristicas citadas.

Souza (2014) afirma que o EDMODO ¢é uma Rede Social para professores e alunos,
onde salas de aula virtuais podem ser criadas e os discentes podem ser alocados neste
espacgo, podendo, assim, o docente desenvolver diversas propostas de atividades e ter
uma interagédo entre todos os envolvidos no processo pedagodgico para a construgdo do
conhecimento.

Sendo considerada uma Rede Social Educacional, a utilizagdo do EDMODO permite
que varios aspectos relevantes nos processos de ensino e aprendizagem sejam utilizados
no processo da construgéo do conhecimento, como a disponibilizagédo de contetdos, relagao
e interagdo entre discentes e docentes, aplicagdo de tarefas, exercicios, questionarios e
demais mecanismos de consolidacdo do objeto de estudo pretendido, possibilitando a
expansao da sala de aula, disponibilizacdo de aulas online, criacao e oferta de cursos e
qualificacdo para as mais diversas modalidades e segmentos.

Ao buscar um entendimento sobre o aspecto didatico-pedagégico da Rede Social
EDMODO, Maricato (2012) contribui ao afirmar que proporciona uma pedagogia dinamica,
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permitindo uma construgdo do conhecimento de forma interativa, colaborativa cooperativa
e autbnoma.

Ao utilizar um software para ofertar qualificagdo para docentes com o subsidio
dos recursos computacionais, através da internet, com acesso disponibilizado a partir
de qualquer lugar, em qualquer dia e hora, este necessita ter uma usabilidade de facil
entendimento, proporcionando ao usuério um entendimento e motivagao no uso do mesmo.
E preciso que o docente que esteja em um processo de qualificagdo e capacitagdo tenha
vontade de buscar o conhecimento, de se conectar, de interagir com os envolvidos no
processo pedagodgico e com os objetos de estudo disponibilizados. Neste sentido, a Rede
Social EDMODO possibilita estas demandas ao ser utilizada para fins educacionais, de
treinamento, qualificacé@o e capacitagéo.

Souza (2014) aponta na sua pesquisa sobre a utilizacdo do EDMODO que 85%
das respostas de um primeiro grupo pesquisado sobre a utilizagdo do ambiente online
de aprendizagem foram positivas, que a Rede Social Educativa € de facil utilizacao
e 0s envolvidos nos cursos propostos ndo relataram quaisquer problemas no acesso e
manuseio dos recursos, enquanto no segundo grupo pesquisado as respostas positivas
chegaram a 70%. Ao questionar aos dois grupos se o emprego da Rede Social EDMODO
€ uma boa plataforma de trabalho, 95% reportaram que a ferramenta proporciona uma boa
experiéncia na utilizacao.

Como preocupacao para utilizagdo do EDMODO na qualificacdo de docentes, é
preciso que se analise continuamente a participacdo dos mesmos como discentes em seu
processo de capacitagdo, verificando sua motivacdo, os problemas que podem surgir e 0os
mecanismos de solugdo dos mesmos. Sobre este aspecto, Silva e Lima (2014), reforcam eu
seu artigo ao afirmar que durante a oferta de capacitacao continuada em Lingua Espanhola
com a utilizagdo do recurso, percebeu-se a crescente motivacdo dos professores que
estavam cursando, porém que algumas dificuldades foram encontradas, principalmente a
insegurancga de alguns docentes na utilizagao do recurso de TIC para sua qualificagcdo, mas
que foram superadas facilmente, chegando a um ponto onde, no final do curso, os docentes
que estavam nesta situagdo em sua capacitagdo j& comegavam a preparar suas proprias
propostas de cursos e planejamento de atividades dentro do proprio ambiente.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

E fato que docentes vém enfrentando diariamente desafios perante seus alunos e
alunas no que tange a utilizacdo e o emprego de recursos de Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo. Discentes das geragbes novas manuseiam 0s recursos de forma natural,
empregando estes nos seus processos pedagdgicos com extrema facilidade, questionando
e exigindo dos docentes um acompanhamento que, muitas vezes, estes ndo possuem ou

ndo se sentem capacitados para tal. Paralelamente a isto, a falta de oferta de capacitacdo
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para que estes docentes possam se atualizar € uma constante e, muitas vezes, quando
hé& tais possibilidades de qualificagéo, estas estdo além das possibilidades dos mesmos
estarem presentes, principalmente pela extrema carga horaria de trabalho enfrentada
continuamente por estes profissionais a educacao.

A utilizagcdo da propria TIC para buscar a solucdo deste problema segue
consolidando-se diariamente. Neste sentido, os apontamentos feitos neste estudo levam a
uma conclusao que a plataforma Rede Social Educativa EDMODO pode ser utilizada como
uma forma de disponibilizacdo para cursos, treinamentos e capacitagbes para docentes
de forma sincrona ou assincrona, ampliando os espacos de ensino e aprendizagem, tao
necessarios para permitir aos docentes uma ampliacéo das oportunidades de se qualificar.
Conclui-se que o EDMODO atende aos requisitos necessarios para sua utilizacdo, na
qual, até mesmo, caso surjam algumas dificuldades, estas podem ser atacadas facilmente
para sua solugdo. Trata-se de um recurso dentro da propria Tecnologia da Informacgéo e
Comunicacao que permite um espacgo para qualificacdo docente para 0s novos desafios
pedagogicos em uma sociedade altamente conectada.
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RESUMO: Este artigo propde uma investigagao
e andlise da institucionalizacdo da nogédo de
competéncias para o aperfeicoamento dos
trabalhadores do Poder Judiciario goiano,
consoante a Politica Nacional de Formacgéo
e Aperfeicoamento dos Servidores do Poder
Judiciério, instituida pela Resolug¢do n°® 192/2014,
do Conselho Nacional de Justica (CNJ). O
problema de pesquisa constitui a compreensao de
como € a formagéo continuada institucionalizada
por competéncias e direcionada aos servidores do
Poder Judiciario goiano? Para tanto, aplicou-se a
metodologia de pesquisa qualitativa de natureza
exploratéria descritiva das normativas inerentes
ao judiciario goiano (Resolugcdao CNJ n° 192/2014,
Lein. 17.663/2012, Resolugéao TJGO n. 14/2012).
No referencial teérico McClelland (1973),
Boyatzis (1982), Spencer, L. M. & Spencer, S.
M. (1993), Parry (1996), autores estadunidenses

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2

GOIANO

que tomaram a nog¢ao de competéncias a légica
da psicologia comportamental — e, ainda, os
autores franceses Le Boterf (1997) e Zarifian
(1999), que na perspectiva sociologica refletiram
sobre o profissionalismo e as muta¢des no mundo
do trabalho. E, ainda, os autores brasileiros,
Kuenzer (1999), Ramos (2002), Saviani
(2005), que propuseram discutir a Educacéo,
em especifico a Educacdo Profissional, sob
o limiar da teoria-histérica-critica, fundando
suas reflexbes a luz da sociologia do trabalho,
tomando o trabalho como principio educativo
na perspectiva da emancipacao do trabalhador.
Ao fim, compreendida como é a formagéo e o
aperfeicoamento sob a légica das competéncias,
constitui objetivo geral a elaboracédo do produto
educacional que contenha uma proposta de
formacé@o continuada que amplie o horizonte de
possibilidades e alcance a omnilateralidade na
formacéao dos trabalhadores do judiciario goiano.
PALAVRAS - CHAVE: Competéncias. Formagao
continuada. Histérico-Critico-Social

ABSTRACT: This article proposes aninvestigation
and analysis of the institutionalization of the notion
of competences for improvement of the workers of
the Judicial Branch of Goias, in accordance with
the National Policy of Training and Improvement
of the Servants of the Judiciary, instituted by
Resolution n° 192/2014, of the National Council
of Justice (CNJ). The research problem is the
understanding of how continuing training is
institutionalized by competences and directed
to civil servants Judiciary power in Goias? To
this end, the qualitative research methodology
exploratory descriptive of the norms inherent to
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the judiciary in Goias (CNJ Resolution 192/2014, Law n. 17,663 / 2012, TJGO Resolution
no. 14/2012). In the McClelland theoretical framework (1973), Boyatzis (1982), Spencer, L.
M. & amp; Spencer, S. M. (1993), Parry (1996), American authors who took the notion of
competencies to the logic of behavioral psychology - and, still, the French authors Le Boterf
(1997) and Zarifian (1999), who in the sociological perspective reflected on professionalism
and changes in the world of work. And yet, the Brazilian authors, Kuenzer (1999), Ramos
(2002), Saviani (2005), who proposed to discuss Education, specifically Professional
Education, under the threshold of historical-critical-theory, basing its reflections in the light
of the sociology of work, taking the work as an educational principle from the perspective of
worker emancipation. In the end, understood as the formation and the improvement under
the logic of the competences, constitutes general objective the elaboration of the educational
product that contains a training proposal that broadens the horizon of possibilities and reaches
omnilaterality in the formation of judicial workers from Goias.

KEYWORDS: Skills. Ongoing training. Historical-Critical-Social.

11 INTRODUGAO

A nocédo de competéncias para a formacdo e o aperfeicoamento profissional dos
trabalhadores ndo é nenhuma novidade. Existem inUmeros registros histéricos datados
desde o final do século XV, até o presente. Com efeito, paralelamente, ela, ganha forma e
impulso a medida que cresce o processo de industrializacéo para a producéo e reproducao
do sistema capitalista, que foi fortemente difundido nos Estados Unidos e na Franca.
Ademais, inerente ao seu movimento a intrinseca relagdo as areas de estudo da Psicologia
Comportamental, da Sociologia do Trabalho, da Educacao e da Administragéo.

Interessa-nos, destacar, as discussdes no campo da Educacédo, em especifico, na
Educacéo Profissional, particularmente, a formagao continuada no &mbito das organizagbes
publicas. Haja vista que estas organizacdes tém defendido que a ado¢do do modelo das
competéncias, constitui construto para o planejamento, desenvolvimento e execugéo de
politicas internas alinhadas as estratégias institucionais, com a finalidade de alcangar
melhores resultados nas organizagoes.

Zarifian (1999) aponta que a abordagem das competéncias é signataria das
transformacgbes sociais que ele denomina “as mutagdes do mundo do trabalho e das
competéncias”:

[...] para compreender plenamente o que esta em jogo com a emergéncia do
modelo da competéncia, parece nos necessario fazer mais uma retrospectiva
histérica a respeito, simultaneamente, da materialidade do trabalho, “o que
consiste trabalhar” e da maneira de representa-lo e de garantir a sua avaliagcao
(como, na empresa, € visto o trabalho? O que ¢é avaliado? O que se identifica
como trabalho?). Essas questdes sé podem ser apreciadas levando-se em
conta longos periodos de tempo, pois as proprias mutacdes do trabalho
produzem efeitos em escala de dezenas de anos. Concentrar-se apenas na
conjuntura é correr um risco enorme (Zarifian, 1999, p. 36).
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Zarifian (1999) explicita que a abordagem reunia caracteristicas essenciais “Instaura

uma separacgdo entre dois objetos e, em seguida, organiza a reunido desses dois objetos

separados,, trabalho e o trabalhador.”

[...] O trabalho: é definido como um conjunto de operagdes elementares
de transformagao da matéria que se pode objetivar, descrever, analisar,
racionalizar, organizar e impor nas oficinas (Zarifian, 1999, p. 37).

[...] O trabalhador: é o conjunto de capacidades que s&o compradas no
mercado de trabalho e mobilizadas para realizar uma parte das operacdoes.
O que importa no trabalhador ndo é sua personalidade, seus sentimentos,
seus conhecimentos pessoais, sua capacidade de iniciativa, mas o conjunto
de capacidades para realizar operacdes que a geréncia da fabrica Ihe pede
que execute, e a disciplina para executa-la tal como determinado (Zarifian,
1999, p. 38).

Por essa abordagem, temos — “o trabalho, de um lado, e o trabalhador, do outro — e

estes devem ser reunidos”. Portanto, o posto de trabalho seria apenas um local para essa

reunido e, as tarefas apenas uma lista de operagdes que o trabalhador deveria realizar.

Nesse sentido, Zarifian (1999), defende a ideia de que seria fundamental superar

a concepcao do trabalhador como um “melhor portador de capacidades”, sobretudo, para

executar tarefas, pautadas na ideia de “destreza manual, habilidade gestual, forca fisica e

resisténcia”. Partindo dessas duas premissas, e considerando o estudo empreendido pelo

Centro de Estudos e Pesquisas sobre as Qualificagcdes — (Cereq), Zarifian (op. ci.), criou

uma modelo de Gestao de Recursos Humanos (GRH), denominado “competéncia”.

Para Zarifian (1999) a competéncia constituiria uma agéo pratica empregada em

situacbes sobrepostas aos conhecimentos adquiridos pelo individuo.

[...] Foi a convergéncia com evolugdes semelhantes, que ocorriam em outros
setores da industria - como a quimica - que permitiu, mais do que a situagao
particular da industria moveleira, considerar a hipdtese da emergéncia de um
“modelo da competéncia”, que, na época, provinha principalmente de uma
transformagéo nos julgamentos avaliativos das direces e dos responsaveis
por essas empresas, mas que ja vinha acompanhadas de modificactes
“potenciais” e desejadas nas praticas de GRH (Zarifian, 1999, p. 23).

Dito isso, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) destaca que nas Gltimas décadas:

[...] tanto as organizagdes privadas como as publicas tém sofrido inimeras
mudancas no sistema tradicional de gestdo de pessoas. Observam-se
investimentos na migracdo de um modelo burocratico para um modelo de
administracédo publica gerencial, com valores relacionados a produtividade,
orientacdo a resultados e descentralizagdo, além de eficiéncia e
competitividade. A Administracdo Publica tem vivido esse periodo de
valorizacédo do servidor publico, buscando a qualificacdo e a capacitacéo
para afinar-se as necessidades sociais. E é nesse contexto que as instituicoes
publicas vivem uma nova realidade organizacional, em que 0s conhecimentos
devem estar alinhados a coordenacédo do comportamento de seus membros.
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Isso faz com que haja a necessidade de ado¢ao de um modelo mais integrado
e voltado para a exceléncia, respeitando-se as particularidades de cada
esfera. Nessa dinamica, a gestdo por competéncias (GPC) é imprescindivel ao
alcance da qualidade e eficiéncia do servigo publico. Esse modelo gerencial
propbe-se a orientar esforcos para planejar, captar, desenvolver e avaliar,
nos diferentes niveis da organizagéo e das pessoas que dela participam as
competéncias necessarias a consecucao dos objetivos organizacionais (Guia
de Gestéo por Competéncias no Poder Judiciario, 2016, p. 8).

Pelo Decreto Federal n® 9.991/2019, nos artigos 1° e 2°, temos 0 seguinte:

Art. 1° Este Decreto dispde sobre a Politica Nacional de Desenvolvimento de
Pessoas - PNDP, com o objetivo de promover o desenvolvimento dos servidores
publicos nas competéncias necessarias a consecucado da exceléncia na
atuagéo dos 6rgaos e das entidades da administragéo publica federal direta,
autarquica e fundacional (Decreto Federal n® 9.991/2019, grifo nosso).

Art. 2° Sao instrumentos da PNDP: | - o Plano de Desenvolvimento de Pessoas
- PDP; Il - o relatério anual de execucéo do PDP; Ill - o Plano Consolidado de
Ac¢des de Desenvolvimento; IV - o relatério consolidado de execugédo do PDP;
e V - os modelos, as metodologias, as ferramentas informatizadas e as trilhas
de desenvolvimento, conforme as diretrizes estabelecidas pelo 6rgdo central
do Sistema de Pessoal Civil da Administragdo Federal - SIPEC. Paragrafo
Unico. Cabera ao ¢rgéo central do SIPEC dispor sobre os instrumentos da
PNDP fundacional (Decreto Federal n°® 9.991/2019, grifo nosso).

Frente a isso, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) 6rgao do Poder Judiciario
brasileiro, no uso de suas prerrogativas constitucionais para controle da atuagéo
administrativa e financeira do Poder Judiciéario, instituiu a Politica Nacional de Formagéo
e Aperfeicoamento dos Servidores do Poder Judiciario, pela Resolugcdo n° 192/2014,
definindo a estratégia nacional para o desenvolvimento técnico profissional dos servidores
do judiciério.

No artigo 2° da Resolugcdo n°® 192/2014, consta a definicdo de “competéncias”, e
nesta, diz o seguinte:

Competéncia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias ao desempenho das fungdes dos servidores, visando ao alcance
dos objetivos estratégicos dos 6rgaos do Poder Judiciario. E o desenvolvimento
de competéncias o processo de aprendizagem orientado para o saber, o
saber fazer e o saber ser, na perspectiva da estratégia organizacional. (Art.
2°, da Resolucéo n.° 192/2014, grifo nosso).

Observamos que definicdo de “competéncias” do Conselho Nacional de Justica
(CNJ), muito se aproxima do discurso estadunidense, representada principalmente, pelos
estudos de McClelland (1973), Boyatzis (1982), Spencer, L. M. & Spencer, S. M. (1993),
Parry (1996) que tomam a nogéo de competéncias a logica da psicologia comportamental,
para onde a competéncia corresponderia a uma caracteristica subjacente ao individuo para

o desempenho de uma tarefa determinada em uma situagédo também determinada.
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Ademais, serdo consideradas as pautas da psicologia comportamental caminhou
em paralelo ao processo de desenvolvimento capitalista, faz todo sentido, acrescentar a
essa a discussao, os autores Le Boterf (1997), Zarifian (1999), que fomentaram o debate
francés refletindo sobre o profissionalismo e as mutagbes no mundo do trabalho, numa
perspectiva sociologica para desvelar a hegemonia capitalista e evidenciar as nuances que
afetam a qualidade de vida e expropria dos trabalhadores a sua for¢a de trabalho.

E, finalmente, as reflexdes dos autores brasileiros, Kuenzer (1999), Ramos (2002),
Saviani (2005), que a luz da sociologia do trabalho e da educagé@o, em especifico da
educacado profissional, fundada na teoria-historica-critica, tomando o trabalho como
principio educativo na perspectiva da emancipacéo do trabalhador, contrariando a logica
do capital e em superacao a viséo utilitarista ao imobilismo pedagdgico ultrapassando as
tendéncias critico-reprodutivista das competéncias para o desempenho de atividades e
alcance de resultados.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

O termo “competéncia” possui origem latina “competens”, sendo cunhando
originalmente na lingua francesa para referir-se a outorga conferida a uma determinada
instituicdo para dirimir sobre assunto determinado ou realizar atividade especifica. Essa
conotacdao juridica, ainda é aceita nos dias atuais, quando se refere a competéncia que
possui determinada instancia, para no limite territorial ou, da matéria, agir em determinada
situacdo. A partir do século XVIII, o valor semantico restrito a linguagem juridica, foi
resignificado no plural “competéncias” e, associada a ideia de capacidade individual.

Acrescentam-se a discusséo as contribuicées de Victor Della-Vos que diz 0 seguinte:

[...] que para adequé-la as suas novas fungdes, ao invés de imitar a estrutura
das escolas politécnicas dos paises mais desenvolvidos, submete-as a uma
critica severa e elabora uma sistematica de ensino para formacéo do técnico
em todos os niveis — do artifice ao engenheiro (Bryan, 1992, p. 260).

Para a formagé&o do aprendiz, Della-Vos propds que ela seria realizada por meio da

experiéncia pratica do trabalho racional, considerando quatro diretrizes:

(1) a aprendizagem deve se processar no menor tempo possivel; (2) facilitar
a supervisdo do desenvolvimento gradual dos alunos; (3) fornecer ao estudo
dos trabalhos praticos o carater de uma profunda e sistematica aquisicao do
conhecimento; (4) possibilitar demonstracdo do progresso, de cada aluno, a
qualquer momento (Bryan, 1992, p. 265, grifo nosso).
A proposta de Della-Vos foi considerada revolucionaria porque considerou a
aprendizagem profissional foi considerada revolucionaria, sendo divulgada em diversos
eventos mundiais e em diversos outros paises (Viena, 1876, Filadélfia, 1878, Paris 1893)

Aos poucos a formagéo do aprendiz foi apropriada pela organizagéo cientifica do
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trabalho de Frederick Winslow Taylor:

[...] o sistema de Taylor foi construido centrado na ideia de “tarefa”, ou seja,
no principio de que todo trabalho deveria ser cuidadosamente planejado
com antecedéncia por um corpo técnico segundo o critério da eficiéncia
econdmica. Dando estatuto de cientificidade a eficiéncia econémica, a tarefa
€, para Taylor, a emanac¢ao da razdo e, enquanto, tal, ocupa lugar acima de
qualquer disputa politica (Idem, Ibidem).

Balzan (2014) destaca que as ideais de Taylor foram recebidas com exaltacéo na
Russia da pos-revolugéo de 1917:

[...] o discurso administrativo imbricou-se com o pedagdgico a legitimacao
de seu novo modelo organizacional baseado na disciplina objetiva € buscada
na ciéncia do engenheiro e na pratica consagrada socialmente do professor
(Bryan, 1992, p. 356-357).

[...] arigida programagéao de jornada de trabalho, eliminando seus “poros” ao
maximo, preconizada por Taylor, visa ndo s6 ao aumento da exploragdo da
forca de trabalho as também constitui um poderoso artificio para impedir que
os trabalhadores produzam autonomamente, um saber que possam utilizar
como meio de defesa contra investidas da diregéo (Bryan, 1992, p. 385).

As ideias de Taylor alicercaram as praticas para a decomposi¢cdo do plano de
trabalho em unidades menores, sendo, posteriormente, aplicadas aos engenheiros de
producado na forma de tarefa. Portanto, aos poucos o modelo foi assumindo objetividade
e cientificidade sendo considerado um método escolar e neutro por ter caracteristicas do
meio administrativo (Balzan, op. cit.)

[...] a histéria do trabalho, no ultimo século, revela o taylorismo multifacetario,
concretizado pela producéo e reproducédo das atividades produtivista, embora
travestido e incorporado aos modismos da gestdo do trabalho, embelezado
como novo e arrojado em termos de administracéo, voltado a uma sociedade
em processo de constantes mudancgas. Estas ocorreram porque o modo de
producéo capitalista neoliberal concebe a necessidade de transformacoées
nas condi¢cdes técnicas e sociais do processo de trabalho, transformacoées
que obedecem aos objetivos da redugcdo dos custos na producado de
mercadorias (Silva, 2005, p.47)

Balzan (2010) revela que ao longo da histéria o paradigma criado por Taylor sofreu
inUmeras criticas e mudancgas. O surgimento neoliberalismo econémico impulsionou
rapidamente o modelo Taylorista tornando-o0 mais presente e, a ele, foram incorporando
novidades, tal qual, qualidade total, o redesenho de processos, o atendimento voltado ao
cliente, a constituicdo de times multifuncionais, e, claro, a institucionalizacéo da gestao por
competéncias e criagdo da universidade corporativa.

Passsenando pela histéria, Dal Rosso (2008), delineia que aos longo dos tempos
os trabalhadores tem experimentado uma sucessdo de mudanga. Inicia com a Revolugcéo
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Industrial, a partir de meados dos séculos XVIIl e XIX, na sequéncia, surgimento,
consolidagéo e esgotamento dos modelos de administrac¢ao taylorista, fordismo e toyotismo,
ao final do XIX até o século XX.

Segundo Deluiz (2001), a origem do termo “competéncia” subjaz a crise estrutural
do capitalismo decorrente do esgotamento dos modelos taylorista/fordista de produgéo,
da crescente concentracdo de capitais, da hipertrofia financeira provocada pela
internacionalizagcdo do capital que culminaram na desregulamentacdo dos mercados
e da forga de trabalho pela resisténcia dos trabalhadores ao trabalho repetitivo, rigido e
fragmentado.

Segundo Fleury & Fleury (2001), no mesmo ano, nos Estados Unidos, o psic6logo
McClelland, logo ap6s a publicagdo do seu artigo “Testing for competence rather than
intelligence”, traduzido para “Testando a competéncia e ndo a inteligéncia”. Ao definir
competéncia como, “[...] competéncia é uma caracteristica subjacente a uma pessoa
que casualmente é relacionada com o desempenho superior na realizacdo de uma tarefa
em uma determinada situagdo”. McClelland iniciou entre psicologos e administradores
americanos um amplo debate sobre assunto.

Boyatzis (1982), no livro, “The competent Manager”, ao analisar o perfil dos gerentes,
definiu competéncia definida como uma caracteristica subjacente de um individuo que
esta causalmente relacionada a obtencédo de um desempenho eficaz ou superior em um
trabalho. Ressaltou que € a caracteristica subjacente, o que diferencia sua definicdo em
relagdo a muitas outras descrigbes sobre competéncias.

Para (Spencer, L. M.; Spencer, S. M., 1993). haveria ainda para competéncia dois
subagrupamentos:

Competéncias profissionais — o conhecimento e as habilidades necessarias
para o desempenho bem-sucedido no trabalho e; competéncias pessoais
— motivos, caracteristicas e autoconceitos individuais necessarios para
o desempenho bem-sucedido no trabalho (Spencer, L. M.; Spencer, S. M.,
Johns Willey. 1993, grifo nosso).

Nessa abordagem o psicélogo Scott B. Parry atribuiu a competéncia a seguinte
definigéo:

Um agrupamento de conhecimentos, habilidades e atitudes correlacionadas,
que afeta parte consideravel da atividade de alguém, que se relaciona com
seu desempenho, que pode ser medido segundo padroes preestabelecidos
e, que pode ser melhorado por meio de treinamento e desenvolvimento (Parry,
1996, p. 193).

Em paralelo ao debate norte-americano que repercutiu na grande difusédo das
competéncias nos Estados Unidos, ocorreu na Europa, precisamente, na Franca,
0 adensamento tebrico e a reflexdo aprofundada acerca das competéncias e do
profissionalismo, motivada em grande parte pela insatisfacdo dos trabalhadores com o
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mundo do trabalho, agravado pelo descompasso entre as necessidades das organizac¢des
e a formacgéo dos trabalhadores para a industria (Fleury e Fleury, 2001).

O discurso francés contestou a abordagem estadunidense sintetizada nos
“conhecimentos, habilidades e atitudes”, sobretudo, por acreditar que uma sintese
comportamental ndo daria conta das competéncias que um individuo deveria mobilizar
diante de uma situacao profissional, mutavel e complexa. Compreendeu qque o individuo
diante um contexto especifico de trabalho, deveria ser capaz de combinar conhecimentos,
experiéncias e capacidades. No qual a competéncia ndo poderia ser reduzida ao “saber
como’, pois ela seria um conjunto de aprendizagens sociais e, um “saber agir’ voluntario e
responsavel (Teixeira, op. cit. grifo nosso).

Os autores franceses Le Boterf e Zarifian enriquecimento a discussdo de maneira
conceitual e empirica e contribuiram com novas perspectivas e enfoques. Le Boterf (1997)
ao analisar o cenario das indUstrias francesas declarou que o conceito de competéncia que
acompanhava o profissionalismo s6 ganharia destaque no decorrer dos anos 1980, pois na
década de 70, predominava a nogdo de qualificagdo, e o termo competéncia se quer fora
mencionado no Vocabulario de Psicologia, publicacdo destacada a época por Pieron.

Para Le Boterf (1997):

As nogoes de competéncia e de profissionalismo parecem mais adaptadas
a gestdo da mobilidade profissional do que aquela de qualificagdo, mais
apropriada a um contexto de estabilidade das profissdées. A produgao nao é
mais ou ndo sera mais o que era. Ela devera incorporar uma parcela crescente
de inteligéncia para fazer frente as exigéncias de renovacao, de reatividade,
de flexibilidade e de complexidade. Para ser competitivo, deve-se investir na
inteligéncia. Cada vez mais, sdo os servigos e a inteligéncia que fazem a
diferenca entre as empresas. As normas de custo e de qualidade tornam-se
comparaveis gragas a automatizagéo, e € o investimento nas competéncias
que permite manter uma vantagem competitiva duradoura (ibid. p. 11).

Para Zarifian (1999), a emergéncia das competéncias foi relativamente simples,
ocasionada por um terreno sujeito a turbuléncia e incertezas, provocada por uma crise
generalizada, onde as empresas buscavam, literalmente, supera-la, ‘[...] dando a volta por
cima” (Zarifian, op. cit., grifo nosso). Portanto, a razéo dela estava vinculada ao controle
quantitativo realizado pelas maquinas-ferramentas, ao aumento da complexidade para a
producao flexivel e a busca constante pela qualidade e diversificagdo dos produtos para
atendimento dos clientes.

Por fim, Le Bortef (1995) e Zarifian (2001) apresentam perspectivas que reforcam o
carater polissémico atribuido a competéncia e a qualificacdo, estando ambos subsumidos
ao pensamento econdmico derivado da abordagem industrial capitalista, para onde as
competéncias foram pensadas como recurso para aumentar os niveis de eficiéncia nas
operacdes executadas pelos trabalhadores nas linhas de producéo.

Note-se que a instituiu a Politica Nacional de Formagao e Aperfeicoamento dos
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Servidores do Poder Judiciario, pela Resolucdo n° 192/2014, se apropria da nocao de
competéncias para formacgéo e aperfeicoamento dos servidores numa légica de organizacéo
em rede. Para onde a nogéo de competéncias no judiciario assevera que o desenvolvimento
do conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes deve priorizar o desempenho das
funcbes dos servidores e ser orientado para processos de aprendizagem que promovam o
saber, 0 saber fazer e o saber ser, na perspectiva da estratégia organizacional.

Neste ato normativo definiu uma estratégia nacional para o desenvolvimento
técnico profissional dos servidores do judiciario, considerando os objetivos estratégicos do
Poder Judiciario de desenvolver conhecimentos, habilidades e atitudes dos magistrados e
servidores, aprovados pela Resolugdo CNJ n. 70, de 18 de margo de 2009, que foi revogada
pela Resolugdo CNJ n° 198, de 01/07/2014, que dispde sobre o Planejamento e a Gestédo
Estratégica no &mbito do Poder Judiciério, vigente trouxe as seguintes disposicoes:

Art. 1° Instituir a Estratégia Nacional do Poder Judiciario para o sexénio
2015/2020 - Estratégia do Judiciario — aplicavel aos tribunais indicados
nos incisos Il a VII do art. 92 da Constituicdo Federal e aos Conselhos da
Justica, nos termos do Anexo, sintetizada nos seguintes componentes: a)
Misséo; b) Visao; c) Valores; d) Macrodesafios do Poder Judiciario. Paragrafo
Unico. Os atos normativos e as politicas judiciarias emanados do CNJ serdo
fundamentados, no que couber, na Estratégia Nacional do Poder Judiciario
(DJE/CNJ n° 114, de 3/07/2014, p.4-7; 16-19).

No que tange a Estratégia Nacional do Poder Judiciario para o sexénio 2015-2020,

ela reflete os seguintes componentes:

Miss&o do Poder Judiciario — Realizar Justica. Fortalecer o Estado
Democratico e fomentar a construgcdo de uma sociedade livre, justa e
solidaria, por meio de uma efetiva prestacéo jurisdicional. Visdo do Poder
Judiciario — Ser reconhecido pela sociedade como instrumento efetivo de
justica, equidade e paz social. Ter credibilidade e ser reconhecido como um
Poder célere, acessivel, responsavel, imparcial, efetivo e justo, que busca
o ideal democratico e promove a paz social, garantindo o exercicio pleno
dos direitos de cidadania. Atributos de valor para a sociedade: Credibilidade
Celeridade; Modernidade; Acessibilidade; Transparéncia e Controle Social;
Responsabilidade; Social e Ambiental; Imparcialidade; Etica; Probidade;
Macrodesafios do Poder Judiciario; Efetividade na prestacéo jurisdicional;
Garantia dos direitos de cidadania; Combate a corrupc¢do e a improbidade
administrativa; Celeridade e produtividade na prestagao jurisdicional; Adogao
de solugdes alternativas de conflito; Gestdo das demandas repetitivas e
dos grandes litigantes; Impulso as execugdes fiscais, civeis e trabalhistas;
Aprimoramento da gestao da justica criminal; Fortalecimento da seguranca do
processo eleitoral; Melhoria da Gestédo de Pessoas; Aperfeicoamento da Gestao
de Custos; Instituicdo da Governanca Judiciaria; Melhoria da Infraestrutura e
Governancga de Tl; Os atos normativos e as politicas judiciarias emanados do
CNJ seréo fundamentados, no que couber, na Estratégia Nacional do Poder
Judiciéario (Estratégia Nacional do Poder Judiciario, 2015-2020, elaborada a
partir da Resolucao n. 198/2014, DJE/CNJ n° 114, de 3/07/2014, p.4-7; 16-19).
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Pela Estratégia Nacional vé-se a reafirmacdo da missdo e viséo institucional do
Poder Judiciario. E nos macrodesafios assinalou grandes temas e eixos norteadores que
apontam para os problemas centrais que deverdo ser enfrentados pelo Poder Judiciario.
Por conseguinte, os macrodesafios abordam promovem o olhar institucional dos elementos
constituintes a gestdo administrativa e financeira, e, externos a temas mais amplos como o
acesso a justica e a celeridade dos servigos prestados a sociedade.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Aplica-se a essa pesquisa as disposi¢des constantes em Chizzotti (2014), quanto a

abordagem qualitativa para pesquisas relacionadas ao comportamento humano e social.

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relagéo dinamica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O
objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes
que sujeitos concretos criam em suas acdes. (CHIZZOTTI, 2014, p.78).

Sobre a abordagem qualitativa de natureza exploratéria, Prodanov e Freitas (2013),
explicitam o seguinte:

As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as pesquisas exploratoérias,
as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com
a atuacéo pratica. Em sua forma mais simples, as pesquisas descritivas
aproximam-se das exploratdrias, quando proporcionam uma nova visdo do
problema. Em outros casos, quando ultrapassam a identificagdo das relagdes
entre as variaveis, procurando estabelecer a natureza dessas relagoes,
aproximam-se das pesquisas explicativas. (PRODANQOV E FREITAS, 2013, p.
53).

O levantamento de dados secundarios utilizou as plataformas eletrénicas,
especificamente analisou o artigo 1°, incisos | a IV, da Resolugéo n°® 14/2012 do TJGO, que
estabeleceu o Programa Permanente de Capacitacdo dos Magistrados e Servidores do
Poder Judiciario do Estado de Goiés, e, ainda, nos termos do § 4° do art. 8° da Lei art. 16
da Lei n. 17.663/2012 que instituiu o Plano de Carreira dos Servidores do Poder Judiciario
de Goias. E, ainda, a Resolugdo CNJ n° 192/2014, e outras resolucdes do CNJ, correlatas.

Gamboa (2012, p.75), ressalta que os estudos que investigam processos de produgao
em educagao, exigem a identificagdo do paradigma epistemolégico que o fundamenta.

Ademais, paradigma poderia ser compreendido como:

[...] modelo do qual procedem as tradicGes coerentes de investigacao

cientifica [...] fonte de instrumentos [...] Principio organizador capaz de
governar a prépria percepgéo [...] um novo modo de ver e de revelar enigmas
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[...], permitindo ver seus componentes de uma nova forma [...] determinantes
de grandes areas de experiéncia [.".] (Masterman,1979, p.77)
Gamboa (1996) para a formacgdo de teorias, instrumentos e reconhecimento de
métodos, tem-se:

A formacéao do pesquisador ndo pode restringir-se ao dominio de algumas
técnicas de coleta, registro e tratamento dos dados. As técnicas ndo sdo
suficientes, nem constituem em si mesmas uma instancia auténoma do
conhecimento cientifico. Estas tém valor como parte dos métodos. O método,
ou 0 caminho do conhecimento é mais amplo e complexo. Por sua vez, um
método é uma teoria de ciéncia em acao que implica critérios de cientificidade,
concepcdes de objeto e de sujeito, maneiras de estabelecer essa relagcao
cognitiva e que necessariamente remetem a teorias de conhecimento e a
concepgoes filosoficas do real. Essas diversas concepgdes dao suporte as
diversas abordagens utilizadas nas construgdes cientificas e na producgéo de
conhecimentos. (Sanchez Gamboa, 1996, p. 7).

Ao pesquisador cabe a identificacao de paradigmas epistemoloégica, significa tomar
o objeto da produgédo do conhecimento e, analisa-la a luz de pressupostos filosoficos,
tedricos e metodolégicos.

Para Kuenzer (1999) a multiplicidade de paradigmas educacionais decorre do
desenvolvimento das formas de producgéo capitalista.‘]...] se constituem, historicamente,
a partir das mudangas que ocorrem no mundo do trabalho e das relagcbes sociais”, tendo
como eixo orientador os paradigmas de produgao” (1999, p. 121, grifo nosso).

O que pode ser justificado em:

Todo processo de produgdo de conhecimento é a manifestacdo de uma
estrutura de pensamento (qualquer que seja o grau de estruturagdo e
coeréncia interna) que inclui conteudos filoséficos, l6gicos, epistemolégicos,
tedricos, metodolégicos e técnicos que implicam sempre modos de trabalhar
e de omitir. (Bengoechea et al., 1978,p.76)

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa a plataforma de Periddico da Capes exibiu uma grande variedade de
obras que versam sobre a tematica. Sobre elas poderia separa-las, em duas correntes
“modernistas” e “pds-modernistas”.

Ha ainda, uma variedade de denominacdo para a terminologia “competéncias”,
contudo, ainda, que sejam visualizadas no plural ou singular (competéncias, competéncia),
ou, que sejam, estejam precedidas pelas expressdes (gestao, nogéo, pauta, modelo, l6gica,
desenho, pedagogia, formacgéo), todas essas formas, guardam valor o mesmo sentido que
nos apresenta Ramos (2002, p. 159):
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[...] nocdo de competéncia carrega uma conotagéo individual e tende, entao,
a despolitizar as relagdes sociais tecidas no trabalho. E importante essa
ideia com o que vivemos explorando. A referéncia ao desenvolvimento de
competéncias corre o risco de despolitizar a formacao e a prética e, ainda
que mencionado o trabalho em equipe, ressaltar o aspecto individual daquela
formacdo. E importante, portanto, afastar do conceito de competéncia uma
compreenséo ideologizante, que parece ensejar uns novos tecnicismos,
tomando a “paliara de ordem" para falar do trabalho pedagdgico (2002, p.
159).

Por esse éangulo, optamos pela perspectiva historico-social-critica a luz do
materialismo historico-dialético, acreditando que ela seja bastante ampla para explicitar
nogcado de sistemas de competéncias. Assim, faz sentido acrescentar o pensamneto de
Marx, expliciatado por Bryan (1992, p. 94) afirma que,

[...] embasado nessa conceituagdo de tecnologia, ao propor que o ensino
tecnolégico fosse combinado com o trabalho produtivo, Marx visava
[sic] formar ndo o politécnico, no sentido de conhecedor das técnicas de
varios oficios (conhecimento, de resto, sempre precéario, dada a natureza
revoluciondria da base técnica capitalista, que destréi e cria constantemente
novas profissdes), mas o trabalhador que detivesse o dominio dos principios
gerais subjacentes a toda produg¢ao. Dominio necessario, tanto para que ele
tivesse as caracteristicas de versatilidade, exigido pela dinamica do mercado
capitalista, assim como condigdes de desencadear a necessaria transformacao
no processo de producdo para adapta-lo ao homem, articulando o ensino
tecnolégico, a educacgéo intelectual e fisica com o trabalho produtivo pago.

Nesse sentido, acrescentamos as consideracdes elaboradas por Marise Nogueira
Ramos:

[...] Face ao exposto, devemos afirmar que o movimento contra hegemonico
exige a ressignificacdo da nogcédo de competéncia para assumir um sentido
coerente com a nova concepcdo de mundo que toma a realidade da
classe trabalhadora como ponto de vista. Mesmo ressignificada, a nogao
de competéncia deve ser tomada de forma subordinada ao conceito de
qualificacdo como relacao social. Este, por situar a relagao trabalho-educacao
no plano das contradi¢cdes engendradas pelas relagdes sociais de producao,
possibilita compreender mais claramente asa condi¢cdes socio-econdmicas
e culturais da classe trabalhadora, o que é essencial para se construir um
projeto de formacédo fundada segundo a concepcdo histérica-social de
homem (Ramos, 2002, p.303-304).

Com efeito, a nova realidade organizacional propde o desenvolvimento das
competéncias necesséarias a consecugao dos objetivos institucionais da organizagéo,
considerando as particularidades de cada instituigéo publica.

Entretanto, Marise Nogueira Ramos, refuta essa constatac@o e com ela concordamos:
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A nocdo de competéncia, muito além de ser apropriada acriticamente
pela sociedade brasileira, levando-a a condicdo de senso com num, deve
apresentar-se como objetivo de andlise critica pelos educadores, trabalhadores
e todos os demais intelectuais organicos da classe trabalhadora, como o
fim de reconhecer seu reala significa e a esséncia do fenémeno a que faz
referéncias (Ramos, 2002, p. 170).

E bem verdade que a gestdo por competéncias, produz uma estrutura menos
burocréatica, mas ao recorrer aos principios da area da administracdo empresarial, ela
implanta simultaneamente a gestdo por competéncia e a gestdo da capacitacdo, numa
l6gica mecanizada que trata finaliza na finalidade e valor da qualificacdo, mensura a
capacitacéo do individuo na continuidade das suas atividades estarem sempre disponivel
para atender novas demandas sociais.

Em relacdo a essa afirmacgéo € possivel considerar o pensamento de Balzan (2014)
citando Libaneo que cita Saviani (2005):

Criticando certo mecanicismo presente nas teorias que denominou “critico-
reprodutivista”, postulou uma visdo mais positiva da escola. Sem descartar o
papel da educacgéo escolar no sistema de reproducao do capital, introduziu,
um entendimento de escola como lugar em que se reproduzem as contradicoes
sociais, portanto, um lugar de luta hegemoénica de classes, de resisténcia,
de conquista da cultura e da ciéncia como meios de enfrentamento das
desvantagens impostas pela organizacéo capitalista da sociedade (LIBANEO,
1994, p. 29).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Até o momento € possivel afirmar que entre os autores, ha consenso — 0s pos-
modernistas, assinalam que as competéncias continuem instrumento de desburocratizacao,
flexibilidade e inovagéo da gestéo das organizag¢des. — ja os autores afiliados a pedagogia-
histérico-critica, se imp6em a tarefa de superar o poder ilusério (néo critico) que caracteriza
a nogdo das competéncias que na sua esséncia serve ao processo reprodutivista dos
valores e das condigdes impostas pela sociedade capitalista a classe trabalhadora.

Balzan (2014) citando Libaneo que cita Saviani (2005):

[...] a expressao pedagogia histérica-critica € o empenho em compreender
a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo [...],

portanto, a [...] a expressdo pedagogia histérica-critica € o empenho em
compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo [...], portanto, a concepgéo pressuposta nesta pedagogia histérica-

critica é o materialismo histérico, ou seja, a compreensao da histéria a partir
do desenvolvimento material da determinacdo das condicdes materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 2005, p.88).

Concluimos a priori, que o posicionamento dos tedricos-criticos-sociais € bastante

reinterativo em a concepgao das competéncias, afirmando-a como detentora de uma légica
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perversa da formatagcéo do individuo aos moldes do sistema capitalista.
Sobre isso, assinala Frigotto (1989, p. 8), assumir o trabalho como principio

educativo na perspectiva do trabalhador:

[...] superar a vis&o utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a
relacao situando o homem e todos 0s homens como sujeitos do seu devir. Esse
€ um processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformagao das
relacdes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia
critica € o primeiro elemento deste processo que permite perceber que é
dentro destas velhas e adversas relacfes sociais que podemos construir
outras relagdes, onde o trabalho se torne manifestagéo de vida e, portanto,
educativo (Frigotto, 1989, p.8).

Sobre a histéria Ciavatta (2009, p. 51) assevera que:

[...] a histéria dos povos mostra que os diferentes relatos e concepgoes
que constituem sua histéria tém, implicita ou explicitamente, posicoes
politicoideoldgicas de exaltagcao de defesa ou impugnacgao a homens, acoes e
acontecimentos, atos esses que nédo se confinam ao passado. Isso porque 0s
relatos ndo s&o apenas narrativas cronoldgicas ou lineares, histérias objetivas
ou versdes subjetivas do passado.

Em primeira anélise, observamos que as competéncias possuem um carater
expropriador da cognicdo, da criatividade e da liberdade dos trabalhadores, submetendo-
0s a um estado de precarizacdo das relacdes de trabalho. Em segunda, constatamos que
se ndo houver planejamento pedagdgico, a consecug¢do das competéncias pode afastar
o individuo dos fundamentos tedrico-cientificos, impedindo-os de acessar a formacéo
emancipadora. Ademais, sem o planejamento, elas podem provocar sofrimento social e
psicoldgico, ao subsumir os trabalhadores no incessante processo de desenvolvimento de
competéncias profissionais para a manutencdo da empregabilidade.

Por fim, concluimos que o aperfeicoamento dos trabalhadores do Poder Judiciario
goiano, deve ser mediado por um projeto politico-pedagdgico pautado pela educagéo
politécnica que combine o trabalho como principio educativo, fomentando a producéao de
conhecimento cientifico em sentido amplo e emancipatério para conhecer a totalidade
social da realidade.
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RESUMO: O presente artigo trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. Tem
como objetivo compreender a relagcdo entre as
préaticas avaliativas no que diz respeito ao regime
de ciclos, e a progressdo continuada desse
sistema avaliativo sobre o trabalho docente-
educativo. Foi utilizada a técnica grupos focais
para coletar os dados da pesquisa. Utilizou-se as
seguintes perguntas geradoras: A implanta¢do do
sistema de progressao continuada surgiu como
forma de combater os problemas de repeténcia
e da evasao escolar, por que os professores
sdo tao resistentes a aprovacdo dos alunos?
Que conhecimentos sdo necessarios para 0s
docentes para ensinar e educar os seus discente?
O entendimento do docente sobre progresséo
continuada perpassa pelo seu processo
formativo, e para que o mesmo ocorra de forma
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PROFESSORES

significativa &€ necessario a desconstru¢do, do
que o docente entende sobre os processos de
ensino e aprendizagem. Ficou evidente nos
depoimentos dos docentes que 0s mesmos
ndo entendem o sentido e nem como ocorre o
processo de progressao continuada na qual esta
inserido no estabelecimento de ensino e nao
dialogam entre si de fora argumentativa sobre a
proposta com os seus pares e interlocutores.
PALAVRAS - CHAVE: Progressao Continuada.
Reprovacéo. Percepcéo do professor

ABSTRACT: This article is a qualitative case
study. It aims to understand the relationship
between evaluative practices with regard to the
cycle regime, and the continued progression
of this evaluative system on the teaching-
educational work. The focus group technique was
used to collect the research data. The following
generating questions were used: The implantation
of the system of continuous progression emerged
as a way to combat the problems of repetition and
school dropout, why are teachers so resistant
to the approval of students? What knowledge
is needed for teachers to teach and educate
their students? The teacher's understanding of
continued progression goes through its formative
process, and for it to occur in a meaningful way;,
it is necessary to deconstruct what the teacher
understands about the teaching and learning
processes. It was evident in the teachers'
testimonies that they do not understand the
meaning or how the process of continuous
progression in which they are inserted in the
educational establishment occurs and do not
dialogue with each other from the argumentative
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side about the proposal with their peers and interlocutors.
KEYWORDS: Continued Progression. Disapproval. Teacher's perception

INTRODUCAO

Vive-se numa sociedade cada vez mais globalizada, onde tudo muda de forma
acelerada. O universo onde as informacg6es disseminadas sdo permeadas de situacoes
novas que precisam ser encaradas de forma dindmica e buscar saidas para a situacao
“novas” que se antepde na atividade do docente.

A escolha dessa tematica partiu da experiéncia como docente na rede publica
estadual de ensino, ao observar a dificuldade dos alunos de assimilar conceitos basicos
da matematica, do abandono da escola durante o ano letivo e a distorcdo série-idade
entre 0s mesmos, uma vez que a progressao continuada surgiu como forma de eliminar
0s problemas da repeténcia e da evasao escolar, contribuir para uma qualidade melhor na
educacgao.

O cumprimento dessas proposicdes € relativo, depende da articulagédo feita por meio
do Projeto Politico Pedagogico (PPP), de cada escola. E das acoes atreladas ao curriculo e
das politicas publicas em educacéo. Percebe-se que nas escolas onde o tema esta sendo
estudado e aplicado com coeréncia pelo corpo docente, o resultado tem sido satisfatério.
Mas, ao contrario, em muitas escolas “omissas” ao tema, os educandos vivem os variados
dilemas: aprovagao automatica, prejuizos na aprendizagem, entre outros.

O presente artigo objetiva compreender a relagdo entre as praticas avaliativas no
que diz respeito ao regime de ciclos, e a progressao continuada desse sistema avaliativo
sobre o trabalho docente-educativo. Esta dividido nos seguintes topicos: (1) Introducéo; (2)
progresséo continuada e reprovagdo escolar; (3) Caracterizagdo da pesquisa e de seus
sujeitos; (4) Resultado da pesquisa e (5) Consideracdes finais.

PROGRESSAO CONTINUADA E REPROVAGAO ESCOLAR

O regime de Progressao continuada na educagéo basica tem como objetivo organizar
o curriculo em ciclos de estudo, tendo como foco a aprendizagem continua do discente
para dirimir a evasdo e a repeténcia escola da clientela atendida pelos estabelecimentos
de ensino. Essa nova sistematizagcdo tem amparo legal na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, (LDB) n° 9394/96, que flexibiliza o sistema de ensino em ciclos de estudos. Mas
em contraponto a esse posicionamento a Progressdo Automatica eliminava a reprovagéo
e a avaliacdo sem a introducao de procedimentos pedagdgicos complementares (BRASIL
2016).

Reforcando esta ideia, Ludke, (2001, p.30), explica que a progressao continuada
(...), “pode representar uma boa alternativa para atender as reais necessidades vividas
pelos alunos em sua evolugdo”. Em contrapartida, Ronca, (1998: p.4,) Traz a discusséo
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que essa modalidade, exige uma mudanca profunda e ndo apenas a justaposicdo de
uma nomenclatura quando explicita que “a progressdo continuada exige mudancgas
na mentalidade e no coracdo de educadores e educandos; atinge-os direta, interna e
intimamente no que diz respeito a referéncias, paradigmas, escalas, ciclos e modelos”.

Corroborando com esta ideia Abramowicz (2001 p.36), justifica que a necessidade
de ressignificacéo curricular, quando afirma que

(...) Evoluindo de uma visé&o tecnicista de rol de disciplinas, para a proposta de
um curriculo polissémico, multifacetado, visto como uma construgéo cultural,
historicamente situado, socialmente construido, vinculado indissociavelmente
ao conhecimento, constituindo-se no elemento central do projeto educativo
da escola.

Nessa perspectiva a qualidade dos processos de ensinar e apender dependem de
como a tematica é interpretada pelos discentes e sua significagédo, relacionando-a ao
aprendizado com as situagdes cotidianas dos discentes (PENIN 2002).

Outro ponto importante a destacar é o papel dos protagonistas do processo docente
educativo, que sao docentes e discentes que seguem a dinamica juntos na construcéo de
novos saberes e fazeres. Para Abramowicz (2001, p.40), a fun¢ao do docente € garantir ao
discente “seu progresso e avangos constantes, em uma dimensao fundamentalmente ética
que busca preservar o direito a educagao desse aluno, seu acesso e permanéncia em um
sistema de ensino de qualidade”.

Além disso, 0 aluno passa a ser responsabilidade do conjunto de professores,
ou seja, o trabalho docente coletivo se torna muito mais eficaz em se tratando de ciclos
de estudos. O papel do discente também ganha nova significagéo, pois ele passa a ser
sujeito responsavel pela construgéo de conhecimento, deixando de ser um agente passivo,
receptor/reprodutor de um conhecimento pronto e acabado transmitido pelo professor. O
argumento de LUDKE (2001, p.30), refor¢a essa ideia quando afirma que: “(...) um sistema
de ciclos deve imperar a avaliagdo em seu sentido pleno de fornecedora de informacgbes
para a melhoria do percurso do aluno até o sucesso.”

A progressao continuada é a forma contemporanea de aprimorar 0s processos de
ensinar e de aprender nos estabelecimentos de ensino de nivel fundamental, por, possibilitar
aos mesmos o desenvolvimento das habilidades no ciclo adequado de ensino, pois exige-se
transformacgéo no processo docente educativo e ndo somente uma justaposicéo de ideias e
nomenclaturas. No sistema de ciclos, cada educando tera a oportunidade de avancar sua
aprendizagem conforme seu ritmo.

Paro (2001, p.35), explica que “a educacao se da por meio da acéo pedagogica que,
como atividade adequada a um fim, constitui trabalho especificamente humano, passivel de
avaliagdo como todo trabalho humano”.

O objetivo da progressao continuada, € eliminar a defasagem idade/série e combater
discrepancia da repeténcia escolar do discente. Seu objeto deve ser a formagéo continuada
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adequada do docente. Corroborando com esta ideia Sousa (1999, p.34) explicam que

(...) a implantacao dos ciclos, ao prever a Progressdo Continuada, supdem
tratar o conhecimento como processo, e, portanto, como uma vivencia a que
nédo se coaduna com a ideia de interrupcédo mais sim de construcao, em que
o aluno € situado como sujeito da acéo, que esta sendo formado, construindo
significados a partir de relagées dos homens com o mundo entre si.

O que é ensinado precisa ter significado para o discente. Para alguns docentes,
o discente ndo traz suas experiéncias vivenciais para o contexto da aprendizagem em
matematica. E isso aniquila a historicidade do aprendiz como sujeito pensante.

A progressao continuada, quando € levada a sério, nos estabelecimentos de ensino
pode representar avangos nos processos de ensinar e aprender matematica na escola
e fora dela. A reprovagéo exclui o aluno do contexto de ensino, pois se utiliza o modelo
tradicional, que ndo deixa o aluno evolui no seu processo de aprendizagem. Nesse contexto,
Barreto (2001, p.104) traz a discussao sobre a historicidade do processo avaliativo quando
explicitando que:

Em meados do século, o Brasil apresentava os indices de retengdo mais
elevados em relacao a outros paises da América Latina: 57,4% na passagem
da 1° para a 2° série do ensino fundamental. Estudos realizado pela UNESCO
mostravam, a época, que 30% de reprovacdes acarretavam um acréscimo de
43% no orcamento dos sistemas de ensino

Nesse contexto, tendo como base a ampliacdo da oportunidade do educando, e o
foco nas camadas sociais minoritarias e desfavorecidas socialmente. Os estabelecimentos
de ensino estéo diante de um desafio que é a melhoria da qualidade do que é ofertado na
escola para que possam contribuir para a constru¢ao do sujeito critico, participativo e que
0s mesmos possam mudar a sua propria realidade.

Com as mudancgas nos contextos educacionais, na politica, na econémica e social,
a escola ndo pode mais oferecer um ensino pautado em principios burocraticos, mas deve
estar preparada para atender os desafios e as demandas desta nova sociedade, uma vez
que compete a ela lidar com a formagao daqueles que dela fazem parte, assegurando-lhes
a oportunidade de atuarem como sujeitos criticos e participativo na sociedade na qual
estéo inseridos.

A progresséao continuada ndo exclui a eventualidade da retencdo do estudante, mas
se baseia no argumento de que a aprendizagem abriga ciclos concomitantes com proposicao
de avaliagé@o significativa que identifique se discente evoluiu ou néo.

Partindo do mesmo contexto Di Giorgi et al (2005, p.33) explicam que a

(...) escola publica preocupada em realizar uma verdadeira incluséo social
deve educar a todos com qualidade, proporcionando-lhes uma consciéncia
cidada que assegure as condi¢cdes de enfrentamento aos desafios do
mundo contemporaneo. Da mesma forma, sera preciso reavaliar as praticas
existentes e essencialmente recria-las. Temos, portanto, além de uma nova
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clientela, a necessidade de assumirmos novas caracteristicas organizacionais
e pedagogicas frente as atuais demandas oriundas do processo de
desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnoldgico.

Sendo assim, entende-se que sdo varios e complexos os papéis outorgados a escola
publica nos dias atuais, porém muito ha de se fazer para que o ensino seja considerado
de fato de qualidade. Vale ressaltar que a Progress@o Continuada € um alargamento do
conceito de ensinar e aprender no periodo escolar, pois prevé em vez de anos, ciclos.

Paro (2001, p.50), explica que a “(...) ciclos ndo se reduz a superagéo da reprovagao,
mas nao deixa de inclui-la ao propor a organizagao curricular e didatica da escola de modo
a adequé-la aos estagios de desenvolvimento da crianca e do adolescente”. Corroborando
com o pensamento, Lima (1962, p.361), afirma que

(...) “se a escola é séria e os procedimentos didaticos eficientes, a promogao
automatica € menos um sistema de promoc¢ao que a consequéncia logica
da eficiéncia. Porque, queiramos ou nao, a reprovagdo é sempre sinal de
ineficiéncia do sistema escolar e de incapacidade do magistério, salvo se
estivermos nos limites da anormalidade”

Ainda, Paro (2001, p.98), afirma que “as adversas condi¢des que levam ao fracasso
escolar e a reprovagdo somam-se 0 ndo reconhecimento das mesmas pelo Estado que,
para encobri-las, costuma pér nos educadores a culpa pelo insucesso no ensino”

Lima (1962, p.330), explica que a reprovagdo € “uma ameaca uma motivacéo
negativa que, quando muito, leva o aluno a “livrar-se” da obrigacdo de estudar. E o
problema da motivagéo extrinseca: a preocupacgéo do aluno ndo é empenhar-se no estudo
porque esteja ali, no estudo, intrinsecamente, o0 seu objetivo”. O aluno deixa assim de
exercer ativamente, prioritariamente, essencialmente, sua condigdo de estudante, ja que
sua principal fungéo néo é de alguém que estuda, mas de alguém que se desvencilha da
ameaca de ser reprovado.

O ensino da matematica no Ensino Fundamental objetiva o desenvolvimento do
pensamento critico e os artificios para a formagéo do cidadéo. O papel da matematica no
Ensino Fundamental é desenvolver o pensamento dos alunos para a formacgéo basica de
sua cidadania.

Vive-se num mundo cada vez mais globalizado e a matematica se faz presente
em todos 0s espacgos da vida social como ferramenta para a a resolugcéo de problemas.
D’Ambroésio, (1996, p.31), traz a discussao sobre as tendéncias na area de ciéncias quando
afirma que “a tendéncia de todas as ciéncias é cada vez mais de se matematizarem em
funcdo do desenvolvimento de modelos matematicos que descrevem fendmenos naturais
de maneira adequada.”

Davis e Hersh (1986, p.29), explica que “toda a potencialidade do conhecimento
matematico deve ser explorada da forma mais ampla possivel, em todos os ensinos, mas,
sobretudo, no ensino fundamental”. A Matematica esta presente no cotidiano de diversas
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formas e aplicabilidade em diferentes areas do conhecimento.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA E DE SEUS SUJEITOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde os dados foram analisados trazendo
a tona a sua subjetividade. (LUDKE; ANDRE, 2014). Para coletar os dados da pesquisa,
utilizou-se a técnica dos grupos focais. O trabalho com grupos focais permite compreender
processos de construcdo da realidade dos sujeitos envolvidos no estudo de caso. Gatti
(2012, p.11), explica que a técnica dos grupos focais é “importante para o conhecimento
das representagdes, percepgdes, crengas, habitos, valores, (...) linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questao por pessoas que partilham alguns tracos em

comum.” A autora ainda explicita a vantagem da técnica dos grupos focais quando afirma

A técnica € muito util quando se esta interessado em compreender as
diferencas existentes em perspectivas, ideias, sentimentos, representacdes,
valores e comportamentos de grupos (...), bem como compreender os fatores
que os influenciam, as motivacées que subsidiam as opgdes, 0s porqués de
determinados posicionamentos (GATTI, 2012, p.14).

Utilizou-se duas perguntas geradoras por meio de uma conversa informal entre os
participantes da pesquisa, que foi gravada com o consentimento dos mesmos e foi utilizado
um gravador no formato MP3 para gravar os audios referentes a conversa entre os
participantes. As conversas gravadas foram transcritas e digitadas no software Word.

A conversa entre os participantes da pesquisa, foi intermediada por um dos autores
da pesquisa que exerceu o papel de mediador das interlocu¢des. Utilizou-se duas perguntas
geradoras para coletar os dados referente a questao de pesquisa. As duas questdes foram:
(1) Aimplantacdo do sistema de progresséo continuada surgiu como forma de combater os
problemas de repeténcia e da evasao escolar, por que os professores sao tao resistentes
a aprovacao dos alunos? (2) Que conhecimentos sdo necessarios para os docentes para
ensinar e aprender matematica?

Participaram do grupo focal sete docentes, sendo dois dos docentes professores de
Sociologia e cinco professores de Matematica. A faixa etaria de idades dos participantes da
conversa varia de 32 anos a 53 anos. Do total dos docentes quatro sdo do género feminino
e trés do género masculino. Todos docentes sao professores do Ensino Médio e atuam na
rede estadual.

RESULTADO DA PESQUISA

A seguir seréd explicitado o resultado da pesquisa realizada com um grupo de
docentes. A pesquisa foi realizada por meio de grupos focais.
A professora C, quando perguntada sobre repeténcia e evaséo escolar a docente

ndo ver como problema, mas elenca os fatores a ela associada como esta explicito no

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 11




depoimento a seguir:

A repeténcia ndo é um problema em si, vem como consequéncia de uma
série de fatores que caminham em paralelo e, com o passar do tempo vao
se somando. Em casa, o aluno na maioria das vezes ndo tem o exemplo,
o estimulo aos estudos e nada lhe é exigido ou cobrado. Se vocé nédo tem
cobranga nenhuma fica muito mais dificil se manter estimulado, tendo tantas
facilidades ao teu redor que te “empurram” para o ano seguinte. (Professora
C)

Enquanto para o professor A, traz a discusséo, a cultura da reprovagéo na escola e
0 contexto das tecnologias existente na escola

Existe uma cultura de reprovacao muito forte na escola. Por muitos anos, eram
considerados bons professores aqueles que reprovavam muitos alunos. Esta
cultura, de certa forma, ainda esta presente no contexto escolar. Aliado a esta
cultura, outros fatores contribuem, em larga escala, para o fracasso escolar.
Hoje, temos grandes avanc¢os tecnoldgicos e, neste contexto, nossas crian¢as
e jovens estdo em contato, continuamente, com telefones de Ultima geragéo,
computadores, tablets e outros. Quando esté crianca ou este jovem chega na
escola, depara com um ambiente organizado nos moldes do século

XX. Isso gera um descompasso entre os anseios dos professores e as
necessidades dos alunos. A escola néo é atrativa, o professor néo esta e nem
dispde de recursos que dialoguem com a contemporaneidade. Desta forma,
a escola, de posse do poder que, historicamente, Ihe foi dado, utiliza dos
recursos mais diversos, até mesmo a reprovacgao, para justificar o desencontro
entre o que ela propde e aquilo que o aluno espera. (Professor A)

Em contrapartida o professor “A”, evidencia que a progressao continuada quebra
0 processo avaliativo, em sintese o docente deixa transparecer de forma implicita o seu
desconhecimento e/ou desinformagéo sobre o processo avaliativo e estabeleceumarelacéo
superficial sobre o processo de progressao continuada, sendo vista a mesma pelo docente
como um campo de disputa, isto fica explicito nos depoimentos das professoras “J’, “M” e
explicam que as Politicas Publicas excluem o docente de seu contexto pedagdgico quando
afirmam que:

A progresséo continuada quebra o sistema patrimonialista de avaliagao. E isso
incomoda. Além disto, ha o problema de despreparo dos professores para lidar
com essa nova realidade. Progresséo continuada nao significa ir empurrando
0s alunos, como o discurso convencional costuma propagar. Progressao
continuada é feita para dar mais tempo aos professores equalizarem seus
grupos de alunos de acordo com um conhecimento convencional padronizado
e que todos devem dominar. Para finalizar, os préprios alunos ndo entendem o
significado da progresséo continuada e sua importancia no desenvolvimento
das atividades académicas. (Professora J)
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Percebe-se que todas essas questbes acabam se tornando objeto de disputa em um
campo de poder que ultrapassa o &mbito escolar, e se transforma, na pratica, em subterfugio
para inflar estatisticas de fluxo escolar, ou seja, a proposta democratica da progresséo

continuada acaba se corrompendo no micro e na macropolitica. E ainda explicita que:

A progresséo continuada se tornou impopular por prestar um desservico a
educacédo. Esta medida que visa incluir na verdade exclui, pois promove um
aluno que na maioria das vezes ndo assimilou o minimo do conhecimento
necessario, ndo desenvolveu habilidades e competéncias exigidas pelas
disciplinas especificas, ndo tem maturidade intelectual para progredir
ou acompanhar os demais. Esta defasagem que ele carregara consigo
provavelmente jamais sera suprida causando danos ao préprio aluno que nao
sera incluido, a classe; pois o professor terd que retomar conteudos anteriores
para ajudar o aluno promovido pela progresséo continuada causando fadiga
e desinteresse aos demais que apreenderam o conteldo na série anterior e
também dano ao professor que vé seus esforgos pedagdgicos desvalorizados
e jogados no lixo em nome de uma politica que exclui e causa dano a
alguém. Com a progresséo continuada alguém sempre saira perdendo. Seja
a sociedade que teré cidadaos e profissionais deficientes, seja o proprio
aluno que saira carente de algo ou 0s demais colegas que terdo tempo e
conhecimento negado (Professora M).

Ja o professor H, néo ver o processo de ciclo na progresséo continuada como uma
forma de promog¢éao automatica do aluno, mas que esse processo desmotiva o aluno, como
demonstra o depoimento abaixo:

O maior objetivo dos ciclos ndo é apenas aprovar o aluno, mais sim desenvolver
um reforgo para a qualidade do ensino e da aprendizagem do mesmo. Mas
o simples fato de o aluno achar que ndo serd mais reprovado, desperta o
desinteresse em querer estudar, fazendo das classes de aula um parque de
diversdes. Assim, a maioria dos professores nao acha justo aprovar um aluno
que ndo tem qualidade e competéncia para prosseguir na série seguinte.

Em contrapartida a professora B, afirma em seu depoimento que, € necessario o

professor respeitar o tempo de aprendizagem do discente, e reivindica a presenga do
especialista em sala de aula, isso fica evidente quando afirma que a progresséo continuada:

(...) ndo é aprovacédo automatica, que empurra o aluno adiante ndo estando
pronto para seguir; ndo o avalia, sequer o orienta. Estamos presos a uma
“grade curricular”, com contetido definidos que s&o depositados nos alunos.
E preciso respeitar as diferentes maneiras de aprender e para que isso
aconteca é preciso intervencdes diarias, apoio psicopedagogo, valorizagcao
dos talentos, sem o carater punitivo que vemos por meio das reprovagoes.
(Professora B)

Os docentes quando perguntados sobre que tipos de conhecimentos s&o necessarios
para os docentes para ensinar e educar os seus discente afirmam que a diversidade cultura
do pais dificulta o processo de progressao continuada em ciclos, mas acredita no processo
pedagogico comprometido. Também elencam a falta de preparo docente sobre o significado
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de progressao continuada.

Por vivermos num pais tdo grande, com uma cultura tdo diversificada, torna-
se lento desse processo de progresséo continuada, com os ciclos diversos
de aprendizagem, porém, acredito que se houver um projeto pedagdgico
onde todos se envolvam na orientagao dos alunos, teremos mais adiante o tao
esperado resultado para a melhoria da educacéo em nosso pais. (Professor
M)

O professor X, explica que "a falta de preparo das escolas e professores em relagao
ao significado da progressdo continuada, mas, sobretudo, a falta de investimento em
educacgéo fez com que esse modelo fracassasse no pais.”

O professor M, explica que a formagéo inicial para atuar como professor de néo foi o
suficiente para obter as competéncias necessérias para a formagao e afirma que os cursos

de licenciatura em geral sé@o deficitarios, isso se confirma no depoimento abaixo:

Os cursos de licenciatura deixam muito a desejar, qualquer que seja a sua
perspectiva, pois, de um lado, temos os cursos particulares que, no mais das
vezes, sdo muito curtos e superficiais, formando professores inseguros, tanto
na questdo do proprio conhecimento a ser trabalhado, quanto na maneira de
cada deverao lidar com os alunos; por outro lado, 0s cursos das universidades
publicas sdo muito mais profundos e tedricos, formando professores que, em
sua grande maioria, ndo conseguem se comunicar com os alunos.(Professor
M)

Ficou evidente em partes dos depoimentos dos professores, que alguns desconhecem
o verdadeiro sentido do que é progressao continuada, e cometem equivocos quanto a sua
execucao nos processos de ensinar e aprender. Também fica explicito o desconhecimentos
e/ou davidas dos professores no que diz respeito os procedimentos didaticos referente a
avaliacéo quando os mesmos estado atrelados ao processo de progresséo continuada. E isso
perpassa o processo de formacao inicial e continuada dos professores. Dai a necessidade
daressignificagédo de seuprocesso formativo. Corroboram com esse pensamento BARRETO
(2001); PENIN (2002) e ABRAMOWICZ (2001).

Ficou constatada por meio das questdes geradoras do grupo focal, que a interacao
entre escola e comunidade, a formagé@o docente € considerada um processo continuo e
irreversivel, no qual as agdes e reflexdes configuram o fazer da formacgéo e séo consideradas
como um processo transformador em um constante ir e vir, ndo se podendo identificar
momentos pontuais de recomegos ou rupturas.

Também ficou evidenciado nos depoimentos dos professores sobre a necessidade
de mudanca do paradigma por parte dos envolvidos na pesquisa. E rever seus conceitos
sobre ensinar e aprender no contexto atual.

O processo avaliativo e reflexivo do docente perpassa todas as instancias da
progressao continuada e de sua formacgéo. O processo reflexivo deve perpassar de forma
continua todo o processo docente educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O entendimento do docente sobre progressao continuada perpassa pelo seu
processo formativo, e para que o mesmo ocorra de forma significativa & necessario
a desconstrucéo, do que o docente entende sobre os processos de ensinar e aprender
matematica. Ficou evidente nos depoimentos dos docentes que ndo entendem o sentido
e nem o processo de progresséo continuada o qual esté inserido no estabelecimento de
ensino e nao dialogam de maneira argumentativa sobre a proposta pedagogica entre
seus pares. Mantendo assim o distanciamento do processo docente educativo, mas em
contra-argumento e apenas fazem criticas de bastidores. Para o sucesso do modelo sera
necessaria, a mudanca de mentalidade por parte dos professores juntamente com a equipe
gestora dos estabelecimentosde ensino.
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RESUMO: O presente trabalho é uma breve
reflexdo sobre as potencialidades pedagbgicas
da obra de Manuel Querino (1851-1923) para
o desenvolvimento de uma educagédo para
relacdes étnico-raciais. Nesta reflexdo propomos
apresentar uma questdo tratada no ultimo
capitulo da dissertacdo de mestrado intitulada
“Manuel Querino: percursos de um historiador
negro e a historiografia de seu tempo — Bahia
(séculos XIX - XX)”. Tal questdo foi sobre a
importancia da obra Querino para o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
normatizado pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08.
Inicialmente, trataremos brevemente de Manuel
Querino, listando algumas informagbes a
respeito de sua trajetoria intelectual, dos espagos
sociais por onde transitou e de sua producéo
intelectual. Em seguida, relacionaremos as obras
de intelectuais negros brasileiros a educagéo das
relagcdes étnico-raciais com base estudos sobre
o tema. Por fim, abordaremos brevemente as
potencialidades das obras de Querino.
PALAVRAS - CHAVE: Manuel Querino. Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Educacéo para Relagdes Etnico-raciais.
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THE WORK OFF MANUEL QUERINO AND
THE EDUCATION FOR ETHNICORACIAL
RELATIONS

ABSTRACT: This work is a brief reflection about
the pedagogical potential of Manuel Querino’s
work (1851-1923) for the development of an
education for ethnic-racial relations. We propose
in this reflection to present one of the questions
that | made in the last chapter of the master’s
dissertation entitled “Manuel Querino: trajectories
of a black historian and the historiography of his
time - Bahia (19th - 20th centuries)”. This question
was about the importance of the Querino’s work
for the teaching of Afro-Brazilian and African
History and Culture, regulated by Laws 10.639
/ 03 and 11.645/08. Initially, we will talk about
Manuel Querino, listing some information about
his intellectual trajectory, the social spaces he
traveled through and his intellectual production.
Then, | will establish relationships with the works
of black Brazilian intellectuals to the education of
ethnic-racial relations based on studies on the
theme.Finally, we will address the potential of
Querino’s works.

KEYWORDS: Manuel Querino. Afro-Brazilian
and African History and Culture. Education for
Ethnic-Racial Relations.

11 INTRODUGAO

A educacédo para as relagdes étnico-
raciais, bem como o ensino de historia e cultura
e afro-brasileira e africana sao tematicas que
estdo nas agendas de lutas e reivindicacdes

de movimentos sociais, especialmente os

Capitulo 12



movimentos negros, grupos que cong+regam militantes, pesquisadores de diversas areas
e profissionais da area de educacao. Ao fazerem uma leitura critica da historia da educacéo
brasileira percebem que esta foi utilizada pelo Estado brasileiro para colocar em pratica
projetos de nagao para o pais baseados em referenciais eurocéntricos e racistas, gestando
uma sociedade brasileira que nega, exclui ou desconsidera a presenca e as contribuicées
dos negos na constituicdo da mesma. E a partir dessa leitura critica percebe-se que existe
a necessidade da constru¢do de uma educacédo comprometida no combate ao racismo no
Brasil e que respeite a diversidade étnico-racial do pais e por fim, contribua para reverter os
danos sociais, politicos, culturais que resulta das mazelas herdadas do sistema escravista
e da ideia de democracia racial.

Essa tem sido uma das pautas dos movimentos sociais negros ao longo de uma
trajetéria de militdncia, de reivindicacbes e de lutas que tem como um dos marcos a Lei
10.639/03, que por sua vez normatiza o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana, modificada pela 11.645/08 que inclui as demandas dos povos indigenas. Séo
conquistas desses movimentos negros que resultam de reivindica¢des e tensdes ocorridas
ao longo de um processo histérico que remonta desde a vigéncia do sistema escravista
aos dias atuais. Em 2004 foram sistematizadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
educacao das relagdes étnico-raciais, que por sua vez, orientam a implementacéao da Lei
10.639/03.

Os processos de implementacdo desta Lei apresentam alguns desafios aos
profissionais da area de educagédo em pensar estratégias para a inclusdo dos contetdos
referentes a histéria e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos e a promocéao de
uma educacgéo das relagbes étnico-raciais. O que sugere, dentre tantas outras medidas,
a adequacdo do material didatico usado em sala de aula, a confeccdo dos mesmos, a
realizacdo de atividades de cunho pedagdgico.

Acreditamos que a producgéao intelectual de negros, que em sua trajetoria de lutas
e resisténcias conquistaram lugares e produziram discursos sobre si e positivaram a
presenca negra na constituicao da sociedade brasileira possam contribuir para o debate e
para a promogao de uma educagéo das relagbes étnico-raciais.

Esta possibilidade tem sido apontada em pesquisas recentes sobre a trajetoria de
intelectuais negros/as. Neste sentido, a flexdo que se segue & um esforco de tratar da
importancia de estudos que expdem essa preocupacgdo e de apresentar a possibilidade de
seguir essa agenda de pesquisa tomando por base a obra de Manuel Querino.

Desse modo, no inicio desta reflexdo apresentaremos de forma breve Manuel
Querino e sua produgéo intelectual, seguida de uma abordagem de possiveis relagdes
entre os/as intelectuais negros/as e a educacgdo para as relagdes étnico-raciais. E para
tal empreitada compreendemos ser importante definir o que entendemos por intelectual
negro/a e por potencialidades pedagogicas. Por fim, trataremos das potencialidades
pedagogicas nas obras de Manuel Querino.
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21 MANUEL QUERINO E SUA PRODUGAO INTELECTUAL

Manuel Raymundo Querino viveu entre 1851 e 1923. Era baiano de Santo Amaro
da Purificagdo. Negro, filho de ex-escravos, ao se tornar érfao na primeira infancia recebeu
o professor da escola normal de Salvador Manuel Garcia Correa como seu tutor, o que
fez com que se deslocasse para a capital baiana. Correa o iniciou no mudo das letras e
possibilitou que tivesse formagéo. Querino estudou desenho no Liceu de Artes e Oficios da
Bahia o que Ihe garantiu trabalhar como pintor de decoragédo no setor de construgéo civil.

Querino participou da Guerra do Paraguai e viveu as transformagdes politicas
sociais e econdmicas ocorridas durante a segunda metade do século XIX e as primeiras do
século XX, como o desmonte do sistema escravista e a proclamacéo da republica. Ao longo
da vida, exerceu vérias fung¢des. Foi professor de desenho, jornalista e funcionario publico.
Em funcéo de seu engajamento politico junto aos trabalhadores da area de construcao
civil, participou do movimento operario na Bahia, na fundacao da Liga Operaria e depois,
no Partido Operario, chegando a exercer por duas vezes o cargo de conselheiro que
corresponderia tempos depois a funcao de vereador.

Além disso, foi um dos membros fundadores do Instituto Geogréfico e Historico da
Bahia — IGHB. Esta instituicao tinha como objetivos a produgéo de conhecimentos referentes
a historia e geografia da Bahia e congregava individuos que compunham as elites letradas
da Bahia. Vinculado a esse instituto, Querino realizou pesquisas e escreveu textos, alguns
publicados na revista deste instituto e outros no formato de livro. Sua principal preocupacgéo
foi com relacdo as praticas culturais dos africanos e afrodescendentes na Bahia, sua
historia, usos e costumes, religiosidade, culinaria. Manuel Querino, junto a Nina Rodrigues
foi um dos pioneiros nos estudos sobre os africanos na Bahia e no Brasil.

Seus principais textos publicados foram: As Artes na Bahia — escor¢co de uma
contribuicdo histérica (1909), Artistas Baianos — indicacdes biogréaficas (1909), Bailes
Pastoris (1914), A Bahia de Outrora — vultos e fatos populares (1916), A Raca africana e
os seus costumes na Bahia (1916), O colono preto como fator de civilizacao brasileira
(1918) e A arte Culinaria na Bahia (1928). Portanto, trata-se de um conjunto de obras
que tratam de varias tematicas, desde histéria da arte e dos artistas, da vida dos negros
africanos e seus descendentes, da religiosidade, culinaria dentre outros assuntos. Uma
das especificidades da abordagem de Querino em seus textos reside em sua defesa da
participacado dos africanos na formacao da sociedade brasileira, influenciando na formagéo
dos costumes brasileiros.

31 INTELECTUAIS NEGROS E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Ao falarmos de num intelectual negro, estamos nos referindo a que tipo de sujeito? E
0 que seriam potencialidades pedagogicas? Objetivando pensar essas questdes, buscamos
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dialogar com autores(as) que se preocuparam em relacionar as obras de intelectuais negros
ou materiais produzidos pelos movimentos negros & educacgao das relagdes étnico-raciais,
além daqueles que nos ajudam entender o que significa intelectual negro.

Existe uma preocupacédo na academia em preencher lacunas sobre a trajetéria
das populagdes negras a partir de trajetorias individuais de negros(as) que exerceram
funcdes intelectuais dentro ou fora de espacos institucionalizados, voltados a producéo de
conhecimento. A exemplo desse tipo de pesquisa podemos citar o trabalho de Rosemere
Ferreira da Silva, Trajetorias de dois intelectuais negros brasileiros: Abdias Nascimento
e Milton Santos. A autora nos ajuda a pensar a trajetoria de intelectuais negros/as no Brasil.
Silva propés tragar as trajetorias intelectuais de Abdias Nascimento e Milton Santos e
analisar o processo em que esses dois negros se constituiram intelectuais, com base em
dados biogréficos.

Segundo Silva, o conceito de intelectual negro pode ser construido segundo alguns
principios e categorias:

Através das investigagdes cientificas, das leituras realizadas e de um repertério
tedrico que questiona a funcgéo intelectual, penso primeiro no conceito de
intelectual publico para depois pensar a relagdo deste conceito com o de
intelectual negro. Sendo assim, o intelectual publico seria aquele profissional
envolvido com as ciéncias ou com as artes que procura fazer do seu campo
de trabalho um ato de intervencado no espaco publico, objetivando defender
suas ideias tomadas como prioritarias para a constituicdo de valores. Este
intelectual também esta preocupado com a associacao do seu trabalho a uma
causa especifica, através da qual procura rever suas atuagdes como cidadéo,
consciente de que os conhecimentos e saberes provenientes do envolvimento
com esta causa sdo fundamentais a composigao e articulagdo de um discurso
voltado para o questionamento das estruturas de poder no Brasil. (SILVA,
2010, p. 42)

De acordo com esta autora,

[...] o intelectual negro no Brasil apresenta um diferencial em relagdo ao
publico. A sua “insurgéncia”, tomando a expressdo emprestada de Cornel
West, muitas vezes, é o estopim para o desencadear de um processo de
perseguicdes, cooptacdes, manobras e articulagcdes em relacdo ao poder
hegemoénico no Brasil. Apesar da sua insurgéncia, o intelectual negro,
consciente do seu papel de cidad&o, busca, em algumas situagoes,
estabelecer parceria com 0os movimentos sociais e dialogar com a sociedade
meios de efetivar acdes politico-sociais mais concretas e mais eficientes para
0 bem-estar principalmente de uma parcela da sociedade brasileira que sofre
com as discriminagdes e com o racismo. (SILVA, 2010, p. 42-43)

O conceito de intelectual negro que a autora apresenta,

[...] esta fundado numa experiéncia negra explicita ou ndo explicita, colocada
como ponto de partida para as formas de intervengdo publica que o
intelectual escolhe proceder na sociedade. O intelectual experimenta um tipo
de atuacé&o sobre as coisas que Ihe permitem entender a sua realidade e a
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realidade do mundo a sua volta, intermediada pelo pensamento critico que
reconhece, através dessa propria experiéncia negra, o sentido de uma agao
politica questionadora da responsabilidade de transformar os problemas
enfrentados pelas pessoas negras em projetos alternativos que garantam aos
afro-brasileiros condigdes de desenvolvimento econdmico e social. (SILVA,
2010, p. 44)

Outro caminho trilhado no sentido de explicitar o que expressa os termos “intelectual
negro” observa-se no estudo realizado em pesquisa de doutorado por Evaldo Ribeiro
Oliveira, Negro Intelectual, Intelectual Negro ou Negro-Intelectual: consideracbes do
processo constituir-se negro-intelectual. Oliveira objetiva analisar os processos em que
negros se constituem intelectuais. O autor comeca a analise refletindo sobre os termos
“negro” e “intelectual”.

O primeiro termo, “negro”, que abrange pessoas ainda julgadas, por muitos, como
inferiores, sem cultura, desprovidos de educacgéo, saude, moradia, trabalho, lazer, além
de carentes de outras condicbes necessérias a vida digna. J& o segundo “intelectual”,
carregado de significados que dizem respeito, entre outras, a exceléncia, as capacidades,

aos conhecimentos.

N&o raro, nos espacos académicos, perceber que minha intencdo de
pesquisa causava espanto: “negros intelectuais existem?” Era como se, por
uma fracdo de segundo, até as pessoas “bem intencionadas” tendessem a
associar que “ser intelectual” era incompativel e ndo poderia fazer do “ser
negro” (OLIVEIRA, 2014, p. 26).

Oliveira, citando Mazrui (2010) afirma que,

A sociedade ocidental constréi a cultura e a crenca de que 0s negros/
as ndo séo dotados de capacidades intelectuais, ndo sdo aptos a pensar,
filosofar, produzir ciéncias, entre outras formas de expressar conhecimentos,
criatividade. Sdo negros e negras julgados e, por que néo dizer, condenados
a serem representados apenas como forga fisica, bruta irracional, sem cultura,
semovente (OLIVEIRA, 2014, p. 28).

Segundo Oliveira, ainda se observa nos dias atuais, este tipo de pensamento a
respeito dos negros, influenciando diversas gerac¢des e destruindo “qualquer forma de
questionamento, de conhecer novas formas de possibilidades de interpretacdes sociais,
étnico-raciais e culturais” (OLIVEIRA, 2014, p. 29). E para romper com esse pensamento,
“é necessario descolonizar o poder e o saber que se querem dominantes” (OLIVEIRA,
2014, p. 29) e “reconhecer a perspectiva dos colonizados, dos oprimidos” (OLIVEIRA,
2014, p. 30) Oliveira ressalta ainda que o termo intelectual foi concebido por uma viséo
de mundo eurocéntrica, cujos sentidos tém por referéncia uma epistemologia ocidental.
Desse modo, propbe-se incorporar a seu estudo a perspectiva africana do que sejam os
intelectuais, “intelectuais africanos”, tendo como base obras de autores africanos que tratam
de intelectuais (OLIVEIRA, 2014, p. 74) A principio, segue a sugestédo de Nei Lopes (2003)
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de usar palavras africanas que, ao serem traduzidas para o portugués, corresponderiam
a “sébio” ou “mestre”, tais como: Nganga (Quibundo), NI6gi (Guicongo), Oliwa (loruba),
Ologon (loruba), Onusafo (Twi [Axanete]) (OLIVEIRA, 2014, p. 75). Em seguida, busca
interpretacdes das fungdes e agdes e sentidos de intelectuais em autores como David
Chanaiwa (2006), Hrbek (2010), Mazrui (2010), Pajot (2004), Boubacar Barry (2012), Paul
N”DA (1982), Ki-Zerbo (2005), e outros.

Oliveira distingue trés formas de se referir aos negros na condi¢@o de intelectuais:
intelectual negro, negro intelectual e negro-intelectual. Segundo o autor, os negros
intelectuais s&o denominados

[...] pela literatura, produzida especialmente nos Estados Unidos, como
“African Intellectual, Black Intellectual” e em outros contextos, como é o

noow

caso do Brasil, entre outros lugares, como “intelectual negro”, “intelectual da
digspora africana”, “intelectual africano”. Para evitar mal-entendido, confuséo,
todos os que se reconhecem pertencentes ao Mundo Africano — Continente
e Diaspora — serdo designados como “negros intelectuais” (OLIVEIRA, 2014,

p. 86).

Oliveira apresenta dois autores que diferenciam “intelectual negro” de “negro
intelectual”. O primeiro, Sales Augusto dos Santos (2007), afirma que,

Nada impede que os(as) intelectuais negros(as) — aqueles(as) intelectuais
de ascendéncia afro-brasileira que n&do militam nem foram militantes de
Movimentos Negros ou que ainda ndo sofrem influéncia desses movimentos —
também possam incorporar uma ética da convic¢éo antirracismo, associando
esta a uma ética académico-cientifica que adquiriram em suas formagdes
académicas. Todavia, pensamos que um dos fatores que diferenciam os(as)
intelectuais negro(as) dos(as) negros(as) intelectuais é justamente o fato
de estes(as) ultimos(as) serem todos tocados(as): a) diretamente por uma
ética da conviccéo antirracismo; e b) indiretamente por meio de conversas,
didlogos, trocas de informagdes, e outras formas de conversas, didlogos,
trocas de informagdes, e outras formas de contatos entre estes(as) intelectuais
e os(as) ativistas dos Movimentos Sociais Negros; influencias essas, direta e
indireta, que se refletem em seus trabalhos cientificos e nas suas condutas
académico-intelectuais (OLIVEIRA, 2014, p. 113)

A segunda referéncia é a obra de Ana Paula dos Santos Gomes (2009), que
apresenta a seguinte distincéo:

O negro intelectual pode ser todos/as os/as negro/as que produzem
conhecimentos seja como engenheiros/as, médicos/as, poetas, sapateiros/
as, borracheiros/as etc., em beneficio de si proprio. Porém os/as intelectuais
“negros/as” sdo aqueles(as) que produzem conhecimentos ndo apenas em
beneficio de si proprio/as, mas também em beneficio da sua comunidade
negra. [...] O/a intelectual negro(a) produz conhecimentos para fortalecer
sua comunidade negra, para melhorar a condicdo de vida dos/as negro/as
(OLIVEIRA, 2014, p. 113)
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Percebe-se que Gomes (2009) e Santos (2007) tém posicionamentos diferentes em

relacéo ao uso do termo “intelectual”, que pode qualificar 0 negro ou ser negro pode ser

qualidade de um intelectual (OLIVEIRA, 2014, p. 167). Oliveira formula um conceito para

“negro(as) intelectuais” com base na obra de autores africanos. No caso especifico do

estudo que propde, para Oliveira

[...] a definicdo de negro(a) intelectual esté pautada em pessoas negras que:
se emanciparam, escapando da escraviddo psicolégica, fisica induzida pelo
pensamento eurocéntrico; descolonizou e descoloniza mentes; sao pessoas
que passaram por instituicdes escolares e académicas, mas sao também
pessoas sem escolarizagdo, sdo pessoas capazes de representar anseios
comuns aos Negros e negras; organizar e unir grupos; sdo referéncias das
comunidades de que sdo oriundos e participam; sdo pessoas que dialogam
com a sociedade por meios de suas producdes e atividades profissionais,
politicas, artisticas, culturais, cientificas, entre outras. S&o produtores(as) de
artes, ciéncias, politicas e de ciéncia na perspectiva da populacéo negra;
S&80 pessoas que atuam em espacgos publicos com o compromisso especifico
com a populacao negra; sdo pessoas convictas com uma ética antirracista,
integrantes do movimento social negro; que pensam, agem e produzem
conhecimento em prol das comunidades negras. S&o individuos que por meios
de suas experiéncias de negros e negras organizam, dirigem a populacao
negra e a sociedade; sdo pessoas que se educam e proporcionam a outras
a se educarem no combate ao racismo e as discriminacdes; sdo também
académicos que questionam 0s conhecimentos e os direitos pretensamente
universais, por meio da producéo, reflexéo e intervengéo, relacionando o ethos
étnico-racial com o ethos académico-cientifico, questionando e produzindo
conceitos, categorias, teorias e metodologias em conexdo com a populacao
negra (OLIVEIRA, 2014, p. 116).

Por fim, a Ultima denominagéo apresentada por Oliveira é a de “negro-intelectual”,

no qual os termos negros séo ligados por hifen ao termo intelectual, formando substantivo

composto. Com base na pesquisa que desenvolveu, Oliveira observa que existem pessoas

que “podem ser substancialmente negras e substancialmente intelectuais” (OLIVEIRA,

2014, p. 167). O negro-intelectual € uma pessoa negra,

que se constitui como tal, desde a infancia e séo intelectuais que foram se
constituindo com o compromisso com a comunidade negra, com estudos
escolarizados e universitarios, com o estudo do Movimento Negro, da
sociedade, da realidade vivida (OLIVEIRA, 2014, p. 167).

Segundo Oliveira,

Ao dizer ‘“negro-intelectual”’, estamos frisando um momento para a
descolonizacédo do saber e do poder branco e eurocentrado. Descolonizar
rompendo com a légica de que pessoas negras nao possam ser intelectuais
e se forem, devem negar aquilo que os constituem, ou seja, a sua negritude
(OLIVEIRA, 2014, p. 167).

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 12 m



Essa Gltima denominacgéo apresentada por Oliveira se aproxima muito do perfil do
intelectual militante vinculado a algum movimento negro e que atua na academia e na
sociedade no combate ao racismo, defendendo a descolonizagéo dos saberes e do proprio
termo intelectual.

Ana Paula dos Santos Gomes em sua dissertacdo Trajetoria de vida de
Intelectuais Negros(as): Contribuicéo para a Educacgéo das Relagdes Etnico-raciais tras
elementos imporantes para essa reflexdo. A pesquisa realizada por Gomes esté inserida
no contexto de implementacéo do parecer CNE/CP 003/2004 e objetivou contribuir para
educacao das relagdes raciais tornando conhecidas e valorizadas as experiéncias de vidas
e contribui¢des dos intelectuais negros(as). A questao central levantada pela pesquisadora
foi: que processos educativos presentes na trajetéria de vida de pessoas negras as
formaram intelectuais negros (as)? Gomes procurou saber a partir de relatos de intelectuais
negros (as), como foram se formando intelectuais, como superaram obstaculos e como se
constituiram profissionais na sociedade sem perderem de vista sua origem étnico-racial e
cultura de raiz de africana. Gomes inicia sua dissertagdo apresentando a propria trajetéria
familiar e académica até sua entrada no mestrado, demonstrando como suas inquietacbes
sobre intelectuais negros surgiram ao logo desses processos. A autora se propde a explicar
quem s&o os intelectuais negros(as).

Gomes entende por intelectuais

[...] todos que praticam atividades intelectuais criadora, que fazem qualquer
trabalho com uma finalidade, seja para transformar ou manter uma realidade.
O intelectual que procura transformar uma realidade é aquele que coloca
a disposicao da sociedade seus saberes, que faz intercambio com outros
saberes de modo a produzir conhecimentos que contribuam para transformar
0 mundo que vive sua propria realidade e a de seu grupo étnico, muitas vezes
realidade de opressdo em que vivem. (GOMES, 2008, p. 23)

E nesse sentido que Gomes busca entender o(a) intelectual negro(a) “como aquele
que se opde a ideia da inferioridade negra defendida e atestada pela sociedade brasileira”
(GOMES, 2008, p. 23). Gomes observa que 0s processos pelos quais os intelectuais
negros se tornam intelectuais constituem-se em contextos de “discriminacéo racial que
desumaniza a populagdo negra e excluida sociedade e desta forma tira-lhe o direito
de acesso as condicdes basicas de melhor qualidade de vida.” (GOMES, 2008, p. 35).
Gomes defende que os (as) intelectuais negros (as) correspondem a patriménio vivo da
comunidade negra. E a partir desse entendimento, entrevistou quatro pessoas dois homens
e duas mulheres, todos negros(as) que apresenta como colaboradores da pesquisa.
Gomes procura compreender a trajetéria de vida destes participantes recorrendo a unidade
de sentido das falas que foram analisadas buscando “destacar processos educativos dos
quais participaram em diferentes espacos de suas vidas: trabalho, familia, comunidade e
ao repassar conhecimentos aos (as) jovens negros (as)” (GOMES, 2008, p. 156).
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Gomes apresentou as seguintes conclusdes: as trajetorias de vidas dos colaborados
da pesquisa “tém de fato um importante papel formativo porque trazem experiéncias de
formacéo que sdo parte do processo de se constituirem intelectuais negros (as)” (GOMES,
2008, p. 185-6). Além disso, “esses relatos das trajetérias de vidas educam na medida em
que provocalm], nas pessoas que os ouve, alegrias, tristezas, inspiracdo, apreco, repudio
e possibilidades de aprendizagem” (GOMES, 2008, p. 186) e tem ainda, “a capacidade de
nos inspirar, questionar, incentivar e muitas vezes transformar” (GOMES, 2008, p. 186) a
vida das pessoas.

Outra contribuicdo importante de Evaldo Ribeiro Oliveira é a dissertacdo Narrativas
de Thereza Santos — contribuicdes para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais. O
objetivo do autor nesta dissertacdo foi de identificar e compreender as potencialidades
pedagoégicas da obra de Thereza Santos para a educacao das relagdes étnico-raciais. A
pesquisa desenvolvida por Oliveira nasceu ainda na graduacéo no curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Séo Carlos, durante as atividades do projeto Textos e Contextos
do Movimento Negro — Contribui¢cdes para Introducao de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira nas Escolas. Sob a coordenacao da professora Doutora Petronilha Beatriz G.
e Silva, informa Oliveira que o projeto tinha dentre outros objetivos a coleta de textos,
cartazes, fotografias, videos, livros, e documentos doados por militantes do Movimento
Negro. A meta dos envolvidos nesse projeto era de disponibilizar aos sistemas de ensino
critérios para apoio, publicacdo e divulgacdo de materiais de ensino que valorizassem
a histéria cultura dos afro-descendentes, para fornecer subsidios para aplicacdo da Lei
10630/2003 e do Parecer CNE/CP 003/2004 e sua Resolugdo CNE/CP 001/2004. Dentre
os documentos recolhidos constava um conjunto que havia sido doado por Thereza Santos
os quais foram objetos de estudos de Oliveira em projeto de iniciagéo cientifica intitulado
Materiais do Movimento Negro — Subsidio Para a Educacédo das Relagées Etnico-Raciais
realizados entre 2004 e 2005. Na “Colecao Thereza Santos”, modo como era designada o
conjunto doado pela militante negra, Oliveira identificou materiais que poderiam subsidiar
a educacgéo para relagbes étnico-raciais e verificou a relevancia de sua publicacdo e
reproducao.

Oliveira prosseguiu com aquele estudo ao ingressar no curso de mestrado da mesma
instituicdo na qual concluiu a graduacéo. Nessa fase da pesquisa, escolheu o livro Malunga
Thereza Santos - a histéria de vida de uma guerreira, uma autobiografia. Oliveira buscou
identificar as potencialidades pedagdgicas da referida obra para a educagéo das relagdes
étnico-raciais. Do ponto de vista metodologico, o autor seguiu 0 que denominou de postura
fenomenolodgica. Para a identificacdo e compreenséo das potencialidades pedagogicas
do texto de Santos, utilizou como referéncia trés principios apontados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais: Consciéncia politica
e histérica da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e acdes educativas

de combate ao racismo e a discriminagdo. Para Oliveira, potencialidades pedagogicas
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sdo “exemplos, qualidades da narrativa que podem despertar reflexdes, ponderagoes,
questionamentos, mostrar caminhos para agdes, oferecer possibilidade de identificacéo
étnico-racial que podera fortalecer identidades” (OLIVEIRA, 2008, p. 13).

A partir dessa nogéo de potencialidade pedagdgica e orientado pelos principios das
Diretrizes e da leitura da narrativa de Thereza Santos, Oliveira elaborou uma tabela na qual
buscou identificar relagdes entre os principios e o texto de Santos. Oliveira concluiu seu
texto defendendo que

[...] a busca por potencialidades pedagdégicas para a educacéo das relagdes
étnico-raciais € uma busca por transformacgdes significativas na sociedade
brasileira, principalmente no tange a populagdo negra, os desfavorecidos
economicamente e todos e todas que sdo desqualificados e marginalizados
socialmente (OLIVEIRA, 2008, p. 92).
Partindo dos autores/as acima citados/as seguiremos na empreita de pensar a
atuacdo de Querino como intelectual negro e nas potencialidades pedagogicas de suas

obras.

41 NOTAS SOBRE POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS NAS OBRAS DE
MANUEL QUERINO

A obra desse intelectual baiano ainda é pouco conhecida na academia e apresenta
uma abordagem sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira diferente daquela
apresentada por intelectuais de seu tempo. Querino escreveu seus textos no inicio do século
XX, num contexto de vigéncia das ideias racialista, com base nas quais, muitos intelectuais
de entdo construiram imagens dos negros como racas inferiores. As obras de Querino
vao de encontro ao discurso racialista daqueles intelectuais e em defesa e positivacao da
participacdo dos negros africanos e descendentes na formacgédo da sociedade brasileira.

Nesse momento, cabe levantarmos uma questéo tendo em vista o que Oliveira (2008,
p.13) entende por potencialidades pedagdgicas no caso especifico da producéo intelectual
de Querino. Quais exemplos, elementos da narrativa de Querino podem despertar reflexdes,
ponderacgbes, questionamentos, mostrar caminhos para acoes, oferecer possibilidade de
identificagcdo étnico-racial que podera fortalecer identidades?

Sem pretensao de aprofundar nesta questdo, o que nao seria compativel com os
limites deste texto, nos propomos a tratar apenas de elementos da narrativa de Querino
que podem despertar reflexdes e oferecer possibilidade de identificacdo étnico-racial.
Tomamos por foco o texto O colono preto como fator de civilizagéo brasileira, com base em
andlise que fizemos na dissertacdo de mestrado intitulada Manuel Querino: percursos de
um historiador negro e a historiografia de seu tempo — Bahia (séculos XIX - XX). Tal analise
foi sobre a importancia da obra Querino para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana na Educagéo Bésica.
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Observamos que no texto “O colono preto”

Querino faz uma sintese da histéria da sociedade brasileira em seis capitulos,
cuja principal preocupagéao € demonstrar o protagonismo dos negros africanos
nesse processo, comecando com uma descricdo do inicio do processo de
colonizacao do Brasil no século XVI. Nessa descricdo, Querino desqualificou
a acédo colonizadora portuguesa. Em seguida, trata da chegada dos africanos
arrancados do continente negro. Nos capitulos seguintes, mostram, de forma
gradual, como as reagdes dos africanos no cativeiro, desde as primeiras ideias
de liberdade, suicidios, violéncias cometidas contra senhores, passando
pelas resisténcias coletivas como as fugas, constituicdes de quilombos, juntas
de alforrias e terminado com a defesa de que esses individuos influenciaram
na vida familiar brasileira e enfatizando os descendentes notaveis dos povos
africanos no Brasil. (PEREIRA, 2016, p. 132)

Querino efetua dois movimentos importantes, primeiro ao tratar os africanos como
objetos de estudos e sujeitos historicos. E depois, ao defender que estes individuos
participaram ativamente da formac&o da sociedade brasileira influenciando na formacéo
dos costumes e que formam os principais agentes do processo de colonizagéo portuguesa
no Brasil a partir de seu trabalho. Querino apresentou tal posicionamento em um contexto
marcado pelas teorias racialistas que serviram de base para a maioria da intelectualidade
brasileira construirem suas interpretacdes do Brasil. Nessas interpretacbes os negros e
indigenas eram vistos como um problema a ser superado para o pais se tornasse uma
civilizag@o aos moldes europeus.

Por isso, acreditamos que ao positivar a participagdo dos negros africanos na
constituicdo da sociedade brasileira, Querino oferece elementos em sua narrativa que
podem contribuir significativamente para que estudantes negros que negam seus corpos e
sua identidade negra possam se identificar co,mo negros. Além disso, que (re)conhe¢cam
a historia de lutas e a experiéncia de seus ancestrais e sintam estimulados a fazer uma
andlise das trajetoria das popula¢des negras, encarando-as ndo apenas como vitimas
marcadas pela escravidao e o racismo, mas como sujeitos histéricos que exerceram papéis
importantes e travaram lutas cotidianas para sobrevivéncia e contra o racismo.

Acreditamos que o professor pode encontrar em Querino uma interpretacdo
sociedade brasileira do inicio do século XX que pode suscitar debates e reflexdes
importantes em sala de aula sobre a identidade nacional brasileira que contribua para uma
andlise critica a respeito da trajetéria das populagdes negras e a respeito da sua situacéo
de vida na atualidade, podendo com isso se perceberem na condi¢ao de sujeitos historicos
e que comungam elementos de identidades étnico-raciais.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas obras de Manuel Querino podem ser identificadas potencialidades pedagogicas
para a para a educacao para as relagdes étnico-raciais, dado ao fato deste apresentar em
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sua narrativa uma imagem positiva dos africanos e afrodescendentes.

Tratamos de um intelectual negro especifico, cuja producéo intelectual era constituida
de ensaios e estudos diversos que se encaixariam em diversas areas de conhecimento
hoje como histéria, antropologia e sociologia, histéria da arte. Mas esse olhar poderia
ser langado sobre as produgdes de outros intelectuais negros que se enveredaram para
literatura, a poesia e outras atividades.

Portanto, com esta reflexao, esperamos contribuir para o debate a respeito das
potencialidades pedagdgicas das obras de intelectuais negros para o desenvolvimento de
uma educacéo para as relagdes étnico-raciais.
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Esta pesquisa trata-se de uma revisdao e ampliacao
da minha pesquisa “Alfabetizacdo e Letramento:
Discutindo alguns aspectos da ‘metamorfose’linguistica
que envolve a aprendizagem da escrita’

RESUMO: A escola se caracteriza por um
ambiente em que naturalmente ocorrera o uso da
lingua em situacdes de interacdo social. Porém,
essa mesma lingua encontra-se em constante
avaliacdo, na modalidade oral e principalmente
escrita. O processo de adaptacdo ao ambiente
escolar ndo se da instantaneamente com o
ingresso & sala de aula, pois a crianga nao é
uma “tabula rasa”, ao contrario, ja é dotada
de uma gramatica internalizada, ou seja, uma
“lingua” aprendida no ambiente familiar a qual
estéa inserida. Desta forma, este estudo objetiva-
se em relacionar a cada fase de aquisi¢cdo
da modalidade oral e escrita baseados na
contribuicdo da Linguistica — na condi¢cdo de
ciéncia que estuda a linguagem — em cada etapa,
ao que se refere como essencial no processo de
ensino durante a alfabetizagdo e o letramento,
bem como os mecanismos de producdo da
leitura enquanto a decifracdo e a compreensao
grafica e funcional da lingua.
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PALAVRAS - CHAVE: Alfabetizagdo. Processos
de aprendizagem. Contribuicdes da Linguistica.

LITERATING: EXERCISING DOCENCY
IN A CHILDREN'S CLASS BASED ON
LINGUISTIC STUDIES

ABSTRACT: The school is characterized by an
environment in which the use of language will
naturally occur in situations of social interaction.
However, this same language is in constant
evaluation, oral and mainly written. The process
of adaptation to the school environment does
not happen instantaneously with the entrance
to the classroom, because the child is not a
“tabula rasa”, on the contrary, it already has
an internalized grammar, that is, a “language”
learned in her family, environment in which it
is inserted. Thus, this study aims to relate to
each phase of the acquisition of oral and written
modality based on the contribution of Linguistics
- in the condition of science that studies language
- in each stage, which is referred to as essential in
the teaching process during literacy and literacy,
as well as the mechanisms of reading production
while deciphering and graphic and functional
comprehension of language.

KEYWORDS: Literacy. Learning processes.
Contributions of Linguistics.

INTRODUCAO

Toda crianga ao ser inserida no meio
social é capaz de aprender a lingua da
comunidade de pertencimento, a escrever,

constituindo assim um meio de comunicagao
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com o0 mundo ao seu redor. Esta criangca apreende a lingua por conviver com os falantes.
Tal convivéncia possibilita que esse sujeito em formag¢do compreenda as construcbes
possiveis permitidas pelo sistema da lingua em voga na comunidade linguistica da qual
faz parte. Mesmo ndo compreendendo teoricamente a significagdo do sistema, cada frase
enunciada pelas criancas e que mais tarde sera escrita, estara dentro das convengdes pré-
determinadas pelo sistema de signos em uso.

Esse processo de aquisicao linguistica € um processo complexo. O sistema grafico
de cada palavra nem sempre corresponde ao sistema fénico. As linguas de modo geral
apresentam sons diferentes (mesmo se tratando do mesmo grafema).

Uma palavra isolada (com todos seus arquifonemas) sé tem sua existéncia por ter
sido reduzida a uma dimensdo menor. Em dimensdes maiores — texto — o codigo escrito
através desses arquifonemas aparece como um mistério para a crianga. Por isso, a crianca
adquire primeiro a modalidade oral para depois fazer o processo de passagem para a
modalidade escrita.

Essa atividade de compreensdo entre o que se ouve para se tentar escrever
apresenta-se como um desafio em sala de aula. Alguns alunos ja chegam a escola com
certo grau de “facilidade” para tal atividade, e na maioria dos casos sabem compreender
a fala, e por isso compreendem a situacdo de comunicacao e uso da lingua. Porém, ha
aqueles casos de criangas que n&o conseguem diferenciar a sonoridade correspondente a
cada arquifonema e ndo conseguem estabelecer uma ligagao entre o grafema e ao fonema

correspondente, representando assim um desafio aos docentes.

Esse processo de aquisi¢cédo da linguagem €, na verdade, altamente complexo.
Os sons de uma palavra isolada ndo passam de sons como quaisquer outros.
Para serem aceitos como sons de uma palavra real, precisam pertencer a
um sistema, a uma lingua. As linguas, porém, nao sao feitas dos sons das
palavras isoladas, mas de estruturas que juntam ideias e sons, formando
palavras, frases, textos etc (CAGLIARI, 1989).

Por isso Cagliari (1989) destaca que “o professor precisa entender por que as
criancas falam de determinado modo, respeitando essa caracteristica e as ajudando a
entender por que falam de um jeito e ndo de outro”. Destacamos que essa compreensao
torna-se importante devido a bagagem cultural que a crianga traz consigo.

Diante disto, este trabalho justifica-se social e academicamente por meio de sua
tematica: a busca da compreenséo do processo de passagem da modalidade oral para
a escrita, a fim de se alcancgar o letramento efetivo. A partir desta busca, realizamos uma
pesquisa de campo em uma sala de alfabetizacdo (1° ano do ensino fundamental) de uma
escola particular no municipio de Catalao no estado de Goias. A partir desta observagéo,
constatamos que algumas vezes o ambiente escolar tem representado um local de exclusao
da linguagem natural — aquela que definiria a comunidade de fala em que esse aluno esta
inserido — para introduzir uma linguagem cujo contexto se assemelha ao artificial e que
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€ avaliada a todo instante, dentro de parametros linguisticos as quais muitas vezes néao
emitem qualquer sentido pratico e usual, contribuindo para a inibicdo desse aluno como
sujeito falante da lingua. Deste modo, verifica-se uma pratica que coloca em dividas as
concepgdes dessa criangca como sujeito falante em formacao, dos conhecimentos prévios
adquiridos por ela. Assim, pretendemos analisar se essa criangca sabe se comunicar — ler e
escrever —como a escola a impde.

Diante desta afirmacéo, destacamos que o objetivo geral deste estudo, é analisar
quais problemas poderiam ocorrer durante a passagem da linguagem oral para escrita.
Como objetivo especifico, almeja-se demonstrar a importancia dos pressupostos da
linguistica como base para o ensino durante a fase de alfabetizagdo e do letramento.
Indagamos também acerca dos padrdes normativos do idioma quanto ao que se considera
certo ou o errado e a partir de qual (s) perspectiva(s).

Assim, essa discussdo concentra-se em torno dos processos da passagem da
modalidade oral para a escrita durante o processo de alfabetizacdo e de que maneira a
Linguistica contribuiria para que o ambiente de sala de aula fosse propicio ao aprendizado
rico das diversas modalidades da lingua em situagéo viva de interacao e nao um ambiente
de excluséo.

DESAFIOS DO ENSINO NA ALFABETIZAGAO

Sabemos que no processo de alfabetizac@o alguns critérios importantes tais como,
o posicionamento do discente frente a caracteristica da turma que ele ensina; os atributos
sociais da lingua e sua postura ao que se relaciona as corregdes graficas e ortogréaficas;
muitas vezes sdo desprezados na pratica em sala de aula. Por esta razdo é necessario
nos atentarmos ao fato de que a alfabetizagéo é um processo que se envolve etapas e nao
um status a qual a crianga adquire. Tal processo se inicia por volta dos 6 anos, mas vai se
concretizando ao longo de todo o ensino fundamental 1.

No contexto de sala, em uma classe de alfabetizacéo, foi possivel encontrar um
terreno vasto e fértil de valores sociais, culturais e linguisticos, como ja explicitados
anteriormente. Cada crianga que adentra a escola acredita ser conhecedor de seu idioma
e, por isso ndo compreende o que significa “falar errado” ou “escrever errado”. A adaptacéao
das criancas ao ambiente da escola ocorre aos poucos, pois estas tracam um percurso
de adaptacgéo e aprendizado, pois ao que se relaciona a linguagem escrita tudo que seja
relacionado a aquisi¢cao de novos conhecimentos ndo ocorre com a mesma facilidade que a
aquisicao da fala. Problemas sérios que os alunos em alfabetizagéo enfrentam relacionados
ao processo de letramento sdo advindos da falta de compreensao dos professores pela ndo
aceitacdo da realidade linguistica dos alunos, assim como do excesso de experimentacoes
com diversos métodos voltados ao ensino e aprendizagem.
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Na histéria da alfabetizacdo no Brasil, o principal propulsor das peri¢dicas
mudancas de paradigma e de concepcédo de métodos tem sido o persistente
fracasso da escola em levar as criangas ao dominio da lingua escrita (SOARES
2016, p. 23)

Durante as observacdes em sala de aula, consideramos as proposi¢cdes levantadas
por Cagliari (1989, 2009) diante das praticas adotadas pelo professor aos quais analisamos
e que comparamos com a visao do autor. Assim, entendemos o quanto se faz necessario que
os docentes entendam que criangas nesta fase (com 6 anos na grande maioria) escrevem
“errado” por ndo compreenderem a correspondéncia entre arquifonema e fonema, ou falam
de determinada maneira pois este falar os distinguem. E a partir disto compreendemos a
importancia de se trazer esse conhecimento para sala de aula, expor de forma objetiva
as variagdes, mesmo em contexto de alfabetizagdo, ao contrario dos ditosos “mim esta
errado”, ou “a gente nao existe”.

A escola tira 0 ambiente natural de uso da linguagem e o coloca em um
contexto artificial, em que a linguagem é avaliada a todo instante e ndo é usada
apenas para as pessoas se comunicarem e interagirem linguisticamente. Tal
situacao pode levar uma crian¢a a duvidar das habilidades linguisticas que ja
adquiriu. Como consequéncia, essa crianca comecara a duvidar que entende
o que lhe é dito e, sobretudo, que sabe falar a sua lingua do jeito que a escola
quer (CAGLIARI, 2009).

A adaptacao a norma culta é por etapas. Assim como a lagarta que se alimenta de
muitas folhas e se envolve em um casulo numa longa hibernagéo para se tornar uma linda
borboleta, o infante balbucia para depois formar frases pequenas e em seguida aprender
o simbolo grafico a qual representa cada encontro silabico que elas utilizam no ato da fala.

As diferentes variagdes também sdo perceptiveis na escrita. Todavia, corrigir
supostos “erros ortograficos” também precisa ser feito com grandes ressalvas. Errado em
qual sentido? O que significa uma crianca escrever jakare ou glo, transcrevendo para o
papel uma escrita fonética (escrever exatamente como ela ouve) ao invés de jacaré ou
gelo que representam a escrita grafica de acordo com as regras ortograficas? Infelizmente,
foi possivel perceber que ainda ha o uso indiscriminado da caneta vermelha por parte de
alguns educadores, fato este que nos chamou a atencado devida a reacdo das criangas
diante dos grifos vermelhos nas tarefas.

Para ensinar a crianga a ler, é preciso, em primeiro lugar, que o professor
saiba como se faz para ler. Os adultos se acostumam com o fato de lerem
automaticamente e ndo se dao conta dos mecanismos e dos conhecimentos
de que uma pessoa precisa ter para decifrar e traduzir o escrito em linguagem
oral. Aqui esta o segredo da atividade do professor. Todo professor
deveria um dia olhar uma palavra, por exemplo, casa, e escrever todos
0s conhecimentos necessarios para ler essa palavra. E isso o que ele vai
ensinar na alfabetizagdo. Nao basta dizer que usamos letras, porque todas
as palavras sdo escritas com letras (e outros sinais). Nao basta dizer que a
letra A tem o som de [a], porque ela pode ter varios outros sons. Por exemplo,
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o aluno que fala “acharo”, em vez de acharam, tem que aprender que 0 som
de [u], no final dessa palavra, também se escreve com a letra A. N&o basta
decorar que casa tem essa sequéncia de letras, porque, desse modo, 0s
alunos precisariam decorar a escrita de todas as palavras (CAGLIARI, 1989).

Tal pressuposto nédo significa que a escrita estéd “totalmente errada” ou “totalmente
certa”. “Isso nao significa que a ortografia esteja escrita no dialeto padrédo, mas, sem
divida, estd mais proxima do dialeto padrdo do que de algumas outras variedades da
lingua” (CAGLIARI, 2009). Por isso, o professor deve adotar uma postura de incentivador
para as criangas, e nao de experimentador. De forma que essas crian¢cas venham tirar
suas duvidas pensando “como eu acredito que seja grafado uma palavra” para se chegar
a “como realmente essa palavra é grafada”. Ressaltamos que os diferentes usos da lingua
dependem de situacdes especificas. Esse tipo de intervencéo linguistica ensina a crianca
a refletir e ter suas proprias conclusdes.

Quando Magda Soares (2016) afirma que “o principal propulsor das periddicas
mudancas de paradigma e de concep¢édo de métodos tem sido o persistente fracasso da
escola em levar as criancas ao dominio da lingua escrita” (SOARES 2016, p. 23), ela
se refere diretamente as decisGes tomadas pelos professores a respeito da pratica de
alfabetizacdo, por exemplo as incessantes discussdes que ocorrem acerca dos métodos
analiticos que divergem de métodos sintéticos, e que por sua vez sado contrarios aos
fonéticos, entre outros, e que por fim ndo esclarecem e ndo direcionam o trabalho do
professor em sala. Esse fracasso a qual ela se refere ocorre substancialmente pelo excesso
de experimentac¢des que ndo trazem reflexdes, pois estdo mais preocupadas em apontar
possiveis erros € nao nos acertos.

A partir disto observamos que a preocupacgédo dos discentes tem sido pela busca
incessante do que seria considerado eficaz ou inovador em meio ao hall de métodos
disponiveis, ao invés de se pensar que tais métodos tratam-se de sugestdes e ndo de uma
escolha definitiva; ou, do auto questionamento acerca de qual(s) metodologia(s) poderia
auxilia-lo em sua pratica baseando-se nas caracteristicas daquela turma — daqueles
alunos. Pois cada método de alfabetizacéo é resultante de pesquisas especificas, voltadas
a necessidades especificas de uma clientela ou de dificuldades aos quais tenta-se resolver.
Desta forma o professor néo pode tratar o método como solugdo para os problemas das
quais ele enfrenta em sua realidade de sala de aula, pois estes ndo sdo universais, e tao
pouco idénticos. Nao existem solucdes idénticas, capazes de se resolver problemas a nivel
universal.

Ademais, algumas praticas — e aqui nos referimos a metodologias de ensino durante
a alfabetizagdo — evocam na crianca ideias erréneas de que o conhecimento que ela esta
tendo contato sé pode ser adquirido através do professor, gerando assim um aluno passivo,
ndo participante da construgéo do conhecimento. Outras préaticas fazem com que a crianga
acredite que aquele conhecimento é absoluto, ou seja, contetdos pré-estabelecidos que
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néo podem ser modificados ou transformados. O vulgo “é assim e ponto final”.

Assim, observamos ser importante o professor ndo adotar a postura de detentor
de todo conhecimento, da mesma forma que ele ndo deve se apoiar em uma unica
fonte metodolégica como instrumento de suas préaticas. Pois torna-se salutar que para o
desenvolvimento de uma pratica eficaz € necessario que professor adapte a metodologia
ou (s) a realidade dos alunos a qual ele ensina.

No ambiente de uma sala de alfabetizacdo, também constatamos a grande
quantidade de atividades feitas pelos alunos, e para se fazer tais atividades é necessario
ler por iniciativa prépria. Mediante tal fato, ha uma grande expectativa da propria escola e
uma ansiedade dos educadores que acabam por acelerar o processo sem relevar o ritmo de
cada crianca, isso as vezes tem atrapalhado uma atividade educativa mais calma e eficaz.
Em contra ponto, o professor ndo pode se concentrar demasiadamente em atividades que
simplesmente néo transmitem nogdes basicas necessarias para aquela faixa etéria.

O ato de escrever é decorrente de se saber ler, ou conhecer o sistema gréfico.
Inferimos que quem é capaz de ler, é capaz de escrever, e 0 inverso sabe-se néo é possivel.
Descobrimos que uma crianga sabe ser copista e a0 mesmo tempo nao sabe ler.

Durante o processo linguistico do ensino da leitura é preciso ter estratégias —além do
conhecimento — para conduzir os alunos a uma leitura eficaz e eficiente. Na grande maioria,
os professores se acostumaram ao fato de enquanto adultos lerem automaticamente, e
ndo se concentram nos mecanismos do conhecimento de que a crianga necessita para
decifrar a linguagem oral em escrita. Seria muito interessante pensar, por exemplo, “quais
conhecimentos sdo precisos para se escrever a palavra casa?’

A decifracdo é o aspecto mais importante do processo de alfabetizacdo. A
compreensdo do que as palavras significam ou até mesmo do texto € uma
atividade automatica. Se o aluno descobre que estéd escrito cadeira, ele
sabe e entende o que esté escrito, porque, como falante de Portugués, esta
acostumado a ouvir e a falar a palavra cadeira (CAGLIARI, 2009).

E é justamente esse conhecimento que serd necessario para se ensinar na
alfabetizacdo. Nao basta “jogar” letras ou dizer que B tem som de [b], porque elas podem
ainda confundir e interpreta-lo como fonema [p]. N&o se torna suficiente a crianca decorar
que casa se escreve com [s] sendo que azedo se escreve com [z], uma vez que a logica
seria [s] em meio a duas vogais tem som de [z]. Deste modo a criancga estaria decorando
e ndo compreendendo.

Outro ponto que trazemos a referéncia e que citamos anteriormente como aponta
Cagliari (2009) € o fato de que a crianca precisa decifrar o que esta grafado. Assim
comparamos ato de decifrar como o sair do casulo da incégnita da significagéo léxica — é
0 aspecto mais importante de todo o processo de alfabetizacéo. A significacdo de cada
palavra ou texto depois apreendido torna-se automatico.

O letramento vai se tornando mais complexo a medida que o casulo precisa ser
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rompido, a partir da aquisi¢éo lexical, a crianga passa a ter contato com frases em uma
situacdo de texto. Como a fala infantil nédo se da a partir de textos, ela precisa depreender
mais atencdo a todo conjunto de palavras e ndo somente a cada uma isoladamente.
Portanto, ndo é necessario que os professores pensem que toda crianca possui dificuldades
em entender o que esta escrito nas atividades, mas sim explicar o quanto € facil entender a
modalidade escrita da lingua a partir da leitura individualizada ou coletiva.

Do mesmo modo, é preciso que professores se utilizem de um vocabuléario oral e
de materiais — textos para leitura — de acordo com a idade da crianca, ou seja, com um
vocabuléario adequado. Ao invés de ler algo como “ela tinha cabelos alvos como a neve”
porque néo ler “ela tinha cabelos brancos”? “A adaptacdo dos alunos ao dialeto padréao
requer alguns anos, sobretudo para que eles tenham um desempenho total” (CAGLIARI,
2009).

Deixar que a criangca sozinha venha a descobrir como deve ser grafada alguma
palavra, sem que lhe seja passada as noc¢des acerca da significacdo que cada encontro
silabico exprime naquela unidade tem sido um erro constante. Pois dessa forma ela ndo &
instigada a compreender como se d& o processo de aquisi¢cdo da escrita do que ela fala. A
crianca deve ser levada a compreender a linguagem de modo que seja capaz de identificar
as formas pelas quais ela se apropria da lingua.

As nocodes linguisticas que definem o significante e o significado (Saussure, 2002)
para formar uma imagem acustica (significacdo individual da crianca a cerca de alguma
lexia) se dao a partir do momento em que a crianga é capaz de juntar a sonoridade de cada
par silabico da palavra. E nesta fase que a imagem acustica é formada, pois a crianca é
capaz de identificar o que esta lendo e confere a devida significagdo a aquilo. O gato se
torna um animal que mia, e tem bigodes e é escrito com [g], enquanto o peixe € descoberto
como um animal pequeno que nada e escreve-se com [p].

E ao sair do casulo, “a nossa pequena borboleta” descobre todo um mundo em que
é possivel representar na folha de papel a sonoridade respectiva de tudo que ela fala, e
assim como os adultos essa borboletinha comecara plainar sob o alfabeto quando comecar

a se expressar através da escrita.

O QUE A LINGUISTICA PODE NOS AUXILIAR ENQUANTO DOCENTES?

Primeiramente, destacamos o quanto é necessario se ouvir as criangas, e deixar
que elas falem. A escola ndo deveria preocupar-se somente com a ortografia, mas também
com o funcionamento da fala. Atualmente, ha alguns estudos significativos sobre a fala
dentro do idioma Portugués brasileiro, todavia sabemos que tais estudos ainda sdo muito
criticados — principalmente pela escola.

Quando dizemos que a escola precisa considerar a fala, logo imaginamos que
€ dever da mesma ensinar os aluno a “falar corretamente” — de acordo com a norma
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considerada culta. Isso pode até acontecer, mas néo é isso que os linguistas como Cagliari,
procuram mostrar.

Como ja anteriormente citado, quando uma crianga chega ao ambiente escolar, ja
possui uma bagagem linguistica relacionada a fala e que foram adquiridas na comunidade
de fala onde esta esta inserida. Essa pequena borboleta inicia seu processo de metamorfose
rumo ao estagio final do letramento, constituida de conhecimentos prévios relacionados a
modalidade oral, e aceitaveis pelas convengdes a qual o sistema linguistico permite e que
s@o expressas por sua fala.

Antes de ensinar como a lingua funciona, a escola deve incentivar a fala e mostrar
como ela funciona. Segundo Cagliari (2010) “na verdade a lingua existe através da fala das
pessoas e so ai se realiza plenamente”. Em uma lingua existem valores sonoros diferentes
para cada simbolo alfabético, e a ortografia, por si s6, ndo nos d4 uma orientagéo clara
sobre a pronuncia da lingua e seus dialetos. As dificuldades de reconhecimento dos sons
da fala se somam frequentemente as dificuldades em querer explicar a ortografia a partir
da fala.

Separar as letras que compdem o alfabeto do Portugués brasileiro — em vogais
e consoantes — somente fara sentido a crianca se essas letras representarem os sons
presentes na fala, que futuramente seréo classificados como vogais e consoantes, segundo
as nogodes fonética, que se pensarmos no Brasil sdo diversas. Na fala infantil as vogais e as
consoantes representam diferentes modos articulatoérios.

A atengéo dispensada nas consoantes nédo € tdo instrutiva quanto poderia ser, e
ndo é tao diferente quanto a atencéo as vogais. E comum que criancas ndo consigam
distinguir os pares fénicos, bem como sons surdos de sonoros — p/b, f/v, t/d. A distingéo
entre consoantes surdas e sonoras depende ainda do dialeto que a crianca fala.

Em uma sala de aula, comumente ha alunos provenientes de varias regides do
pais, ai também encontramos uma variedade de pronuncias diferentes para “os erros”
ortogréficos infantis. Por isso, destacamos a importancia da escola respeitar e entender
os dialetos:

A escola deve respeitar os dialetos, entendé-los e até mesmo ensinar como
essas variedades da lingua funcionam comparando-as entre si; entre eles
deve estar incluido o préprio dialeto de prestigio, em condi¢des de igualdade
linguistica. A escola também deve mostrar aos alunos que a sociedade atribui
valores sociais diferentes aos diferentes modos de falar a lingua e que esses
valores, embora se baseiem em preconceitos e falsas interpretacdes do certo
e errado linguistico, tém consequéncias econdmicas, politicas e sociais muito
sérias para as pessoas, (Cagliari, 1989)

A partir disto, € preciso entender que a escola ensina e critica a forma como somos
avaliados e ensinados a lingua portuguesa, desde as séries inicias ao final do ensino
médio. Cagliari (2009) mostra como aprendemos pouco durante varios anos de estudo

e como as escolas mesmo que ingenuamente tem dificuldade para avaliar o quanto uma
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criangca em processo de alfabetizagdo conseguiu aprender. “Ensinar portugués € mostrar
como funciona a linguagem humana” (CAGLIARI, 2009). Em ambiente escolar deve-se
ensinar qual o valor funcional dos segmentos fonicos da lingua materna e a sua composicao
sintética, morfologica, seméantica etc. Por isso, falta a escola distinguir os problemas de fala
dos problemas de escrita, pois a fala apresenta uma infinidade de dialetos regionais e a
escrita ortografica é o Unico uso da lingua portuguesa que ndo admite variagéao.

Sendo assim, aprender portugués, nao seria somente aprender como a lingua e
suas variedades funcionam, mas também estudar ao maximo os usos linguisticos e isso
néo significa s a ler e a escrever, mas inclui ainda a formacao para aprender e usar suas
variedades linguisticas, sobretudo o dialeto-padréo. Dessa forma, a escola ndo ensinaria
apenas o portugués, como desempenharia o importante papel de promover socialmente o
menos favorecidos.

Pois para o aluno respeitar as variedades linguisticas significa a compreenséo do
seu mundo e dos outros, jamais um aluno pode chegar a concluséo de que seus pais ou
as pessoas do seu meio séo incapazes pela maneira “errada” de falar, e muito menos se
sentir diminuido por isso. Esse tipo de preconceito, de tanto serem ensinados geracao
apoés geracgdo, estdo profundamente enraizados na sociedade. Se os alunos aprenderem
a verdade linguistica das variantes, a sociedades mudara seu modo de encarar esse
preconceito e passara a ter um comportamento social mais adequado com relagdo as
diferengas linguisticas.

Vivemos em um mundo que a escrita € de suma importancia tanto para comunicagéo
como para a alfabetizagéo das criangas. Esse processo requer que tenhamos algumas
nocodes sobre a utilizagdo do sistema alfabético utilizado nas diferentes regiées do pais —
caso estejamos na posicao de linguistas educadores em uma sala de alfabetizagéo — pois
se torna importante compreendermos como aquelas criangas pronunciam cada palavra
devido aspectos regionais. No entanto o ensino de lingua portuguesa nas escolas esta
ligado fortemente somente a um Unico tipo de escrita, a cursiva, e preocupada mais com a
aparéncia da letra do que com a mensagem que o aluno quer passar, ou sua tentativa de
escrever. Cagliari (2009) afirma que:

A escrita € uma atividade nova para a crianga, € por iSso mesmo requer um
tratamento especial na alfabetizagdo. Espera-se que a crianca, no final de
um ano de alfabetizacéo, saiba escrever e ndo que saiba escrever tudo e
com correcéo absoluta. Esse € um ponto importante e que relega a um plano
secundario a preocupagdo com a ortografia durante o primeiro ano escolar.
(2009, grifos nossos).

Com isso entende-se que néo é s6 questao de ensinar a escrever e, sim de explicar
0 que é a escrita. Nas palavras de Cagliari (2009) “(...) a escola ensina a escrever sem
ensinar o que é escrever (...)", € necessario que o aluno saiba que a escrita é uma questéo
de (tentativas, descobertas, experimentacéo) para cada um, &€ um processo que requer
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motivacgao.

Diante disto, afirmamos a importancia de se compreender o que as criang¢as esperam
da escrita, no sentido de explicar antes para os alunos em que vai ser til determinada
producdo textual, para assim ter um determinado sentido para o aluno, exemplificando
também a sua importancia no processo de comunicacao e expressao, tentar fazer com que
a escrita se torne util para o aluno e ao mesmo tempo prazerosa.

Durante todo o processo de alfabetizagdo, as criancas irdo escrever mais,
possibilitadas por exercicios elaborados, mas que a finalidade se restringem a producéo
de textos e treinamento da escrita, o que requer por partes dos alunos que eles apenas
escrevam mais e mais, sem uma logica, sem um motivo com temas escolhidos pelos

proprios professores.

Muitos alunos tém que escrever redacdes sobre temas absurdos, como
“A fazenda da Vov¢”, “Pingo d’agua” e outros; na maioria dos casos nao
conseguem a chance real de, na escola, de escrever o que gostariam e da
forma como gostariam [...] a maneira como a escola trata 0 escrever leva
facilmente muitos alunos a detestar a escrita e em consequéncia a leitura (...)
(GAGLIARI,2009).

Em consequéncia deste habito, a escrita na escola desmotiva o aluno, no sentido
em que este nao tem a oportunidade de escrever sobre temas que fazem sentido para
sua vida como conceitos pessoais, sua visdo de mundo, de maneira objetiva ou direta ou
através de uma fantasia ou conto de fadas, sendo que a crianca deseja a oportunidade de
criar e escrever.

Contudo, precisamos ler e escrever por algum motivo. Assim, € necessario que haja
uma inspiragcdo, um motivo ideal para se pér em pratica a escrita.

A escrita tem como objetivo a leitura, a leitura tem como objetivo a fala, o sistema
de escrita tem um compromisso direto ou indireto com os sons de uma determinada lingua,
no sistema de escrita da lingua portuguesa, usamos diferentes tipos de alfabetos, letras,
caracteres de natureza ideografica, sinais de pontuacéo e numeros.

Entende-se que cada letra possui um segmento fonético como: faca [fakn]. Outro
ponto que fazemos mengédo sao os sinais diacriticos como o acento agudo, acento grave,
til, acento circunflexo e, ainda ponto de interrogagéo, ponto de exclamacao, ponto final,
reticéncias e aspas. Em nosso sistema temos letras, numeros siglas, sinais ideograficos
entre outros, que € de suma importancia para o alfabeto tendo como base principal a letra. E
esse emaranhado de simbolos graficos que conferem dindmica as palavras quando faladas
representam verdadeiros desafios a compreenséo das criangas. “Para comecar a escrever,
as criangas ndo precisam estudar a gramatica, pois jA dominam a lingua portuguesa na sua
modalidade oral” (CAGLIARI, 2009).

A principio, o processo de alfabetizacao inicia-se com a escrita de pequenos

rabiscos, com tragos e linhas, tentando-se escrever algo que se imaginou. Isso € o normal
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que aconteca. No entanto a maioria das escolas ndo permite que a crianca comece a
aprender aos poucos, desde o inicio se impde regras quanto a escritas de letras tanto
mindsculas quanto maiusculas, dificultando ainda mais o seu desenvolvimento.

A partir disto, compreendemos que muitos alunos durante a alfabetizacdo escolhem
letras de acordo com o som da palavra, sendo assim acabam utilizando uma letra que
mais se aproxima ao som a qual se deseja grafar, que dentro do sistema, até pode ter uma
utilizacéo possivel. Por exemplo: dici (disse), susego (sossego), licho (lixo), cei (sei). Esses
“usos indevidos” ocorrem com mais frequéncia em determinadas palavras (CAGLIARI,
1989). Alguns “erros ortograficos” cometidos pelas criancas se dao em torno da estrutura da
palavra, como a juntura intervocabular e segmentacéo: “eucazeicoela” (eu casei com ela),
outro exemplo é forma morfologica pacia (passear). A forma como grafar letras, ou 0 uso
indevido das letras mailUsculas e minusculas além da acentuacéo grafica € muito comum,
sendo que a acentuag@o em particular, ndo € ensinada logo no inicio da aprendizagem,
por esse motivo tem-se muitas palavras sem acento nos textos. Por exemplo: voce(vocé),
nao(n&o).

Com relacéo a leitura, destacamos a importancia da leitura para as criancas, e de
acordo com a bibliografia base fazemos um apanhado a cerca de como devera ser a leitura,
tanto para os alunos, quanto para a escola. Discorremos sobre a historicidade e cultura
que cada aluno traz como constituinte de si, e como a leitura ainda é falha no sistema
educacional alfabetizante.

Partimos do principio de que a leitura é essencial, ndo somente no contexto escolar,
mas como agente de insercdo desse individuo na sociedade linguistica pelo resto de
sua vida. Para isso, os alunos precisam ter o ensino da escrita aliado a pratica da leitura
simultaneamente, o que muitas vezes ndo ocorre porque a escola faz somente um ou outro.

Portanto, é de suma importancia que o professor adote uma postura de orientador
dessa crianga, mostrando a ela que a fala e a escrita ndo sao substituiveis uma pela outra,
mas necessitam coexistir juntas, a leitura € a realizag@o do objetivo da escrita (CAGLIARI,
2009).

Cabe ao professor alfabetizador ter as ferramentas necessarias a cerca do processo
do ensinar, a partir da postura de auxiliador de seus alunos, embasando-se sempre no
contexto linguistico que cada aluno traz de seu ambiente familiar, pois durante o processo
da alfabetiza¢do ainda ha o contato muito constante entre a familiar e a imposta pela escola.

Considerar-se o idioleto regional em que ele esta inserido fora do contexto escolar
é de suma importancia. Pois para ele as palavras lidas em textos presentes no material
didatico, nem sempre fazem tanto sentido, quanto aquelas que ele ja conhece e faz uso. A
imposicao de uma fala distante da sua, neste periodo, pode ser complicada para ele. Por
isso, recomenda-se que se deixe o aluno fazer sua leitura dentro do seu dialeto (CAGLIARI,
2009).

A leitura € uma decifracdo do cddigo escrito, que o leitor devera decodificar,
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entendendo o que foi escrito ele conseguira fazer uma leitura. Para ele para a crianga ler
um texto é preciso deixar, antes, que o estude, decifre-o e treine a sua leitura (CAGLIARI
2009, p.141). Assim, € fundamental dar a devida importancia a alfabetizagcéo, pois € nela
que os individuos estéo iniciando seus estudos. Estudos estes que serdo o comego de uma

bagagem que sera construida ao longo dos anos na sua vida escolar.

Um dos embaracos que a crianca encontra quando esta aprendendo
a ler reside no ajuntamento do processo de fala para a leitura. Para falar,
comegamos com uma organizagdo neurolinguistica de um pensamento. No
caso da leitura, a pessoa processa uma informac&o neurolinguistica para
dizer coisas que ndo pensou, num longo tempo, a partir das referéncias que
a interpretagdo dos sinais da escrita lhe proporciona. Essa falta de controle
sobre uma extenséo relativamente grande do pensamento leva facilmente
a produgcdo de uma fala mais vagarosa, podendo, se mal controlada,
produzir uma realizagdo fonética silabada, sem ritmo, a entoagdo e outras
caracteristicas proprias da fala espontanea (CAGLIARI, 2010).

Para que se consiga ler € preciso conciliar uma série de fatores biol6gicos que
ocorrem durante esse processo de forma natural, ao passo que a crian¢a se coloca para
0 exercicio da leitura o seu corpo que entdo comeca a trabalhar, ler converte-se entdo em
uma atividade complexa. Com relagéo a esse pressuposto, fazemos mencgéo de alguns dos

processos que 0 corpo precisa passar para que se haja a realizagao da leitura:

(...) mudar a respiragao, acertar o ritmo, o acento e a entonacgéo, através da
montagem das silabas, grupos tonais etc., gerar uma corrente de ar, articular
0s o6rgdos do aparelho fonador ao nivel da laringe, da cavidade bucal,
controlar a posi¢do do véu palatino e a configuragéo dos labios e a posi¢ao
da mandibula (CAGLIARI , 2010).

Outro ponto que também merece atencéo refere-se ao texto da crianga. O fato da
escola ndo oferecer na alfabetizacdo a formagé&o necessaria para esses alunos, dificulta
assim o desenvolvimento escolar. O aluno precisa saber ler bem, para entao decodificar
0 que o professor escreve no quadro, para que ele transcreva para o caderno, mas como
esse aluno vai ter uma boa leitura sem amparo da escola para tal?

Com relacédo a decodificagéo das letras, que mais uma vez mencionamos aqui, se
apresentam como um mundo novo, de conhecimento que ele esta adquirindo. As letras
mailsculas diferem das minUsculas, somadas a escrita cursiva que se diferencia e muito
da escrita bastédo (ou letra de forma), a caligrafia de um professor para outro também se
apresentam como um desafio a compreensao, e a crianga ainda precisa conhecer a ponto
de ndo se confundir. E toda essa “salada” de informagbes é o que a escola espera que
ocorra na mente das criangas, mas que nunca foram ensinadas a ela.

Se tratando do sujeito crianga, um individuo inserido no campo social familia, até
0 momento em que é matriculado na escola, acredita ser conhecedor de sua lingua, e

ao entrar na escola recebe uma gama de novas informacgdes que para ela e devem ser
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apresentadas de forma cuidadosa, para ndo haver lacunas no aprendizado, o que pode

comprometer sua aprendizagem futura.

CONSIDERACOES FINAIS

O advento da escrita € um evento histérico que resulta do processo de construgao
de um sistema que visava a representacdo e nao simplesmente a codificagcdo. No inicio da
escolarizagao, € apresentado a crianca o sistema que representa a linguagem, no que diz
respeito ao que expressa a linguagem e o sistema numérico.

As dificuldades enfrentadas por criangas nas séries iniciais, mais especificamente na
alfabetizacdo, séo aquelas relacionadas ao conceito, ou seja, a significa¢do a qual confere-
se as construgdes do sistema. Assim, diante deste obstaculo € comum que as crianca
reinventem seus sistemas, a partir de escritas que se assemelham ao som das palavras
(ninho — ninio), ou a escrita espelhada. A escrita do alfabeto pode ser considerada como
sistema que representa graficamente um grafema, ao contrario da escrita em ideograficos
que expressam significacdo conceitual. Por isso, consideramos que nossa escrita é um
coédigo que converte fonemas em grafemas e diante desta constatagdo percebe-se que
devido a arbitrariedade sonora de alguns grafemas em que sua representagao fonética
sdo as mesmas, alguns casos relacionados a dificuldades na alfabetizacdo se dao pela
confusdo que ocorre na mente das criangas relacionados a qual letra representa-se esse
som?

A aprendizagem da modalidade escrita da lingua materna se da pela construgcéo
consciente ou representacdo de um sistema (grafemas). Mesmo que se saiba falar dentro
do que é considerado “adequado”, e se faca as corretas percepgdes a respeito de cada
grafema formador das palavras, isso ndo pode ser considerado como o ideal, pois o aluno
pode ser um eximio copista, por ter decorado e ndo compreendido.
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RESUMO: Esse artigo apresenta uma suscinta
pesquisa histérica sobre o inicio do ensino
industrial brasileiro, a partir da atuacdo dos
engenheiros educadores destacados na obra de
Celso Suckow da Fonseca, “Historia do Ensino
Industrial no Brasil” durante a primeira republica.
Sao apresentados os engenheiros: José Joaquim
da Silva Freire, representando as escolas
profissionais ferroviarias; Jodo José Pereira
Parobé, criador do Instituto Técnico Profissional;
e, Jodo Luderitz, responsavel pela estruturagao
do Ensino Profissional no Brasil.
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EDUCATING ENGINEERS AT THE
BEGINNING OF INDUSTRIAL EDUCATION
IN BRAZIL

ABSTRACT: This article presents a brief historical
research about the beginning of Brazilian
industrial education, based on the performance of
the educating engineers highlighted in the book of
Celso Suckow da Fonseca, “History of Industrial
Education in Brazil” during the first republic. The
engineers are presented: José Joaquim da Silva
Freire, representing the professional railway
schools; Jodo José Pereira Parobé, creator of
the Professional Technical Institute; and Joao
Luderitz, responsible for structuring Professional
Education in Brazil.

KEYWORDS: Engineers, Professional Education,
Industrial Education.

11 INTRODUGAO

O Ensino Industrial no Brasil nasce ainda
incipiente no periodo da Primeira Republica
a partir das novas demandas provenientes do
processo de industrializacdo que se instalava
no Brasil, considerando a necessidade de
desenvolvimento de estradas, das forcas
armadas, e ainda, de produtos impossibilitados
de importacao devido a Primeira Guerra Mundial.

Nilo Pecanha, através do decreto n°
7566, de 23 de setembro de 1909, estabeleceu
que seria instalada uma Escola de Aprendizes
Artifices, em cada uma das capitais brasileiras,
abrindo oficialmente o campo do Ensino
Profissional no pais. (RODRIGUES, 2002)
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Sendo assim, a ascensdo da Educacado Profissional no Brasil esta intimamente
relacionada a indispensavel expansdo e desenvolvimento industrial, visto que, foi o
surgimento e ampliagdo de estabelecimentos industriais que trouxe a tona a necessidade
de ensino técnico e tecnologico.

Nesse contexto, uma geragéo de engenheiros educadores fundiu suas experiéncias
e atuagdes na industria com o grande empreendimento de implantacao do Ensino Industrial
no Brasil, nos levando a uma perspectiva singular a partir das biografias, do olhar e
pensamento pedagogico desses sujeitos.

Com isso, esse texto tem o objetivo de propor uma breve pesquisa sobre a influéncia
dos engenheiros educadores no inicio da histéria da educacao profissional no Brasil, no
recorte temporal de 1900 a 1930, e a partir da obra “Historia do Ensino Industrial no Brasil’
de Celso Suckow da Fonseca.

Rodrigues (2002) apresenta essa obra como “um classico da historiografia
educacional brasileira, principalmente no campo da formagdo profissional’ que fornece
informagdes fundamentais para a compreensdo do panorama da evolugdo do ensino
industrial brasileiro, além de expor o pensamento pedagoégico do prdoprio autor e outros
engenheiros educadores que participam da histéria da educacgéao profissional no Brasil.

Considerando a expressiva atuagdo dos engenheiros no decorrer da Historia da
Educacgéo Profissional no Brasil, seria impossivel apresentar ou mesmo elencar todos
aqui nesse texto. Porém, a medida que expomos brevemente os fatos e contextos dos
primoérdios da Educagéo Industrial no Brasil, destacamos trés representantes desse grupo
de intelectuais que participaram ativamente e deixaram as suas contribuicbes em diferentes
momentos do processo de constru¢do do Ensino Profissional Brasileiro.

E assim, vamos evidenciar:

+ 0 Engenheiro Ferroviario José Joaquim da Silva Freire, responsavel por em-
preender a Educacéo profissional na Escola Pratica de Aprendizes, criada ain-

da no final do Brasil Império, conhecida como a primeira escola profissional
ferroviaria do Brasil;

+ O Engenheiro Educador Jodo José Pereira Parobé, conhecido como grande
estrategista e empreendedor educacional, precursor do Modelo Educacional do
Instituto Parobé, que consolidou o Ensino Profissional no Brasil; e,

+ O Engenheiro Educador Joao Liideritz, indicado como grande nome na cons-
trugéo da legislacao e do modelo de Ensino profissional técnico brasileiro.

21 APROSOPOGRAFIA A PARTIR DA OBRA DE CELSO SUCKOW

Esse trabalho se baseia na prosopografia como ferramenta de pesquisa histérica
na qual levantamos informacgbes relevantes sobre engenheiros educadores atuantes na
Primeira Republica, identificando as relagdes, congruéncias, conexfes e articulagdes
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importantes para o inicio da educacdo profissional, considerando a vida, atuacdo e
principais acdes desses sujeitos.

A prosopografia consiste na investigacao das caracteristicas comuns de um grupo
de atores na historia por meio de um estudo coletivo de suas vidas. Esse método orienta
o levantamento de varios tipos de informacdes sobre os individuos, estabelecendo um
universo a ser estudado. (Stone, 2011)

A pesquisa histérica dos engenheiros educadores foi feita a partir da obra “Histdria
do Ensino Industrial no Brasil’ de Celso Suckow da Fonseca, indicada nesse texto
como principal fonte norteadora da pesquisa, mais especificamente, no que se refere ao
capitulo 7 do 1° volume, intitulado “primeiras providéncias da Republica’, onde o autor
narra os momentos desafiadores que marcaram o inicio das escolas profissionais (1909),
principalmente no que se refere a estrutura fisica, pedagégica e disponibilidade de
professores qualificados.

Essa fonte histérica surge como referéncia fundamental quando se trata da Histéria
da Educacéo Profissional no Brasil e constitui “uma ponte, um veiculo, uma testemunha,
um lugar de verificagcdo, um elemento capaz de propiciar conhecimentos acertados
sobre o passado’ (Ragazzini, 2001). A partir dela foi possivel identificar os engenheiros
educadores que mais influenciaram o inicio do Ensino Industrial no Brasil e assim, buscar
mais informacdes desses sujeitos que contribuissem com a compreensdao do ambiente
onde foi concebida a Educacgéo Profissional Brasileira.

A obra “Histéria do Ensino Industrial no Brasil’ de Celso Suckow da Fonseca foi
escrita em dois volumes, impressos em 1961 e 1962 e apresenta narrativa “metddica e
estritamente de acordo com a documentacéo existente” (Fonseca, 1961)

“Ao realizar a analise historiografica da obra Historia do ensino industrial no Brasil,
de Celso Suckow da Fonseca, percebemos forte influéncia dos papéis exercidos pelo autor,
enquanto educador, engenheiro, gestor e intelectual, em seu entendimento de educagéo
profissional, apontando os indicios da sua escrita engajada, expressa na obra.” (Silva &
Medeiros Neta, 2019)

Nascido no Rio de Janeiro, em 27 de julho de 1905, Celso Suckow da Fonseca
conviveu ativamente com o periodo da Primeira Republica, tendo se formado em 1929 em
Engenharia, na antiga escola Politécnica do Rio de Janeiro. Como engenheiro formou-se
em um ambiente técnico e literario (filho de Luis Carlos da Fonseca, engenheiro e diretor da
Estrada de Ferro Central do Brasil nos anos 30, membro da Academia Brasileira de Letras;
e de Gilcka de Suckow da Fonseca), se tornando um intelectual que defendia a ideia de
uma sociedade na qual o trabalho manual deveria ser reconhecido como um valor, e que
todos teriam acesso ao conhecimento intelectual, além do reconhecimento das atividades
técnico-industriais. (CIAVATTA & SILVEIRA, 2010)

Celso Suckow da Fonseca integrou uma geracgéo de engenheiros educadores, como
Francisco Mantojos, Jodo Liideritz, italo Bologna e Roberto Mange, que fundiram sua
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atuacéo na engenharia, principalmente na industria, em empreendimentos como a Estrada
de Ferro Central do Brasil, com a instalacdo e desenvolvimento das Escolas Técnico-
profissionais. (RODRIGUES, 2002)

Em se tratando de uma breve pesquisa, tendo como base a obra “Histéria do
Ensino Industrial no BrasiP’ de Celso Suckow da Fonseca, foram investigados, narrativa e
documentos indicados por ele, evidenciando quais dentre os sujeitos que influenciaram o
desenvolvimento do ensino profissional no Brasil no periodo da Primeira Republica, eram
engenheiros educadores e qual foi sua contribuicdo para esse momento da Histéria da

Educacéo Profissional no Brasil.

31 OS ERIM()RDIOS DO ENSINO PROFISSIONAL BRASILEIRO E A
ATUACAO DOS ENGENHEIROS EDUCADORES

O campo de atuagéo dos engenheiros se ampliou muito ao longo do século XIX.
Eles estiveram presentes em muitas grandes obras publicas, especialmente, na construcao
das estradas de ferro, que na época, eram conhecidas como verdadeiros simbolos do
“progresso’.

Os primeiros trechos de ferrovias brasileiras foram construidos, ainda durante o
Império, por engenheiros estrangeiros, o que impulsionou o inicio do Ensino Profissional no
Brasil, a partir da necessidade urgente de formagéo de corpo técnico de engenheiros civis
diplomados. (Marinho, 2008)

Muitos dos engenheiros brasileiros estudaram fora do pais, na Ecole des Ponts et
Chaussées (Escola de Pontes e Calgadas), localizada em Paris/Franga, conhecida como
a mais antiga escola de engenharia civil do mundo, onde os alunos recebiam a instrucéo
tedrica e complementavam a formacéo pratica em trabalhos na provincia. Essa escola foi o
local de formacgao da maioria dos engenheiros do século XIX, inclusive do Engenheiro José
Joaquim da Silva Freire, o primeiro intelectual que apresentaremos aqui. (Beaklini, 2018).
- ENGENHEIRO JOSE JOAQUIM DA SILVA FREIRE E O ENSINO PROFISSIONAL

NAS FERROVIAS

As escolas industriais nem existiam oficialmente no Brasil e o Engenheiro Silva
Freire ja buscava meios de melhorar a qualidade da méo de obra atuante na Estrada de
Ferro Central do Brasil.

Aferrovia ja desenvolvia praticas para a formacao de trabalhadores, desde 1897, no
Rio de Janeiro, quando foi criada a primeira escola ferroviaria, em decorréncia da falta de
mao de obra especializada para os oficios empreendidos nas oficinas da Ferrovia, com um
ensino de oficios “improvisado”, em que os aprendizes observavam os mestres a trabalhar
e assim procuravam aprender.

Foi a partir de sua viagem ao Estados Unidos, que Silva Freire reestruturou a Escola
Pratica de Aprendizes, em 1906, de tal maneira, que Celso Suckow da Fonseca (1961) em
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sua obra e nos proprios diplomas emitidos pela ferrovia, considera essa data, como a de
sua fundagdo. Admitir essa data de fundacado em 1906, tende a excluir a primeira fase da
escola, ainda em contato com o Brasil Império, destacando o periodo de reorganizacéo de
Silva Freire como feito da moderna e jovem Republica.

José Joaquim da Silva Freire era engenheiro e atuante nas oficinas da Estrada
de Ferro Central do Brasil, em 1905, quando foi enviado pelo entdo diretor da ferrovia,
Sr. Gabriel Osorio de Almeida, ao Congresso Internacional de Caminhos de Ferro, com o
intuito de conhecer os trabalhos desenvolvidos nas estradas de ferro americanas. E como
produto dessa viagem, o Engenheiro Silva Freire elaborou o relatorio intitulado “Missdo aos
Estados Unidos”, apresentando os resultados da sua busca por ensinamentos que pudesse
aplicar nas ferrovias brasileiras. (Beaklini, 2017)

Adirecdo da escola e a organiza¢do do programa de ensino era responsabilidade do
diretor da ferrovia, mas a fiscalizacao e aplicacéo, ou seja, a execug¢ao do programa ficava
a cargo do sub-diretor da divisdo de Locomocéo, cargo ocupado naquela ocasiéo, por Silva
Freire. (Beaklini, 2018)

Mesmo com todos os desafios, inclusive de metodologia didatica e pedagogica,
Silva Freire buscou inovar, entendendo que para melhorar as técnicas construtivas da
ferrovia, também precisaria dispor de uma mao de obra bem qualificada. Esse trabalho
foi tdo importante, que apds o falecimento do engenheiro, em 1922, a Escola Pratica de
Aprendizes passou a ser chamada Escola Profissional Silva Freire.

Em sua pesquisa, Beaklini (2018) observa que Silva Freire ndo figurava entre as
personalidades ilustres da engenharia, tendo inclusive dificuldades em encontrar maiores
informacdes sobre a sua trajetoria e atuagdo. O que ndo é de se estranhar, considerando
que no século XIX, as propostas de engenheiros para a formagéo profissional destinavam-
se ao nivel superior.

Apesar das escassas informacdes sobre a sua biografia, o Sr. José Joaquim da
Silva Freire parecia ter distinto prestigio dentro da ferrovia, considerando que substituiu
0 entao diretor, o Dr. Gustavo Adolpho da Silveira, quando precisou de quatro meses de
licenca para tratar sua saude fora do Brasil e, ainda se manteve no cargo de subdiretor
da Locomocgéo, até sua morte. Sem falar da sua presenca em grandes eventos, reunides,
encontros e conexdes com a elite brasileira da sua época (Beaklini, 2018)

Silva Freire nao era educador, mas um articulador do ensino profissional ferroviario
no Engenho de Dentro, demonstrando isso quando visita, por conta propria, a New York
Central para conhecer as escolas que existiam nas suas oficinas, se comportando como um
engenheiro educador que j& entendia a importancia do ensino profissional e que a recente
Republica Brasileira necessitava conhecer o que havia de mais moderno e inovador no
Ensino Profissional Ferroviario, através dos modelos europeus e norte-americanos.

Sem duvidas, a viagem do Engenheiro Silva Freire aos Estados Unidos modificou

sua forma de enxergar o trabalho nas ferrovias e, em especial, as escolas ferroviarias.
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O Silva Freire que retornou para sua casa, no Engenho de Dentro, préximo as oficinas
e as escolas, ndo foi 0 mesmo que viajou para os Estados Unidos. O engenheiro ndo
somente entrou em contato com as mais modernas tecnologias em construcao de ferrovias,
mas também mudou o seu entendimento da importancia e das melhores estratégias na
formacéo de profissionais.

Nem tudo o que viu e aprendeu, o engenheiro conseguiu implementar, certamente
preso as limitagdes da sua época e, talvez por isso, esse tdo importante intelectual e a sua
historiografia foi esquecido e silenciado nas principais fontes sobre a Histéria da Educacao
Profissional Brasileira. (Beaklini, 2018)

“A proposta de Silva Freire, baseada no modelo americano, esbarrou na necessidade
de adequacao do espaco da escola, assim como dos profissionais que ministrariam esses
conhecimentos.” (Beaklini, 2018)

Esses desafios ja profetizavam o que aconteceria em anos vindouros, nos quais
as Escolas de Aprendizes Artifices sofreriam grandes dificuldades de consolidagdo e
desenvolvimento até a elite brasileira compreender e depender do Ensino Profissional para
manter a “ordem e o progresso’.

- APRIMEIRA REPUBLICA E O MODELO PAROBE

Na virada do século XIX para o XX, o Brasil passou por marcantes transformacdes
na sua estrutura politica, econdémica e social.

A partir da mudanca na forma de governo, de Sistema Monarquico para Republica,
e da abolicdo da escravatura, o pais também modificava sua economia agroexportadora
para dar inicio a processo de industrializagdo, com urbanizag¢édo das cidades e formacéo de
uma “nova classe trabalhadora’.

O fim do trabalho escravo trouxe algumas questées como a apresentada por Renato
M. B. Santos (2019):

“Na mente daqueles que compunham a elite brasileira restava, um grande ponto de
interrogacdo: O que fazer com 0s negros libertos pela Lei Aurea e com sua prole?’

A entdo elite, composta em sua maioria por bacharéis em direito, medicina,
agronomia ou engenharia, se viam incumbidos da dificil missdo de tornar esse escravo
liberto, um trabalhador. Era preciso educar. Educar para o trabalho. Mostrar aos libertos
que o trabalho era o “valor supremo a vida em sociedade’. (Santos, 2019)

Essa perspectiva corrobora com a expressao tao mal quista por Celso Suckow na
sua obra, quando se refere ao estigma que durante muito tempo a Educacédo Profissional
carregou, de ser destinada aos “desvalidos da sorte” ou “desfavorecidos de fortuna”,
quando se referia as pessoas a serem educadas para o trabalho, abrangendo os escravos
libertos, os pobres e miseraveis, propensos a vadiagem, aos vicios e crimes.

Além disso, outra questao seria: Diante do inicio da industrializagéo brasileira, quem
trabalharia nas fabricas?
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Assim, o Ensino Profissional nasceu em pobre bergo, em meio a crise financeira e
muitas necessidades estruturais, como falta de produtos provenientes de importacao, queda
de comércio de produtos agricolas e falta de educadores profissionais que atendessem as
demandas das novas escolas de ensino industrial, sem falar nas condi¢des financeiras que
néo permitia o bom funcionamento dessas primeiras Escolas Industriais.

Nesses anos ocorreu um verdadeiro “surto industrial”. Por ocasido da Proclamacao
da Republica, existiam em todo o pais, 636 estabelecimentos industriais. E até 1909,
fundaram-se mais 3362, o que constitui um crescimento extraordinario. O avanc¢o da
industria, evidenciou mais ainda a necessidade urgente de mao de obra com conhecimento
especializado, tornando a implantacao de escolas de ensino profissional urgente. (Fonseca,
1961)

Esse movimento impulsiona Nilo Pe¢canha a criar nas capitais dos estados brasileiros,
através do Decreto n°® 7566, de 23 de setembro de 1909, Escolas de Aprendizes Artifices,
para o Ensino Profissional primario e gratuito. Ficando assim conhecido como o “Fundador
do Ensino Profissional no Brasil’.

Através do decreto n° 7763, de 23 de dezembro de 1909, publicado pouco tempo
depois, ficou entendido que, caso houvesse em algum Estado um estabelecimento similar
as escolas de aprendizes artifices, o Governo da Unido poderia deixar de instalar uma nova
escola profissional e assim, redirecionar os recursos ao Estado. Essa medida contemplava
o Estado do Rio Grande do Sul, onde em Porto Alegre, ja funcionava o Instituto Técnico
Profissional, mais tarde nomeada de Instituto Parobé. (Fonseca, 1961)

Em 1910, as dezenove Escolas estavam instaladas, porém em estruturas muito
precarias e sem professores e mestres especializados, em meio a poucos recursos
financeiros, néo tinha condi¢des de corresponder as necessidades eminentes do pais e se
consolidar como esperado. (Fonseca, 1961)

Os primordios das Escolas de Aprendizes Artifices foram tempos dificeis. Havia
sim, intencdes de crescimento do ensino profissional, porém com prédios sem condigbes
minimas de higiene e ventilagdo, oficinas desaparelhadas, com poucas maquinas e
ferramentas, e principalmente, sem investimentos suficientes para realmente fazer as
Escolas se desenvolverem a contento. Havia uma dualidade entre a iminente necessidade
de se obter produtos industrializados, impedidos de serem importados por conta da Primeira
Guerra Mundial que ja se instalava, e a falta de planejamento, recursos e estrutura para
fomentar os primeiros passos do Ensino Industrial no Brasil.

“No inicio da primeira grande guerra, em 1914, o Brasil mandava vir do estrangeiro
quase todos os produtos industriais de que precisava. Com as dificuldades de importagao
viram-se os brasileiros forcados a instalar, no pais, grande numero de industrias, iniciando-
se, assim, a producdo de muitos artigos de primeira necessidade.” (Fonseca, 1961)

E assim os primeiros anos, foram de ajustes, estruturagcdo, fortalecimento e

encaminhamentos para a consolidagéo do Ensino Profissional.
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Em 1915, o presidente Venceslau Bras aconselhava a nagédo: “Parciménia
nos gastos”. E quando falara ao Congresso, dizia: “O problema do ensino profissional,
entretanto, por sua vastiddo e complexidade, exige muito mais do que as atuais escolas de
artifices”. (Fonseca, 1961)

Nesse contexto de progresso da industria nacional, o ensino técnico e profissional
comecava a ser reconhecido como necessidade urgente, apesar da falta de recursos
financeiros para investir nessa nova frente educacional, surgem personalidades
empreendedoras da educagéo, como o Engenheiro Jodo José Pereira Parobé, que desde
a sua atuacéo docente, investiu esforcos para construir a Escola de Ensino Profissional.

O engenheiro Jodo José Pereira Parobé foi um dos ilustres nomes do Rio Grande
do Sul e deixou um valoroso legado de grandes realizagdes que marcaram a Histéria da
Educagéo Profissional Brasileira. Estudou na Escola Central no Rio de Janeiro e Escola
Militar da Provincia do Rio Grande do Sul, onde iniciou sua carreira de professor em 1882,
onde lecionou até 1886, quando foi reformado da carreira militar como capitédo do exército
devido a problemas de saude. Também atuou na constru¢do da Estrada de Ferro Porto
Alegre-Uruguaiana em 1888.

Republicano fervoroso, Pereira Parobé construiu carreira politica e grande atuagéo
no servigo publico, foi constituinte estadual em 1891, secretario de Obras Publicas por dois
periodos (1891-1906 e 1914-1915) e deputado estadual de 1909 a 1912. (Heinz, 2009)

O maior empreendimento e legado da trajetoria profissional do Jodo José Pereira
Parobé foi no campo da Educagéo Profissional, quando juntamente com um grupo de
engenheiros-militares, criou a Escola de Engenharia de Porto Alegre, entidade precursora da
atual Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E, enquanto estrategista e empreendedor
educacional, criou os Institutos a partir da Escola de Engenharia, com destaque ao Instituto
Técnico Profissional, mais tarde chamado de Instituto Parobé, em sua homenagem.

Enquanto a Escola de Engenharia formava os engenheiros que conduziam as obras
de construgdo e fabricas, o Instituto Técnico Profissional formava a equipe de técnicos,
mestres e contra-mestres, que atuariam a disposicao e liderados pelos engenheiros. Para
tanto, Pereira Parobé desenvolveu sistema de ensino inovador, que mais tarde serviu de
modelo para toda a rede de Escolas de Aprendizes do Brasil.

A histéria do Instituto Parobé esta indissoluvelmente ligada a historia da Escola
de Engenharia de Porto Alegre por varios motivos. Primeiro porque o Parobé era um dos
institutos que integrava o complexo denominado “Escola de Engenharia de Porto Alegre”,
segundo também era subordinado a ela administrativamente e ainda, com a mesma base
de fundamentos teéricos do ensino técnico-profissional adotada pela escola. (Morosini &
Franco, 2006; Stephanou, 1990)

Procurando compreender o motivo pelo qual o modelo de ensino adotado pelo
Instituto Parobé, era bem visto como referéncia pelo entao Governo Brasileiro, podemos
destacar alguns aspectos da Escola de Engenharia de Porto Alegre:
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+  Os fundadores, idealizadores da proposta de modelo de ensino implantado na
escola, eram jovens tenentes do Exército, professores da Escola Militar de Por-
to Alegre e engenheiros militares e civis — a trajetoria académica desse grupo
apontava para um pensamento de Ensino voltado a pratica e com forte valor da
disciplina, minorando os conhecimentos ditos humanistas;

+ AEscola apresentava caracteristicas incomuns para o ensino superior brasilei-
ro da época, sendo norteada, principalmente pelo modelo aleméao “Technische
Hochschule’, universidade com foco em ciéncias da Engenharia. Tendo havido
também influéncia do sistema norte-americano, do “Land-Grant College” — Es-
ses modelos reforgam o ensino profissional baseado na pratica das profissoes,
além de destacar a importancia da formagéo integral dos alunos — novos tra-
balhadores;

+  Os fundadores da Escola compartilhavam dos mesmos principios politico-ideo-
l6gicos, inspirados pela doutrina positivista do Partido Republicano Riogran-
dense (PRR), ao qual eram filiados — considerando o Ensino Profissional como
necessario para o real progresso.

A Escola de Engenharia de Porto Alegre, inaugurada em janeiro de 1897, em seus
primeiros anos, iniciou um forte movimento de expanséo de cursos técnicos e preparatorios,
com imediato impacto sobre suas atividades e apoio que recebera dos poderes publicos.
(Heinz, 2009)

Nesse contexto foi criado, em 1906, o Instituto Técnico Profissional (Instituto Parobé),
a partir de um curso gratuito com o objetivo de preparar mestres e contra-mestres, em
modestas oficinas e gabinetes para instru¢do pratica, nos pordes da Escola de Engenharia.
Mais tarde seria construido novo prédio para o Instituto com oficinas de carpintaria,
marcenaria, modelagem, fundicado, serralheria e eletricidade. (Stephanou, 1990)

Com o desenvolvimento da industrializagdo nacional, a criacdo dessa escola foi
aclamada pelo poder publico enquanto alternativa essencial de forjar o cidadao brasileiro
“moralmente culto, patriota e pacifico’. (Stephanou, 1990)

O Instituto Parobé preparava os novos cidadaos para se tornarem lideres, como
chefes de oficina, supervisores, diretores e por isso eram submetidos a intenso processo
disciplinar, com instru¢cdes de conhecimento teérico, mas principalmente de formacéao

pratica, direcionada para o exercicio da profissao.
- OLEGADO PAROBE, LIDERADO POR JOAO LUDERITZ

Era notério que para o Ensino Industrial se consolidar através das Escolas de
Aprendizes Artifices seria fundamental a sua regulamentacao, implantacéo de metodologia
e organizacgao didatico-pedagdgica, formagéo de professores e estruturagcéo do Ensino de
maneira sistémica e analoga em todas as escolas, levando em consideracéo as demandas
de conhecimento técnico e tecnoldgico.

Apos dez anos de desafios e precariedade, em 1920, o entdo Ministro lldefonso
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Simoes Lopes, por sugestao do Dr. Araujo Castro, Diretor de Industria e Comércio, nomeou
uma comissdo de técnicos, especializados no assunto, para examinar o funcionamento
das escolas e propor medidas que remodelassem o ensino profissional, tornando-o mais
eficiente. (Fonseca, 1961)

O Servico de Remodelacédo do Ensino Profissional Técnico, foi composta de
administradores e mestres do Instituto Parobé, que Celso Suckow menciona dentre as
escolas de artifices a que apresentava resultados animadores no Rio Grande do Sul. A
chefia do grupo foi entregue ao Engenheiro Jo&o Luderitz, Diretor do Instituto Parobé.
(Fonseca, 1961)

Jodo Luderitz, era engenheiro formado pela Escola de Engenharia, na turma
de 1904, ingressou no quadro docente em 1906, se tornando homem de confianga, do
engenheiro Jodo José Pereira Parobé, e por isso, assumindo a direcao do Instituto Técnico
Profissional até 1920. Ele fez parte do significativo grupo de engenheiros formados pela
Escola de Engenharia de Porto Alegre e que acabaram se tornando professores da propria
Escola, seguindo posteriormente algum tipo de carreira pablica.

Foi um dos grandes nomes nas discussdes nacionais em torno da legislagao
especifica do ensino técnico e profissional, além da implementagdo de um sistema de
ensino profissional no pais, tendo forte atuacdo também ap6s 1930, foi o primeiro diretor
nacional do SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial).

O Engenheiro Joao Luderitz, foi enviado a Europa e Estados Unidos, em 1908, para
conhecer as metodologias de ensino de Instituicbes similares, contratar mestres e comprar
0s mais modernos equipamentos e instrumentos para as oficinas, aproveitando os recursos
disponibilizados pelo Estado. Assim, como fez o engenheiro José Joaquim da Silva Freire
ao viajar para os Estados Unidos em busca de novos saberes, recursos tecnolégicos e
humanos.

A experiéncia do Instituto Parobé, a metodologia de ensino voltada para o trabalho
associada a formacgdo integral do cidadao brasileiro, que atendia perfeitamente as
expectativas da elite no poder, além da constante busca por atualizacdo e implementagcéao
das mais modernas tecnologias, destacou o Instituto no cenario nacional.

“O Instituto Parobé, ja em 1919, possuia a fama de ser, junto ao complexo
formado pela Escola de Engenharia, a melhor instituicdo de ensino técnico e profissional,
subvencionada pela Unido.” (Stephanou, 1990)

Dessa forma, é notéria a importéancia do instituto Parobé e coerente a escolha dos
seus membros e lideranca para compor o Servico de Remodelagéo e Avaliacao do Ensino
Profissional no Brasil, com a misséo de propor e implantar as modifica¢gdes necessérias e
elaborar os livros técnicos para as escolas.

A atuacgdo dessa Comissao, mudou os rumos das Escolas de Artifices, e representa
um marco na histéria da Educacgéo Profissional no Brasil. Pois, a partir de suas acoes
e projetos o Ensino Profissional no Brasil se consolidou em uniformidade do curriculo,
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estrutura e modernizagéo de metodologias e oficinas, material didatico técnico adequado
e, principalmente, enfatizando o valor do Ensino Profissional para a sociedade moderna.
Os engenheiros educadores evidenciados nesse trabalho e o proprio Engenheiro
Celso Suckow da Fonseca apresentam personalidades, atuagbes, acbes e feitos que
convergem a uma filosofia de apreciacao do ensino profissional, na forma de conhecimento
técnico e tecnoldgico, direcionado a pratica das obras e do dia a dia das construgdes.
Intelectuais das primeiras ferrovias brasileiras, das oficinas, das necessidades de
aplicagéo do saber técnico e tecnoldgico na produgdo dos melhores servigos e produtos
da industria brasileira. Homens de politica que atuaram fortemente no servigco publico, com
entusiasmo na defesa do ensino profissional disponivel para todas as classes.
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RESUMO: As Praticas Populares sdo sabedorias
ancestrais da cultura popular do nosso pais,
carregadas de atitudes que atendem as
expectativas sociais e emocionais pois propicia
um olhar integral por levar em consideragao
as integridades fisica, social e psiquica, e néo
somente um ponto de vista biologico. O presente
trabalho teve como objetivo fazer mapeamento
das praticas tradicionais em saude de duas
comunidades rurais de Cuiaba-MT. Este trabalho
é um recorte do Projeto Matricial “Praticas
Culturais em Saude: O cuidado e a educagéo
popular em salde na luta pela vida em uma
comunidade quilombola do Estado de Mato
Grosso”. Para tanto foram realizadas entrevistas
com 16 pessoas de diferentes familias indicadas
pelos agentes Comunitario de Saude. Pesquisa
qualitativa, de carater descritiva-exploratorio,
com entrevistas  semi-estruturadas  com
questdes em aberto. A interpretacdo do material
coletado seguiu os ensinamentos da “analise de
conteudo”. As praticas tradicionais mais usadas
nas comunidades foram: Benzimento; catolicismo
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popular; ervas e raizes medicinais; parteira
e terreiro de umbanda. Considerando outros
estudos ja realizados também encontramos
uma caréncia de didlogo entre o saber popular
e 0 saber biomédico. Destacamos que essas
tradicbes precisam ser respeitadas, ao serem
resgatadas e conhecidas.

PALAVRAS - CHAVE: Praticas populares,
Conhecimentos, Saberes.

PET-SAUDE INTERPROFISSIONALITY
AND POPULAR HEALTH PRACTICES:
KNOWLEDGE AND DOING UNVEILED

ABSTRACT: Popular Practices are ancestral
wisdoms of the popular culture of our country,
loaded with attitudes that meet social and
emotional expectations because it provides an
integral look for taking into account the physical,
social and psychological integrity, and not only
a biological point of view. This study aimed to
map the traditional health practices of two rural
communities in Cuiaba-MT. This work is an
excerpt from the Matrix Project “Cultural Practices
in Health: Care and popular health education in
the struggle for life in a quilombola community in
the State of Mato Grosso”. To this end, interviews
were conducted with 16 people from different
families appointed by Community Health agents.
Qualitative, descriptive-exploratory research, with
semi-structured interviews with open questions.
The interpretation of the collected material
followed the teachings of “content analysis”. The
traditional practices most used in the communities
were: benzimento; popular catholicism; medicinal
herbs and roots; midwife and umbanda terreiro.
Considering other studies already carried out,
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we also find a lack of dialogue between popular knowledge and biomedical knowledge. We
emphasize that these traditions need to be respected, when they are rescued and known.
KEYWORDS: Popular practices, Knowledge

11 INTRODUGAO

Nas praticas em saude temos por pressuposto de que ndo existe uma cultura ou um
saber melhor do que a outro, mas sim culturas, saberes e realidades que se complementam.
Contudo, o conhecimento cientifico trouxe grandes avancos e beneficios mas trouxe
também a desvalorizagdo de muitas outras formas de saberes, como o popular. Segundo a
Constituicao Federal (1988), Povos e Comunidades Tradicionais sdo grupos que possuem
culturas diferentes das culturas predominantemente na sociedade e se reconhecem como
tal. As praticas tradicionais sao milenares, elas ja eram utilizadas durante o Brasil Colénia,
a predominancia de raizeiro, curandeiros, rezadores e todas as outras figuras da medicina
popular ja eram conhecidas no tratamento das enfermidades nesse tempo.

Cunha (2004) diz que uma das explicagbes para os grandes oficiantes da cura
popular se d& pelo desinteresse dos médicos portugueses em virem para o Brasil devido
as precarias condigcoes de vida que teriam, os baixos salarios e a escassez de instituicoes
comprometidas com o atendimento médico especializado e ensino. As comunidades
tradicionais séo riquissimas em saberes e praticas, mas muitas ndo tém o reconhecimento
de sua propria cultura e tampouco de seus préprios direitos. Essas praticas e saberes
estdo presentes no cotidiano como forma de manifestagdo cultural daqueles que buscam
tratamento para além dos conhecimentos biomédicos.

As praticas integrativas e complementares foram colocadas em pauta no final da
década de 70 e validadas com a 82 Conferéncia Nacional de Satde em meados da década
de 80. Nesse sentido conforme os debates foram ocorrendo em busca de uma politica
publica permanente com uma abordagem mais ampliada do processo saude-doenca,
respaldado pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS), em 3 de maio de 2006 o Ministério
da Saude aprovou a Politica Nacional de Praticas Integrativas e Complementares (PNPIC)
através da Portaria n°® 971/GM/MS. Desde entédo essas praticas estdo sendo incorporadas
no Sistema Unico de Satde (SUS), com predominancia na Atengédo Basica.

A Politica Nacional de Educagéo Popular em Saude (PNEPS) foi instituida para
fortalecimento do SUS onde prople articulagdo de multiplas iniciativas, valorizando
0s saberes e praticas que sdo muitas vezes desconsiderados pelos saberes médicos
dominantes (VASCONCELOS, 2004) muitas vezes em razdes de interesses da industria
farmacéuticas. A PNEPS busca promover o dialogo entre as Préaticas Populares em Saude
e saberes biomédicos, objetivando fazer a aproximacgéao de profissionais de saude, usuarios
e gestores (BRASIL, 2012).

A Educacéo Popular em Saude (EPS) defende que ndo ha um saber superior ao
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outro, e que sua intencdo nao € provocar confronto entre a ciéncia tradicional e as Praticas
Populares em Saude, mas sim a busca de didlogo entre esses saberes. Nesse sentido foi
introduzida oficialmente no SUS pela PNEPS através da Portaria N° 2.761, objetivando o
didlogo a diversidade de saberes, a ancestralidade, a valorizacdo dos saberes populares
(BRASIL, 2012).

A EP é um movimento pedagégico que teve inicio a partir dos anos de 1950, no Brasil
o educador Paulo Freire foi o precursor desse movimento. A Educacéo Popular acredita
que por meio da educacao ocorre transformagbes sociais. Trata-se de um conjunto de
principios e elementos tedricos, tais como solidariedade e amorosidade que fundamentam
as acles a propiciar mudancgas no enfrentamento as desigualdades. (BRASIL, 2012). A
EP é também uma forma e estratégia de resisténcia dos setores populares as situagdes
exploratérias do sistema capitalista (CRUZ; VASCONCELOQS, 2019). Ela busca alternativas
de forma a vencer o modo “autoritarios e formas desumanizantes de pensar, sentir e realizar
acoes pedagdgicas” (CRUZ; VASCONCELOS, 2019, p. 3).

Contudo ainda existe caréncia de dialogo efetivo entre as praticas populares de
saude e as praticas de cuidado biomédicas. Essa dicotomia entre o saber biomédico e o
popular pode ser observada também em outros estudos. Firmo et al (2004), ao realizar
investigacbes sobre as maneiras de agir e pensar de idosos hipertensos, demonstrou
uma distingdo entre a condicdo médica conhecida como hipertensdo e o0 que as pessoas
entendiam por pressdo alta e problema de pressdo. No estudo, alguns participantes
disseram que presséo alta é desencadeada por problemas familiares e que sé iam ao
médico se alguma coisa agravasse.

Algumas pessoas durante o nosso mapeamento disseram que os médicos
empregam modelos explicativos diferentes, o que nos fez refletir sobre a necessidade de
uma linguagem mais acessivel para facilitar a comunicagdo com os usuarios e ampliar a
compreensao dos profissionais quanto as diversas formas de conceber o processo saude/
doenca. Isso pode ser muito importante no avanco da educacdo em saude.

Frente a essa tematica supracitada e tendo em vista o avango das PNPIC (2006) e
PNEPS (2013), essa investigagdo dedicou a conhecer as praticas tradicionais usadas por
moradores de duas zonas rurais de Cuiaba. O trabalho fez parte de uma atividade do Pet-
Saude Interprofissionalidade - GT Comunidades Tradicionais, como proposta metodologica
preconizada pelos Ministérios da Saude e da Educacgao, proporcionando a valorizagdo
dos saberes e praticas populares em saude e do fortalecimento e aproximagéo entre a
comunidade e a equipe do projeto para que os futuros profissionais possam desenvolver
um trabalho interprofissional.

21 OBJETIVOS

O presente trabalho teve por objetivo conhecer as praticas tradicionais existentes
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em duas areas rurais de Cuiaba.

31 METODOLOGIA

Antes a nossa entrada no campo realizamos uma pesquisa bibliografica para
conhecimento sobre a tematica. Na presente pesquisa realizou-se um levantamento de
carater descritivo-exploratério, com abordagem qualitativa,. A abordagem qualitativa nos
proporciona entender os fendmenos investigados que muitas vezes ndo sao identificados
imediatamente e assim entender seus significados. Nesse processo € muito importante
a interacdo com os sujeitos pesquisados. Conforme Gil (2007) a pesquisa exploratéria
nos propicia identificar com mais facilidade o problema, de maneira a torna-lo explicito.
E a pesquisa descritiva ajuda descrevendo os fendmenos que acontecem propiciando
fazer analises, registros, da forma que aconteceram sem manipular dados com sua devida
integridade. Com relacdo a abordagem qualitativa Gil (2007) diz que na qualitativa néo ha
uma preocupacgdo com representacdes numéricas mas procuram fazer o aprofundamento
da compreensao do grupo social e outros fatores. Nesta mesma linha Minayo (2001) afirma
que a pesquisa qualitativa € um universo de atitudes, valores, aspirac¢des, significados que
deve ser um espaco de relagbes que nao podem ser reduzidas a variaveis.

Quanto ao procedimento de levantamento de dados aplicado, optou-se pela
entrevista semi-estruturada que parte da compreenséo que nao existe maneira de conhecer
essas tradicbes sem ouvir aqueles que as praticam. As entrevistas foram realizadas no
domicilio de 16 pessoas de diferentes familias indicadas pelos Agentes Comunitarios
de Saude (ACS). Para tanto foi elaborado um roteiro de questdes, considerando ser o
instrumento mais adequado a proposta da pesquisa, com linguagem acessivel, pois em sua
maioria eram pessoas nao alfabetizadas.

O roteiro foi composto por duas partes: a primeira, com questoes sobre a identificagdo
do entrevistado (sexo, idade, profisséo, origem, tempo na localidade e em que frequéncia
vai a UBS), a segunda com questdes referentes ao uso das PPS para tratamento, alivio ou
cura de doencas. A coleta dos dados foi realizada entre 05 de maio a 22 de novembro de
2019 nos distritos de Aguagu e de Nossa Senhora da Guia. A interpretagéo dos dados foi
construida na perspectiva dos entrevistados. Assim, na presente pesquisa, 0s participantes
falaram da sua vivéncia no dia-a-dia, isso nos possibilitou conhecer o ambiente local e

cultural, um lugar cheio de significados.

41 RESULTADOS

Foram entrevistadas 16 pessoas de diferentes familias (02 homens e 14 mulheres)
com idades variando de 62 a 87 anos, aposentados, todos casados, de baixa escolaridade
e origem rural. Todos relataram usar com frequéncia as praticas tradicionais, e entre as

praticas encontradas nas comunidades estdo: Benzimento; Ervas e Raizes Medicinais;
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Parteira; Catolicismo Popular; e Umbanda.

4.1 Benzimento

Segundo uma benzedeira, em sua prética trata:

“Quebranto, mau-olhado, olho gordo, tudo tem, existe mesmo”

O atendimento com essa pratica é bem frequente, onde as pessoas buscam ajudam
com problemas emocionais, fisicos, psicologicos, sociais e espirituais. As benzedeiras
tendem a fazer atendimentos gratuitos, partem do principio que ndo se devem cobrar
pelos benzimentos por ser um dom que recebeu de Deus, onde realizam rituais de preces,
intuicbes com guias espirituais e manipulacao de ervas (MARTA et at, 2019).

4.2 Ervas e Raizes Medicinais

Ervas e raizes medicinais sdo muito usadas. Assim convida a entrevistada:

“Venha ver tenho Alecrim Assa-peixe, Barbatimao, Boldo, Camomila, Cana do
brejo, meldo S&o Caetano e outros no meu horto”.
Os conhecimentos sobre seu uso s@o milenares transmitidos por gera¢des (BRASIL,
2006; SILVA; OLIVEIRA, 2018). Muitas pessoas das comunidades tradicionais as tem como
fontes primarias de cuidado em saude. O uso de plantas vem sendo incentivadas por ser a
forma mais acessivel para a populagéo local prevenir enfermidades (PASA 2007).
4.3 Parteira

Afirma a parteira:

“Ja coloquei cerca de 50 bebés nesse mundo a forma mais natural que ha”.

O termo parteira para a Organizacdo de Mundial de saude (OMS) é aquela pessoa
que assiste o parto e presta atendimento a parturiente, independentemente de sua
formacéo (VIEIRA; BONILHA, 2006). Para o Ministério da Saude parteira € aquela que
presta assisténcia baseada em praticas e saberes tradicionais sendo reconhecida em sua
comunidade (BRASIL, 2010. p. 11).

4.4 Catolicismo Popular

Uma moradora praticante conta que:

“Tenho muita fé em Santo Antdnio, todos os anos realizo minha festa como

agradecimento por béncéos recebidas.”
O Catolicismo popular é aqui caracterizado como manifestacées da fé catolica
“extraoficiais”, que se dao fora da institucionalizagdo catdlica, sem o intermédio do clero
(BERNARDES, 2018). Nesse estudo, foram consideradas PPS as novenas ou promessas

em busca de alivio, cura e tratamento de doencas.
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4.5 Terreiro de Umbanda

Assim afirma uma frequentadora do Centro Espirita Estrela Guia:

“Umbanda é caridade, € amor, a nossa religido é mal vista na comunidade”.

A Umbanda é conhecida como religido brasileira surgiu no século XIX para o século
XX, no Rio de Janeiro e é caracterizada por uma fusdo entre a tradicdo dos orixas de
vertente negra e catolicismo branco, simbolos, espiritos e rituais de referéncia indigenas
(PRANDI, 2004).

51 DISCUSSAO

Aperpetuacéo de saberes e praticas tradicionais em saude vai depender do processo
de transmisséo. O fato que mais marcou durante este levantamento esta relacionado com
a perda do patriménio imaterial, quando as pessoas que dominam as praticas tradicionais
relatam que em suas familias os membros mais novos ndo demonstram interesse em
aprender essas praticas. E também, algumas pessoas que se utilizavam dessas praticas
mudaram de religido e passaram a acreditar que suas praticas ndo condiziam com a nova
crenca.

Assim questionamos: Por que 0s mais jovens ndo se interessam em aprender? Por
que ndo valorizam as praticas de seus pais? Por que algumas religibes ndo aceitam as
crengas diferentes das suas? E, acreditam que sé@o os possuidores da verdade?

Outro aspecto que surgiu nos depoimentos esta relacionado a relacao de confiangca
e acolhimento entre os depoentes e os profissionais de satde. Os participantes da pesquisa
relataram que ndo comunicam aos profissionais da UBS que fazem uso dessas praticas
por receio de ndo serem compreendidos. E que estas praticas ndo sdo bem acolhidas.
Acreditamos que este seja um importante entrave a possibilidade da unido entre o saber
académico (biomedicina) e o popular, pois ha uma hierarquizagdo do conhecimento.
Essa hierarquizagéo desqualifica os saberes dos curadores populares mostrando ainda a
hegemonia da medicina ensinada dentro das academias (ALMEIDA, 2010).

Apo6s esse mapeamento notamos que a tematica, pratica populares em saude, deve
se configurar como um grande desafio para formagéo de profissionais em saude, visto
que ainda existem aqueles que pensam que o saber cientifico € a Unica maneira de tratar
enfermidades. Fazendo com que tenham dificuldade em aceitar as praticas populares, e
construirem uma unido dos dois saberes. E quando consideram que esses conhecimentos
populares sdo milenares, e os reconhecem como uma forma alternativa de se fazer saude,
ainda assim sao tratados muito mais com desconfian¢ca do que com valorizagéo, ou seja,
as praticas e os conhecimentos sdo, quando muito, tolerados.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

ApéOs a realizagdo do mapeamento, concluimos que a populagcdo dos distritos
de Aguacu e Nossa Senhora da Guia fazem uso de varias praticas tradicionais em seu
cotidiano, e que a Educagédo Popular € um instrumento capaz de provocar reflexées
em torno desses sistemas de saberes. Para isso € necessario o conhecimento sobre
as comunidades tradicionais afim de propiciar elementos que subsidiariam as mudancgas
curriculares para que abordem com mais aprofundamentos as praticas tradicionais, ou seja,
que os profissionais saibam fazer a harmonizagéo dessas praticas com o conhecimento
cientifico em saude. Destacamos o dialogo como elemento fundamental para a valorizagéo
do saber popular. E sugerimos também aprofundar os estudos que busque conhecer o
histérico de cada pratica encontrada no mapeamento.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Conceigdo. Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradigdo. Sdo
Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2010.

BERNARDES, M. E. “Eu nao acredito, mas nao duvido”: a tessitura das identidades coletivas a
partir do catolicismo popular e da crenca nas assombracoes em Caldas, Minas Gerais. 2018. 211
f. Dissertacéo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias Sociais,
Universidade Estadual Paulista, Marilia. 2018.

BRASIL. Ministério da Saude. Secretaria de Gestao Estratégica e Participativa. Politica Nacional de
Educacao Popular em Saude. Comité Nacional de Educacdo Popular em Saude - CNEPS. Brasilia:
Ministério da Saude, 2012.

CRUZ, P.; VASCONCELOS, E. M. Desvelando processos formativos das praticas extensionistas
em educacao popular na saude. Interagir: pensando a extenséo, Rio de Janeiro, n. 27, p. 1-10, jan-
jun. 2019.

CUNHA, L.A. Desenvolvimento desigual e combinado no ensino superior. In: varios autores.
Conferéncias do Férum Brasil de Educacéo. Brasilia: CNE/UNESCO, 2004.

FIRMO JOA, LIMA-COSTA MFF, UCHOA E. Projeto Bambui: maneiras de pensar e agir de idosos
hipertensos. Cad. Saude Publica 2004; 20(4): 1029-1040.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

MARTA, I. E. R. et al. Benzimentos e benzedeiras: um estudo etnografico sobre recursos
terapéuticos tradicionais. In: Congresso Ibero-americano em Investigacao Qualitativa, 8., 2019,
Lisboa. Atas [...]. Lisboa: CIAQ, p. 1.080-1.089. Disponivel em: https://proceedings.ciaiq.org/index.php/
CIAIQ2019/article/view/2222>. Acesso no dia 21 de julho 2020.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 15




PASA, Maria Corette. Um olhar etnobotanico sobre as comunidades do Bamba, Cuiaba, MT.
Cuiaba: Entrelinhas, 2007. 168p. [PRANDI, R. O Brasil com axé: candomblé e umbanda no mercado
religioso. Estudos Avancados, Sédo Paulo, v. 18, n. 52, p. 223-238, 2004.

SILVA, M. |.; OLIVEIRA, H. B. Desenvolvimento de software com orientacées sobre o uso de
plantas medicinais mais utilizadas do sul de Minas Gerais. Brazilian Applied Science Review,
Curitiba, v. 2, n. 3, p. 1.104-1.110, jul-set. 2018.

THUM, Carmo. Educacéo, Historia e Memoria: siléncios e reinvengcées pomeranas na
Serra do Tapes. S&o Leopoldo, 2019. Disponivel em: <biblioteca.asav.org.br/vinculos/tede/
CarmoThumEducacao.pdf>. Acesso no dia 27 de julho de 2020.

VASCONCELOS, E. M. Educacgéao popular: de uma pratica alternativa a uma estratégia de gestéo
participativa das politicas de saude. Physis, Rio de Janeiro, v. 14, n. 1, p. 67-83, 2004. Doi: 10.1590/
S0103-73312004000100005.

VIEIRA, M. R.; BONILHA, A. L. L. A parteira leiga no atendimento a mulher no parto e nascimento
do seu filho. Revista Gaucha de Enfermagem, Porto Alegre, v. 27 n. 1, p. 19-26, 2006.

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 15 m



CAPITULO 16

A CONCEPCAO DE TRABALHO VEICULADA PELOS

Data de aceite: 01/03/2021
Data de submisséo: 08/12/2020

Weberty Ferreira Lima

Mestrando no Programa de Pés-graduagé@o em
Educacéao Profissional e Tecnolégica em rede
-IFG

Anépolis-Goias
http://lattes.cnpq.br/4352718908735556

Guenther Carlos de Almeida

Orientador no Programa de Po6s-graduagdo em
Educacéo Profissional e Tecnolégica em rede
-IFG

Goiania - Goias
http://lattes.cnpq.br/0700229733950533

RESUMO: O Movimento Escoteiro &€ uma
instituicdo centenaria, de nivel internacional,
com amplas possibilidades de estudos na
area da educacgdo nao formal. Este estudo tem
como problema: qual a concepcdo de trabalho
esta presente e € veiculada nos documentos
oficiais dos Escoteiros do Brasil? Quanto ao
objetivo buscou-se: compreender a concepgéo
de trabalho veiculada nos documentos oficiais
dos Escoteiros do Brasil. A analise de conteudo
foi a metodologia dessa pesquisa qualitativa,
enquadrando-se no tipo bibliografica basica. A
analise dos dados se fundamenta na centralidade
do trabalho nos processos sociais, considerando
que o desenvolvimento do metabolismo social,
por meio de processos educativos, € decorrente
de necessidades oriundas dos processos
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ESCOTEIROS DO BRASIL

de producdo material e suas relagdes de
trabalho. Conclui-se que os Escoteiros do Brasil
possuem um programa educativo pautado
em uma concepcdo de trabalho alinhada aos
interesses de geracdo e acumulacdo de capital,
contribuindo para uma formag&o por aquisicdo
de competéncias que tratam de uma suposta
autonomia do trabalhador e, ao mesmo tempo,
capturam sua subjetividade.

PALAVRAS - CHAVE: Escotismo. Trabalho.
Educacédo Nao Formal.

THE CONCEPT OF LABOR
BROADCASTED BY SCOUTS OF BRAZIL

ABSTRACT:The Scout Movement is a centuries-
old institution, of international reach, with wide
possibilities for studies in the field of non-formal
education. The main question in this research
is: what is the concept of labor present and is
broadcasted in the official documents of the Scouts
of Brazil? Regarding the main aim, it sought:
understand the conception of labor broadcasted
by the oficial documents of the Scouts of Brazil.
The contente analysis was the methodology
of this qualitative research, fitting into the basic
bibliographic type. Data analysis is based on the
centrality of labor in social processes, considering
that the development of social metabolism,
through educational processes, is due to need
sarising from material production processes and
their laborrelationships. It is concluded that the
Scouts of Brazil have na educational program
based on a conception of labor aligned with the
interests of the generation and accumulation
of capital, contributing to a human formation
by acquiring competencies, which deal with a
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supposed autonomy of the worker and, at the same time, capture their subjectivity.
KEYWORDS: Scouting. Labor. Non-formal Education.

11 INTRODUGAO

Pesquisar o Escotismo dilata o estudo da educag¢do para um campo que abrange
a relacao do trabalho e educacgéo para além da escola. O escotismo reivindica o posto de
maior movimento de educagao ndo formal do Brasil (UEB, 2016).

Este movimento se institucionalizou através da Unido dos Escoteiros do Brasil
(UEB), podendo ser abreviada por Escoteiros do Brasil. Contando com voluntérios adultos,
a educagdo escoteira € destinada a criangas e jovens de 6 a 21 anos de idade para
“formacgéo de jovens responsaveis e conscientes e, enquanto cidadaos e cidadas ativos/as
contribuem para criar um mundo melhor, mais justo e fraterno” (UEB, 2016).

O objetivo deste estudo é compreender a concepg¢ao de trabalho veiculado
nos documentos oficiais dos Escoteiros do Brasil. Teve como objetivos especificos: a)
demonstrar os fundamentos do modelo produtivo que originou a concepgao de trabalho
vigente na contemporaneidade do sistema capitalista; b) compreender a educacao
escoteira buscando evidenciar suas contradi¢des; ¢) analisar a concepg¢éao de trabalho dos
Escoteiros do Brasil por meio dos fundamentos educativos presentes em seus manuais; d)
inferir quanto as potencialidades de transformacgéo social embasada em uma concepg¢ao de
trabalho que se oponha a sociabilidade do capital e proponha a formac&o humana integral
e emancipatoria.

Esta € uma pesquisa qualitativa de natureza basica e bibliogréafica, utilizando-se do
método de analise de contetdo (BARDIN, 1977 e TRIVINOS, 1987). A partir do problema:
qual concepgéo de trabalho estd presente e é veiculada nos documentos oficiais dos
Escoteiros do Brasil? buscou-se analisar os elementos da educagédo deste movimento,
considerando o trabalho enquanto principio educativo.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O Trabalho Enquanto Principio Educativo

Para entender a singularidade do atributo humano, Saviani (2007) compreende as
faculdades de trabalhar e educar como exclusivas da capacidade humana. Desta forma,
a esséncia do ser humano estaria vinculada ao trabalho, a transformac¢ao da natureza
de acordo suas necessidades. Sendo assim, a esséncia humana ndo existe de forma
predeterminada, mas sendo definida por ele mesmo na sua prépria atividade. Em suma, é
o ser humano que produz a sua propria existéncia social por meio do trabalho.
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O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre o0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua prépria agdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. [...] Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX, 2013, p. 326-327).

A complexificacéo da producdo material se desenvolve no aprimoramento dos meios
de assegurar a manutencdo da subsisténcia humana. Essa capacidade de producéo,
denominada “trabalho material” por Saviani (2011), € antecipada por meio de uma abstracéo
dos meios empregados para o fim de atingir aquela necessidade. Essa abstracédo ocorre
por meio de representacdes mentais de conhecimento das propriedades do mundo real
(ciéncia), de valorizagéo (ética) e de simbolizacédo (arte). Estas representacdes mentais
retratam necessidades diretas que podem ser denominadas “trabalho ndo material”. E é
justamente neste ultimo tipo de trabalho que se pode categorizar a educagéo.

As relacdes sociais que orientam a atividade educativa estéo vinculadas a forma de
producao e reproducdo do conhecimento. No sistema capitalista a burguesia se apropria do
produto e do conhecimento desenvolvido pelo trabalhador durante o processo de trabalho,
retendo-os para si, 0 que Marx (2013) chama de subsungédo formal do trabalho ao capital.

A apropriacéo do saber pelo capital se associada ao aspecto do trabalho que afirma
e, a0 mesmo tempo, nega o trabalho humano como fator preponderante da sua esséncia
humana. De acordo com Vazquez (2007), Marx busca descortinar a maxima da economia
classica que aponta a riqueza humana por meio do trabalho, sem explicar o porqué o
trabalhador ndo enriquece neste processo. Portanto, Vazquez (2007) afirma que, para Marx,
ao mesmo tempo em que o trabalho é o produtor da esséncia do ser humano e, portanto,
de sua humanidade, ele a nega na medida em que o trabalho alienado é apropriado por
outrem.

O trabalhador vai se distanciando de seu carater humano quanto mais ele se
aproxima do trabalho alienado, se tornando um objeto, como qualquer outro. O poder que
homem tem em realizar o trabalho se volta contra ele mesmo, que se considera obrigado
a realizar uma atividade para outro e ndo se reconhecendo como detentor daquilo que
produz. Ele ndo se reconhece no objeto em que produz, tratando o produto como algo
externo e estranho. Este processo de producéo ocorre através de relagbes intersubjetivas
que vao definindo as relagdes de producéo. A reproducéo dessas subjetividades resulta na
perpetuacéo das relagdes de dominacéo burguesa sobre a classe trabalhadora.

No sentido que lhe é dado por Marx, acédo pela qual (ou estado no qual)
um individuo, um grupo, uma instituicdo ou uma sociedade se tornam (ou
permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados [...] aos resultados ou
produtos de sua proépria atividade (e a atividade ela mesma), efou [...] a
natureza na qual vivem, e/ou [...] a outros seres humanos, e — além de, e
através de, [...], [...] e [...] —também [...] a si mesmos (as suas possibilidades
humanas constituidas historicamente). Assim concebida, a alienagdo é
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sempre alienacao de si proprio ou autoalienacéo, isto €, alienacdo do homem
(ou de seu ser proprio) em relagdo a si mesmo (as suas possibilidades
humanas), através dele proprio (pela sua prépria atividade). E a alienacao
de si mesmo ndo é apenas uma entre outras formas de alienacéo, mas a
sua propria esséncia e estrutura basica. Por outro lado, a “autoalienagao”
ou alienagcdo de si mesmo n&do é apenas um conceito (descritivo), mas
também um apelo em favor de uma modificagdo revolucionaria do mundo
(desalienacao)(BOTTOMORE, 2013, p. 18-19).

Os aspectos historicos que levam a dominagéo pelo capital séo identificados no
metabolismo social das relagdes sociais gestado pelas relagdes de produgdo do modelo de
capitalismo vigente. Mészaros (1995, apud ANTUNES, 2009) busca diferenciar o trabalho
por fungdes vitais em: de primeira ordem ou de segunda ordem. As funcdes de primeira
ordem se tratam de necessidades primarias para a sobrevivéncia humana, estando,
portanto, mais relacionadas as determinacdes ontolégicas do trabalho. As fungdes de
segunda ordem emergem do desenvolvimento social, historicamente determinado, de uma
dada realidade, que instrumentaliza mecanismos de controle social metabdlico das fungbes
de primeira ordem.

2.2 A Educacédo Nao Formal Enquanto Espaco de Formacao

Como ponto de partida para sua caracterizagdo “a educacdo nao formal é aquela
que se aprende no ‘mundo da vida’, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e a¢des coletivos cotidianos” (GOHN, 2006, p. 28).

Para Gohn (2014) a educacgéo nao formal esta voltada como parte do processo da
educacao para a cidadania.

Nesta perspectiva depreende-se de educacéo néo formal como:

“(...) um processo sociopolitico, cultural e pedagdégico para a formagao
da cidadania, entendendo o politico como formac&o do individuo para
interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e formas variadas, assim como uma
multiplicidade de programas e projetos sociais. A educagdo nao-formal,
ndo é nativa, é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades, ha
intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo é espontaneo,
n&o é dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo naturalizado. “(GOHN,
2014, p. 40).

A conceituagdo da educacdo ndo formal sobre essa perspectiva esta atrelada a
condicéo de participagéo efetiva dos cidaddos em movimentos sociais, ONGs e outros
espacos educativos ndo escolares (GOHN, 2014). Apresentando uma defesa da articulagéo
dos espacos formais e nao formais como forma de potencializar a formagéo para a cidadania.

A origem do termo cidadania remete-se imediatamente a palavra cidade. Quando a
cidade e a industria passaram a subordinar a agricultura, Saviani (2001) afirma que a partir
dai resulta o exercicio da cidadania que seria a participacé@o ativa da vida na cidade. Para
este autor, € comum identificar abordagens que problematizam uma caréncia de cidadania.
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Estas abordagens ignoram que esta cidadania esta vinculada a uma ética e uma educacao
que foi construida historicamente por uma sociedade de principios liberais.

Sobre os principios liberais Saviani (2001) sustenta que a os direitos sociais
estardo delimitados na relagéo entre os individuos de uma dada sociedade. Considerando
uma sociedade burguesa, o direito do individuo é delimitado em dois aspectos: egoista
independente e moralizado pelo estado, através da educagao publica, proporcionando a
manutencéo da cidadania burguesa.

2.3 A Educacéo Politécnica

Como contraponto, uma formacéo integral na perspectiva marxiana, apresenta a
concepcdo de politécnica, que se trata de uma formagédo em varias dimensdes do ser
humano, portanto onilateral. Esta formacao engloba em trés dimensdes de desenvolvimento,
que seriam: intelectual, fisica e tecnologica (MOURA, LIMA FILHO e SILVA, 2015).

Primeiramente: Educacdo mental [intelectual].

Segundo: Educacgéo fisica, tal como € dada em escolas de ginastica e pelo
exercicio militar.

Terceiro: Instrucéo tecnoldgica, que transmite os principios gerais de todos os
processos de produc¢ao e, simultaneamente, inicia a crian¢a e 0 jovem no uso
pratico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios (MARX,
1982a, apud MOURA, LIMA E SILVA, 2015, p. 1060).

Moura, D. H., Lima Filho, D. L., & SILVA, M. R. (2015) explicitam que a dimensao
da educacéo fisica seria importante para neutralizar possiveis consequéncias oriundas da
atividade laboral na satde humana. Enquanto a educag@o mental, esta dimenséo estaria
voltada ao dominio das ciéncias e tecnologias voltadas ao trabalho.

Para entender melhor a educacgéo politécnica, Saviani (2007) toma como exemplo
o funcionamento da a atual formagdo do ensino médio. Atualmente, esta fase da
educacao escolar consiste em um mero adestramento que ndo possibilita 0 dominio de
técnicas fundamentais de producdo. Desta forma a “educagéo politécnica”, que Saviani
(2007) prefere denominar de “educacéo tecnologica”, defende a formacgéo intelectual com
o trabalho produtivo, em outras palavras, vincular os fundamentos do trabalho com as

habilidades necessarias para o processo produtivo.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa usando da anélise de conteddo (BARDIN,
1977 e TRIVINOS, 1987) para coleta de dados. Tem finalidade basica, pois busca fornecer
andlises criticas do fenébmeno estudado no contexto geral.

A escolha deste método se deve ao fato de propiciar o estudo de “motivagdes de
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opinibes, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias” (BARDIN, 1977), bem como
de ideologias existentes em dispositivos legais e suas diretrizes e principios (TRIVINOS,
1987).

A anélise de contetdo contempla trés etapas, conforme sugere Bardin (1977) e
Trivifios (1987). A primeira etapa € a pré-analise: nesta da-se a organizagdo do material,
optando-se pela analise dos manuais escoteiros no sentido de compreender os fundamentos
da educacao que possam ajudar a descortinar a concepg¢ao de trabalho que a fundamenta.
O primeiro contato com o material se da por meio do que Bardin (1977) denomina de
“leitura flutuante”. Desta forma torna-se possivel estabelecer os objetivos, hipoteses e o
enfoque no campo de pesquisa.

Na segunda etapa tem-se a descricdo analitica do objeto, por meio da pré-anélise
do conteudo. Nesta, ocorre a codificacdo, a classificagdo e a categorizacao dos contetdos
chaves da pesquisa. Na categoria educacao, os principais elementos chaves de anélise
foram: a educagé@o por competéncias e a cidadania. Na categoria trabalho foram: trabalho
ontolégico e historico; e a alienagéo do trabalho.

A Ultima etapa, a interpretacdo referencial. A partir da identificagcdo da correlagédo
entre a educacgéo escoteira e as orientagcoes educativas da UNESCO, tornou-se possivel
fazer inferéncias sobre a equivaléncia da concepcao de trabalho que orienta o principio
educativo dessas institui¢coes.

4| DESENVOLVIMENTO

4.1 Toyotismo: as transformac¢des no trabalho e a captura da subjetividade
do trabalhador

O toyotismo surgiu como uma reposta a crise dos antigos processos produtivos
impulsionada pela indefinida necessidade de expanséo do capital. A geréncia da producao
passa a ser pautada na reposi¢ao de novos produtos a partir da venda dos j& produzidos,
atrelando-a completamente a demanda (ANTUNES, 2006).

O reajustamento do capital para a retomada de sua expansao contou com o advento
do neoliberalismo, implementado principalmente pelos governos Thatcher-Reagan,
provocando o que foi chamado de “processo de reestruturacdo produtiva do trabalho”
(ANTUNES, 2009). As inovagdes dadas pela reestruturagdo produtiva correspondem a
organizagdo da forma com que o trabalho coletivo esta organizado na gestdo espaco-
tempo da producéo do trabalho vivo.

Por isso, na medida em que as inovagdes organizacionais enquanto forma
de reposicdo da cooperagdo aparecem como “‘um método, empregado
pelo capital, para mediante o aumento da sua forga produtiva explora-lo
mais lucrativamente”, reconstituindo o trabalhador coletivo do capital, elas
se tornam inovagdes axiais em torno do qual se articulam as inovagdes
tecnolégicas e inovacdes sécio-metabdlicas (ALVES, 2008, p. 35).
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Assim, foi se desenvolvendo o novo sociometabolismo, a partir das adequacgdes e
interferéncias proporcionadas pelo modelo flexivel de producgéo toyotista. Utilizando-se de
analogias de elementos da cultura japonesa Ohno (1997 apud ALVES, 2008) compara o
esporte ao trabalho para explicar que estas tarefas tem em comum a necessidade de um
treinamento até que a pratica se venha instintivamente. Isto é o que Alves (2008) denomina
de subjetividade: mobilizar corpo em mente.

A “captura” da subjetividade, explica por Alves (2008), utiliza-se da reestruturacdo
dos coletivos de trabalho que passa pela superacao de experiéncias passadas, que inclui
de importancia fundamental, a adogcdo de uma nova linguagem alinhada aos termos
que comunguem com a aderéncia dos novos idearios das instituicdes financeiras e da
destruicdo de memorias da resisténcia operaria. Os mesmo trabalhadores que antes eram
chamados de “operéarios” sédo agora denominados de “colaboradores”, com o uso tatico de
uma mudanca de termos os trabalhadores.

4.2 Desenvolvimento das Politicas Neoliberais de Formacéao para o Trabalho
no Brasil

A Internacionalizacdo das politicas educacionais foi descrita por Libaneo (2016)
como um movimento global implementado por agéncias internacionais multilaterais'
que tinham como objetivo recomendag¢des de politicas publicas para os paises em
desenvolvimento e emergentes que visassem obter empréstimos das agencias financeiras.
Essas recomendacgdes se traduziram em diretrizes, programas e projetos de lei presentes
em documentos nacionais de politicas publicas alinhadas aos interesses das grandes
poténcias mundiais.

No Brasil este processo perpassou algumas iniciativas governamentais. No recorte
histérico para o objeto desta pesquisa destaca-se que a partir da década de 1990,
desenvolveram-se politicas educacionais de cunho neoliberal A educagéo nacional tinha
como propésito a formagéo coletiva para a coesdo social a partir da ideologia burguesa
(NEVES E PRONKO, 2008).

Neves e Pronko (2008) apontam duas teorias que serviram de fundamento para
este projeto: a teoria do capital humano e a pedagogia das competéncias. A primeira esta
relacionada a educacéo escolar para um carater produtivista e a segunda para desenvolver
0 conhecimento que suprimam a autonomia de pensamento e agdo, a0 mesmo passo que
superestimem o saber experienciado.

4.3 Fundamentos tedricos de politicas educativas propostas pela UNESCO

Em The Essential Characteristics of Scouting sob os direitos autorais da propria
World Organization of the Scout Movement2(WOSM,2019), o escotismo discorre sobre

1 Tais agéncias internacionais foram fundadas pelos Estados Unidos em 1944 na Conferéncia de Bretton Woods, no
contexto do pds-guerra para elaborar a reconstrugéo dos paises devastados (Herrero, 2013 apud Libaneo, 2016).
Dentre estas agéncias, para pesquisas no ambito da educacéo, destaca-se a Organizagédo das Nagdes Unidas para a
Educacéo, Ciéncia e a Cultura — UNESCO.

2 Organizagao Mundial do Movimento Escoteiro.
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alguns fundamentos da educacdo deste movimento como se pode observar no trecho:
“Learning is a continuous, lifelong process of holistic development, supported in equal
measure by each of the four pillars of learning defined within UNESCO’s Delors report”
(WOSM, 2019, p. 10).

Os fundamentos da educacédo defendida pela UNESCO foram reunidos no volume
cinco da “Série Educacéo da Colecao Cadernos da UNESCO” de autoria de Werthein e da
Cunha (2000). Neste mesmo caderno, os autores sugerem que:

Uma nova educacédo, que leve em conta os quatro pilares do Relatério Delors
e 0s sete saberes pensados por E. Morin, tornou-se imprescindivel para que
o século XXI avance em direcdo a universalizacéo da cidadania. Essas idéias
devem ser exaustivamente debatidas por todos os que tém responsabilidade
na formulacéao e execugéo da politica educacional. (WERTHEIN e DA CUNHA,
2000, p. 9).

A obra que inspirou os quatro pilares produzida por DELORS (1996) foi denominada
“Educacgdo um tesouro a descobrir: Relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre educagéo para o século XXI”. A educagéo nos moldes apresentada por DELORS
(1996), considera que esta estruturada sobre quatro pilares assim descritos:

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta,
com a possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno numero de
matérias. O que também significa: aprender a aprender, para beneficiar-se
das oportunidades oferecidas pela educacgéo ao longo de toda a vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificagéo profissional
mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta
a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe. Mas também
aprender a fazer, no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho
que se oferecem aos jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do
contexto local ou nacional, quer formalmente, gragas ao desenvolvimento do
ensino alternado com o trabalho.

Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensao do outro e a percepgao
das interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir
conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua
e da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura
de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento e de
responsabilidade pessoal. Para isso, ndo negligenciar na educagdo nenhuma
das potencialidades de cada individuo: memaria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se. (DELORS, 1996, p. 101-
102).

A primeira vista, estes quatro pilares apresentados para a educacédo do século
XXI podem se apresentar como fundamentos que trariam um desenvolvimento amplo na
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formacdo humana. Mas isso apenas se os mesmos forem considerados fora do contexto
da estrutura social capitalista permeada pelo descontentamento das classes dominadas
que pode se transformar em revolta social e, por isso mesmo, € abrandado por meio de
normas morais definidas pelas classes dominantes, conforme explicado por Duarte (2001).
S&ao normais morais que, sobre o pretexto do principio do pluralismo e da aceitacdo da
diferencga, buscam legitimar a exploracdo e as injusticas sociais.

Por um lado, procura-se dar aos explorados e aos excluidos o suficiente
para que sua condicdo concreta de vida ndo se tome generalizadamente
insuportavel e, por outro lado, busca-se difundir uma mentalidade de
convivéncia pacifica, por meio da qual as desigualdades seriam identificadas
com as diferengas, no intuito de enfraquecer qualquer clamor por uma
sociedade menos injusta e desigual. (DUARTE, 2001, p. 75).

Ainda segundo Duarte (2001) o relatorio educativo apresentado por Delors (1996)
tem por objetivo contribuir para a sobrevivéncia do capitalismo adotando uma nogéo de
educacao permanente em que o educando deveria constantemente se adaptar asimposi¢ées
mercado. Por conseguinte, sobre essa justificativa de valorizagcdo do conhecimento, ignora-
se a restricdo ao grupo cultural o qual o educando é oriundo.

4.4 A Educacao por Meio do Desenvolvimento de Competéncias

O escotismo possui um programa educativo pautado em objetivos e competéncias
definidos para criangas e jovens durante a trajetoria deles neste movimento:

c) Objetivos educativos e competéncias: a malha de objetivos educativos
do Movimento Escoteiro confere coeréncias, continuidade complexidade
crescente ao processo educativo. Para efeitos de aplicacdo e avaliagao desse
processo, eles se apresentam sob a forma de competéncias; (UEB, 2013).

Para a UEB (2013), competéncias séo definidas como a jungéo de trés aspectos:
teoria, pratica e sentido da pratica. Em outras palavras, o saber (ou também chamado de
conhecimento), em adicdo ao saber fazer (habilidade), e por fim, adicionado ao saber ser
(atitude). Em relagéo a atitude, séo considerados os valores morais que correspondem a
acéo praticada.

Rios (1999) ao propor uma discussdo sobre as competéncias necessarias aos
educares, define como competéncia o saber fazer bem. O saber fazer bem implica no
dominio de duas capacidades: o de saber e 0 de saber fazer. Dessa forma refere-se ao
dominio do contetdo e das técnicas de como executa-lo. O adjetivo bem, de como se deve
fazer, denota a eficiéncia necessaria para que a tarefa empreendida concretize o objetivo
almejado.

A garantia do dominio destes conteudos e técnicas transitou do termo competéncia
para o que antes era chamado de qualificacdo. Ramos (2002) explica que essa mudanca de

“signo” se apresenta como um “deslocamento conceitual”’ de qualificagédo para competéncia.
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O trabalho estruturado por meio da qualificacdo possibilitou transformagdes
significativas na rigidez das relagbes de trabalho que eram garantidas pela qualificagéo:
especializacao do trabalho, classificacao de postos de trabalho, planos de carreira, salarios
fixos e outros. Ramos (2002) exemplifica que a combinacéao entre a posse do diploma e a
posse de uma profissdo assegura direitos duraveis que ndo comungam as necessidades
constantemente mutaveis dos novos processos gerenciais de producéo.

Centrado seu foco no desenvolvimento de atitudes comportamentais
e intelectuais/mentais do individuo, o modelo da competéncia tende a
desvincular a formagéo profissional das relagées antagénica entre capital e
trabalho, imbuindo-se de uma pretensa neutralidade a respeito (ALANIZ, 2002
apud NOMERIANO, 2007, p. 47).

Ao aceitar a neutralidade dessa relagéo antagénica entre capital e trabalho, ndo resta
alternativa se néo incentivar que o individuo adapte seu comportamento as vicissitudes do
capital que visam atender os interesses de exploragéo do trabalho que gera valor de troca
(NOMERIANO, 2007).

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira questdo que chama atencao quanto as leituras realizadas no intuito de
compreender a concepg¢édo de trabalho dos Escoteiros do Brasil esta relacionado ao seu
formato educativo que tem em seus fundamentos as mesmas bases educativas que sao
sugeridas pela UNESCO.

A Organizacgéo Escoteira Mundial WOSM (2019), se mostra alinhada neste processo.
Por meio da obra “The Essential Characteristics of Scouting” defende a educacéo escoteira
de acordo com os quatro pilares educativos proposta por Delors (1996). Em consonéncia,
os Escoteiros do Brasil apresentam um programa educativo baseados na aquisicdo de
habilidades e competéncias que, conforme explicado por Ramos (2002), visam desenvolver
comportamentos adequados as atuais relagcdes de processo produtivo. Tal processo
contribui para a aderéncia de uma concepc¢do de trabalho mercadolégica que favorece
a destruicdo da resisténcia dos interesses da classe trabalhadora, conforme descrito por
Alves (2008).

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Os Escoteiros do Brasil ao adotarem uma formag¢éo humana por meio do trabalho
com vistas ao desenvolvimento de uma cidadania assumem caracteristicas apenas do
trabalho alienado, que se manifesta pela venda da for¢ca de trabalho e do conhecimento
produzido no processo. Assim sendo ha uma limitagdo da cidadania tornando-a subjugada
apenas aos interesses do capital e incapaz de promover a emancipagdo humana.

A educacéo politécnica € uma alternativa que parte de uma concepgéo de trabalho
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que permite uma formagédo educativa baseada em conhecimentos amplos do processo
produtivo, das habilidades necessérias e de seus fundamentos. Tal perspectiva se difere da
atual vigéncia da educacgao de competéncias que delimita a formagéo humana conforme as

necessidades do capital, restringindo o acesso ao conhecimento de forma ampla.
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RESUMO: O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), financiado pela
CAPES, objetiva valorizar o magistério, bem
como aperfeicoar a formacéo de docentes para
a educacdo basica. No presente trabalho, sao
apresentados os resultados de uma pesquisa
realizada com os pibidianos de quimica do IFSP
- campus de Sao José dos Campos, sobre as
contribuicdes do Programa para a formagéo do
futuro educador. A metodologia utilizada envolveu
a aplicagédo de um questionario, que nos permitiu
constatar que os objetivos do PIBID estdo
sendo contemplados no processo formativo dos
licenciandos, contribuindo para a sua formagéao
docente e corroborando para uma formagao
fundamentada na reflexao e na problematizagéo
de situagdes reais, vivenciadas na realidade
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escolar, além de articular 0 ensino superior a
educacéo basica.

PALAVRAS - CHAVE: PIBID. Formacgéao inicial
de Professores. Ensino de quimica.

PIBID CONTRIBUTIONS TO THE INITIAL
TRAINING OF CHEMISTRY TEACHERS

ABSTRACT: PIBID is a Program financed by
CAPES, which aims to enhance the teaching
profession, as well as to improve the training of
teachers for basic education. This study presents
the results of a research performed with IFSP
chemistry pibidians about the PIBID contributions
on the educator formation. The methodology
involved a questionnaire applied among the
students; the results of which have indicated
that the aims were contemplated and have
contributed to formation focused on reflection
and on the experience of real situations in the
scholar environment. Furthermore, the Program
contributes to articulate the University and the
Basic Education.
KEYWORDS: PIBID.
Chemistry teaching.

Initial teacher training.

CONTRIBUCIONES DEL PIBID EN LA
FORMACION INICIAL DE PROFESORES
DE QUIMICA
RESUMEN: ElI Programa (PIBID), financiado
por CAPES, tiene como objetivo mejorar la
ensefianza, asi como mejorar la capacitacion
de los docentes para la educacion basica. En el
presente trabajo, se presentan los resultados de
una investigacion realizada con los participantes
del IFSP - campus de Sao José dos Campos,
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sobre las contribuciones del Programa para la formacion del futuro educador. La metodologia
utilizada implico la aplicacion de un cuestionario, que nos permitio verificar que los objetivos
de PIBID, se estan considerando en el proceso de capacitacion de estudiantes de pregrado,
contribuyendo a su formacién docente y corroborando una formacién basada en la reflexion
y la problematizacién de situaciones reales, experimentadas en la realidad escolar, ademas
de vincular la educacion superior con la educacion basica.

PALAVRAS CLAVE: PIBID. Formacién inicial del professorado. Ensefianza de la quimica.

INTRODUCAO

De acordo com Gatti (2010), os cursos de licenciaturas ndo polivalentes tiveram um
aumento de 52% na oferta, entre os anos de 2001 e 2006, entretanto, o crescimento das
matriculas foi de apenas 40%. Além disso, em relagdo a licenciatura em quimica, existem
alunos que estdo cursando devido a menor nota deste curso no Sistema de Selecdo
Unificado (SiSU) ou pelo menor valor da mensalidade das licenciaturas em instituicbes
privadas. Para Zucco (2007), existe baixa procura por cursos de licenciatura em quimica,
sendo menor ainda em instituicdes privadas, ndo havendo barreiras classificatérias para
ingressar no curso.

Por outro lado, em relagé@o a elevada evasdo em cursos de licenciatura em quimica,
ao contrario do que se pensa, as dificuldades financeiras nédo constituem a principal causa,
outros fatores como o desestimulo com o curso, o alto indice de reprovacdes iniciais,
bem como a falta de identidade e o desconhecimento da area de atuacdo previamente ao
ingresso no curso, constituem os principais fatores que contribuem para a evaséo (ZUCCO,
2007; DAITX, 2016).

Ressalta-se ainda que dentre os licenciandos, muitos preferem realizar atividades
como iniciagdes cientificas voltadas para quimica aplicada, a se aprofundar em pesquisas
pedagogicas. Esses dados refletem o desestimulo da pratica da docéncia no Brasil, pois
essa profissdo tem sido desvalorizada social e monetariamente (URATA; DA SILVEIRA,
2011).

Além dos desafios relacionados a atuagdo docente, existe a problematica
presente no contexto do professor de quimica, envolvendo a complexidade da formagéo
relacionada as competéncias, habilidades e saberes a serem trabalhados em sala de
aula (PAZ; CAMARGOS, 2019). Neste sentido, o documento da BNCC - Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) contribui como um alicerce para o docente reduzir tal
complexidade, pois a BNCC pode corroborar como o caminho para elaborar seus planos
de aulas, além de compreender como as tematicas das ciéncias da natureza se entrelagam
com outras areas de conhecimento.

Ressalta-se ainda que muitos cursos de licenciaturas seguem um modelo tradicional
de formacgéo, pautado na transmisséo de contetdos, com deficiéncia na integracédo entre as
disciplinas de cunho cientifico e pedagoégicas, bem como dificuldades de estabelecer uma
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efetiva relagéo teoria-pratica (STANZANI; BROIETTI; PASSOS, 2012).

Considerando as situagdes inerentes a Licenciatura em Quimica, é fundamental
que a formacgéao de professores seja eficiente quanto a preparagéo dos futuros educadores,
atentando-se para a necessidade de uma educacéo nao bancaria, com a valorizagdo da
contextualizacdo, da relacdo entre teoria e pratica e da pratica reflexiva durante todo o
percurso formativo dos licenciandos. Nesta vertente, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacéo a Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES, visa corroborar com a formacéo de
professores, através da insercéo dos licenciandos no ambiente escolar, a fim de promover
a observacao e a reflexdo da pratica docente, desde o inicio de sua formagéo.

Os principios do PIBID se constroem sob os ensinamentos de Novoa (2009), no que
se refere a formagéo e ao desenvolvimento profissional dos futuros educadores (NEVES,
2012).

1. Formacao de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia
de casos concretos, enriquecidos com reflexdo e construgdo de conhecimento
em niveis crescentes de complexidade;

2. Formagéao de professores realizada com a combinagado do conhecimento
tedrico e metodoldégico dos professores das instituicdes de ensino superior
e 0 conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formagédo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da
escola e a investigacao e a pesquisa que levam a resolucao de situacoes e a
inovacdo na educacgao;

4. Formacéo de professores realizada com didlogo e trabalho coletivo,
realcando a responsabilidade social da profissao.

Neste contexto, o PIBID contribui proporcionando o pensamento critico, a reflexao
sobre as agdes no contexto escolar e o dialogo com um ensino mais humanitario.

E possivel inferir que a formagéo de professores deve ocorrer desde o inicio da
graduacao, e o PIBID oportuniza que docentes experientes da educagdo basica possam
assumir um papel importante na formacgé&o dos licenciandos, valorizando os conhecimentos
praticos dos docentes (FELICIO, 2014).

Segundo Goes e Brandalise (2019), inumeras criticas advém da desconexao da
universidade com a educagéao bésica, e neste contexto, o PIBID aproxima os conhecimentos
académicos a vivéncia escolar, valorizando a escola publica como espaco de formacao e
contribuindo para a formacgéo e construcéo da identidade docente.

Stanzani (2012) enfatiza que a integracdo entre universidade e as escolas
de educagédo basica, é de relevancia para a formacdo dos licenciandos, permitindo
aos pibidianos vivenciar experiéncias enriquecedoras para o seu processo formativo,
estabelecendo relagbes, conhecimentos e aprendizagens, visando ndo copiar modelos ja
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existentes, mas, sobretudo compreender a realidade.

Felicio (2014) também ressalta que a contextualizagdo das disciplinas da
Licenciatura em Quimica, possibilita o transito continuo entre o espaco universitario e a
escola publica, a fim de os licenciandos possam questionar, no ambiente das aulas na
Universidade, as situa¢des de ensino e aprendizagem que s&o vivenciadas no dia a dia
nas escolas. Portanto, no contexto do PIBID, é possivel fundamentar problematizacoes,
que propiciam reflexdes criticas, que contribuem para o aperfeicoamento da formagéao
docente, pois valoriza a articulag@o entre os conhecimentos técnicos especificos da area e
os saberes pedagogicos, essenciais para as transposi¢oes didaticas.

Outro contributo do PIBID é oportunizar a formagédo continuada dos professores
da educacgéao bésica, que atuam como supervisores do Programa, e isso, podem impactar
diretamente no processo de ensino aprendizagem (SANTOS; MORAES, 2015). Além disso,
acdes propostas no ambito do PIBID, particularmente atendimentos individualizados e
atividades diferenciadas como experimentos e oficinas podem influenciar positivamente o
desempenho de estudantes do ensino médio (DEMARI; SALGADO, 2016). Neste sentido,
pode ser inferido que as relagdes prestigiadas no PIBID séo benéficas para a construgcédo
do conhecimento de todos.

Os estudos apresentados por Nogueira e Fernandes (2019) apontam que 90% dos
pibidianos entrevistados afirmam que o programa contribuiu para diminuir a evasao no
curso de Licenciatura em Quimica, associando esse resultado a presenga do graduando
na realidade do ensino publico e também na participagdo em eventos cientificos. Outro
ponto importante contra a evaséo nas instituicbes contempladas com o PIBID é o suporte
financeiro, que contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas nos cursos de
licenciatura, sobretudo em regides menos favorecidas economicamente.

Diante do cenério exposto, a continuidade do Programa do PIBID esta associada
aos bons resultados trazidos para os cursos de licenciaturas, como reducao da evaséo,
articulacdo entre as universidades e a educagdo basica, aumento da autoconfianca
dos licenciandos, maior reconhecimento das licenciaturas na comunidade académica,
formacédo continuada, inser¢cdo de novas tecnologias e metodologias, maior participacéo
em eventos cientificos e maiores niUmeros de publicacdes em revistas educacionais, além
da restauracdo de laboratérios de ciéncias e informatica nas escolas publicas. Esses
resultados motivaram a CAPES a prosseguir com o financiamento das bolsas (NEVES,
2012). Todavia, vivenciamos recentemente cortes severos dos recursos financeiros
destinados as pesquisas académicas no Brasil, atingindo uma supressdao de 105 mil
bolsistas (VALENTE, 2018).

Neste trabalho, sdo apresentados os resultados de uma pesquisa referente aos
impactos do PIBID na formagéo inicial dos licenciandos em Quimica, realizado no Instituto
Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) do Campus Séo José
dos Campos, a fim de evidenciar as contribuicdes do Programa no processo formativo dos
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futuros educadores.

PROCESSO METODOLOGICO

Segundo Gerhardt e Silveira (2019), a investigacao realizada no presente trabalho
tem quanto aos objetivos um carater descritivo, se propondo a detalhar os fatos e fenémenos
de certa realidade.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario disponibilizado pela
plataforma Google Forms, constituido com questdes de multiplas escolhas e dissertativas.
O questionario foi aplicado para os 21 participantes do PIBID de quimica do IFSP- Campus
Sao José dos Campos, visando apresentar as experiéncias vivenciadas nas escolas
publicas onde atuaram e como o PIBID auxiliou no processo de formagéo a docéncia.

Como o anonimato foi mantido na pesquisa os alunos participantes foram nomeados

com aletra “P”, por exemplo, “P1”, “P2”, etc., e as suas respostas foram transcritas fielmente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O PIBID foi implementado no curso de Licenciatura em Quimica do IFSP do Campus
de Séo José dos Campos em agosto de 2018. No processo de selecdo dos participantes
do programa foram selecionados dezesseis licenciandos que atuaram como bolsistas e
outros quatro como voluntarios. As duas supervisoras selecionadas ministravam aulas de
quimica em duas instituicdes distintas, E.E. Dr. Rodrigues Rui Déria, de ensino regular e
E.E. Francisco Pereira, de ensino integral. A coordenadora do subprojeto era docente do
curso de licenciatura em quimica.

Diferencas entre as duas instituicoes parceiras:

A primeira questdo do formulario foi: “Em que escola vocé participou do PIBID/
Quimica, desenvolvido no IFSP do Campus Séo José dos Campos?”, tendo como resultado
47,6% dos participantes na E.E. Francisco Pereira da Silva e 52,4% dos participantes na
EE Rodrigues Rui Déria. Essa pequena diferenca se deve ao manejo dos licenciandos
ao longo do projeto, pois quando o participante ndo era bolsista e sem ajuda de custo, a
coordenadora o realocou na instituicdo mais proxima de sua residéncia.

O segundo questionamento refere-se ao periodo de aplicagdo das atividades do
PIBID nas escolas e foram observados resultados idénticos aos apontados na primeira
questao, pois na escola integral s6 era possivel trabalhar com os estudantes do periodo
vespertino, a fim de evitar conflito de horario com as aulas do IFSP que ocorrem no matutino.
Ja no ensino regular, as participantes desenvolveram suas atividades no periodo noturno,
momento em que é ofertado o ensino médio na escola parceira.

O terceiro questionamento, ainda retratando-se a participagéo nas instituicdes de

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 17 m



ensino, esta relacionado com o acolhimento dos pibidianos no inicio das a¢des do PIBID.
Os resultados mostraram que 9,5% dos participantes afirmaram que tiveram um bom
acolhimento na escola regular. Ressalta-se que todos os demais participantes inferiram
excelente acolhimento por toda a comunidade escolar.

Afonso (2013) afirma que o acolhimento dos pibidianos pelos supervisores tem um
papel fundamental, para motiva-los e, sobretudo, para superarem os momentos de angustia

€ inseguranca que surgem nos primeiros encontros com os alunos nas escolas parceiras.

Desenvolvimento da construcao da identidade docente

No primeiro questionamento referente a essa temética, o resultado foi positivo.
Todos os pibidianos afirmaram que o programa teve um importante papel para a construgéo
da identidade docente. De acordo com Siqueira, Massena e Brito (2013), o estudante de
licenciatura estar presente em seu campo de atuacdo, na escola, € de vital importancia
para sua formacao, a fim de obter saberes relativos a sua profissao.

Foi solicitado aos entrevistados que justificassem suas respostas quanto ao
questionamento sobre como a atuagéo no ambito escolar poderia agregar e contribuir para
a sua formagéo. Os participantes “P2”, “P4” e “P11” reforgam que os momentos vivenciados
em sala de aula, proporcionados pelo PIBID, permite ao professor em formacéo refletir
sobre a pratica docente.

P2: “Com a minha participagéo pude perceber o tipo de professora que
quero ser, onde consigo levar a quimica de maneira acessivel e interessante
para os alunos. Além disso, o contato com os alunos e professores foi muito
importante, pois deu para perceber os dois lados da relagédo”.

P4: “Com a minha participagéo pude perceber o tipo de professora que quero
ser, podendo deixar a disciplina de quimica mais atraente para os estudantes”.

P11: “Com a atuagéo nas escolas pude perceber como € estar em uma sala
de aula e como devo me portar e o que de fato engaja os alunos para o
aprendizado. Percebi as dificuldades e desafios que os professores daquela
realidade. Isso me ajudou muito sobre como é a carreira docente”

Muitas sdo as criticas no sentido de que a universidade desconhece o cotidiano
da escola e esta, por sua vez, desconhece as discussdoes do ambito académico. Pensar
na formacdo docente sem levar em consideracdo o ambiente de atuacéo profissional,
ou seja, a escola e as relagdes sociais que se consolidam no ambito escolar, &€ pensar
numa formacdo fragmentada. Neste sentido, o PIBID valoriza a vivéncia de experiéncias
no ambito escolar e o trabalho compartilhado com professores da educagéo basica, que
contribuem para a construgéo de novos saberes, auxiliando os licenciandos na construcao
de sua identidade com a profissao (SILVA; FALCOMER; PORTO, 2018).
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Desempenho académico dos participantes do programa

Os questionamentos pautados no desempenho académico dos pibidianos, bem como
a desenvoltura dos mesmos durante as comunicagdes orais e em publico, os licenciandos
apontaram que a participaga@o no projeto contribuiu para o fortalecimento desta habilidade.
Para ambos os questionamentos, as respostas dos licenciandos foram positivas, sobretudo
em relagédo ao desempenho em disciplinas de cunho pedagdgico.

Paz e Camargos (2019) reportaram em seus estudos, que os graduandos também
associaram ao PIBID o melhor rendimento académico, devido as experiéncias vivenciadas
no decorrer do desenvolvimento do projeto.

Conceicao (2019) afirma em sua pesquisa que as reunides gerais de orientacéo,
envolvendo todos os participantes do PIBID possibilitam a troca de experiéncias e os
direcionamentos pedagogicos, bem como constitui uma mediagdo com intencionalidade
para abordar teorias e metodologias no ensino de Quimica, que também impacta no
desempenho dos licenciandos.

Relacao entre teoria e pratica:

Os curriculos de cursos de licenciaturas em Quimica ainda preconizam uma
formacdo docente, que concebe a pratica desconexa do campo tedrico, separando as
disciplinas do contetdo especifico e as de cunho pedagogico, e por fim promovem a
formacao de professores despreparados para lidar com toda a complexidade da sala de
aula, como as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, os processos de avaliagdo
de aprendizagem, a relacdo professor-aluno, as concepg¢des de ensino-aprendizagem e do
conhecimento cientifico (LOBO; MORADILO, 2003).

A dicotomia entre teoria e pratica no ensino de quimica é uma das problematicas
que potencializa os desafios enfrentados pelos recém-formados, no momento em que se
inserem no mercado de trabalho.

Segundo Medeiros e Cabral (2006), a atividade tedrica ndo leva a mudanca da
realidade, pois ndo se objetiva e ndo se materializa, por outro lado, a pratica também
nao fala por si sO, ou seja, a teoria e a pratica sdo indissociaveis como praxis. Ainda,
é fundamentado que a teoria ndo dita a pratica, ela tem como funcdo manter a pratica
possivel de ser mediada, portanto, possibilitando a compreensao de maneira critica sobre
o tipo de praxis necessaria em ambientes diversos e Unicos. Assim, & possivel inferir que
0 exercicio da profissédo docente, enquanto intervencao transformadora que se renova em
relacdo a teoria e a pratica, exige o desenvolvimento da consciéncia critica.

Maldaner (2000) afirma que ndo basta conhecer profundamente os conteudos
de quimica, sem sabé-los num contexto de mediagcdo pedagégica. Assim, nem todos os
profissionais que adquiriram conhecimentos quimicos durante seu percurso formativo,
conseguem atuar de fato como educadores. E necessario todo um suporte e formagéo
pedagogica para transformar os futuros professores em verdadeiros mediadores do
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conhecimento. Essa formacdo se bem conduzida e critica, por meio de fundamentos
pedagdgicos e em contato com as escolas de educacgéo bésica, pode corroborar para a
formacéo do futuro professor, permitindo-o atuar enfatizando a significancia do ensino de
quimica, de forma que seus futuros alunos possam posicionar-se criticamente frente a
diversas situacdes do cotidiano.

Quanto a esse quesito, os participantes inferiram que a partir do subprojeto foi
possivel integrar a teoria e a pratica no ensino de quimica. O PIBID valoriza a escola publica
como espacgo de formacéo, possibilitando que nossos licenciandos aprendam na pratica e
com a prética, com a vivéncia do cotidiano escolar, com o planejamento das atividades, com
as possibilidades de uso de materiais diferenciados ou abordagens didaticas inovadoras e

como espacos de reflexdo sobre a praxis docente.

Planejamento das atividades:

Referente ao questionamento sobre o planejamento das atividades desenvolvidas no
ambito do PIBID, a resposta do participante “P15” descreveu a dinamica do planejamento
das acoes.

P15 “No inicio do projeto tivemos uma reunido com todos os alunos do PIBID,
coordenadora e supervisoras para nos conhecermos e essas reunides sempre
aconteciam semanalmente no decorrer do semestre. Para atuar na escola
fomos separados em grupos e as reunides também eram feitas entre o grupo
€ 0 supervisor da escola atuante. Além disso, durante as reunides periddicas
0s grupos interagiam para discussfes das atividades realizadas, permitindo
trocas de experiéncias vivenciadas no ambito escolar e o replanejamento de
nossas acoes”.

Os momentos em grupo vivenciados durante as reunides periddicas sdo essenciais
para a orientacdo e para a promocéao da socializacdo dos resultados, que corroboram para
a disseminacao de acdes cooperativas, e desta forma, constitui-se como primordial para o
bom andamento das atividades previstas para execugéo do programa.

Para que as atividades contribuissem para a construgcdo do conhecimento, o
fazer pedagogico pautou-se na reflexdo-acéo-reflexdo. Neste processo, a énfase dada
inicialmente no planejamento considerando-se como, quando e por que sera feita a acéo,
posteriormente realiza-la e por fim, refletir sobre os resultados, tanto negativos quanto
positivos, para que seja possivel replanejar a pratica, minimizando-se os erros em
propostas futuras. A reflexdo deve ser o instrumento de incentivo de ligacéo entre a teoria e
a pratica, portanto, nao é suficiente pensar e refletir, € necessario que o raciocinio traga ao
profissional uma acéo que transforma, fazendo com que esse pense sobre seus desejos,
vontades e historias, assim tornando a curiosidade advinda da reflexdo em um ato critico
(MICHELETTO; LEVANDOVSKI, 2018).

Neste sentido, os licenciandos foram questionados sobre a experiéncia do PIBID
para propiciar agdes a partir da reflexdo-agéo-reflexdo e a andlise dos dados mostraram
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subprojeto atuou de forma a impulsionar a reflexédo, auxiliando os participantes nas praticas
pedagdgicas, além de contribuindo para reflexdo sobre estratégias efetivas no processo de
ensino aprendizagem (MATTANA et al, 2014).

Segundo Paz e Camargos (2019), as pesquisas realizadas pelos discentes para
planejar as atividades do PIBID possibilitam a criacdo de caminhos para vencer as
dificuldades, além de auxiliar a compreender a dindmica necessaria em sala de aula, em
cada caso especifico.

Outro contributo a formacao dos licenciandos participantes do PIBID envolve a
realizacao de pesquisas ao planejar suas acdes pedagogicas, habituando-os na utilizagao
de periédicos voltados para o ensino de quimica, além de artigos e livros com enfoque na
formacéo de professores.

Além disso, o PIBID proporciona momentos pedagoégicos distintos, a partir de
diferentes estratégias didaticas, que proporcionam a melhoria da aprendizagem dos
estudantes nas instituices parceiras.

Estrutura fisica das escolas parceiras:

Considera-se como estrutura fisica computadores, instalacbes sanitarias, laboratério,
entre outros. Referente a esta tematica foi realizado um questionamento que indagava se
a instalacao da escola possibilitava a realizacao das agdes planejadas pelos estudantes da
licenciatura. Em caso de resposta negativa, foi solicitada uma justificacéo para tal negacgéo.
Apenas dois participantes afirmaram que nao foi possivel atingir suas metas. As respostas
dadas por tais pibidianos:

P6 “Faltava material para experimentos (vidrarias e reagentes) e
computadores”;

P8 “Na escola ndo tinha laboratério de quimica, e também as salas de
informatica n&do funcionavam. No entanto, sempre adaptavamos nossas
atividades para sala de aula”.

Considerando a fala do participante P8, é possivel afirmar que mesmo com a
caréncia de recursos, os docentes juntamente com os funcionarios da escola e até dos
estudantes, puderam superar contratempos, utilizando a criatividade (MOREIRA; DINIZ,
2015). As respostas negativas foram dadas pelos pibidianos da escola de ensino regular
noturno, pois na instituicdo néo havia laboratério, mas a professora tinha suas vidrarias e
alguns reagentes de uso préprio, os quais ajudavam nas agdes. Ja no ensino integral, havia
laboratério e os participantes propuseram com frequéncia atividades experimentais.

Essa problemética conversa diretamente com o desafio do ensino de quimica e
também com o desestimulo dos professores da area, principalmente no ensino publico,

relacionado a escassez de recursos para o desenvolvimento de experimentos.
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Contextualizacdo nas propostas do PIBID:

Como o PIBID busca a inovagéo da pratica docente, os participantes ao planejar suas
acoes, buscavam por atividades diferenciadas, visando contribuir com a contextualizagédo
do conhecimento quimico. Stanzani (2012) cita que os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, orientam os docentes quanto a execugao de seu trabalho relacionado
ao ensino de ciéncias da natureza:

De acordo com os PCNEM, contextualizar o conteudo nas aulas com os
alunos significa primeiramente assumir que todo conhecimento envolve uma
relacdo entre sujeito e objeto. Nesses documentos, a contextualizacdo é
apresentada como recurso por meio do qual se busca dar um novo significado
ao conhecimento escolar, possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais
significativa (Wharta; Silva; Bejarano, 2013).

Todos os 21 entrevistados afirmaram que houve foco na aprendizagem dos
estudantes a partir de situagdes contextualizadas. E importante relacionar o conhecimento
quimico com o cotidiano, pois uma abordagem pautada na contextualizaga@o contribui para
retirar o aluno da condicdo de espectador passivo (WHARTA; SILVA; BEJARANO, 2013).
Além disso, estratégias que aproximam a quimica e a realidade do educando, transforma o
contetdo em um material mais intrigante e assim, torna a aprendizagem mais significativa
(URATA; SILVEIRA, 2011).

Participacdo em congressos ou eventos educacionais

Uma das perspectivas do PIBID é realizar pesquisas dentro da sala de aula,
visando a producgao de artigos e resumos, assim como a participacao dos licenciandos em
congressos e eventos voltados para a area educacional. A produgéo deste tipo de material
académico aumenta o status dos cursos de licenciaturas, os quais enfrentam discriminacées
até mesmo com pessoas da area, pois a sociedade onde estamos inseridos ndo consegue
enxergar a importancia das pesquisas educacionais, pois estas ndo apresentam resultados
imediatos e muitas vezes sao intangiveis, isso se deve ao carater reflexivo que a educacao
exige (MEDEIROS; CABRAL, 2006).

O pibidianos de quimica do IFSP de S&do José dos Campos participaram de varios
congressos voltados para o ensino de quimica, destacando a participagéo dos licenciandos
no Encontro Paulista de Pesquisa no Ensino de Quimica (X EPPEQ), realizado no
municipio de Bauru em 2019, onde alguns participantes e uma supervisora do subprojeto
apresentaram os resultados das pesquisas realizadas no ambito do PIBID. Além disso,
foi realizado um encontro dos Pibidianos da area de ciéncias da natureza no campus
Barretos do IFSP, propiciando a troca de experiéncias vivenciadas no PIBID pelos alunos
de licenciaturas da nossa Instituicéo.

A participagdo em eventos € interessante no contexto do subprojeto, porque os
estudantes, professores e profissionais do mercado, podem discutir sobre as mesmas
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ideais, compartilhando experiéncias e conhecimentos. Para um estudante ingressante

no Ensino Superior, ndo familiarizado com o meio cientifico, os eventos podem ser um

treinamento. Portanto, trata-se de um momento em que os pibidianos de quimica, podem

estender seus saberes cientificos, os preparando para o futuro como docentes qualificados

(SILVA, 2018).

Protagonismo dos estudantes de ensino basico na construcdo do

conhecimento, o pensamento critico e a formacéo cidada:

Segundo Ribas (2004), “O termo “protagonismo” refere-se a nossa capacidade

de participar e influir no curso dos acontecimentos, exercendo um papel decisivo e

transformador no cenario da vida social”. O protagonismo a ser estimulado no contexto

escolar deve objetivar o exercicio de compromisso com a democracia, onde o cidadao

deve manifestar seus pensamentos, ouvir e ser ouvido pela comunidade. Para estimular

0 protagonismo democratico, sdo necessarias discussdes sobre temas relacionados com

as problematicas da cidadania, principalmente assuntos que tangenciam a realidade dos

estudantes (RIBAS, 2004).

Os pibidianos foram questionados se as metodologias utilizadas no decorrer do

desenvolvimento do projeto, corroboraram para que os estudantes da escola publica

atuassem como protagonistas na construcdo do conhecimento. Algumas respostas

evidenciam a autonomia dos estudantes para desenvolver as atividades propostas.

P6 “Por meio de atividades que eles mesmos teriam que desenvolver, por
exemplo, moléculas de geometria com palitos e balas de gomas! Ou desafios

e competicoes com jogos didaticos de quimica organica”;

P18: “Os experimentos e as gincanas corroboraram com O processo de
construcdo de conhecimentos dos discente, pois eles discutiam o assunto

entre si e davam sua propria explicacao ao tirar duvidas entre colegas”;

P21, que relacionou o protagonismo com incentivo a pratica do estudo, o
qual tem como foco formar cidadaos: “Eles se interessavam muito mais pelas
aulas quando sabiam que seria outra dindmica, a grande maioria comegou
a pegar mais gosto pelos estudos e muito tiveram mais esperanca no futuro

académico e profissional”.

Considerando a necessidade do compromisso com a democracia juvenil

anteriormente discutida, o pensamento critico existe como um alicerce para que o ato

politico seja colocado em agéo, pois essa ideia desenvolve de acordo com Freire (2007) “a

capacidade de analisar profundamente, questionar, discutir problemas e buscar solugbes

racionais adequadas, levando em consideracao as diferentes opinides sobre um mesmo

assunto”, o que conversa diretamente com a cidadania e a democracia. De acordo
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com artigo 22 da LDB 9.394/96, “A educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Por isso, 0 ensino
de quimica na educacéo béasica tem como missdo facilitar a comunicagéo do cidadao
com o mundo (URATA; SILVEIRA, 2006). A partir desses fundamentos teéricos e os
resultados da pesquisa, é possivel inferir que o PIBID de Quimica atingiu a meta proposta
na LDB, pois todos os entrevistados disseram que o subprojeto possibilitou que os alunos
desenvolvessem o pensamento critico e a formacao cidada. Algumas acdes exitosas foram

descritas em relatos como dos licenciandos P2, P7 e P15:

P2 “Quando aplicamos a atividade sobre tirinhas sobre o tema solubilidade,
foi possivel discutir com os alunos sobre os perigos do consumo de bebidas
alcodlicas e drogas, pois surgiram questionamentos envolvendo a tematica.
Além disso, eles desenvolveram vérias tirinhas envolvendo o dia a dia deles,
como fazer um suco e lavar a roupa.”

P7 “Na oficina cultural denominada “Quimica da melanina” realizada no Dia
da Consciéncia Negra, os alunos puderam ter o conhecimento cientifico
necessario para descartar ideias de carater preconceituoso, a partir de
experimentos e apresentagdes simples.”

P15 “Cito a primeira agdo entdo: Alimentos no combate a depresséo: Triptofano
e Vitamina D aliados a uma dieta saudavel, foi uma apresentacédo da aula
eletiva Saude da Alma. Foi um tema dificil e demorou para ser abordado pelo
nosso grupo, justamente pela complexidade de se falar algo tao atual para os
jovens. Mas foi extremamente importante e apresentamos de forma branda
por ndo sermos formadas na area de psicologia. Mas os alunos gostaram
muito. Posteriormente, o banner que fizemos foi usado no Dia da Felicidade
no IFSP SJC.”

Portanto, é a partir da inter-relagcdo entre discentes e docentes, assim como todas
as relagbes com a comunidade escolar, que o estudante tera a oportunidade de construir e
praticar a cidadania (SOUZA; SILVA; NETO, 2020).

Estratégias pedagodgicas desenvolvidas ao longo do Programa:

Os licenciandos foram questionados sobre as estratégias didaticas utilizadas no
decorrer do projeto. Em relacdo a essa questéo, os pibidianos poderiam assinalar mais de
uma alternativa. Os dados obtidos sé@o indicados na Tabela 1.
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Estratégia didatica Respostas dadas (%)

Trilhas 23.8%
Experimentos 90,2%
Amostra cultural e feira de ciéncias 76.2%
Leitura de artigos de artigos cientificos 52 4%
Producao de Tirinhas 57.1%

Oficina do Dia da Consciéncia Negra 57.1%
Maquetes 38.1%

Jogos pedagégicos 90.5%

Outros 19%

Tabela 1- Estratégias didaticas utilizadas pelos licenciandos em agdes do PIBID

Fonte: autoria propria

As estratégias mais abordadas no desenvolvimento do projeto foram experimentagéo
e jogos pedagogicos. Esses resultados podem estar relacionados as atividades de pratica
de ensino vivenciadas em disciplinas dos primeiros semestres do curso de licenciatura em
quimica do IFSP, o que motivou os pibidianos em aborda-las.

As experimentacdes demonstram de maneira tangivel como a quimica se aplica na
natureza, sem a dissociagcéo da teoria, ndo se tornando meros elementos de representacéo,
mas sim possibilitando a contextualizagcdo dos saberes quimicos, transformando-os mais
relevantes para vida cotidiana dos estudantes (MATANNA, 2014).

Por outro lado, existe uma preocupagdo com a supervalorizacéo das praticas, que
podem enfraquecer a formacao tedrica, ou seja, tornando-a menos importante no processo
de ensino-aprendizagem (WEBER et al, 2012). Neste contexto, & fundamental que exista
equilibrio entre as estratégias abordadas na sala de aula. Além disso, também é importante
ressaltar que ndo € benéfico transformar a experimentagdo em um show de magia, pois
essas podem e devem contribuir para a alfabetizagcéo cientifica dos estudantes.

Os jogos pedagogicos podem passar a ideia de uma simples competicéo e recreacao,
entretanto, ha a possibilidade de melhorar o desenvolvimento cognitivo, portanto, € preciso
que haja um equilibrio entre a recreagéo e o aprendizado (MIRANDA, 2015). Ademais, os
jogos didaticos tém a finalidade relacionada a aprendizagem de conceitos, portanto, sao
atividades planejadas e monitoradas pelo docente. E possivel pontuar que os jogos neste
contexto, proporcionam a aprendizagem de maneira mais rapida, proveniente da motivacao
inerente ao ladico, desenvolvem habilidades e competéncias diferentes e aprimora a
socializagdo em grupo, devido a interagao com os colegas da sala (CUNHA, 2012)

Além disso, outras dinamicas com propostas interdisciplinares, como as trilhas
que envolveram conteudos de quimica, fisica e geografica; as maquetes que envolveu
matematica e artigos cientificos, foram desenvolvidas no ambito do projeto.

Entretanto, as trilhas e as maquetes, demandavam a utilizacdo do espaco exterior
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e ambas precisavam de materiais, tempo de preparo e realizagdo juntamente com os
estudantes, e por isso, foram desenvolvidas principalmente na escola de ensino integral.

Os participantes do PIBID também foram questionados sobre a eficacia das
estratégias para a construgdo do conhecimento quimico. De acordo com os dados, as
estratégias que apresentaram mais envolvimento dos estudantes foram os experimentos
e jogos. As respostas dos pibidianos P8 e P12, respectivamente, confirmam o resultado
anterior:

P8“Acredito que os experimentos e jogos didaticos eram as atividades mais
efetivas, pois tinham a participagéo dos alunos. O experimento despertava a
curiosidade deles para a quimica e os jogos os desafiavam entre si”.

P12 “Trilhas, experimentos e jogos pedagodgicos. Pois com esse tipo de
estratégias era possivel cativar os alunos sobre os assuntos ja aplicados de
maneira tedrica, assim, conseguindo mostrar o que ja tinha sido passado e a
importancia da quimica no cotidiano e para a vida”.

Entretanto, algumas respostas apontaram outras experiéncias significativas:

P13 “Oficina, pois houve interacéo de toda a escola”

P14 “Todos foram efetivos em momentos especificos”;

P15 “Acredito que todas alcancaram o seu objetivo. Tanto aquele projeto que
deu super certo, quanto aquele que néo teve éxito, porque aprendemos com
ele também. Se “eu” apontar uma ou outra, tera sido em véo todo esfor¢co
colocado”;

P16 “Amostra cultural, onde os alunos puderam desenvolver a atividade
apresentada no dia com protagonismo”.
Os recursos pedagoégicos mais utilizados no ensino tradicional continuam sendo
a lousa, giz e livros didaticos, mas, apesar de sua relevancia no processo de ensino
aprendizagem, com o avanco da tecnologia outros recursos e estratégias foram integrados
nas escolas, com isso, as novas tecnologias inseridas em sala de aula proporcionam a
ampliacdo do ambiente educacional. Desta forma, outros recursos como jogos, slides,
celulares, maquetes etc., tem como funcgéo realizar um trabalho pedagogico de construgéo
do conhecimento e podem ser incorporados ao processo de ensino-aprendizagem
(SANTOS; ALVES; PORTO 2018). Além disso, para Santos (2019) estar aberto a novas
estratégias, mesmo consumindo mais tempo para planejar e destreza para executar,
diversificar as estratégias didaticas podem corroborar com a construgdo do conhecimento
pelos estudantes, bem como seu protagonismo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O questionario realizado nessa pesquisa oportunizou uma analise sobre as
experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID, desenvolvidas com os estudantes de
licenciatura do IFSP do Campus Sao José dos Campos. A partir da analise dos resultados
€ possivel inferir que o PIBID contribuiu ativamente para formacao inicial docente.

O PIBID possibilitou a relacdo direta entre a teoria e a pratica, indispensavel para
formacao docente, permitindo refletir sobre as agdes desenvolvidas no dmbito do subprojeto,
contribuindo para uma melhor concepg¢éao e aprimoramento da pratica educativa. Ademais, o
ambiente do PIBID possibilita quebrar o ciclo vicioso do ensino bancario, pois as atividades
planejadas permitem a reflexdo-agao-reflexdo, proporcionando o link entre os saberes e
sua implicagéo no processo formativo (SILVA, 2018; SIQUEIRA; MASSENA; BRITO, 2013).

Pode ser inferido ainda que a pesquisa foi relevante para que os participantes, mesmo
depois da finalizagcdo do subprojeto, pudessem refletir sobre as agbes que contribuiram
para a formagéo como futuro educador.

O subprojeto vem proporcionando um espaco circundado de liberdade para criagdo
de atividades com diferentes metodologias e abordagens, visando a democratizagdo da
linguagem cientifica no ensino basico brasileiro. A necessidade da inclusdo dos estudantes
do ensino médio na realidade cientifica vem do problema que assombra a sociedade
brasileira, pautado na crenga em falsas informagées veiculadas pelas midias e na falta de
fé na ciéncia, pois acreditam que area cientifica se coloca em um patamar inacessivel, com
seus termos e linguagens técnicas, que parte da populagdo ndo vé veracidade em seus
dados relatados.

A pesquisa também apontou que o PIBID tem alcangado uma aproximacgéo entre
as instituicdes de educacao basica e a universidade, contribuindo para aproximar essas
duas realidades e colaborando para a melhoria do ensino de quimica, para o estimulo do
pensamento critico e para a construcao da cidadania.
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RESUMO: Na formacédo pelo ensino técnico
e tecnoldgico, faz-se necessario uma maior
aproximagdo e experimentagdo da pratica
no mundo do trabalho. Ao considerar
quesitos presentes na metodologia de ensino
aprendizagem, dois aspectos sao relevantes
neste processo, o aprender fazer (nivel tatico e
operacional) e ndo perder de vista o incentivo para
o desenvolvimento de uma visao empreendedora
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(nivel estratégico), de maneira que o aluno
possa se inserir em diferentes papeis, na
pratica, entorno de todas as possibilidades que
o carater multidisciplinar desta area de formagéao
permite. Os componentes curriculares que
integram as areas de conhecimento de cursos
técnicos podem ser tratados como disciplinas,
ou como unidades de estudos, mobdulos,
atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores
de saberes, desenvolvimento transversal de
temas ou outras formas de organizagéo (BRASIL,
2012). Nesta perspectiva, o estudo apresenta
a pratica educativa interdisciplinar dos Projetos
Integradores do Curso Técnico em Administragéo
do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia Baiano - Campus Teixeira de Freitas,
enquanto componente da matriz curricular. Este
trabalho trata-se do resultado de um estudo
de carater exploratério, pesquisa qualitativa
e participante, por meio de uma experiéncia
acompanhando a primeira turma deste curso,
na modalidade integrada, que buscou aplicar,
de forma contextualizada e participativa, os
conteudos trabalhados durante os periodos do
curso, bem como a construgao interdisciplinar do
conhecimento, resultando no desenvolvimento,
sobretudo, da autonomia do estudante, suas
afinidades e maneiras de relacionar, bem como
a visdo da realidade no meio empresarial nos
diversos setores da economia e categorias de
empresas, 0 que permitiu, a pratica e a praxis
educativa possibilitando um modelo de ensino a
ser adotado por outras instituicdes de ensino.
PALAVRAS - CHAVE: Ensino Técnico; Projetos
Integradores; Empreendedorismo.
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INTEGRATORS PROJECTS: PRACTICES IN TEACHING AND LEARNING
IN ADMINISTRATION TECHNICAL COURSE OF THE INSTITUTO FEDERAL
BAIANO

ABSTRACT: In training through technical and technological education, it is necessary to
approach and experiment the practice of the world of work. When considering issues in
the teaching-learning methodology, two aspects are relevant in this process: learning to do
(tactical and operational level) and not losing sight the incentive to an entrepreneurial vision
development (strategic level), so the student can be inserted in different roles, in practice,
around all the possibilities that the multidisciplinary character of this training area allows. The
curriculum components that integrate the knowledge areas of technical courses can be treated
as disciplines, or as units of studies, modules, activities, contextualized and interdisciplinary
projects and practices or articulating knowledge, transversal development of themes or
other forms of organization (BRAZIL, 2012). In this perspective, the study presents the
interdisciplinary educational practice of the Integrating Projects of the Administration Technical
Course of Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus Teixeira de
Freitas, as a component of the curriculum matrix. This work is the result of an exploratory
study, qualitative and participatory research, through an experience accompanying the first
class of this course, in the integrated modality, which sought to apply, in a contextualized
and participatory way, the contents worked during periods of the course, as well as the
interdisciplinary construction of knowledge, resulting in the development, above all, of the
student’s autonomy, their affinities and ways of relating, as well as the vision of reality in the
business environment in the various sectors of the economy and categories of companies,
which allowed the practice and educational praxis, enabling a teaching model that can be
adopted by other educational institutions.

KEYWORDS: Technical education; Integrator Project; Entrepreneurship

11 INTRODUGAO

A aplicacao das politicas de gestdo da educacgao basica e superior encontram-se na
necessidade de avangar de maneira a garantir qualidade e possibilitar a permanéncia de
estudantes em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Uma das recomendacgbes
estratégicas da Politica Nacional da Educacdo & o incentivo as praticas pedagogicas
com abordagens interdisciplinares (BRASIL,2014). Nesta perspectiva a formatacéao
do Plano Pedagogico de Curso ja deve contemplar propostas a serem executadas no
desenvolvimento do respectivo Curso. Este trabalho mostra a experiéncia da pratica
educativa interdisciplinar dos Projetos Integradores do Curso Técnico em Administragéo do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano - Campus Teixeira de Freitas
Bahia — IF Baiano. Entendemos que a implantacdo desta pratica foi altamente relevante,
uma vez que ao tomar conhecimento das praticas de iniciagcdo a pesquisa, fomentada pelas
acoes do projeto integrador, evidentemente o nivel de leitura da realidade, senso critico,
autonomia e verificagdo da eficacia do aprendizado, tornam-se elementos de estimulo a
ampliacdo do conhecimento e a quebra de paradigmas, permitindo que o jovem adquira
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elementos significantes e significativos em sua carreira académica e profissional, entre
eles, a pratica da pesquisa e a vivéncia no mundo do trabalho. Aqui, mostraremos como
o Projeto Integrador foi concebido e implementado no IF Baiano, com énfase especifica
em seus desdobramentos nas ag¢des que sdo desenvolvidas complementando o processo
ensino-aprendizagem.

Para Manacorda (1991) e Almeida Filho (1997, p.36) o conhecimento veiculado
nas escolas vem sendo organizado de forma tdo estanque e fragmentado como a
organizagado do trabalho industrial que coloca o individuo como objeto de acado parcial
e obriga-o a constituir-se em um homem dividido, alienado, desumanizado. A realidade
social e cientifica da modernidade € marcada por esta fragmentagcéo”. Esta perspectiva
de formagéao é contrariada quando sabemos que este néo é o perfil de colaborador que se
espera e nas empresas atuais, portanto, ha necessidade nesta etapa da formagao permitir
mais autonomia ao estudante de maneira que este desenvolva a autonomia, capacidade de
criar, resolver conflitos e empreender na carreira.

21 INTERDISCIPLINARIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE E CURRICULO

Para aporte te6ricoemrelacéo ao tema, abordamos conceitos de interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e curriculo. Entendendo que a ideia de integragcéo e de totalidade que
aparentemente perpassa estes conceitos tem referenciais teérico-filoséficos diferentes e
inconciliaveis. A pratica do ensino dos professores sendo transdisciplinar & diferente da
pratica de Ensino dos professores de forma interdisciplinar ou multidisciplinar e muito
diferente da pratica dos professores de maneira puramente disciplinar. Designa-se a
Multidisciplinaridade a integracdo de varios contetdos inseridos na mesma disciplina,
sem a preocupacédo de temas comuns, sempre vinculando algumas bibliografias, ensino
e procedimentos condizentes com as técnicas de ensino, no contexto da avaliagdo dos
contetdos. Nogueira (2001, p. 140) mostra que “ndo existe nenhuma relagdo entre as
disciplinas, assim como todas estariam no mesmo nivel sem a pratica de um trabalho
cooperativo”. E Almeida Filho (1997, p. 86) acrescenta que poder-se-ia dizer que na
Multidisciplinaridade as pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam
perto, mas néo juntas, quando se refere a ideia de justaposicao.

Na Multidisciplinaridade recorre-se as mais variadas informagcbes de matérias
para estudar a melhor maneira de envolvimento do aprendiz, sem a preocupagado de
interligar as disciplinas entre si. Na Interdisciplinaridade, essas discussbes tomaram
corpo nos anos setenta, propondo desde entdo uma integracdo tedrica e pratica numa
perspectiva da totalidade. Frigotto (1995 p. 55) defende que a Interdisciplinaridade é uma
necessidade relacionada a realidade concreta, histérica e cultural, constituindo-se assim
como um problema ético-politico, econémico, cultural e epistemologico. Nesta pedagogia
existe uma real cooperacgéo e troca de informacbes na sala de aula, aberto ao didlogo
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e ao planejamento. A fragmentacdo e compartimentagdo das diferentes disciplinas nao
contardo mais, a questdo problema levard a unificagédo do conhecimento. Para tanto, é
necessaria uma coordenagdo que integre objetivos, atividades, procedimentos, atitudes,
planejamentos e que proporcione o intercambio, a troca, o dialogo, etc”. (NOGUEIRA, 2001
p. 143).

Este autor coloca que “a finalidade a ser atingida é comum a todas disciplinas e
interdisciplinas”. A Transdisciplinaridade insere-se na busca atual de um novo paradigma
paraasciéncias daeducacao, buscando como referenciais tedricos ateoria da complexidade,
com a ideia de rede, ou de comunicagdo entre os diferentes campos disciplinares. A
elaboracgéo de curriculos interdisciplinares néo é tarefa facil, percebe-se o aprisionamento
epistemologico dos professores em saber dividirem este espaco de suas disciplinas
com as demais, dando uma conotacao de ligacdo as demais disciplinas, tornando estas
transcendentais. Assim, o acendimento do movimento pela interdisciplinaridade intervém
no curriculo com novos contetdos, novas combinag¢des e novas formas de trabalha-los,
para transformar o aluno, o cidadéo, a sociedade, e porque ndo o mundo.

Quanto ao conceito de Curriculo, de acordo com Pacheco (1996), no meio
educacional este termo é proveniente do vocabulo latino currere, que significa caminho,
jornada, trajetoria, percurso a seguir, € que pressupbe duas ideias principais, uma de
sequéncia ordenada, e a outra, de nocado de totalidade de estudos. Nos ultimos tempos
esse curriculo ganhou relevancia no campo educacional em nivel de produgéo cientifica,
sendo disseminado por programas, planos de intengdes, dentre outras formas de
aplicagéo. Nao havendo uma Unica definicdo para esse termo, duas perspectivas séo as
mais compartilhadas pelos estudiosos desse campo: a do curriculo formal e a do informal —
ou curriculo oficial e em acédo. O primeiro constituido enquanto atividade de planejamento
a priori, que é realizada na preparagédo das politicas educacionais e na implementacao
dessas nas instituicdes de ensino, tendo como objetivo, atingir finalidades previamente
estabelecidas. O segundo, compreendido como o conjunto de agbes ou de conhecimentos
que mesmo nao estando implicitos no curriculo oficial, séo veiculados e aparecem na agéo,
no momento de execucgdo da praxis pedagobgica de gestores e docentes aos lidarem com
as questdes do ensino.

Para Tanner & Tanner (apud PACHECO, 1996), o curriculo enquanto projeto
educativo e didatico sustenta trés ideias-chave: a de um propésito educativo em fungéao
de finalidades; a de um processo de ensino aprendizagem com referéncia a contetdos
e atividades e; a de um contexto especifico, o escolar ou da organizagéo formativa. Nos
estudos que efetivamos até aqui e que pretendemos prosseguir com esta pesquisa,
podemos perceber que existem autores que pensam o curriculo como um plano de estudo
fechado, ou a um programa de estudo muito estruturado: com objetivos, contetdos e

atividades de acordo com as disciplinas.
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31 ABORDAGEM METODOLOGICA

Este trabalho é resultado de uma pesquisa qualitativa e participante, uma vez que se
envolveu nas atividades da experiéncia relatada, podendo contribuir com as interpretagbes
das situagdes vivenciadas no periodo de trés anos. A pesquisa participativa se diferencia
das outras por ndo ir a campo com um projeto pré-definido (LAKA TOS; MARCONI, 2011),
mas definir a partir do campo, os elementos e critérios que a realidade revela, propondo,
junto a comunidade, acoes, reflexdes e dialogos a partir dos quais se constituiu o objeto
deste trabalho.

Trata-se, portanto, do resultado das vivéncias como orientadora de projetos e
coordenacao do curso, portanto, participante de todas as discussdes para definicdo de
temas e escolha de subtemas junto aos alunos, conforme se descreve nas etapas de
desenvolvimento dos projetos integradores.

Paraisto, foram feitos estudos para levantamento bibliografico no sentido de entender
as perspectivas relativas ao tema e possibilitar orientagcdo quanto ao desenvolvimento dos
projetos, bem como avaliagbes posteriores a finalizagdo dos projetos para investigar a
percepcéo dos alunos sobre a contribuicdo desta pratica na formagéo escolar e social.

41 PROJETOS INTEGRADORES NA PRATICA PEDAGOGICA DO IF BAIANO

4.1 Os projetos integradores

A proposta do curso Técnico em Administracao Integrado ao Ensino médio privilegia
a formacéo integral do estudante, pois o recomendado materializado neste projeto busca
estimular a adogé@o de préaticas pedagogicas integradoras, que articulam conhecimentos
que envolvem trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. a proposta de projeto como atividade
que visa integrar as areas de conhecimento e, sobretudo a oportunidade de fazer com que o
discente consiga levar para pratica do mundo do trabalho as experiéncias desenvolvidas no
decorrer do curso. Assim, propde-se que sejam realizados durante os trés anos do ensino
médio atividades de culminancia que contemplem as especificidades do curso. Os Projetos
Integradores Multidisciplinares possibilitam a viséo critica e integrada dos conhecimentos,
buscando a constante inovacgéo, criatividade, adaptagéo e identificacdo de oportunidades no
mundo do trabalho. O modelo de integracao de conhecimentos permite o desenvolvimento
de competéncias a partir da aprendizagem pessoal e ndo somente o ensino unilateral. Os
Projetos procuram estabelecer a ambientacdo da aprendizagem, estimulando a resolugao
de problemas de modo que o aluno possa aplicar num mesmo trabalho, saberes adquiridos,
dentro e fora do ambiente escolar, além das condi¢cdes para o autoconhecimento e auto
avaliacdo, ademais proporciona um contato mais amplo do discente com linguagens que
possam favorecer o desenvolvimento das multiplas inteligéncias.

Portanto, tomando como base o exposto no plano politico pedagégico do IF Baiano,
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os Projetos Integradores Multidisciplinares do curso Técnico em Administracdo tem o
objetivo de: Ambientacdo com o mundo do trabalho; Legitimacdo dos conceitos face as
praticas profissionais; Oportunizar reflexdo sobre as competéncias em desenvolvimento;
Desenvolver habilidades de pesquisa e interpretacdo de dados e informagbes; Despertar
0 senso pratico e o interesse pela pesquisa no exercicio profissional; Promover integracéo
e cooperagao técnica entre o IF Baiano e o mundo do trabalho; Incentivar a criatividade
e os talentos pessoais e profissionais; Interacdo com os conhecimentos dos alunos e a
aplicagéo no trabalho.

Na pratica, os projetos ocorrem ao longo dos anos letivos como componentes
curriculares que integram a arquitetura curricular do curso, sendo que os temas a serem

trabalhados sédo definidos anualmente pelo colegiado antes do inicio do periodo letivo.

4.2 A pratica do Projeto integrador no IF Baiano

Sobre a praxis, para Freire (1982) € por meio desta que o homem promove as
transformagbes no mundo a sua volta e por consequéncia transforma a si mesmo. Esta tem
o poder transformador por ser através dela que o homem de fato adquiri o conhecimento
sobre a sociedade e a natureza, adquirindo consciéncia da sua situacdo social e da sua
importancia no mundo como agente criador e transformador da realidade. Neste aspecto,
a experiéncia do Projeto integrador no IF Baiano permite aos professores e alunos varias
experiéncias.

Nos trés anos acompanhados, os temas foram definidos durante as Jornadas
Pedagodgicas dos anos de 2014, 2015 e 2016, ao identificar problematicas da atualidade
que precisam ser compreendidas pelos alunos para serem capazes de contextualizar com
a area do curso, sendo Projeto Integrador I, Projeto Integrador Il e Projeto Integrador Il
respectivamente. Em todos os anos, é definido o professor que acompanhara o componente
curricular “Projeto Integrador”, este organizara a turma em grupos de no maximo cinco
alunos, para que estes definam os subtemas a serem trabalhados.

No primeiro ano, o tema gerador foi escolhido para possibilitar aos alunos o
contato com a pesquisa, de contexto amplo e de modo a atender demanda dos eixos
tematicos obrigatérios conforme a CNE 2012. Neste caso, o tema trabalhado foi
Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do Idoso, para o qual os estudantes
refletiram o mercado de trabalho voltado especificamente as pessoas idosas e suas
principais dificuldades de inser¢do, a exemplo de um dos grupos, o subtema “ldosos e a
Informalidade do Mercado de Trabalho: Estudo em Teixeira de Freitas - BA”, este investigou
o comportamento do mercado informal de trabalho, com pesquisa de campo e andlise de
resultados, o que possibilitou apresentacdo na 68% Reunido Anual da SBPC — Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia, em Porto Seguro — BA no ano de 2016.

No segundo ano, com o tema “Quanto custa viver?”, permitiu aos alunos a
compreensao de aspectos da economia que interferem nas decisdes de mercado, inflagcéo
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e conjuntura econémica, ja que 2015 foi um ano de instabilidade econémica, Neste sentido
foi proposto acompanhamento de pre¢cos em supermercados, para verificar a variagcdo da
cesta basica. A partir dai se discutiu tematicas diversas nos subtemas como no exemplo
de um dos grupos, “A diversidade dos precos e 0s seus impactos na sociedade”, para este,
foram coletados pregos dos produtos da cesta béasica ao longo do ano letivo, de quinze
em quinze dias, nas cidades de Caravelas-BA e Teixeira de Freitas-BA, de porte comercial
diferentes. Depois dos dados armazenados, foram feitas comparag¢des dos precos e 0 que
essas diferencas impactavam na sociedade local naquele periodo. Da mesma maneira
procederam os demais grupos, com subtemas afins, outros grupos puderam pesquisar
precos em supermercados de bairros distintos, bem como em outros municipios. Nesta etapa,
os alunos puderam entender sobre economia, juros, variacdo de precos, comportamento
do consumidor além do contato quinzenal com empresas que permitiu familiaridade com o
ambiente de comércio e puderam fazer varias observagbes sobre conteddos apreendidos
em aulas, ao relacionar as praticas nos supermercados pesquisados.

E no terceiro ano, entendendo que o aluno ja detém conceitualmente o entendimento
das areas do curso: produgao; financgas; gestao de pessoas; marketing entre outras, propés-
se o tema “Administragdo na pratica” com o objetivo de que os alunos desenvolvessem
projetos em empresas, de maneira que houvesse inferéncia nas situacdes detectadas a
partir de um diagnéstico inicial. Desta maneira, pode-se aplicar na pratica o saber teorico
da Administracdo de Empresas, como relata a aluna Mariana Pereira do 3° ano: “esse
€ o ultimo ano do curso técnico, é importante o contato dos alunos com o ambiente
externo, visto que a implantacédo de um projeto em uma empresa nos desafia a vivenciar
as dificuldades de gestdo e nos mostra a viséo real de mercado”. Neste periodo os grupos
vivenciaram experiéncias no segmento moveleiro, revenda de veiculos, ong e servigos e ao
trocar experiéncias sobre o que encontravam nas empresas todos podiam contribuir com
sugestdes de propostas para solugao de problemas, possibilitando interagéo entre todos
da turma.

Nos trés anos, nos projetos integradores I, 1l e Ill, ocorrem obedecendo as seguintes
etapas:

a) Escolha do Tema pelos professores do colegiado.
b) Escolha dos Eixos tematicos balizadores. Em cada ano de desenvolvimento do

projeto, define-se uma disciplina balizadora para que se possa integrar as outras
areas do conhecimento, permitindo a interdisciplinaridade e transversalidade.

c) Definicdo dos grupos de estudantes;

d) Escolha dos subtemas: cada grupo de alunos tem o tempo para pesquisar sobre
o tema abordado e definirem os subtemas a serem trabalhados. De acordo com o
subtema devem desenvolver o planejamento da elaboragéo e desenvolvimento do
projeto.
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e) Definicéo das etapas:

12 etapa: Elaboragéo do projeto de pesquisa;

22 etapa: Levantamento bibliografico;

3? etapa: Pesquisa de campo (Coleta e analise dos dados);

42 etapa: Relatorio de pesquisa

52 etapa: Seminario.

Assim como foi apresentado o processo de desenvolvimento dos Projetos

integradores, ao longo do ano o professor orientador se ocupa de fazer o acompanhamento

do desenvolvimento de cada etapa, com cada grupo, no laboratério de informatica, além de
direcionar todos os procedimentos da pesquisa de campo.

51 CONCLUSAO

A qualidade e permanéncia dos alunos em todos niveis de ensino tem sido um
desafio para as instituicdes, sejam publicas e ou privadas. Estudos apontam que nas
diversas modalidades e cursos, uma das alternativas relativas ao esforco para este
desafio se refere as metodologias da pratica pedagogica que devem ser recriadas pelos
professores e gestores para proporcionar ensino de maneira mais dinamica e atrativa. De
outra maneira, € sinalizado que os jovens na atualidade precisam de desafios uma vez que
ja que dispdem de tecnologias para o auto aprendizado proporcionados pelas ferramentas
dainternet (PRADO, 2015). Neste interim, percebeu-se que a cada ano, os temas propostos
se tornaram desafios para os grupos de alunos desenvolverem ao longo dos anos e o
resultado da mobilidade tematica que o Projetos integradores permitiram na formacéao dos
alunos do Curso técnico em Administracéo do IF Baiano em Teixeira de Freitas, possibilitou
a interacdo dos estudantes com a comunidade, consumidores e empresarios, capacitando-
os inclusive a fazer diagnostico, avaliacéo e proposi¢éo de solu¢gdes como ocorreram nos
trabalhos do terceiro ano, conforme as situacdes investigadas pelos alunos. Os temas e
subtemas foram atrativos para os alunos pelos desafios proporcionados, de maneira que
despertou o interesse por problemas sociais, 0 conhecimento da importancia da sua area
de atuagé@o nas empresas individuais (MEI) e pequenas empresas, bem como o despertar
para a pesquisa cientifica na carreira académica.
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SUPERIOR

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo
fazer andlise da situacdo acerca dos desafios
da educacdo superior frente as inovagbes
estratégicas das tecnologias no desenvolvimento
da autonomia na relacdo docente e discente.
Pelo método qualitativo de revisdo bibliografica,
partiu-se da abordagem do uso das tecnologias
no ensino remoto, a fim de analisar como os
impactos das inovacdes tecnoldgicas estao
elaborando novas estratégias na relagdo docente
e discente e 0 modo como essa nova praxis
desenvolve a autonomia do discente. Para da
embasamento teérico ao tema proposto, utilizou-
se os trabalhos sobre novas metodologias de
Catela, Novos espacos de partilha de saberes,
2009. De Lima, M. Potencial de Suporte Cognitivo
das Tecnologias Interativas de Comunicag&o,
2003, e Ausbel em Aprendizagem significativa,
1982. Além de utilizar a fundamentacao filoséfica
de Kant, 2002, e Heidegger, 1997. Desta feita,
intentou-se demonstrar que as mudancas que
forcaram uma adesao rapida as novas estratégias
de ensino estédo, por meio do didlogo, criando
uma nova concepc¢éao de autonomia discente.
PALAVRAS - CHAVE. Estratégias. Autonomia.
Novas tecnologias.

DISCENT AUTONOMY IN FRONT
OF TECHNOLOGY STRATEGIC
INNOVATIONS IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: This work aims to analyze the
situation regarding the challenges of higher
education in the face of strategic innovations in
technologies in the development of autonomy in
the teaching and student relationship. Through
the qualitative method of bibliographic review, we
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started from the approach of using technologies in remote education, in order to analyze
how the impact of technological innovations are developing new strategies in the teacher
and student relationship and the way in which this new praxis develops the autonomy of the
student. To give a theoretical basis to the proposed theme, works on new methodologies by
Catela, New spaces for knowledge sharing, 2009 were used. De Lima, M. Cognitive Support
Potential of Interactive Communication Technologies, 2003, and Ausbel in Meaningful Learning
, 1982. In addition to using the philosophical foundation of Kant, 2002, and Heidegger, 1997.
This time, it was intended to demonstrate that the changes that forced a quick adherence to
new teaching strategies are, through dialogue, creating a new conception student autonomy.
KEYWORDS: Strategies. Autonomy. New Technologies.

INTRODUCAO

Ha muitas obras da literatura fantéstica, dentre elas as obras do escritor portugués
José Saramago, que abordam acontecimentos inesperados a irromper o trato mecéanico com
o mundo. Nestas obras, somos tomados com a parada subita do funcionamento rotineiro da
vida, ficando a nos perguntar e se...? E se parassemos de ver, de morrer? E se os sentidos
nos faltassem? Se os objetos dos quais somos dependentes deixassem de existir, 0 que
fariamos? Em meio a tantos se, o improvavel do género fantastico ocorreu e um virus de
nome simpético (COVID) assolou o0 mundo de maneira repentina, fazendo-nos estranhar a
propria existéncia que ja ia rotineira. Desta feita, o virus, coroado, reconfigurou a realidade
e fomos sacudidos em nossas agdes e consciéncias: somos frageis, de natureza finita e os
dominios tecnolégicos ndo nos faz especial no mundo.

Para efeito de reflexdo, mais do que a existéncia de um virus devastador que nos
parou, foi a obrigagéo que ele nos impds para darmos conta do que fazemos ao nosso redor,
uma vez que s6 nos damos conta das coisas com as quais nos ocupamos no momento em
que elas deixam de funcionar ou faltam. O fil6sofo alemao Martin Heidegger, em sua obra
Ser e Tempo de 1927, demonstra que pensar o mundo exige um “deixar e fazer ver o que
se mostra no “ente” dentro do mundo” (HEIDEGGER, 1997, p.103), isto é, as coisas com
as quais estamos acostumados sdo entes pelos quais as pessoas estabelecem relagbes e
que por isto desvelam as coisas como 0 nosso modo de ser.

Ocupamos-nos dos instrumentos, e € na ocupacgéo que se da a relacéo de sentido
que configuramos a cada ocupacgdo. Assim, podemos pensar de que modo este virus nos
fez encarar as circunstancias e estruturas disponiveis, ou vale a pergunta direta, o que a
pandemia nos fez ver no cenério da educagcéo? A nosso ver, duas coisas, qual seja, as
desigualdades reais de acesso na educagédo e a tecnologias ja disponiveis para uso. E
neste Ultimo que centraremos nossa andlise. As tecnologias sempre estiveram presentes
como mediadoras, pois 0s acessos sempre foram de algum tipo de tecnologia, entretanto,
agora, ha uma necessidade de uso que a coloca em evidéncia, tanto por docentes como
discente, deixando-as mais abrangentes.

Mediante o exposto, a linha argumentativa que adotamos visa demonstrar
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as mudancas que foram necessarias na pratica pedagogica frente a pandemia, a
saber, desenvolver o uso das tecnologias como meio de comunicacdo, educagao e,
consequentemente, a autonomia que dela resulta. Se na aula presencial o professor
solucionava problemas, agora esta solugdo precisa ser compartilhada, uma vez que
cada desafio que aparece envolve diretamente a percepgdo do académico. Se antes
ainda podiamos dividir os grupos de educadores entre aqueles que abragavam as novas
tecnologias como novidade enriquecedora e aqueles que mantinham resisténcia, podemos
afirmar que na atualidade os educadores estéo juntos, alinhados com o mesmo desafio,
surgindo a autonomia como estratégia de ensino que nunca haviamos vivenciado. E sobre

isto que trataremos na revisdo da literatura.

REVISAO DA LITERATURA

Immanuel Kant elaborou em seu opusculo publicado em dezembro de 1784
intitulado “Die Beantwortung der Frage: was ist Aufklarung?” uma questao que se tornou
essencial a pedagogia, a saber, 0 que é esclarecimento. Para o fil6sofo “é a saida do
homem de sua menoridade”. Ou seja, a falta de meios ou animo para sair de uma condigéo
mediocre na qual as decisdes pertinentes as ag¢des dos individuos s&o tomadas por outros,
uma heteronomia cujos deveres sdo resultados de uma forga externa. Ja a maioridade é
servir-se de si mesmo para condugéo de a¢gbes mediante discernimento. Neste sentido, a
maioridade se essencializa pela educacéo e se constitui como capacidade primordial da
mudancga de pensamento e habito na vida dos discentes.

Para isto, a agéo primeira € o uso livre da razdo em busca do esclarecimento, pois
mesmo que a menoridade seja parte integrante da vivéncia, ndo se pode permanecer nela.

Se o fazemos ou € por medo ou preguica, afirma Kant (2005, p. 64):

€ tdo comodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um método
que por mim decide a respeito de minha dieta, etc., entdo n&do preciso
esforcar-me eu mesmo. N&o tenho necessidade de pensar, quando posso
simplesmente pagar; outros se encarregardo em meu lugar dos negdcios
desagradaveis.

Desta feita, uma boa educacao busca desenvolver a autonomia critica, por mais que
isso seja um arduo problema a se enfrentar, isto é, “ter de conciliar a submisséo as leis com
o exercicio da liberdade”. E preciso habituar o educando a compreender que sua liberdade
esta submetida ao constrangimento de outrem, mas que deve dirigir-se corretamente a
sua liberdade. “Sem essa condi¢do, ndo havera nele sendo algo mecénico; e o homem,
terminada a sua educacgéo, nao sabera usar sua liberdade” (KANT, 1999, p. 32).

Em consonéncia a isso, podemos afirmar que as novas estratégias de ensino

aprendizagem, acionadas pelo ensino remoto, desenvolve isto com clareza, pois se trata de
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permitir que o aluno tome suas decisdes no ato de aprender. As estratégias atuais colocam
0 aluno como protagonista da aprendizagem. As discussdes online sincrona e assincrona
potencializam a comunicagéo que reorganiza o tempo da discusséo, além do que exige
uma producgé@o compartilhada e distribuicdo dos saberes. Trata-se mesmo de um trabalho
espraiado em rede. A autonomia, neste contexto, ndo é isolamento, mas relacdo com algo
ja produzido, verificado pelo préprio discente.

A autonomia na educacdo remota pressupde dedicacao, esforco, iniciativa que
devem partir do discente em relagéo ao docente e o dialogo surge para que a resolugéo de
problemas aconteca, mesmo porque sem interrelacdo as proprias ferramentas emperram,
isto é, é preciso que o discente fale de suas necessidades, de sua instrumentalizacéo e
sinalize como ele as elabora no momento de seu estudo. Exige que o discente se auto
discipline para construir o momento oportuno para sua produgéo. Ao se pensar a autonomia
no uso dessas, estamos elegendo seu carater relacional do qual os recursos tecnolégicos

constituem-se como suporte.

DISCUSSAO

A mudanca no modo de pensar a educagado e seus processos metodoldgicos de
ensino-aprendizagem forgou-nos, igualmente, a questionar sobre o alcance do ensino
e sobre as desigualdades que assolam o pais em suas multifacetadas culturas e suas
diversidades socioeconémicas. E neste momento em que nos deparamos com as
diversidades existenciais dos académicos, também perquirimos os modelos classicos
de ensino e avaliagdo que quantificam a aprendizagem e o conhecimento em avalicbes
somativas embasadas em erros e acertos. Assim sendo, a implementacdo da educacéao
com uma nova linguagem centrada nos meios tecnologicos, retoma uma aproximagéo da
realidade do aluno sobre seus instrumentos e acessos de aprendizado e pesquisa, assim
como nos faz compreender os reais meios de uma educacgao eficaz e de qualidade. Nao se
trata somente do aparato tecnolégico, mas antes de tudo de uma apreciagdo humana na
vivéncia dos docentes e discentes.

A desconstrucdo de praticas que se somam a experimentagdo a novos modos e
meios enriqguecem as possibilidades de aceleracdo de uma educacéo, entrosada as outras
modalidades emergéncias de acesso e pertencimento ao mundo. Ou seja, a tecnologia
ativa potencialidades, uma vez que o objeto do conhecimento se encontra nas méos dos
usurarios. Neste sentido, a percepgdo de mundo € acionada para outros campos que
exigem a compreensao linguistica e apropriagéo cultural de uma nova, porém universal,
linguagem. As habilidades reflexivas- conceituais sdo ampliadas para os artefatos culturais
cujas tecnologias de informacao e comunicacao sdo essenciais.

Neste processo, os académicos “experimentam uma mudanca substancial nas
proporcbes de passividade/atividade mental exercida, sobretudo, a estrutura do conteudo
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em forma de hipertexto” (BANNEL, p. 2016, p. 108). O que implica, segundo Lima (2003, p.
84), “reconciliar subjetivamente diferentes interpretacbes de uma mesma realidade”, acéo
que instiga a flexibilidade cognitiva e muda a forma de interpretar e significar.

Os académicos sao estimulados a autonomia de seus estudos que podem ser
configurados em horarios de maior flexibilidade, assim como esta sob seu poder o modo e
0 meio de pesquisa, 0 que as forgas a se famializarem com novos modos de linguagens. A
isto denominamos de filtragem dindmica que, segundo Lima (2003, p. 85) “é a possibilidade
de organizar e reorganizar a sequéncia em que o conteudo é apresentado, conforme
critérios de busca que o leitor achar mais conveniente para sua estratégia de navegacao”.

Colocar o0 académico em cena, no centro do processo de aprendizado, implica que
ele mesmo realize uma construcdo subjetiva de seu percurso, buscando resolver questbes
problemas que se apresentam em sua trajetoria informacional e comunicacional. Ausbel,
ja em 1986 em seu trabalho Aprendizagem significativa, afirmava que a aprendizagem
acontece de fato quando sdo valorizados 0s conhecimentos prévios dos sujeitos, pois
dessa forma se pode incorporar e desenvolver objetivos reais no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, & necessario destacar que com esse novo desafio, que também repensa o
conceito de autonomia desejado a pratica discente, o ambiente virtual torna-se estimulador
a uma aprendizagem participante, com énfase na interagdo por meio das tecnologias. E
ndo apenas isso, o dialogo, como sujeito relacional, torna o professor, certamente, um
mediador que viabiliza solugbes e usos das linguagens em suas variagdes necessarias
para o desenvolvimento humano, compreensao social e pertenca cultural.

CONCLUSAO

Retomando o inicio deste ensaio, a pandemia nos acionou a repensar uma educagao
por vezes reificada e refletir sobre novos modos que se impde na efetividade de novos
usos. O ambiente de sala de aula passou a ser um espago no qual as palavras geram
experimentacbes e novas possibilidades. A relacdo docente/discente exige o dialogo,
porém muito mais, a aproximagao do professor na elaborag@o de um trabalho colaborativo
para resolucdo de problemas que surge no percurso da navegacéo, da coleta de dados,
na estratégia de uso. Exige, de igual forma, que o discente se empenhe na aquisicéo e
compreensao de uma nova linguagem enriquecendo as habilidades cognitivas e formas de
aprender que se configuram em um novo espaco e novas necessidades. Por fim, mediante
0 exposto, talvez o mais surpreendente ao repensar as praticas docente mediante as novas
estratégias no ensino superior, no seja a tecnologia e seu uso em variadas ferramentas e
meios, mas seja a retomada do didlogo como ferramenta substancial para agao pedagobgica,
a tdo necessaria pratica educacional que exige um ‘eu, ‘tu’ e ‘nés’ para que possamos nos
constituir como humanos e compreender o mundo em sua dinamica historica.
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RESUMO: O presente trabalho é um relato
de experiéncia, da pratica clinica com dois
grupos de Musicoterapia de criancas com
TEA. O objetivo inicial é a promogéo de saude
e bem estar dos participantes e suas familias,
ampliando as capacidades comunicativas,
musicais e de interacdo social das pessoas
com TEA, assim como o acolhimento de suas
familias. A metodologia utilizada foi o Psicodrama
e a Andlise do Comportamento Aplicada. As
sessdes contavam com mediadores voluntarios,
profissionais e estudantes da area da salde,
que ajudavam no processo de mediacdo dos
participantes. As sessdes presenciais ocorreram
de set/2019 a mar/2020 e proporcionaram a
criacdo de lacos e de uma identidade sonoro-
grupal (ISO-Grupal). Durante a pandemia, os
grupos passaram a ser on-line e foi possivel
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identificar que as sessbes adquiriam outras
funcdes, além dos objetivos tragados no inicio
do processo, como o de adaptacdo e criacdo
de nova rotinas, diminuicdo da ansiedade e
irritabilidade, provocada pelo periodo.
PALAVRAS - CHAVE: Autismo. Musicoterapia.
Grupo. Equipe multidisciplinar. Uma Sinfonia
Diferente.

MUSIC THERAPY APPLIED TO GROUPS
OF CHILDREN DIAGNOSED WITH
AUTISM

ABSTRACT: The present work is an experience
report, of the clinical practice with two groups
of Music Therapy, of children with ASD. The
initial objective is to promote the health and
well-being of the participants and their families,
expanding the communicative, musical and social
interaction capacities of people with ASD, as well
as welcoming their families. The methodology
used was Psychodrama and Applied Behavior
Analysis. The sessions had volunteer mediators,
professionals and students in the health field,
who helped in the participants’ mediation
process. The face-to-face sessions took place
from Sep /2019 to Mar / 2020 and provided the
creation of bonds and a sound-group identity
(ISO-Group). During the pandemic, the groups
became online and it was possible to identify that
the sessions acquired other functions, in addition
to the objectives outlined at the beginning of the
process, such as adapting and creating new
routines, reducing anxiety and irritability, caused
by period.

KEYWORDS: Autism. Music therapy. Group.
Multidisciplinary team. A Different Symphony.
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11 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia, tem seu fundamento na pratica clinica com base em
dados qualitativos. Sendo seu objetivo verificar a eficacia do tratamento musicoterapéutico
em grupo com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
dentro do projeto Uma Sinfonia Diferente. Abordaremos a formagéo de dois grupos. Cada
um dos grupos com 3 criangas, com idade entre 4 e 9 anos. O critério de selecdo dos
grupos, foi feito de acordo com a idade dos participantes e disponibilidade de horario.
Dessa forma os grupos poderiam ser heterogéneos em termos de nivel de severidade.

21 METODOLOGIA E MATERIAL

Por se tratar de atividades em grupo, a metodologia aplicada nas sessbdes de
Musicoterapia baseia-se nas etapas do psicodrama e na Analise do Comportamento
Aplicada (ABA). As avaliacbes utilizadas no processo de triagem e anamnese foram:
entrevista semiestruturada e questionario proprio do projeto.

O grupo iniciou-se em set/2019, com sessdes presenciais, estas ocorreram até
meados de mar/2020, quando houve suspensao dos atendimentos, como forma de mitigar
a propagacao do novo corona virus, seguindo assim as recomendacdes da Organizagcéo
Mundial de Saulde, quanto ao isolamento social, devido a COVID-19. Apds agdes de
acolhimento e orientagdes com as familias do projeto, os atendimentos passaram a ser no
formato on-line (sincrono). Em abr/2020 comegou-se as sessdes, inicialmente a cada 15
dias e, em maio com atendimentos semanais. O projeto finalizou-se no final de ago/2020.
Todas as sessdes, presenciais e online, tiveram a duragédo média de 60 minutos.

Dentro do setting presencial cada participante tinha o seu préprio mediador. Os
mediadores destes grupos, aqui descritos, sdo profissionais e estudantes da area de salde
como fonoaudio6logo, terapeuta ocupacional e psicologo. Dentro da metodologia escolhida
foi trabalhado o desenvolvimento dos objetivos de comunicacéo, interacdo social e de
habilidades musicais por meio do refor¢o positivo intrinseco e sociais (cécegas, sorrisos
e elogios), narrativas sociais (cantar o que a crianca faz), modelagem (MOREIRA &
MEDEIROS, 2007), dicas e ajudas (prompting), além da analise de tarefas e da construcao
de um programa de generaliza¢do, para o desenvolvimento das habilidades aprendidas
fora do setting.

O papel do mediador era auxiliar os participantes a compreenderem e executarem
melhor as situagbes e propostas do grupo, com o fornecimento de auxilio quando
necessario. Afim de construir melhores caminhos para experiéncias, percep¢des, promover
mais autonomia aos participantes, além de aumentar a energia e motivagcdo do grupo,
junto ao musicoterapeuta. Ja as etapas do Psicodrama (GONCALVES; ALMEIDA,1988)
ocorreram de forma natural, passando pelo:
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+  Aguecimento inespecifico — com a musica de “boa tarde” canto e nomeagéo
dos participantes, a fim de conhecerem e sentirem-se pertencentes a esse novo
grupo de construcao musical coletiva;

+  Aguecimento especifico — preparacdo do grupo para surgimento de atividades
(figura n°1). Muitas vezes uma demanda trazida pelo préprio grupo, outras ve-
zes direcionado pela musicoterapeuta. Nesse momento pode aparecer o pro-
tagonista;

»  Acéo: ocorre quando todos estdo envolvidos na atividade, seja uma improvisa-
cao ritmica, ou melddica, no cantar ou por jogos musicais. Ha nesse momento
a mobilizacdo da atencéo, das emocdes de forma que as mesmas contribuem
para o apice da sesséo;

»  Compartilhar e comentarios: A sessao é terminada com um movimento de refle-
x&0 o qual a musica conduz. Esse é o momento chamado de “delicia” (figura n®
2). Ha uma elaboragéao individual de cada um. Até finalizarmos e cada mediador
levar o seu participante a familia na sala de espera.

e

Figura 1: Sessao de musicoterapia presencial.

Figura 2: Sessé@o de musicoterapia presencial, momento delicia.
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Materiais musicais e ludicos foram utilizados durante o processo musicoterapéutico,
como tecidos coloridos, imagens, instrumentos musicais etc. Como mostra a ilustragéo 3,4
e 5.

Figura 3: Materiais utilizados nas sessbes de Musicoterapia presencial.

Figura 4 e 5: Materiais utilizados nas sessdes de Musicoterapia presencial.

Nos atendimentos on-line, os mediadores continuaram com auxilio indireto as
criancas devido a este novo formato, ocasionado pelo distanciamento social. O papel
da mediacdo no formato on-line foi realizado pelo responsavel, a mée na maioria dos
casos. Houve também um caso de criangca que conseguiu participar da sessao on-line
sem a ajuda e/ou mediacéo do familiar. Nesse momento, realizou-se a combinag¢do dos
dois grupos, desta forma o grupo passou a ter todos os participantes na mesma sesséao. A
plataforma inicial para a realizagdo das sessodes foi 0 Skype, depois de algumas sessoes, 0
grupo migrou para a plataforma Meet. Por se tratar de um ambiente virtual foram utilizados
VAarios recursos visuais para atividades de percep¢do auditiva, adivinhas musicais, fotos
dos participantes para reconhecimento do “eu” do outro e formacéo de vinculos (figura n°
6), sequéncia de musicas infantis em formato de apresentagéo, além de um breve treino de
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orientagdo e seguimento de regras por mediador externo (visual), no qual os participantes
aprenderam a ligar e desligar o microfone pareado com a apresentacéo do suporte visual e
solicitac@o, depois se regularam na sesséo, para momentos de ligar e desligar o microfone
por meio desta sinalizacdo (imagem do microfone ligado/desligado). Além disto, foram
utilizados outros aplicativos que proporcionavam suporte visual e interatividade para a
sessdo, como o aplicativo Wheelo of Names', utilizado para os jogos musicais e como
suporte para a tomada de turno e espera.

NOSSOS AMIGOS

Figura 6 - Atividade com imagens dos participantes, feita na sesséo on-line.

Nas ultimas cinco sessdes foi solicitado que cada participante levasse um objeto
que mais gostasse. A cada sessdo esse objeto era mostrado ao grupo que aprendeu o
que cada um, dos participantes, mais gostava. Isso auxiliou no processo de finalizagao do
projeto, uma vez que nessas Ultimas sessbes além dos objetos, houve a sinalizagéo de
uma sequéncia numérica.

Uma retrospectiva de todo trabalho realizado nas sessbes de musicoterapia foi
apresentada a todos os participantes no final da Ultima sessdo do projeto: Uma Sinfonia
Diferente (figura n° 7).

1 Wheelo of Names - Acesso em: https://wheelofnames.com/

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 20 m


https://wheelofnames.com/pt/

Figura 7 — Retrospectiva do projeto: Uma Sinfonia Diferente.

Ao final das sessdes presenciais, 0 musicoterapeuta se reunia com os mediadores
para avaliacéo geral da sessdo realizada, discusséo de casos e eventuais acontecimentos
especificos. Por ser composta por profissionais da area da saude, algumas adaptacbes
eram sugeridas de acordo com a demanda para o melhor aproveitamento das sessdes.

No formato online, as discussbes ocorriam pelo WhatsApp e em reunides de equipe
realizadas semanalmente.

No que tange a fonoaudiologia, foi desenvolvida cartilha para pais afim de orientar no
manejo adequado dos participantes, como estimular e dar suporte durante as sessbes, uma
vez que um familiar realizou o papel do mediador. Foram realizadas algumas adaptacbes

como apoio visual para a musica do “Seu Lobato”.

31 RESULTADOS

Os resultados qualitativos sédo observados num, primeiro momento, nos registros
feitos pelos mediadores de cada participante e pelos videos das sessdes de musicoterapia.
Num segundo momento (on-line) temos o relato das familias que tiveram um papel
fundamental, por ocuparem o papel de mediador e também os videos feitos durante as
sessdes. O grupo demonstrou um processo evolutivo tanto na interagdo social como
nas habilidades sociocomunicativas. Observamos também respostas no engajamento
de atividades musicais, canto espontaneo, melhora na sensibilidade sonoro emocional

demonstrado pelos participantes por meio da convivéncia grupal.

41 DISCUSSAO DE DADOS

O processo musicoterapéutico presencial, de set/19 a mar/20, criou a identidade
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sonoro-grupal. O grupo se estabeleceu, criou lacos e aproveitou das praticas musicais
que utilizaram desde os sons corporais até instrumentos musicais e, como consequéncia o
desenvolvimento da interagéo social. Cada um sabia 0 nome do seu amigo e as musicas de
sua preferéncia. Houve o aprendizado de ouvir a masica do outro e ndo somente musicas
da sua vivéncia cultural, tolerancia de determinadas musicas/sons, esperar a sua vez (troca
de turnos) e estabelecimento de limites.

As musicas escolhidas pelos participantes possibilitam revelar um reencontro
com a propria identidade, colocando-0s como agentes e sujeitos da acao,
aumentando a percepgéao de seus proprios sentimentos, emocdes e conflitos
e, consequentemente, possibilitando o relacionamento com o outro [...]
(DELUCCA, ZANINI, 2019, p. [86]).

Durante o processo os participantes experimentaram e construiram a vivéncia de
um ISO-Grupal (BENENZON, 1988). Percebemos melhora na percepg¢ao dos sentimentos
e emogdes.

Na segunda parte do processo, os atendimentos on-line foram de grande aprendizado
e as adaptagdes muito importantes para todos por diversos motivos (video n° 1). Desde
as dificuldades com audios dos aplicativos, problemas com internet, acessibilidade dos
participantes e disponibilidade dos pais até a utilizacdo de novas estratégias para o
desenvolvimento da sessé@o. Houve, nesse momento, a jun¢ao dos dois grupos em um so,
além de novos integrantes no grupo ocorreu também a integracdo de novos mediadores.
O isolamento social, mudou completamente a rotina dos nossos participantes, as sessées
passaram a ter fungdo muito além dos objetivos tragados no inicio do processo, de encontro,
criagdo de novas rotinas, diminuicdo da ansiedade e irritabilidade, afim de proporcionar
maior segurancga e autonomia para eles.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os relatérios escritos pelos mediadores e pelos pais comprova a eficacia e o
alcance que a Musicoterapia teve sobre seus filhos. A musica permeia nossa escuta, nosso
pensamento e nossas emocdes. Por meio da musica temos a oportunidade de ofertar as
criancas atividades musicais e experiéncias sonoras criativas e proporcionar a interagéo
social e comunicacdo dos nossos participantes. O presente estudo indica a evolugdo do
desenvolvimento das pessoas com TEA durante as sessbes de musicoterapia e destaca o
papel do mediador dentro das sessbes de musicoterapia. Faz-se necessario realizar mais
estudos de musicoterapia em grupo, no qual possamos corroborar os dados quantitativos
afim de fortalecer e comprovar os beneficios da musicoterapia em grupos neste formato.

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 20 m



REFERENCIAS

BENENZON, Rolando. A Teoria da Musicoterapia: Contribuicdo ao conhecimento do contexto nao-
verbal. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1988.

GATTINO, Gustavo Schulz. REIS, Claudia Schaun. Musicoterapia Autismo: Campos de
comunicacao e afeto. Floripa: Forma e Conteido Comunicacgéo Integrada, 2019.

GONGCALVES, Camila Salles. Woff, José Roberto, ALMEIDA, Wilson Castello de. Licoes de
Psicodrama: Introdugéo ao Pensamento de J. L. Moreno. Séao Paulo: Agora, 1988.

MOREIRA & MEDEIROS. Principios Basicos de Analise do Comportamento. Porto Alegre, RS:
Artmed, 2007.

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Capitulo 20 m



SOBRE OS ORGANIZADORES

AMERICO JUNIOR NUNES DA SILVA - Professor do Departamento de Educagdo da
Universidade do Estado da Bahia (Uneb - Campus VII) e docente permanente do Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacédo, Cultura e Territorios Semiaridos - PPGESA (Uneb -
Campus lll). Coordenador do Nucleo de Pesquisa e Extensao (NUPE). Doutor em Educagéo
pela Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar), Mestre em Educacgéo pela Universidade
de Brasilia (UnB), Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade
Regional de Filosofia, Ciéncias e Letras de Candeias (IESCFAC), Especialista em Educagéo
Matematica e Licenciado em Matematica pelo Centro de Ensino Superior do Vale do Sao
Francisco (CESVASF). Foi professor e diretor escolar na Educagcéo Basica. Coordenou o
curso de Licenciatura em Matematica e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) no Campus IX da Uneb. Foi coordenador adjunto, no estado da Bahia, dos
programas Pré-Letramento e PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa).
Participou, como formador, do PNAIC/UFSCar, ocorrido no Estado de Séo Paulo. Pesquisa
na area de formacgéo de professores que ensinam Matematica, Ludicidade e Narrativas.
Integra o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (CNPg/UFSCar), na
condicdo de pesquisador, o Grupo Educacdo, Desenvolvimento e Profissionalizagdo do
Educador (CNPg/PPGESA-Uneb), na condicao de vice-lider e o Laboratério de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica (CNPg/LEPEM-Uneb) na condicdo de lider. E editor-
chefe da Revista Baiana de Educacédo Matemética (RBEM) e coordenador do Encontro de
Ludicidade e Educacdo Matematica (ELEM).

THIAGO ALVES FRANCA - E doutor em Letras (Linguistica) pela Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE(2019). E mestre em Linguistica pelo Programa de P6s-Graduagéo em
Linguistica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB (2013), e mestre pelo
programa de Pés-Graduacao em Memoria: Linguagem e Sociedade, da UESB (2010). Possui
graduacgdo em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual de Feira de Santana- UEFS
(2008). E lider do Nucleo de Estudos Discursivos do Oeste da Bahia (Nedob) e pesquisador
do Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos em Praticas de Linguagem e Espaco Virtual
(Neplev - UFPE). E professor assistente da Universidade do Estado da Bahia, Campus IX-
Barreiras, em regime de dedicacao exclusiva. Atualmente, esta coordenador do Colegiado de
Letras: Lingua Portuguesa e Literaturas. Como objeto de estudo, tem interesse sobretudo por
discursos de 6dio no Espago Virtual.

TAYRON SOUSA AMARAL - Doutor em Entomologia Agricola pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco - UFRPE (2019). Mestre em Entomologia pela Escola Superior de
Agricultura “Luiz de Queiroz” - Esalq / USP (2014). Engenheiro Agrbnomo graduado pela
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB (2011). Possui experiéncia docente,
ministrando as disciplinas de Entomologia I, Entomologia Il e Fruticultura |I. Durante a
graduacgéo, foi monitor da disciplina Entomologia e Parasitologia Agricola. Também foi bolsista

A Educacéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 2 Sobre os Organizadores m



de iniciagéo cientifica do projeto Geragéo, adaptacéo e desenvolvimento de tecnologia pra
o controle de moscas-das-frutas nos pélos de fruticultura do Semi-arido Baiano. Contribuiu
ainda para o desenvolvimento de outros projetos relacionados a Entomologia.
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