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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos e surpreendidas, em 2020, por uma pandemia: a do novo
coronavirus. O distanciamento social, reconhecido como a mais eficiente medida para
barrar o avango do contagio, fez as escolas e universidades suspenderem as suas
atividades presenciais e pensarem em outras estratégias de aproximacao entre estudantes
e profissionais da educacéo. E é a partir desse lugar de distanciamento social, permeado por
angustias e incertezas tipicas do contexto pandémico, que os/as docentes pesquisadores/
as e os/as demais autores/as tiveram seus escritos reunidos para a organizacéo deste livro.

Como evidenciou Daniel Cara em uma fala na mesa “Educagédo: desafios do nosso
tempo”, no Congresso Virtual UFBA, em maio de 2020, o contexto pandémico tem sido uma
“tempestade perfeita” para alimentar uma crise que ja existia. A baixa aprendizagem de
estudantes, a desvalorizagdo docente, as péssimas condicoes das escolas brasileiras, os
inUmeros ataques a Educacao, Ciéncias e Tecnologias, e os diminutos recursos destinados
a essas esferas sdo alguns dos pontos que caracterizam essa crise. A pandemia, ainda
segundo Daniel Cara, s6 escancara o quanto a Educagéo no Brasil € uma reprodutora de
desigualdades.

Nessas condi¢des de produgéo, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as
diferentes questbes educacionais, sobretudo aquelas que se entrecruzam com o contexto
educacional, e que geram implicagdes sobre ele. Direcionar e ampliar o olhar em busca de
solucdes para os inimeros problemas educacionais postos pela contemporaneidade € um
desafio, desafio este aceito por muitos/as professores/as pesquisadores/as brasileiros/as,
como estes/as cujos escritos compéem esta obra.

O cenario politico de descuido e destrato com as questdes educacionais, vivenciado
recentemente, nos alerta para uma necessidade de criacdo de espacos de resisténcia. E
importante que as inUmeras problematicas que, historicamente, circunscrevem a Educacao
sejam postas e discutidas. Precisamos nos ouvir e sermos ouvidos/as, criando canais de
comunicagao — como &, inclusive, este livro — que possam provocar aproximagdes entre
a comunidade externa, de uma forma geral, e as diversas agbes que sao vivenciadas no
interior da escola e da universidade.

As discussdes empreendidas neste volume de “A Educacao, dos primordios ao
século XXI: perspectivas, rumos e desafios”, por terem a Educagéo como foco, produzem
um espaco oportuno de discusséo sobre o campo educacional, mas também um espaco
de repensar esse mesmo campo em relag@o a pratica docente, considerando os diversos
elementos e fatores que a constituem, intercruzam e condicionam.

Este livro retine um conjunto de textos originados de autores e autoras de diferentes
estados brasileiros e paises, e que tem a Educagdo como tematica central, perpassando
por questbes de gestdo escolar, inclusdo, género, ciéncias e tecnologias, sexualidade,



ensino e aprendizagem, formacdo de professores, profissionalismo e profissionalidade,
ludicidade, educacéo para a cidadania, politica, economia, entre outros.

As autoras e os autores que constroem esta obra sdo estudantes, docentes
pesquisadoras/pesquisadores, especialistas, mestres ou doutoras/doutores e que, partindo
de sua praxis, buscam, com “novos” olhares, compreender as problematicas cotidianas
que as/os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria
uma reacao em cadeia, ja que, pela mobilizagdo das autoras e dos autores, pela reflexdo
das discussbes por elas/eles empreendidas, mobilizam-se também os/as leitores/as,
incentivados/as a reinventarem os seus fazeres pedagodgicos e, consequentemente, a
educacao brasileira. Nesse movimento, portanto, desejamos a todas e todos uma leitura

produtiva, engajada e ludica!

Américo Junior Nunes da Silva
Thiago Alves Franca

Tayron Sousa Amaral
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CAPITULO 1

POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS: UM DEBATE

Data de aceite: 01/03/2021

Alex Augusto de Souza

Mestre em Ciéncias Sociais: Universidade
Estadual de Maringa - UEM

Maringa

RESUMO: O presente trabalho buscara refletir
sobre as agdes afirmativas em relacdo as cotas
raciais na sociedade brasileira como uma forma
de reparacdo ou mesmo tentar minimizar o
grande mal causado aos negros no Brasil desde
o inicio da colonizagéo portuguesa. A abolicao da
escravaturaem 1888, naverdade ndo representou
nenhum lago de ruptura a exploragédo dos negros,
que até hoje se veem vitimas das mais diversas
formas de exclusdo. Na década de 1930, a
trajetoria do negro no Brasil seria analisada pelo
antropologo e historiador Gilberto Freyre em seu
livro “Casa Grande e Senzala”, de 1933, segundo
o qual no Brasil ndo haveria preconceito e nem
discriminagdo racial, mas sim uma sociedade
miscigenada e com convivio harmonioso entre
as diferentes “racas”, o que seria descontruido
pelo socidlogo Florestan Fernandes que analisa
o0 chamado mito da democracia racial em seu
livro “A Integragdo do Negro na Sociedade de
Classes”, de 1965. Mesmo com o passar do
tempo, os negros ainda buscam seu lugar na
sociedade brasileira, algo que entre avancos
e retrocessos parece dificil de se conseguir. A
afirmacdo da identidade negra no Brasil atual
através do sistema de cotas, por exemplo, ainda
gera muita polémica e discussdes. A denominada
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SOBRE COTAS RACIAIS

Lei de Cotas, n. 12.711/2012, sancionada em 29
de agosto de 2012, prevé a reserva de vagas
nas instituicbes federais de ensino superior
(IFES) aos estudantes de escolas publicas, de
baixa renda, pretos, pardos e indigenas. A atual
realidade representa um avanco significativo,
tendo em vista que busca garantir a igualdade de
direito e a minimizac¢ao das desigualdades raciais
na educacgdo superior, mas muito ainda precisa
ser feito. Buscar analisar as reivindicagbes dos
movimentos sociais, em especial do Movimento
Negro no implante de politicas publicas
afirmativas, é objetivo deste trabalho.
PALAVRAS-CHAVE: Politicas
Cotas, ldentidade.

afirmativas,

ABSTRACT: The present work will seek to
reflect on affirmative actions in relation to
racial quotas in Brazilian society as a form of
reparation or even try to minimize the great harm
caused to blacks in Brazil since the beginning
of Portuguese colonization. The abolition of
slavery in 1888, in fact, did not represent any
rupture in the exploitation of blacks, who still see
themselves as victims of the most diverse forms
of exclusion. In the 1930s, the trajectory of blacks
in Brazil would be analyzed by anthropologist
and historian Gilberto Freyre in his book “Casa
Grande e Senzala”, from 1933, according to
which in Brazil there would be no prejudice or
racial discrimination, but a mixed society and with
harmonious coexistence between the different
“races”, which would be relaxed by the sociologist
Florestan Fernandes who analyzes the so-called
myth of racial democracy in his 1965 book “The
Integration of the Negro in Class Society”. Even
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with the passage of time, blacks still seek their place in Brazilian society, something that
between advances and setbacks seems difficult to achieve. The affirmation of black identity
in Brazil today through the quota system, for example, still generates much controversy and
discussions. The so-called Quota Law, n. 12,711 / 2012, sanctioned on August 29, 2012,
provides for the reservation of places in federal institutions of higher education (IFES) to
students from public schools, low-income, black, brown and indigenous people. The current
reality represents a significant advance, considering that it seeks to guarantee equal rights
and minimize racial inequalities in higher education, but much remains to be done. The aim of
this work is to analyze the demands of social movements, especially the Black Movement in
the implementation of affirmative public policies.

KEYWORDS: Affirmative policies, Quotas, Identity.

11 INTRODUGAO

A historia do negro na sociedade brasileira, vém desde o periodo colonial sendo
uma historia de excluséo e discriminagéo. Motor que impulsionou a economia na coldnia
portuguesa, 0 negro nunca teve valor para o europeu, sendo tratado como uma mercadoria,
uma coisa, um bicho..., mas nunca um ser humano com sentimentos.

O desrespeito a cultura africana, seus costumes e tradicdes foi uma constante,
sendo que o verdadeiro “homem civilizado” era o europeu, aquele detentor da verdadeira
cultura, do progresso, enfim, aquele que tinha o direito de dominar e impor seus costumes
e tradi¢cbes aqueles povos chamados por eles de atrasados.

A resisténcia se faria presente sim, e o negro adaptaria em sua nova forma de vida
na América, suas culturas e tradi¢des, principalmente nas formacdes das comunidades
quilombolas. A cultura do negro em juncdo com a do indigena e a do proprio branco
europeu, formou a cultura brasileira.

Durante os mais de 300 anos do periodo colonial e durante praticamente todo o
Império, o negro foi a maquina da economia brasileira, seja num primeiro momento no
acucar, seguido do ouro e do café. A partir de 1870 o Movimento Abolicionista entrara na
campanha pelo fim da escravidéo, vindo esta a acontecer em 13 de maio de 1888 com a
Lei Aurea.

ApoOs a assinatura dessa lei, pergunta-se: o que mudou na vida desse povo? Seus
direitos realmente foram reconhecidos? Eles passaram a ser tratados como seres humanos,
dignos de respeito?

A resposta infelizmente € ndo, e até hoje o negro busca seu lugar na sociedade
brasileira. Sua exclusao é gritante tanto no mundo do trabalho, quanto da educagdo. O
surgimento do Movimento Negro, traré a luz as pautas desse povo e, a luta por conquistas de
acoes afirmativas para a populacao negra se faréd presente na bandeira desse movimento.

Estamos em 2020, em pleno século XXl e infelizmente as lutas mais do que nunca
devem prosseguir, ataques e retrocessos acabam por colocar em crise a propria democracia
e o direito das minorias passam a ser atacados.
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21 UM POUCO DE HISTORIA

A historia do povo negro no Brasil, tem ligagcéo direta com a chegada dos portugueses
em 1500 em nosso territério. Inicialmente no engenho de aglcar, eles seriam a base da
colonizagdo. Podemos concluir que a histéria econdmica colonial girou ao redor de trés
eixos: a dependéncia externa, o latifundio e a escraviddo, num primeiro momento a do
indigena, mas ja em seguida a dos negros africanos, como afirma Wehling:

A escraviddo mais importante, entretanto, foi a dos africanos e seus
descendentes. Milhdes de escravos entraram no Brasil, até o século XIX,
vindos da Guiné, Angola e Mogambique em trés grandes levas, ou “ciclos”, de
acordo com a procedéncia predominante: da Guiné no século XVI (entre 50
mil e 100 mil), de Angola no século XVII (cerca de 600 mil) e da Costa da Mina
no século XVIII (cerca de 1,3 milhdo). A imprecisdo dos dados relativos ao
trafico legal e a simples estimativa para os nimeros do contrabando impedem
um censo inteiramente confiavel: tais quantidades devem apontar apenas a
dimenséo e a tendéncia do trafico e de suas correntes (WEHLING, 1999, p.99)

Apds o penoso caminho que levavam para vir da Africa até & América portuguesa,
uma vez aqui estabelecidos, eram obrigados a se desprender de todos os seus lagbes
culturais. “As primeiras rela¢gdes mais estaveis que um africano escravizado mantinha
em sua nova situagdo eram com seus companheiros de sofrimento, nas caravanas, nos
barracdes, nos pordes dos navios e depois nos lugares onde seria posto para trabalhar”
(SOUZA, p.92)

Indo para as lavouras, indo para as cidades, como escravos domésticos, ou nas
penosas minas do século XVIII nas Gerais, a vida dos negros se resumia a vigilancia direta
de seus senhores, 0 que ndo quer dizer que ndo houve resisténcia a escraviddao, como
explicitaremos logo mais.

Autores classicos como Gilberto Freyre, salvo as criticas, € um dos primeiros
pensadores a reconhecer a importancia do negro na formagéo social e cultural do pais,
afirmando que todo brasileiro traz em seu sangue, um pouco do sangue do indio e do
negro. “Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que se deliciam nossos
sentidos, na musica, no andar, na fala, no canto de ninar menino pequeno, em tudo que é
expressao sincera da vida, trazemos quase todos a marca da influéncia negra” (FREYRE,
1998, p.283).

E Freyre ainda conclui que a importancia do negro na formacgéao cultural brasileira foi
ainda maior que a do indigena e do branco europeu:

N&o nos interessa, sendo indiretamente, neste ensaio, a importancia do
negro na vida estética, muito menos no puro progresso econdémico, do Brasil.
Devemos, entretanto, recordar que foi imensa. No litoral agrario, muito maior,
a0 nosso ver, que a do indigena. Maior, em certo sentido, que a do portugués
(FREYRE, 1998, p.284).

Reconhecer a importancia que tiveram na formacéo social e cultural do pais, no
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entanto, ndo apagam a dor e o sofrimento vivido pelos africanos no Brasil. Em 1627, o
padre Andrés de Gouveia afirmava que o engenho de acucar era um inferno e todos os
seus donos seriam condenados. E isso era verdade, pois o dia-a-dia do negro nesses
lugares lembrava mesmo a imagem que se tem do inferno, segundo a teologia crista.
Para Ferlini (1984), o escravo negro representava na sociedade agucareira o status
social. “O referencial da sociedade agucareira era o negro, era ele a moeda da obtengéo
de terras e poder. O numero de escravos definia o status de um branco. Sem escravos,

um que fosse, nenhum colono poderia realmente ser considerado um homem livre” (p.79).

31 RESISTENCIA

Ao chegar a América, o negro se deparava com um mundo em que tudo lhe era
estranho e hostil. Como ja dito, seus lagos culturais e relagdes familiares eram desfeitos —
marido, mulher, pais e filhos eram separados e vendidos seguindo rumos diferentes e nada
restava de suas comunidades de origem.

E de que modo resistiam esses homens e mulheres ao peso da escravidao? Nao
houve resisténcia a esses métodos tao cruéis?

Segundo Souza

Nem sempre os escravos, aceitaram se integrar a sociedade escravista
brasileira, enquadrando-se em algum tipo de relagdo com seus senhores.
Também foram vérias as formas de resistir a escraviddo que encontraram,
seja negando-a totalmente pela fuga, seja negociando melhores condi¢des
de vida e de trabalho (SOUZA, 2014, p.97)

E fato que alguns aceitavam com resignacéo, essa nova forma de vida, outros se
revoltavam reagindo com violéncia contra seus superiores, outros ainda entravam em
depresséo, conhecida como banzo e se suicidavam; mas as fugas eram agdes coletivas e
reafirmava os sentimentos de identidade étnica e cultural dos negros.

Por meio das fugas, os negros reconquistavam a liberdade e reconstruiam formas
comunitarias semelhantes as da Africa, no interior das quais podiam preservar o que
restava de sua cultura em comunidades chamadas quilombos, sendo o mais famoso deles
o de Palmares, que ficava localizado na Serra da Barriga, no sul da antiga capitania de
Pernambuco, no qual tinha como lider Zumbi, morto em 20 de novembro de 1695, se
tornando um herdéi na luta pela autonomia dos negros.

Para Souza (2014) “Palmares e Zumbi se tornaram importantes simbolos da
resisténcia contra a escravidao, sendo o exemplo mais espetacular de um tipo de acao
largamente adotada pelos escravos por todo periodo escravista” (p.98).

Estd mais que claro que a escravidao foi o grande pilar da economia brasileira
no periodo colonial e também no Império. Geraldo e Tancredi (2012) ressaltam que “os
primeiros negros escravizados chegaram ao Brasil provavelmente por volta de 1532 e
continuaram a chegar até 1850, quando o trafico negreiro foi abolido (...)" (p.62).
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Os primeiros passos entdo para extinguir a escravidao vieram por meio da
Lei Eusébio de Queir6s em 1850, seguida pela Lei do Ventre Livre de 1871 e a dos
Sexagenarios, em 1885, quando finalmente em 13 de maio de 1888, apés intensa presséao
dos abolicionistas, a princesa Isabel assinou a Lei Aurea, declarando extinta a escraviddo
no Brasil. Mas pouca coisa mudaria.

A liberdade garantida na lei era precaria e problematica, sendo negado aos negros
até o acesso a instrucdo primaria. A nova situagdo acabou se mostrando extremamente
perversa com os escravos libertos, que ndo conseguiram competir em igualdade de
condi¢bes no mercado de trabalho, nem desempenhar fungdes que exigiam o minimo de
qualificagao profissional, pois a maioria ndo sabia nem ler e nem escrever.

Com tantas dificuldades muitos ex-escravos optavam por permanecer junto de
seus senhores, trabalhando em troca de um salario miseravel. Outros partiam para as
cidades, onde passaram a viver em moradias insalubres e a trabalhar em atividades como
ambulantes, garrafeiros, pedreiros, carregadores, coletores de lixo, varredores de rua, etc.

Passados tantos anos, essa situagdo de desigualdade persiste até nossos dias,
motivo pelo qual as lutas devem estar sempre nas pautas dos representantes dos negros,
com grande destaque para o Movimento Negro, como poderemos observar adiante.

A luta do Movimento Negro na sociedade brasileira tem em pauta a trajetéria de
desigualdades sociais que este povo carrega desde o periodo colonial. O interesse de
parte dos pensadores em querer interpretar nossa sociedade se da principalmente em
fins do século XIX e inicio do século XX e, o preconceito contra os negros era evidente
entre esses pensadores que influenciados pelas discussfes socioldgicas que ocorriam em
paises europeus ou nos Estados Unidos, eles acreditavam que havia uma contradigdo
entre 0 que a sociedade brasileira era de fato e aquilo que poderia vim a ser.

Um desses pensadores era o historiador e sociélogo Oliveira Vianna que em
1920 publicou Populagbes meridionais do Brasil, onde destaca a diferenga entre o povo
brasileiro e os demais. Empregando um forte tom positivista em seus estudos, Vianna tinha
um preconceito muito grande com as racas consideradas “inferiores”.

Segundo Vianna (2005) “Quando os cruzamentos surgem da fusdo de racas muito
distintas, os retornos tém, em geral, um carater degenerescente: o elemento inferior &€ que
se reconstroi, de preferéncia, e absorve os elementos da raga superior” (p.173).

Motivado por sua tese de que o Brasil teria sido formado por brancos, apesar da
presenca de indios, mesticos e negros, Vianna previa uma nagdo embranquecida, em
razdo da forte imigracdo europeia, que deveria “embranquecer” a nacao.

Outra visdo preconceituosa partiu do antrop6logo e médico legalista Raimundo
Nina Rodrigues, seguidor das teorias do médico italiano Cesare Lombroso, para qual
a diferenca entre uma pessoa honesta e uma criminosa estaria relacionada a aspectos
fisicos. Para Cleidiana Ramos (2014) “Nina via nos negros os tragos fisicos que davam
uma predisposi¢éo para seguir o caminho do crime e até reivindicou que existissem dois
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codigos penais: um para 0s negros e outro para os brancos”.

Também Caio Prado Junior ao falar da vida social e politica em seu livro Formagao
do Brasil Contemporaneo — colbnia, faz questéo de ressaltar mesmo que implicitamente a
superioridade do branco europeu em relagcéo ao indio e o negro. Importante se faz a citacéo
abaixo para percebermos isso.

[...] Observamos nos seus diferentes aspectos esse aglomerado heterogéneo
de ragas que a colonizacao reuniu aqui ao acaso, sem outro objetivo que
realizar uma vasta empresa comercial, e para que contribuiram conforme
as circunstancias e as exigéncias daquela empresa, brancos europeus,
negros africanos, indigenas do continente. Trés racas e culturas largamente
dispares, de que duas, semibarbaras em seu estado nativo, e cujas aptidoes
culturais originarias ainda se sufocaram, fornecerdo o continente maior;
ragas arrebanhadas pela forga e incorporadas pela violéncia na colonizagao,
sem que para isso se lhes dispensasse o menor preparo e educacéo para
0 convivio em uma sociedade tdo estranha para elas; cuja escola Unica foi
quase sempre o eito e a senzala (JUNIOR, 1961, p.340).

Enfim, ndo é nosso objetivo aqui se ater aos pensadores que se proporao a estudar
as relagdes sociais na primeira metade do século XX, mas apenas citar alguns para
que possamos nos ater ao preconceito que estava arraigado até mesmo no campo das
producdes teobricas brasileira.

Nao podemos deixar de retomar aqui porém o nome de Gilberto Freyre, que como
ja citamos é o primeiro a reconhecer a contribuicdo dos negros para a formacao social e
cultural do nosso pais.

Mas vamos fazer aqui uma observacao importante; seus estudos sobre a mesticagem
e sua visao sobre a convivéncia racial harmoniosa no Brasil, provocaram uma visdo mais
otimista da realidade brasileira: uma nacionalidade marcada pela miscigenacéo de trés
racas.

Essa perspectiva positiva de um comportamento racial tolerante, fortaleceu a crenca
de que no pais n&o haveria preconceito nem discriminagéo racial, mas sim oportunidades
econdmicas e sociais equilibradas para as pessoas de diferentes grupos raciais e étnicos,
passando a visdo de uma verdadeira democracia racial.

Se faz importante lembrar que Gilberto Freyre escreve suas obras em um momento
historico no qual as teorias eugénicas alcangavam seu apogeu na Europa, com a ascensao
do nazismo.

Logo iniciado a segunda metade do século XX, esse “mito” da democracia racial que
trazia essa viséo de convivio harmonioso entre as ragas, seria desmistificada por Florestan
Fernandes. Em A integragcdo do negro na sociedade de classes de 1965, Fernandes analisa
as particularidades do caso brasileiro, afirmando que essa “democracia” racial serviu para
justificar a posicéo inferior do negro na sociedade brasileira.

Nunes afirma que:
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No livro “A integracéo do negro na sociedade de classes”, Florestan tenta
reconstruir o drama que o negro vivera na dificil adaptabilidade aos moldes
da sociedade de trabalho livre (nos anos que sucederam a abolicéo), fruto
de um passado rustico e degradante social, cultural e oralmente. Para isso,
ele utiliza-se de dados empiricos coletados em épocas distintas, muitas
histérias de vida que sdo mostradas no decorrer de todo o livro. Seguindo
sempre uma analise sobre as informacdes apresentadas, Florestan constroi
uma argumentacao bastante interessante porque, naguele momento utiliza-
se de uma pluralidade metodolégica, fato ndo corriqueiro para a época
(NUNES, 2008, p.248).

Ao longo dos anos 1960 e 1970, inspirados pelos estudos de Florestan Fernandes,
o Movimento Negro brasileiro assumiu como bandeira politica a luta contra a teoria da
democracia racial, passado a fundamentar sua agdo nas conclusdes socioldgicas de
Fernandes sobre as condicdes de desigualdades sociais entre negros e brancos no Brasil.

Superado o final do século XX e iniciado o século XXI a posicdo de desvantagem
econdmica dos negros fica evidente quando vemos que entre a populag¢do pobre, os negros
s&80 muito superiores aos brancos. Quando consideremos que a populagdo negra (pretos e
pardos) constituem metade da populacéo total do pais, mas representam a grande maioria
da populagéo pobre, vemos a discrepancia presente em nossa sociedade.

Ainda soma-se a isso o fato de que essa desvantagem ocorre em quase todas as
esferas da vida social, abrangendo o acesso as oportunidades culturais, educacionais e de
deciséao politica.

Santos afirma:

A populacao negra, por conta de todos os processos de marginalizacéo
empreendidos pelo Estado e por sua elite escravocrata e herdeira do
escravismo, teve suas referéncias histéricas, sua contribuigdo a construgao
da sociedade brasileira negada, alocando os piores lugares nos campos
social, econdémico e politico, tendo consequéncias diretas no acesso as
politicas publicas sociais (SANTOS, 2018, p.140)
Considerando essa situagdo opressiva com uma auséncia quase completa do
minimo de seus direitos € que surgem a necessidade de a¢des afirmativas para a populacéo
negra para que progressivamente o verdadeiro reparo as relagdes que tiveram origem com

a escravidao seja feito.

41 POLITICAS PUBLICAS DE AGOES AFIRMATIVAS

Como fazer esse reparo as popula¢des negras? Sera mesmo que é possivel o
Estado fazer isso perante tantos anos de exclusdo e sofrimento que esse povo viveu?
Bem sabemos que nada apagara o passado colonial brasileiro, mas a titulo de reparacéo,
o minimo que o Estado pode fazer € oferecer politicas publicas de ac6es afirmativas para
que isso possa comegar a ocorrer e direitos legitimos seja oferecido aos negros no Brasil.

Para John Kingdon (1995) ha um complexo em relagé@o a implementacéo de politicas
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publicas, sendo algo que ndo depende apenas das decisdes finais com votos no legislativo,
mas também envolve o fato que algumas questbes e propostas sédo langcadas enquanto
outras acabam por ficar de lado.

Para ele, a formulacao de politicas publicas passara por um conjunto de processos,
entre os quais “[...] o estabelecimento de uma agenda; a especificacdo de alternativas
a partir dos quais as escolhas sdo feitas; uma escolha final entre essas alternativas
especificas e a implementacao dessa decisdo” (p.221).

Fato que podemos tomar como veridico é que enquanto alguns assuntos sdo
priorizados na agenda, outros s&o negligenciados, muitas vezes, aqueles que trazem em
sua pauta o direito das minorias.

Celina Souza, ao citar Evans, Rueschmeyer e Skoopel:

No processo de definicdo de politicas publicas, sociedades e estados
complexos como os constituidos no mundo moderno estado mais préoximos
da perspectiva tedrica daqueles que defendem que existe uma “autonomia
relativa do Estado”, o que faz com que 0 mesmo tenha um espago proprio
de atuacéo, embora permeavel a influéncias externas e internas (EVANS,
RUESCHMEYER, SKOOPEL, in: SOUZA, 2006, p.28).

51 O MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL E AS LUTAS POR DIREITOS DAS
MINORIAS

Dentro desse contexto o Movimento Negro surgiu no Brasil num periodo de
repressao as liberdades democréticas, era fins dos anos 1970, onde entre 1978 e 1985
para sermos mais especificos, assistimos a uma reorganizagdo dos movimentos sociais na
luta pelos direitos e contra o governo militar, implantado em 1964. Foi nesse ambiente que
iniciou-se em 1978 em S&o Paulo, o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminacao
Racial (MNUCDR).

Afirmam Trapp e Silva (2010) que “esse movimento reunia em Si e em sua
denominacéo outros movimentos sociais negros e ou antirracismo. Mais tarde, denominado
apenas Movimento Negro Unificado (MNU), sera referéncia para a luta antirracista em todo
o Brasil” (p.91).

Leitdo e Silva (2017) afirmam que “é um periodo da lenta redemocratizacéo, que
oportunizou condi¢des para o ressurgimento de demandas publicas da sociedade com
relacdo a questdes como desigualdade, género, raga, meio ambiente, moradia, saude,
educacao popular, etc.” (p.322).

Dentro desse mesmo periodo, o bipartidarismo do regime militar abriu espaco para
o surgimento de novos partidos politicos, principalmente os de esquerda ou populares,
0 que agradou os militantes da esquerda, muitos deles liderangas do proprio Movimento
Negro, o que contribuiu para a luta na tentativa de implementacédo de suas pautas, pois
foi a intervencdo do movimento organizado e de intelectuais vinculados a temética, entre
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0s quais o ja citado Florestan Fernandes, que levaram ao enfraquecimento da ideia de
democracia racial.

Nesse contexto € que chamamos a atengdo para a luta do Movimento Negro
organizado e a conquista de direitos, por meio de politicas publicas de igualdade racial, o
que nao é tarefa facil perante o discurso da burguesia que assevera que todos séo iguais
perante a lei.

Dentro dessa légica afirma Santos:

E por isso que a escola e a educacao foram elencadas como instrumentos
fundamentais na inculcagao da ideologia dominante e reproducéo da forca
de trabalho. As determinagdes de classe, raca e género foram escamoteadas
e em seus lugares foi colocada a politica meritocréatica e individualista do
capitalismo liberal (SANTOS, 2018, p.142).

Adentrado o século XXI, as lutas prosseguem forte, com o fim da ditadura e a volta
da democracia em 1985 € promulgada a Constituicdo de 1988 que visa promover o bem-
estar de todos, mas tudo isso parece mesmo ter ficado somente na teoria, principalmente
em relacéo aos negros quando o assunto é a igualdade.

Geraldo e Tancredi (2012) confirmam essa posicao, quando afirmam: “Na realidade
0s negros continuam afastados do exercicio de seus direitos civis, visto que néo lhes era
garantida vagas no mercado de trabalho nem a frequéncia a escolas de boa qualidade”
(p.64).

E nesse sentido que a agdo do Movimento Negro através de suas entidades vem
carregando as marcas de uma perspectiva educacional agucada nas suas diversas
acoes, projetos e propostas, sendo de importancia essencial a atuagdo da militdncia e de
académicos e intelectuais ligados ao movimento.

A luta dos negros era importante pois, seus direitos basicos continuaram sendo
negados em uma sociedade em que o racismo parece arraigado desde o periodo colonial
e a falta de punicao pela préatica de atos racista ainda trazem uma piora para este cenario.

A educacédo continua sendo um dos campos principais de luta dos
movimentos sociais no Brasil. A articulacdo entre a educacgéo escolar e 0s
processos educativos que se dado fora da escola, nos movimentos sociais,
nos processos politicos e nos grupos culturais se configura, atualmente, mais
do que antes, como bandeira de luta dos setores considerados progressistas
(GOMES, 2011, p.134).

Durante a década de 1990 as lutas do Movimento Negro prosseguiram e assistimos
uma intensificacéo de politicas publicas de combate ao racismo e a promogéo da igualdade
racial. Mas foi a partir dos anos 2000, mais especificamente em 2003, no governo Lula, com
a criagdo da Secretaria Especial de Politicas da Promogéo da Igualdade Racial (SEPPIR)
com parametro de ministério, que o governo intensifica suas medidas e institucionaliza a
promog¢ao das acbes afirmativas e combate as préaticas de racismo na sociedade brasileira.
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Sobre a implantacédo do SEPPIR, relatou Santos (2018):

Nesse sentido, a criagdo da SEPPIR faz parte de um amplo debate e pressao
dos movimentos negros no Brasil, além das acdes do governo brasileiro
em consonancia com os acordos assinados na lll Conferéncia de Combate
Mundial contra o Racismo, a Discriminacé&o Racial, a Xenofobia e todas as
formas Correlatas de Discriminacéo ocorrida no ano de 2001 na cidade de
Durban — Africa do Sul, a denominada Conferéncia de Durban (SANTOS,
2018, p.147).

Em 2010 ¢ instituida a Lei n°® 12.288 criando o Estatuto da Igualdade Racial, que
busca efetivar a igualdade de oportunidades e o combate a discriminacéo e demais formas
de intolerancia étnica.

Porém, a mais importante politica para o acesso dos negros ao ensino superior foi a
aprovacao da Lei de Cotas, Lei 12.711/2012, que gera muitas polémicas e debates.

Segundo Marques (2018) hodiernamente ainda permanecem algumas questdes a
serem respondidas em virtude das lacunas deixadas pela referida lei:

+  Em que medida a implantacdo da Lei 12.711 ampliou o percentual de pretos e
pardos nas IFES?

+ A adocéo do critério exclusivo de autodeclaracdo da raca contribuira para a
afirmacéao indenitarias, e em que medida existe o risco de ocorrerem fraudes?

+ As instituicdes de ensino superior (IES) manterdo critérios proprios e comple-
mentares a lei que favoregam o acesso de minorias étnicorraciais?

+  Que medidas serdo adotadas pelo governo federal e pelas instituicoes para
garantir a permanéncia material e simbélica dos cotistas?

Sao indagacgbes nada exaustivas e muito pertinentes de serem respondidas para o
atual momento que vivemos. Em relacdo ao alcance da lei, claro que temos que reconhecer
como uma importante conquista do Movimento Negro mas que ainda falta muito por ser
feito. Marques (2018) afirma que em 2010 “No grupo de pessoas de 15 a 24 anos que
frequentava o nivel superior, 31,1% eram brancos, enquanto apenas 12,8% eram pretos e
13,4%, pardos” (p.4).

As politicas de acgbes afirmativas estdo contribuindo para a melhora ao acesso
desses grupos no ensino superior, mas ainda ha muito que ser feito. Quando falamos do
critério de exclusividade de autodeclaracdo e o risco de fraudes, um fato recentissimo
chama a nossa atencdo. Na segunda feira, 13 de julho de 2020, a Universidade de Brasilia
(UNB) decidiu expulsar 15 estudantes acusados de fraudar o sistema de cotas raciais para
ter acesso ao ensino superior. Segundo o site G1 as investigagbes comegaram em 2017,
quando estudantes da UnB enviaram a reitoria uma lista de dendncias de supostas fraudes
cometidas por cem alunos. Segundo a universidade, 73 foram descartadas ja em uma
apuracao preliminar — seja porque tinham direito de fato as cotas raciais, ou porque néao
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tinham se beneficiado dessa reserva de vagas.

Infelizmente algo para inserir aqueles que realmente precisam dessas politicas a
titulo de reparacédo ou compensacéo das desigualdades entre negros e brancos, acaba
sendo atingido por essas iniciativas de mé fé por parte de algumas pessoas. Mas isso
também nos leva a refletir como as IES faré@o para garantir esse direito a quem realmente
precise dele e critérios complementares € uma das iniciativas viaveis, o que ndo podemos
jamais é partir para um retrocesso, o que infelizmente parece ser uma triste realidade do
atual governo brasileiro, que vém tratando a educacgéo e as questdes da minoria com uma
falta de respeito e de dever perante as leis, que nos fazem estar atento a todo momento
para que as conquistas nao fiquem no passado.

Entre os estudantes que ja conseguiram entrar nas IES pela Lei 12.711, alguns
reconhecem mudancas significativas enquanto que outros pouco a percebem.

Geraldo e Tancredi (2012) entrevistaram alguns estudantes que logo no inicio
da lei j& puderam usufruir de seu beneficio. Na pesquisa feita pelos autores chegaram
a conclusdo que “Os dados revelaram que os pais dos entrevistados tinham nivel de
escolaridade relativamente baixo e as profissdes, em sua maioria, se localizavam no setor
primario. Eram, assim, familias das camadas populares” (p.68).

Ainda concluiram que os entrevistados haviam frequentado escolas publicas e
particulares, revelando uma transicdo entre elas, mas com maior tempo de permanéncia
nas instituicdes publicas; apenas um frequentou unicamente escolas publicas.

A questé@o é que muita coisa ainda deve ser feita para que a verdadeira reparagéo
a toda discriminacdo sofrida pelos povos negros seja feita de fato; politicas de acdes
afirmativas para que isso aconteca é apenas o passo inicial para a verdadeira transformacgéo
que nossa sociedade espera.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas publicas que busquem o reconhecimento da igualdade ganhou novos
contornos na sociedade brasileira com o surgimento do Movimento Negro a partir dos fins
da década de 1970. Com uma pauta voltada as lutas pelo reconhecimento da “existéncia”
do povo negro no territorio brasileiro e pela reparagédo a todo mal causado a eles desde
o periodo colonial, a luta do movimento é constante, as transformag¢des muitas vezes séo
lentas, mas enfim, ha uma voz para que elas acontecam.

O quadro de exclusao social que vive 0 negro na sociedade brasileira insiste em
persistir e mudangas que visem melhorar essa situagdo ndo acontece de maneira rapida,
pelo contrario, € uma lentidao imensa. Quando passamos a analisar o caso de quem pode
ou ndo ter acesso as universidades, circunscreve quem pode e ndo ingressar nesta na
disposicao dualista: mérito e concesséo, por isso, a defesa insincera da igualdade de

oportunidades associada a imparcialidade e aquilo que seria justo, serve a um objetivo
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apologético, pois, ao se eliminar a verdadeira igualdade, do rol das aspiracdes legitimas,
as hierarquias estruturais do sistema dominante sédo reforcadas e se tornam provedoras
indispensaveis das vagas oportunidades prometidas e, ao mesmo tempo, séo aclamadas
por sua imparcialidade.

Aparentemente participar da politica de cotas parece ser uma grande conquista para
0 negro na sociedade brasileira, mas ndo nos enganemos, ainda ha muito por ser feito.
Apesar das lutas, o mito da democracia racial ainda se imp&e no Brasil o que traz grandes
dificuldades enfrentadas pela populacao negra. Aqui estamos falando do acesso ao ensino
superior, mas essas dificuldades acontecem em todas as areas, onde a desvantagem dos
negros em rela¢do aos brancos, infelizmente é uma constante.

Apesar de muito ainda precisar ser feito, as politicas afirmativas vieram com o
objetivo de contribuir para mudar o espaco universitario, com a inclusdo da diversidade
e a busca da democratizacdo da universidade no Brasil. Afirma Lima (2011) “Observa-se
que o exercicio da educacgéo superior somente alcangara uma dimensao humanizadora,
democratica e universal quando néo se limitar a medidas paliativas, que se preocupam muito
mais em esvaziar as vozes do que promover uma transformacgéo social verdadeiramente
qualitativa”(p.168).

Vivemos momentos de esfacelamento da atual democracia, em que conquistas
efetivadas apds muitas lutas podem correr riscos de retrocesso, 0o que jamais poderiamos
nos silenciar, como ja dissemos. As lutas do Movimento Negro por uma sociedade mais
justa e igualitaria, que promova a verdadeira justica e equidade devem estar na pauta dos
movimentos sociais atuais.

REFERENCIAS

FERLINI, Vera Lucia do A. A Civilizagao do Actcar: Séculos XVI e XVII. Sao Paulo: Brasiliense,
1984.

FREYRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. 34° ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.

GERALDO, Aparecida das G.; TANCREDI, Regina Maria S.P. Politicas de Acbes Afirmativas: uma
breve anélise do programa de cotas. Revista Exitus, Belém, Volume 2, n°2, jul./dez. 2012.

GOMES, Nilma L. O Movimento Negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a producéao dos
saberes. Revista Politica e Sociedade, Florianopolis: Volume 10, n° 18, abril 2011.

JUNIOR, Caio Prado. Formagédo do Brasil Contemporéaneo — colénia. 6 ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1961.

KINGDON, John. Como Chega a Hora de uma Ideia? Juntando as Coisas. In: KINGDON, John W.
Agendas, Alternatives, and Public Policies. 2nd Edition. Harper Collins College Publishers, 1995.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 1 “



LEITAO, Leonardo R.S.; SILVA, Marcelo K. Institucionalizagcdo e Contestacéo: as lutas do
Movimento Negro no Brasil (1970 — 1990). Revista Politica e Sociedade, Floriandpolis: Volume 16, n°
37, set./dez. 2017.

LIMA, Paulo G. A Universidade do Brasil e Politicas de Acbes Afirmativas. Revista Histedbr,
Campinas: N°44, dez.2011.

MARQUES, Eugénia Portela de S. O Acesso a Educacéo Superior e o Fortalecimento da
Identidade Negra. Revista Brasileira de Educacao, Dourados: Volume 23, e 230098, 2018.

NUNES, Gilcerlandia Pinheiro de A. A Integracdo do Negro na Sociedade de Classes- uma dificil
via crucis ainda a caminho da redencao. Revista Cronos, Natal: Volume 9, n° 1, jan./jun. 2008.

RAMOS, Cleidiana. Das Teorias de Nina Rodrigues a Barbarie contra Claudia da Silva Ferreira.
Publicado em 19/03/2014. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/das-teorias-de-nina-rodrigues-a-
barbarie-contra-claudia-da-silva-ferreira

SANTOS, Rosenverck E. O Movimento Negro e a Luta pelas Politicas de Promocéo da Igualdade
Racial no Brasil. Revista Kwanissa, S&o Luis: Volume 1, n° 1, jan./jun.2018.

SOUZA, Celina. Politicas Publicas: uma revisao da literatura. Sociologias, Porto Alegre, ano 8, n°
16, jul./dez. 2006, p 20-45. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/soc/n16/a03n16

SOUZA, Marina de M. Africa e Brasil Africano. 12ed. S&o Paulo: Atica, 2014.

TRAPP, Rafael P.; SILVA, Mozart L. Movimento Negro no Brasil Contemporaneo: estratégias
identitarias e acao politica. Revista Jovem Pesquisador, Santa Cruz do Sul: Volume 1, 2010.

VIANNA, Oliveira. Populacées Meridionais do Brasil. Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial,
2005.

WEHLING, Arno; WEHLING, Maria José C.M. Formacao do Brasil Colonial. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1999.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 1 “


https://www.geledes.org.br/das-teorias-de-nina-rodrigues-a-barbarie-contra-claudia-da-silva-ferreira
https://www.geledes.org.br/das-teorias-de-nina-rodrigues-a-barbarie-contra-claudia-da-silva-ferreira
http://www.scielo.br/pdf/soc/n16/a03n16

CAPITULO 2

CORPO EDUCADO E SELECIONADO:
GOVERNANGCA DA EDUCACAO E OS PROCESSOS
DE SUJEICAO NO CONTEMPORANEO

Data de aceite: 01/03/2021
Data de submissédo: 02/12/2020

lascara Oara de Jesus

Universidade do Vale do ltajai - UNIVALI
http://orcid.org/0000-0003-1093-2680
http://lattes.cnpq.br/9027635649

Marlene Holdorf

Universidade do Vale do ltajai - UNIVALI
http://lattes.cnpq.br/8119645534150475

JESUS, Oara de. 2018. Fotografia color, 25
cm x 20 cm.

RESUMO: Desafios se apresentam em pequenos
pedacos que se revelam em mosaicos que
permanecem em constante fusédo e nos convidam
para um olhar mais atento para as inUmeras
possibilidades de ser e estar nos espacos de
educacdo. Intencdes e manobras consolidam
praticas, organizam e estabelecem uma ordem,
que se faz forte num fluxo monitorado e voltado
para uma politica planetaria que se apresenta
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em rede. Neste ensaio, propomos o exercicio do
pensar a educagao que se (re) cria pelo dominio
do capital, reescrito de tempos em tempos,
adequando e reordenando mercados para a
manuten¢do deste mesmo mercado. Tornamo-
nos ‘pega central’ em um jogo dubio, hibrido e
desigual? Na maquinaria que tem como moldura
ou cenario, um sujeito de performances se desloca
e projeta diferentes arranjos que codificados vao
exibir e idear sujeitos que atenderédo demandas
estimuladas por mercados em expanséo continua
que sujeitam, desarticulam e recompdem de
forma precisa e rapidas mercados em processo
de globalizagcao e mundializagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo.
dos corpos. Mercado de consumo.

Governanca

RESUME: Les défis sont présentés en petites
pieces qui se révélent dans des mosaiques qui
restent en constante fusion et nous invitent a
regarder de plus prés les innombrables possibilités
d’étre et d’étre dans les espaces éducatifs. Les
intentions et les manceuvres consolident les
pratiques, organisent et établissent un ordre,
fort dans un flux surveillé et focalisé sur une
politique planétaire qui se présente en réseau.
Dans cet essai, nous proposons I’exercice d’une
réflexion sur I'’éducation qui est (re) créée par
le domaine du capital, réécrite de temps en
temps, adaptant et réorganisant les marchés
pour maintenir ce méme marché. Devenons-
nous la «pieéce maitresse» dans un jeu douteux,
hybride et inégal? Dans la machine qui a comme
cadre, ou décor, un sujet de performances se
déplace et projette différents arrangements qui,
codés, afficheront et concevront des sujets qui
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répondront aux demandes stimulées par des marchés en expansion continue qui soumettent,
démantelent et recomposent précisément les marchés en globalisation et mondialisation.
MOTS CLES: Education. Gouvernance des organes. Marché de consommation.

EDUCATED AND SELECTED BODY: EDUCATION GOVERNANCE AND
CONTEMPORARY SUBJECTION PROCESSES

ABSTRACT: Challenges are presented in small pieces that reveal themselves in mosaics that
remain in constant fusion and invite us to a closer look at the countless possibilities of being in
educational spaces. Intentions and maneuvers consolidate practices, organize and establish
an order, which is strong in a monitored flow and focused on a planetary policy that presents
itself in a network. In this essay, we propose the exercise of thinking about education that is
(re) created by the domain of capital, rewritten from time to time, adapting and reordering
markets to maintain this same market. Do we become ‘centerpiece’ in a dubious, hybrid and
uneven game? In the machinery that has a frame or scenery, a subject of performances
moves and projects different arrangements that, coded, will display and devise subjects that
will meet demands stimulated by markets in continuous expansion that subject, dismantle and
accurately recompose markets in process of globalization.

KEYWORDS: Education. Governance of bodies. Consumer market.

11 INTRODUGAO

Politicas publicas norteiam nossas praticas cotidianas e nos envolvem em
processos complexos de conformagdo que delineiam praticas dentro de espagos
especificos de educagédo. Enquanto discurso de resisténcia, propomos aqui o exercicio
do pensar a educacgdo que se (re)cria pelo dominio do capital, reescrita de tempos em
tempos, adequando e reordenando mercados para a manutenc¢do deste mesmo mercado.
De carater ensaistico, a metodologia é de natureza flexivel e aberta.

A sociedade contemporénea encontra-se em processo intenso de readequacédo de
seus processos educacionais a um complexo programa macroecondémico que engloba
todas as nuances disponiveis e que servem como base organica para a implementacdo de
politicas e praticas que surgem e séo disseminadas por educadores em espacos formais e
informais de educacéo.

Estes educadores por sua vez, impregnados pelos acontecimentos e direcionamentos
externos “indicam que o foco da andlise de politicas deveria incidir sobre a formacéo do
discurso da politica e sobre a interpretacao ativa que os profissionais que atuam no contexto
da pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica” (MAINARDES, 2006, p.50).

Redes segundo Ball, (2014), séo uma forma contemporanea de sujeicéo e governanca
da educacéo, que propde jogos em que poderes sdo deslocados ou rearranjados, propondo
no processo politico novas fronteiras que autorizam governos, poderes e instituicdes a
implantarem seus discursos. Estas redes costuradas multiplicam conexdes e se traduzem

na dualidade hibrida do social contemporaneo. Permeiam e entrelagam mundos reais,
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imaginarios e virtuais numa costura que quer deixar-se dizer, sem preocupar-se com 0s
espagos, tempo ou ideologias. Com a adogéo de novas tecnologias e o aceleramento do
tempo, o culto ao esquecimento e o nomadismo (flexibilizacdo) toma conta das nossas
relacdes e interagdes.

Em nossas performances educacionais, projecdes e agdes, podemos perceber que
politicas implementadas pelas mais variadas instituicbes, sejam elas publicas, privadas
ou mistas, ou ainda, outras organizacdes ou ndcleos emergentes, centram suas praticas
utilizando o sujeito corpéreo sempre a favorecer o ambiente externo. Entre muitas instituicoes
podemos citar as mais consistentes e determinantes dentro do contexto mundial e que

agem conectados com os sistemas e mercados econémicos globalizado/globalizante.

Ao lado do World Bank, a Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), a UNESCO e o Fundo Monetério Internacional (FMI)
podem ser considerados agéncias que exercem influéncia sobre o processo
de criagéo de politicas nacionais (MAINARDES, 2006, p.52).

Estes direcionamentos, claro, sdo adaptados e revestidos para que o local/global se
harmonizem e possam se adequar as necessidades mercadoldgicas que se constituem e se
configuram de forma especificas (MAINARDES, 2006). Em consonancia com o econémico,
politico e juridico, os planos das corporagdes e instituicdes mundiais se fortalecem através
de uma materializagdo do campo educacional que é autorizado e implementado pelos

mesmos que se pautam pelas necessidades de mercado.

21 ENTRELACANDO DISCURSOS

Na encenacdo dos diversos enredos projetados, interesses mdultiplos séo
apresentados sob a perspectiva de uma parcela significativa da populacado planetaria, que
defendem seus interesses econdmicos e a manutengao de espagos que narram e professam
suas vontades e verdades, num jogo que desloca, marca, seleciona, forma. Desenvolver
a capacidade de desprender-se e (re)aprender, adequando-se aos poderes corporificados,
que comunicam jeitos e formatos que se desenham e planificam civilidades parece ser a
Unica possibilidade. Estamos, pelo nosso ponto de vista, experimentando novos formatos
de enunciados de um mundo que nos assusta, inquieta e desafia pelas possibilidades de
presentificacdes, pela publicizacdo de discursos e enunciados que vivem em funcéo deles
mesmos. Ao se impor de forma imperativa em lugares de tomada de decisbes os discursos
geram pensamentos que abrem para dualidades que sdo edificadas e vao abrindo outras
que se fortalecem e que sdo apresentadas para a produgéo, condicionando e definindo
0 nosso cotidiano. Novas oportunidades e referenciais se misturam para redimensionar
outras publiciza¢des que se institucionalizam e se apresentam através de rituais individuais
e sociais pelos quais a informagéo busca instruir e convencer (SANTOS, 2006).

Estratégias discursivas investem no design de um novo senso comum. Nas
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receitas, técnicas e modelagens faceis encontramos abrigo e nos deixamos ficar. Ficamos.
Adormecemos. Na seguranga oferecida pelo sistema em acao, tornamo-nos pecas avulsas
de uma engrenagem que nos replica e nos vende através das midias sociais que invadem,
manipulam e ocupam todos os espacos/lugares e direcionam nosso olhar. No movimento
e na instabilidade nos fragilizamos e perdemos a confianca e os lagos que nos posicionam
e nos tornam presentes. Autenticando nosso discurso, Sennett escreve que “a aparéncia
de nova liberdade é enganosa. [...] O tempo da flexibilidade é o tempo de um novo
poder. Flexibilidade gera desordem, mas nao livra das limita¢gdes” (SENNET, 2009, p.69).
Enquanto sujeitos moldados para a producédo e grafados em enunciados burocraticos
vamos vivenciando promessas de autonomia e liberdades.

Aqui, percebemos a grande colcha de retalhos que se tece através das escritas, e
que se materializa na classificacdo e na complexibilizagéo da invencao moderna e pds-
moderna do cotidiano humano. Na busca de uma perspectiva em que o pertencer nos da a
sensacgao de solidez matematica de existéncia e materialidade, na classificacdo, o sentido

imediato se estabelece, no aprisionamento voluntario ou nao.

[...] uma informagcdo manipulada [...] em lugar de esclarecer, confunde.
[...] ndo é de estranhar, pois, que realidade e ideologia se confundam na
apreciacdo do homem comum, sobretudo porque a ideologia se insere nos
objetos e apresenta-se como coisa (SANTOS, 2000, p.20).

Para este teorico, uma terceira globalizagdo se instala e nos desafia com seus
novos codigos e direcionam nossas reflexdes e pesquisas, instituindo regras e leis através
de didaticas vendidas e acionadas por novas tecnologias. Consequentemente valorizando
e fortalecendo a coisificagcdo do homem. Somos objetos. Nimeros que, de acordo com
o interesse vigente dos grupos podem ser apagados a qualquer momento [grifo nosso].
Escreve (SANTOS, 2011, p.19) ainda que “entre os fatores constitutivos da globalizagao,
em seu carater perverso atual, encontram-se a forma como a informacgéo € oferecida a
humanidade e a emergéncia do dinheiro em estado puro como motor da vida econémica
e social”. Para ele, essa costura que embasa ideologias hegem®dnicas nos coloca em um
mundo irreal em que o imperativo discursivo unificado se revela e propicia a fundacao de
totalitarismos, nas palavras de Santos, “globalitarismos”, a que estamos assistindo.

Bauman (2011, p.39), em consonancia com Santos (2011, p.19), usa o termo
“globalidade”, que segundo o tedrico “[...] € uma aceitacéo docil do que esta acontecendo “la
fora”, uma admissdo sempre marcada pela amargura da capitulacdo, mesmo que adocada
com uma autoexorta¢ao consoladora do tipo “se vocé nao pode vencé-los, junte-se a eles”.
Ainda segundo o autor as divisdes e as fronteiras se manifestam e se revelam ampliando
concepgoes e praticas de nossos projetos rearranjando das multiplas sociedades edificadas
por nés. Para Bauman (2011, p.222), “a capacidade de transgredir deslegitima as fronteiras
prestes a serem transgredidas”.

Os autores que aqui citamos, nos ajudam a entender um pouco mais sobre

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 2



a materializacdo da sociedade no presente momento e nos oferecem uma experiéncia
intelectual, através de analise socioldégica, que nos coloca em contato com as
transformagbes do capitalismo e do humano em transito, reescrito, de tempos em tempos,
adequando e reordenando mercados para a manutencdo deste mesmo mercado. Através
de personagens e prot6tipos 0 mercado em expansdo constréi uma grafia que parte da
segundo Bauman (2011, p.195) “[...] ordenacao, o principal passatempo das instituicbes
modernas, que consiste principalmente na imposicdo de monotonia, repetitividade e de
determinagao”.

Percebe-se os movimentos em entorno das materializacdes das relacbes e das
diferentes praticas econdémicas, politicas, sociais e educacionais que sao instaladas na
sociedade contemporanea.

A humanidade esta em constante movimento e cabe a nés buscarmos perceber as
tramas que séo tecidas e revelam os valores de um sistema em constru¢ao que se fortalece
e se revigora no tempo presente. Esta obsessiva afirmacéo e pregacéo de um fazer flexivel,
que tem norteado a ordem mundial e disseminado um discurso que supervaloriza relagdes
efémeras, superficiais e destituidas de lacos de compromissos a longo prazo, estejam
sendo construidas de forma a privilegiar e desencorajar entendimentos até entdo tidos

como norteadores das relagdes sociais. Nesse sentido, Sennett (2009, p 51) afirma que

a flexibilidade, com todos os riscos e incertezas que implica, remediara de
fato o mal humano que ataca? Mesmo supondo que a rotina tem um efeito
pacificador sobre o caréater, exatamente como vai a flexibilidade fazer um ser
humano mais engajado?

Nesta fuséo entre o capital e o social, segundo o autor, novas colagens se instalam e
se organizam dentro de uma ordem em que um pequeno numero de pessoas se beneficia ao
maximo gerando e produzindo um mundo que quer ser flexivel e performatico. Estariamos,
entdo, assistindo ao redimensionamento e a instalacdo de um formato novo de relagéo
do corpo, educacgao, capital e consumo? Seria este movimento a moderna maneira de
sujeicao?

Uma nova ordem se instala, com prescricoes e documentos que norteiam e igualam.
Viventes em um espago temporal em que diversificadas caracteristicas coabitam ao mesmo
tempo e geram elementos constitutivos do tempo presente que se constitui através da
superficialidade e fragmentacéo do individuo vamos nos tornando flexiveis/adaptaveis em
beneficio das maquinarias de mercados de consumo que se utilizam das tecnologias da
forma mais ampla e possivel.

Ball (2006) salienta a importancia de nos atentarmos para a disseminagdo de um
discurso que supervaloriza os desempenhos de exceléncia, que se veste e se vende através
de um modelo que se diz centrado no humano. Estes, de acordo com o teérico, primam
pela competicao e “pela motivacédo das pessoas a produzir ‘qualidade’ e pelo esforco em

busca da ‘exceléncia’ delas mesmas”. Continua o tedrico dizendo que se faz necessario
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estarmos atentos aos deslocamentos e as novas bases que estdo sendo estabelecidas
pelo mercado globalizado que se pauta pelo gerencialismo da educacao. Lugar este de
formacéo e replicagéo de discursos. Ball (2006, p.12-13) nos alerta para a “imposicao e
o cultivo da performatividade na educagé@o e no setor publico, somados a importagéo e
disseminacgéo do gerencialismo” de érgaos instituidos refundando culturas e reinstalando
modos de ser e estar dentro e fora das institui¢des.

Sabemos que a neutralidade nao € possivel e que, os espacos podem ser ocupados.
E neste quesito os neoliberalistas sdo muito habilidosos. Em sua reflexao, Ball (2006, p.15)
alerta para o exercicio de um olhar atento para os discursos, praticas e manobras diarias que
séo colocadas a nossa disposicao, pois “toda oportunidade concebivel é aproveitada para
imprimir os valores nucleares da organizagdo sobre seus (cuidadosamente selecionados)
empregados”.

Enquanto na era industrial o corpo era visto como instrumento de producéo, de
disciplina e de controle, na sociedade po6s-industrial (difusdo do saber e da informacao),
podera ser visto por uma tecnologia que ultrapassa a ciéncia e a maquina para tornar-se
social e organizacional; o controle é repensado a partir das técnicas e das préaticas de
comunicacéo que privilegiam o mercado, destituindo o humano em detrimento dos objetos
que alienam e “embrutecem o espirito” (SENNETT, 2009 p.39), legitimando formas de poder
que séo concebidas e produzidas por equipes formadas por atores politicos especialmente
treinados e preparados com capacidade de se multiplicarem, movendo-se e conectando-se
rapidamente as instituicdes formais e informais de educagao que também sao redesenhadas
para atender os interesses mercadoldgicos e econdmicos. Estes garantem a cooperacéo
dentro e entre diferentes redes, compartilhando objetivos comuns e combinando recursos.
Gerenciam dentro dos macros sistemas e desenvolvem a capacidade de se conectar e
garantir a cooperacdo dentro das redes, compartilhando objetivos comuns. Organizam
discursos tornando-os visiveis. Nesta costura, acreditamos podermos contemplar a
heterogeneidade e as inUmeras mascaras que séo oferecidas e nos classificam afetando
diretamente 0 nosso jeito de ser e estar no mundo. Mecanismos sao colocados a nossa
disposicédo, pautados na crenga de que o que interessa é 0 acontecimento imediato.

Santos (2011, p. 29-30), argumenta que na modernidade, 0 conhecimento se
constituiu de “conhecimento-regulagdo” (onde a ignorancia se estabelece pelo caos e o
saber pela ordem) e de “conhecimento-emancipacéo” (onde a ignoréancia é determinada
pelo colonialismo — que é a concepgéo do outro objetificado e ndo como sujeito, e o saber
pela solidariedade — que é elevar o outro da condi¢éo de objeto a condi¢éo de sujeito). Ja
na teoria critica p6s-moderna, o conhecimento ocupa lugares diversos. Sdo multiplas as
verdades que presentificam contextos pelas condi¢des que tornam o conhecimento possivel.
Na medida em que transforma e atualiza interesses humanos. Por isso o conhecimento-
emancipagao conquista-se assumindo as consequéncias do seu impacto. Partindo destas

consideragdes tecidas pelo autor, entendemos que as reflexdes que Ball fez sobre a
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andlise da dualidade dos discursos entre a eficiéncia e a justica social e as formas de sua
transmissao e aquisicao, se conectam com este nivel de conhecimento-emancipacgéo pois
€ preciso fazer um exercicio de interpretacdes e reflexdes mais aprofundadas para tentar
interpretar as varias linguagens e entender como e para onde se caminha e se contempla
um movimento econdmico que eleve o outro da condicao de objeto a condigéo de sujeito.
Aqui, nesse jogo de poder se percebe a resisténcia sujeitos/educadores, que tecem
discursos que apontam para uma educagdo que busca e se preocupa com a vida e que
nos permite pensar um futuro de forma a transgredir o presente e que nos instrumentalize

€ nos reposicione.

31 SUJEICAO NO CONTEMPORANEO: PROLIFERACAO DE IMAGENS/
CORPOS SEM REFERENTE?

Os autores aqui referenciados nos chamam para uma reflexao a respeito do sentido
abrangente de ser e de como nos estruturamos e nos transformamos dentro de um contexto
formal de educacdo. Nesse contexto nomeamos e atribuimos poderes na esperanga de
darmos sentido a nossa existéncia e ao que entendemos por humanidade.

O que queremos fazer pensar € que a resisténcia a partirdo momento em que o sujeito
passa a bloquear um campo de relagdes de poder tornando-as fixas e imoveis, impedindo
sua reversibilidade, independente de forcas econdmicas, politicas ou militares, deixa de
existir a possibilidade da pratica da liberdade. Portanto em alguns momentos a liberacéo
destas condi¢bes pode ser um caminho viavel para estas praticas de reposicionamento
historico e social. Desta forma podemos entender também que esta pratica da liberdade
sugere novas formas de poder e que, portanto, € a condi¢cao ontologica da ética para que o
cuidado de si ndo se torne uma forma de egoismo ou de interesse individual.

De forma geral os autores ndo sédo determinantes em suas escritas, mas nos
instigam e nos convidam para um atuar mais consciente. Para eles, a humanidade estd em
constante movimento e cabe a nés professores e educadores de todas as areas, explicitar
criticas, levantar interesses, remexer os olhares, estranhar o ‘ideal’ e o dado, revelar os
dominios e os poderes nos varios setores da sociedade.

Vivemos um tempo em que, aparentemente, culturas se aproximam, dialogam e
se estabelecem como tendéncia comportamental tanto de aceitacdo quanto de negacéo.
O humano em processo “se apoia em um renascimento do individualismo competitivo
e em um novo tipo de cidadao-consumidor [...] (BALL, 2006, p.17). Entre formas e
fronteiras reeditadas para a readequacéo de fronteiras econdmicas que pouco respeitam
as peculiaridades locais e se fortalecem para a implementacao e circulagéo de produtos
de interesses institucionalizados. Somos convidados para transitar por um planeta que é
reelaborado a partir de fusdes e arranjos que se preocupam basicamente da manutencao

de privilégios e culturas dominantes que marcam, estabelecem lugares e limites de
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distribuicdo cultural e educacional que, agora, neste dado momento excluem e sinalizam
para um mundo que se divide.

Nesse reordenamento e deslocamento de poderes ndo podemos perder a
capacidade reflexiva de vislumbrar um caminho que possibilite compreender e os processos
pedagogicos/educacionais que nos permitam atuar de maneira a promover a discusséo
dos direcionamentos nos processos e técnicas nos espagos formais de educacdo. Que
possamos debater, experimentar fronteiras, questionar sistemas e politicas vigentes,
que aqui ressaltamos na escrita dos teéricos utilizados na construcdo deste ensaio,
por entendermos que o processo educativo do sujeito no contemporaneo se constroi e
prolifera pelas diversas praticas oferecidas e arquitetadas nos ultimos anos. Pensar o lugar
da educacédo formal requer, no tempo presente, desobediéncia, ousadia, atrevimento e
coragem. As politicas educacionais, acreditamos, ser a possibilidade de resisténcia as
manipulagdes e crescente dominio desta globalizacdo ou mundializagdo, como queiram,
que unifica e manipula humanidades (BAUMAN,1999).

Perguntamos entdo que discursos estdo sendo arquitetados em um mundo em
que ndo somos mais a principal fonte de informacdes? Num mundo de novas tecnologias,
praticas e receitas faceis, relacoes liquidas e efémeras, escassez, mudanca de crencas,
sociedade digital global, transnacionalidade, conectividade, que oferecidos enquanto
produtos e servigos tornam-se visiveis e nos tocam a partir das intengdes e manobras que
se justificam e se manifestam no descompasso que ha entre instituicdes educacionais,
corpo professor, tecnologias e modelos mentais que se instalam e prometem sucesso
absoluto dispensando o dialogo e a reflexdo que possibilitam entender e perceber um

mundo em construgéo?
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CAPITULO 3
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RESUMO: O ensino superior tem um papel
basilar no desenvolvimento das regides. O
impacto desse difere consoante a particularidade
dos paises. O objetivo do artigo € mostrar o
papel do ensino superior no desenvolvimento
de Angola, e o exemplo da contribuicdo de uma
instituicdo, numa das provincias do Pais. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica e de um estudo
de caso. Ap6s uma exposicao geral e sumariada
sobre o desenvolvimento e educacdo; e, a
importancia das relagbes universidades-empresa
para maiores resultados no desenvolvimento;
particulariza-se o ensino superior em Angola, e
0 seu papel no desenvolvimento, sobretudo na
formacdo de quadros. Menciona-se um déficit
qualitativo nessa area que se tornou um desafio
governamentista. A Escola Superior Politécnica
do Namibe surge como exemplo positivo de
contribuicdo para o desenvolvimento local.
Resultados empiricos mostram que essa é a
percepcéo dos seus estudantes tanto em 2015
como em 2017.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento; Ensino
Superior Angolano; Relagdo Universidades-
Empresas; Namibe.

ABSTRACT: Higher Education plays a pivotal role
in regional development. The impact of this role
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varies according to the country’s particularities.
This article focuses on the role of Higher
Education in the development of Angola and the
case of the contribution of an institution in one
of the provinces, and it consists of bibliographic
research and a case study. Following a general
and summarised introduction on development
and education, as well as the importance of
university-company relationships for better
development results, the article focuses on Higher
Education in Angola, and its developmental role,
particularly in staff training. A qualitative deficit
in this area is mentioned and it has become a
challenge to the government. Escola Superior
Politécnica do Namibe comes forth as a positive
example of contribution to local development.
Empirical results display this perception of its
undergraduates in 2015 and 2017.
KEYWORDS: Development; Angolan Higher
Education; University-Company Relationship;
Namibe.

11 INTRODUGAO

Atualmente, com os desafios cada
vez mais acirrados e globais colocados a
cada nagéo, nunca é demais debater o papel
do ensino superior/Educacao-Terciaria no
desenvolvimento das regibes. Sendo esses,
papel e desenvolvimento, diferenciados devido
as particularidades de cada regido e de cada
instituicdo de ensino superior no seu contexto
local, torna-se assim necessario particularizar
um pais, aqui especificando um de lingua

portuguesa, e exemplificar um caso.
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E exatamente o objetivo deste artigo: mostrar o papel do ensino superior no
desenvolvimento em Angola, e o exemplo da contribuicdo de uma instituicdo numa das
provincias do Pais.

Este artigo resulta de uma pesquisa bibliogréafica. Inicialmente, com uma breve
sumula sobre o desenvolvimento e a educagéo, em que também se aponta a importancia
de adequadas relag¢des universidades-empresa para o desenvolvimento; a segunda parte
enfoca o desenvolvimento e 0 ensino superior angolano; na parte exemplificativa, mostram-
se resultados extraidos do estudo de caso de uma tese de doutoramento, em educacéo: A
Escola Superior Politécnica do Namibe.

Os dados empiricos sdo extraidos de duas fontes: (1) da referida tese, nomeadamente
das respostas aos grupos focais e entrevistas semiestruturadas aos alunos dessa instituicéo,
em 2015; e, (2) de questionarios realizados em 2017, a populacédo estudantil dos diversos

cursos. Esses dados revelam a percepgéo desses estudantes nessa area.

2| DESENVOLVIMENTO E EDUCAGAO

O desenvolvimento de um pais é mutidimensional, complexo, transversal e envolve
diversas variaveis endodgenas e exodgenas (ao pais). Por isso, ndo ha uma relagédo direta
e mensuravel entre educacdo e desenvolvimento nacional. Todavia, variados estudos
revelam o papel positivo da educacdo no desenvolvimento, trazendo as sociedades
beneficios multisetoriais, duraveis e impactantes.

Nesse ambito, Francisco (2010, p. 281) comenta que “os retornos em educagéo sao,
frequentemente, mais elevados em paises com niveis de desenvolvimento menores do que
em paises economicamente mais desenvolvidos”.

Ha instituicbes internacionais que reconhecem o impacto educacional no
desenvolvimento, por exemplo, Panchaud (2008, p. 8) afirma que “os Documentos de
Estratégia para a Reducdo da Pobreza (PRSPs) [documentos requeridos pelo Fundo
Monetario Internacional (FMI) e pelo Banco Mundial, para que um pais endividado
seja recomendado para alivio da divida] reconhecem que a educagdo e a formacgéo
desempenham um papel essencial na luta contra a pobreza e para o desenvolvimento”.

Assim sendo, é vital, nos paises pobres e/ou em desenvolvimento, um adequado
investimento em todos os niveis da educagdo formal, particularizando aqui o ensino

superior.

31 RELAGAO ENSINO SUPERIOR — EMPRESAS

Para que o desenvolvimento de um pais ocorra de modo mais produtivo é necessario
incentivar a colaboragcédo entre o ensino superior, que neste subponto é-lhe atribuido o
termo geral universidade, e as empresas.

O encerramento dos subsistemas (subsistema de ensino superior/universidade e
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subsistema das empresas) em torno de si mesmo torna os resultados desenvolvimentistas
menos frutiferos, comentando as relagbes universidades-empresa, Moreira e Barata Moura
(2001, p. 51) enfatizam que “nunca foi tdo necessario como no nosso tempo que elas
estivessem lubrificadas, assentando numa relagéo de confianga reciproca”.

As relacdes universidades-empresa tém uma dimensao abrangente, os tipos de
relagbes podem ser diversos. No Quadro 1, da-se um exemplo dessa tipologia:

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6

Tipos de s
P Iy Descricao Exemplos
Relagoes
Relactes Ocorrem quando a empresa e uma pessoa da | Consultorias individuais;
essgais universidade efetuam trocas sem que qualquer | Publicagdo de pesquisa;
p : acordo formal que envolva a universidade | Trocas informais em
informais h .
seja elaborado. féruns Workshops.
Relacoes Sao como as relagdes pessoais informais, mas com | Troca de pessoal;
pessoais a existéncia de acordos formalizados entre a | Estudantes internos;
formais universidade e a empresa. Cursos sandwiches.
Associagoes industriais;
Surge um grupo intermediario. As associagdes que | Institutos de pesquisa
Terceira intermediardo as relagdes podem estar dentro da | aplicada;
parte universidade ser completamente externas ou, ainda, | Unidades assistenciais
estar em uma posicgao intermediaria. gerais;
Instituto Uniemp.
Pesquisas contratadas;
Acordos ~ s .
formais Relagbdes em que ocorrem, desde o inicio, tanto a | Treinamento de
com alvo formalizagdo do acordo como a definigdo dos | trabalhadores;
definido objetivos especificos de colaboragao. Projetos de pesquisa
cooperativa.
Patrocinadores de
Acordos B . pesquisa e
A Acordos formalizados como no caso anterior, mas -
formais ~ . s desenvolvimento
as relagdbes possuem maior amplitude, com | . .
sem alvo C o industrial nos
- objetivos estratégicos e de longo prazo.
definido departamentos
universitarios.
Contratos de
o Sao as iniciativas de pesquisa conjuntamente | associagao;
Criagao de N e . . g .
estruturas conduzidas pela industria e pela universidade em | Consoércios de pesquisa
focalizadas estruturas permanentes e especificas criadas para | entre universidade
tal propdsito, entre outros. e empresa, centro de
incubacao-inovagao.

QUADRQO 1 - Instrumentos de Cooperacéo Universidades-Empresa
Fonte: Bonaccorsi e Piccaluga 1994, p.239, apud SEGATTO-MENDES E SBRAGIA, 2002, P.62.

A relacdo universidade-empresa comporta beneficios para ambas as partes: [...] por
um lado, os investigadores aprenderam o caminho para a empresa; por outro, 0s empresarios,
tomando consciéncia de que estdo, de facto, imersos numa sociedade do conhecimento,
passaram a procurar mais aqueles que podem auxilia-los a resolver os enormes e multiplos
problemas que se debatem (MOREIRA & BARATA MOURA, 2001, p. 51).

Desenvolvimento e crescimento sdo conceitos diferentes, porém “é impossivel
pensar em desenvolvimento sem crescimento econémico” (FRANCISCO, 2010, p. 33).
Para poder ser uma parte ativa e cooperante na relagcdo com as empresas, visto que
essas viveram em crescente competitividade, a universidade tem de estar em constante
atualizacdo do conhecimento e dos sistemas inovadores, porquanto o desenvolvimento
embarca em si a dimensao de progresso e evolucéo.

No contexto da necessidade de atualizacéo pela universidade, Gasset (2003, p. 82)
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enfatiza que “a universidade tem de estar também aberta a plena atualidade, mais ainda:
tem de estar no meio dela, submergida nela”.

De acordo com Segatto-Mendes e Sbragia (2002, p. 61) “ndo existe consenso ou
padrdo rigido para os tipos de relagdes que devem ser feitas.” No entanto, Roca (1998,
p. 150) assevera que “o impacto positivo da educagédo no desenvolvimento deve permitir
ganhos na produtividade do trabalho”. Nesse ambito, a relagéo universidades-empresa
inclui, também, um intercambio de procura/oferta, existindo uma correspondéncia entre
a mao de obra formada nas universidades, e a qualidade do desempenho produzido nas
empresas pelos quadros formados.

Segatto-Mendes e Sbragia (2002) apontam barreiras na relagdo universidades-
empresa, que se podem transformar em conflitos, redugéo de produtividade e o consequente
déficit de qualidade. Dentre essas barreiras seréo apenas apontadas aquelas significativas

para esta pesquisa:

Busca do conhecimento fundamental pela universidade, enfocando a ciéncia
basica e ndo o desenvolvimento ou a comercializacéo; [...] grau de incerteza
dos projetos; caréncia de comunicacéo entre as partes; instabilidade das
universidades publicas; falta de confianca na capacidade dos recursos
humanos, por parte de ambas as instituicées; excesso de burocracia das
universidades (id., 2002, p. 60).

Para uma reducéo da possibilidade de conflito e para um salutar relacionamento
universidades-empresa, ambas devem implementar um sistema de dialogo produtivo. Sobre
o dialogo Freire (1987, p. 123) salienta que “através do dialogo, refletindo juntos sobre o
que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, actuar criticamente para transformar a
realidade.”

Esse dialogo universidade-empresa deve ter como alvos principais identificar e
explorar sinergias em beneficio muatuo, procurando atos de crescimento reciproco e,
consequentemente favorecer o desenvolvimento local. Nesse campo, a universidade
ndo deve ter apenas uma atitude educativa preventiva de preparag¢ao profissional, para
um mundo em acelerada alteracdo, mas também uma atitude reativa, pois vivemos num
contexto de mudancas, muitas delas repentinas, que embatem diretamente nas empresas.

Nesse dominio, a universidade deve manter um programa de formacao profissional
continua e/ou de reciclagem para fazer face as demandas que surgem, almejando um
desenvolvimento mais satisfatério e abrangente. Martins (2009, p. 24) assevera que
ha “novos desafios ao ensino superior, cuja complexidade das respostas podera ser
ultrapassada por uma oposta na qualidade”.

Numa época de elevada competitividade em todos os setores, a aposta na qualidade
produzida é uma condic¢ado sine qua non, para o0 sucesso dos objetivos desenvolvimentistas
das universidades e das empresas em qualquer pais.
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41 DESENVOLVIMENTO E ENSINO SUPERIOR ANGOLANO

O impacto do ensino superior no desenvolvimento de um pais muda de intensidade,
dependendo do papel atribuido & universidade, em cada contexto geografico. Segundo
Delors (1996, p. 24), nos paises pobres ou subdesenvolvidos, as universidades “devem
levar a cabo investigacdes que possam contribuir para a solugéo dos seus problemas mais
graves. Cabe-lhes, ainda, propor novas perspectivas de desenvolvimento que levem a
construgao dum futuro melhor para os seus paises.” Em Angola, um pais p6s-conflito e em
desenvolvimento, o papel do ensino superior é reconhecidamente crucial, em especial, na

formagédo de quadros.

4.1 Papel formativo do ensino superior

O propésito mais vigente da universidade é o formativo, e esse é reconhecidamente

necessario nos paises pobres e/ou em desenvolvimento:

E sua tarefa, também, formar no dominio técnico e profissional, as suas futuras
elites e diplomados de nivel médio e superior de que 0s paises necessitem,
para poderem sair do ciclo da pobreza e de subdesenvolvimento [itélico
adicionado] em que se encontram (Delors, 1996, p. 24)

Em Angola, pais em reconstrugéo, o ensino superior tem tido avancos significativos,
especialmente apds a paz (em 2002), e um considerado investimento nesse subsistema de
ensino (com certa redugéo nos ultimos anos devido a crise econ6mica que atravessa) para
empoderar o desenvolvimento nacional, através da formacgéo de quadros qualificados. Este
ultimo fato € demonstrado na definicao de Ensino Superior, que se encontra no Artigo 3°,
do Decreto n° 90/09, de 15 de dezembro [decreto que “estabelece a reorganizacédo da rede
de ensino superior publica e cria novas instituicdes” (p. 1855).1:

E o conjunto de 6rgaos, instituigdes, disposicdes e recursos que visam a
formacao de quadros de alto nivel para os diferentes ramos de actividade
econémica e social do Pais, assegurando-lhes uma sdlida preparacao
cientifica, técnica, cultural e humana, bem como a promog¢éao da investigacao
cientifica e a prestagéo de servigos a comunidade (p. 3952).

A ligagé@o entre o ensino superior e o desenvolvimento nacional angolano esta bem
patente nas intengdes da reestruturagéo da respectiva rede de ensino: a adaptagéo desta “aos
objetivos estratégicos de desenvolvimento econémico, social e cultural do Pais [grifo nosso],
em conformidade com os programas do Governo” (DECRETO n° 7/09, de 12 de maio).

Como acima referido, o ensino superior tem como proposito a formagéo de quadros, e,
nesse contexto, a Politica Nacional de Formacao de Quadros apresenta como objetivos gerais:

a. Apoiar o desenvolvimento, quantitativo e qualitativo, do potencial humano
de Angola, condicao essencial para a sustentabilidade do desenvolvimento
econdmico, social e institucional e a insercdo internacional competitiva da
economia angolana;
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b. Assegurar a formacéo e qualificacdo de recursos humanos qualificados
e altamente qualificados que correspondem as necessidades de
desenvolvimento do Pais;

c. Promover o ajustamento, quantitativo e qualitativo, entre as necessidades e
a oferta formativa (REPUBLICA DE ANGOLA, 2012, p. 10).

Para que esses propositos obtenham maiores niveis de concretizagdo é preciso
apontar as fraquezas existentes, e os desafios do ensino superior angolano.

4.2 Fraqueza qualitativa do ensino superior

Nos quadros formados nas universidades em Angola existem ainda alguns déficits
que condicionam, em certa medida, o desenvolvimento esperado. Ha fraquezas assinaladas
na analise SWOT que foi concretizada pela Estratégia Nacional de Formagéao de Quadros.

Dessas, apenas duas apontadas sdo as consideradas mais pertinentes para esta
pesquisa, que enfocam a qualidade obtida nesse nivel de ensino: (1) “fraca qualificagcéo dos
Quadros quer no plano de conhecimentos, quer das competéncias”; (2) “fortes limitacoes
de quantidade e qualidade dos diplomados” (GOVERNO DA REPUBLICA DE ANGOLA,
2012, p. 37).

Dessa situacdo qualitativa de déficit, poderdo sair consequéncias comprometedoras
de uma boa manutengcdo das relacbes entre as partes (empresas/universidade) e
condicionaram o desenvolvimento local, por exemplo:

* A empresa podera procurar méo de obra em outro local, criando uma situagao

de desemprego aos formados e excedente de mao de obra deficientemente
capacitada;

+  Criagao de desmotivagéo para o ingresso na universidade;
+  Uma imagem menos positiva dessas instituicbes universitarias;

+  Pela quebra de confianca nos resultados, a empresa pode reduzir ou anular a
cooperacgdo com a universidade em outros setores; e,

+  Um desperdicio de recursos e de investimento das familias, das universidades
e dos estudantes nas suas formacgdes, entre outras.

Neste contexto, sobre os estudantes, Francisco (2010, p. 277) avigora “os anos de
escolaridade envolvem custos de oportunidade que o trabalhador potencial esta disposto a
suportar com o objetivo de vir a auferir um salario melhor no futuro”. Essa situagéo salarial
idealizada podera levar em conta a satisfacdo do empregador com o desempenho prestado
pelo empregado e ambos com a qualidade obtida na sua formacéo.

As fraquezas, acima referidas, do ensino superior angolano devem ser encaradas
como desafios, e o aumento da qualidade € uma resposta crucial a essa situagéo. Angola
reconhece essa realidade, o Plano Nacional de Desenvolvimento 2013-2017 refere que
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um dos seus objetivos € a melhoria qualitativa do ensino superior, citando: “melhoria da
qualidade [grifo nosso] do ensino, promovendo a formag&o nos dominios da docéncia, da
investigacdo cientifica e da gestéo das instituigées de ensino superior” (MINISTERIO DO
PLANEAMENTO E DO DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL, 2012, p. 189).

Ainda no Plano Nacional de Formagao de Quadros é referido que:

[...] de par com o objetivo de dotar Angola com o numero de quadros
necessarios, é essencial assegurar que a qualidade [grifo nosso] dos quadros
formados é adequada as funcdes que se pretende que desempenhem e que
seja comparavel com padrées internacionais (REPUBLICA DE ANGOLA,
2012, p. 25)

Nesse campo, é pertinente salientar que, como referido, a Politica Nacional
de Formacédo de Quadros tem por objetivo “apoiar o desenvolvimento [...] e a insergéo
internacional competitiva da economia angolana” (REPUBLICA DE ANGOLA, 2012, p. 10).
E preciso subir o nivel qualitativo, pois a competitividade é cada vez mais internacionalizada
nesta aldeia global que indubitavelmente se vive e no qual os subsistemas (universidade e

empresas) dependem para subsistir de modo altamente satisfatério.

51 EXEMPLO NO NAMIBE: ESPTN

Namibe, designada «Mocamedes» no tempo colonial, denominada Terra da
Felicidade, é uma das 18 provincias angolanas e esta localizada no litoral Sul do pais.
A capital da provincia também era denominada «Namibe», mas retorna a designacéo de
«Mogcamedes» em 2016. A economia provincial esta principalmente ligada a pesca.

O governo angolano pretende investir no desenvolvimento do Namibe. Na Despesa
de Apoio ao Desenvolvimento (DAD), inserida no Plano Nacional de Desenvolvimento
[PND] 2013-2017, “das 18 provincias de Angola, para o periodo 2013-2017 [...]. Cerca de
47% do total [na previséo de 641 mil milhdes de Kwanzas] das DAD estédo concentradas
nas provincias do Bié e Namibe [grifo nosso]” (MINISTERIO DO PLANEAMENTO E DO
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL, 2012, p. 200).

As instituicdes publicas de ensino superior existentes nessa provincia passaram
a pertencer a Regido Académica VI, Universidade Mandume ya Ndemufayo (UMN), na
reorganizacado da rede das instituicoes de ensino superior com base no Decreto n° 7/09, de
12 de maio. Esta universidade, formada inicialmente por oito unidades organicas reduz para
seis em 2015: duas no Namibe e quatro no Lubango (com base no Decreto Presidencial n°
188/14 de 4 de agosto).

A primeira instituicdo de ensino superior nessa provincia foi a Escola Superior
de Ciéncia e Tecnologia, para estudos apenas no nivel do bacharelado, iniciando o seu
funcionamento no ano letivo de 2005. Posteriormente, em 2009, mudou de designagéo,

quando ocorreu a referida reestruturacao desse ensino, para Escola Superior Politécnica
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do Namibe (ESPIN — é de notar que para fim de diferenciacao de outra instituicéo, a sigla
oficial da escola leva um “t” minasculo).

Em 2012, da-se inicio ao nivel de licenciatura dos seus cursos: Biologia Marinha,
Contabilidade e Gestdo, Engenharia Ambiental, Engenharia Elétrica e Engenharia
Mecénica; em 2014 comecou o curso de Engenharia Metalurgica e de Materiais. Foi em
2014 que surgiram os primeiros 60 licenciados formados localmente.

. No Ano de 2015

No ambito de uma tese de doutoramento em educacgéao, essa instituicao foi caso de
estudo, numa pesquisa que tinha como intuito conhecer as percepcdes e expectativas dos
universitarios dessa instituicdo, no ano letivo de 2015 (PATATAS, 2017).

Foram extraidos dessa tese alguns dados empiricos, pertinentes para o presente
artigo, obtidos por duas técnicas qualitativas utilizadas na pesquisa:

+  Grupos focais, realizados aos alunos no inicio da licenciatura (1° ano) e no
término dessa (4° ano, sendo este o ultimo ano curricular, no posterior tempo
académico seguem-se a realizacao da monografia e a sua defesa = estudantes

finalistas). Os grupos focais foram feitos em sessbes separadas para os dife-
rentes anos com quatro elementos de cada curso; e,

+  Entrevistas semiestruturadas a quatro finalistas de cada curso envolvido na
pesquisa (estudantes apds o0 4° ano, que tinham como caracteristicas o aban-
dono e o reingresso aos estudos) de trés cursos institucionais, sendo estes:
Contabilidade e Gestéao; Engenharia Ambiental; e, Biologia Marinha.

Os resultados dos grupos focais revelam que, o desenvolvimento do pais foi
percebido e referido, pelos estudantes do 4° ano, quando questionados sobre a importancia
do ensino superior em Angola. Para esses estudantes esse nivel de ensino é de elevada
importancia para o desenvolvimento nacional, o que vai de encontro com o pensamento
anteriormente refletido neste artigo.

Em ambas as técnicas, os resultados obtidos mostram que as expectativas desses
estudantes abarcam a contribuicéo individual desses para o desenvolvimento do pais, isto
referente tanto aos alunos do 1° e 4° anos (grupos focais) como aos finalistas (entrevistas).
Destes ultimos, temos exemplos de respostas sobre as suas expectativas no término
da licenciatura: “Terminada a licenciatura, espero mostrar tudo o que aprendi para o
engrandecimento da provincia’ [...]. ‘Contribuir para o desenvolvimento da provincia e do
pais [...]” (PATATAS, 2017, p. 266).

Nesse campo destaca-se uma parte da transcricdo de uma entrevista, refere-se a
resposta de um finalista sobre a questdo da importancia em terminar a licenciatura. Esta
envolve também a sua percepcédo sobre o papel do ensino superior:

Angola precisa dos seus melhores filhos, e estes devem ser preparados
do ponto de vista académico para enfrentar os desafios do futuro, e esta
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responsabilidade é das nossas instituicoes de ensino superior (reforcou com
pausas), e a entrega pessoal de cada um de nds, por esse motivo e outros
motivos pretendo terminar a minha licenciatura (ibid., p. 258).

A ESPtN tem progredido e, paralelamente, contribuido de modo crescente para o
desenvolvimento local, notadamente na méo de obra especializada nas areas lecionadas.
A percepcdo que os estudantes finalistas tém dessa contribuicdo diferencia-se quanto a
variavel curso, pois, os do curso de Engenharia Ambiental (com excecao de um elemento)
avaliam-na como fraca (que pode ser justificada com a falta de oferta local de emprego
nessa area), mas todos os entrevistados dos outros dois cursos consideram-na positiva. A
seguir, um exemplo de uma justificativa de avaliagédo positiva:

Desde que esta escola abriu, ela permitiu a continuidade dos estudos, ajudou
e ajuda a promocédo de muitos finalistas nos seus locais de trabalho. Evitou
a migracdo para outras provincias. Os primeiros bacharéis tiveram logo
éxito profissional ou entraram no mercado de trabalho. Agora ja& ha muitos
bacharéis e isso dificulta o acesso aos locais de trabalho [...] a licenciatura
ajuda (ibid., p. 262).

Para além da avaliagdo da contribuicdo da ESPtN no desenvolvimento local, foi
também questionado aos finalistas como essa poderia ser melhorada. As respostas citam
inUmeras areas, uma das quais é a necessidade de aumentar a qualidade: “apostar mais
na qualidade de professores e estudantes que pdem no mercado, porque séo eles que
dao qualidade a Provincia” (ibid., p. 264). A qualidade €, manifestamente, uma area a ser
trabalhada e um desafio para as instituicdes do ensino superior.

. No ano de 2017

No final do ano de 2016, a ESPtN recebeu um novo corpo diretivo (num mandato de
quatro anos). Mostrou-se pertinente questionar aos estudantes e saber se houve alteragbes
na sua percepc¢éao sobre o contributo da ESPtN no desenvolvimento local. Assim, no &mbito
de um trabalho de grupo académico, em julho de 2017, foi aplicado um questionario a 180
estudantes dos diversos cursos e anos diferentes, de modo aleatério.

Os resultados mostram uma predominancia masculina (homens 65%, mulheres
35%) nos estudantes, essa disparidade de géneros é uma realidade que se mantém ao
longo dos anos. Ambos os géneros concordam que essa instituicdo tem contribuido para
o desenvolvimento local. O modo de contribuicdo era questionado numa pergunta aberta.
Nessa houve uma imensa diversidade de respostas, que foram registradas apenas as mais
mencionadas:

+  Formacéo de quadros;
. Insercéo laboral;

+  Cursos técnicos;
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. Mé&o de obra para o setor bancéario;

+ Jornadas cientificas;

+  Pesca e pesquisas ligadas as espécies marinhas;
+  Ambiente;

«  Areadas engenharias;

»  Mao de obra para o setor da eletricidade

+  Respostas aos problemas da Provincia.

Exemplo de respostas, nos dois primeiros itens suprarreferidos: “Muitos que sao
formados séo langados diretamente para o mundo do emprego, e ca mesmo na provincia
em varios setores, razdo pela qual se nota o desenvolvimento’; e, “Formando quadros
capazes de corresponder as exigéncias do mercado de trabalho, em especial, na nossa
provincia”.

Sobre o nivel dessa contribuicdo, numa escala de Likert, 60% dos questionados
classificam-no de bom, 25% consideram-no médio e os restantes 15% atribuem muito bom.
Os que classificaram médio apontaram mais aspectos a melhorar para aumentar esse
nivel, como por exemplo: “implementacdo de mais cursos”; “insercdo de mais jovens, que

estdo fora desse sistema de ensino’; “mais énfase nos trabalhos de fim de curso, porque
neles constam ideias propicias ao desenvolvimento da provincia’.

A ESPtN tem estabelecido acordos de cooperagdo com algumas empresas locais,
contudo nessa area torna-se necessario alargar a sua abrangéncia e diversidade, de modo
a ter maior sucesso nas rela¢gdes com as empresas ja envolvidas e tentar incorporar mais
algumas nesses acordos.

Pode-se assim inferir, que, segundo a percepcgdo de seus estudantes, a ESPtN &
um exemplo positivo de contribuicdo para o desenvolvimento do Namibe, apesar de alguns
déficits institucionais e aspectos a melhorar. Essa instituicdo € um elemento chave para

maior concretizacdo do mesmo.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino superior tem um papel positivo no desenvolvimento dos paises. Para
melhores resultados desenvolvimentistas uma relacdo universidade-empresa produtiva é
perentoriamente necessaria.

Cumpriu-se 0 objetivo deste artigo ao mostrar o papel do ensino superior no
desenvolvimento em Angola, e o exemplo da contribuicdo da Escola Superior Politécnica
do Namibe na provincia do Namibe, no litoral Sul do Pais.

O ensino superior é crucial para a formagéo dos quadros em Angola. Torna-se visivel

neste artigo que, para avancar e responder as necessidades internas e externas ligadas
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ao desenvolvimento do pais, a universidade angolana tem que persistir na sua senda em
busca de maior qualidade dos quadros por ela formados.

A Escola Superior Politécnica do Namibe € um caso positivo de contribuicdo de uma
instituicdo de ensino terciario para o desenvolvimento local e esse fato foi percebido pelos
seus estudantes em 2015 e em 2017. No entanto ha aspectos a melhorar para cumprir
plenamente essa aspiracéo.

Acredita-se que, num esforco conjunto, empresas, universidade e cidadaos
formados por ela, no correto desempenho de seus papéis, todos juntos consigam elevar
os resultados almejados no desenvolvimento da Terra da Felicidade e, consequentemente
melhorar o desejado desenvolvimento de Angola.
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RESUMO: A iniciagdo cientifica € um modelo de
pesquisa académica desenvolvida por alunos de
graduacgdo, nas universidades brasileiras, em
consonancia com as areas de conhecimento dos
orientadores professores ou de profissionais em
diversas areas afins. Em geral, os estudantes que
se dedicam a esta atividade possuem pouca ou
nenhuma experiéncia em trabalhos de pesquisa
cientifica. Neste contexto, o presente trabalho
visa avaliar o perfil e a trajetéria dos egressos do
Projeto de Bolsa de Iniciagéo Cientifica (PROBIC)
financiadas pela Faculdade da Salde e da
Ecologia Humana (FASEH) e pela Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), de maneira quantitativa, analisamos
a percepcao do académico/profissional acerca
do seu envolvimento no projeto de pesquisa
de Iniciacdo Cientifica e as publicagcdes dele
decorrentes. Anterior a coleta dos dados, o
projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da FASEH. Para tabulagdo e
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analise dos dados foram elaboradas tabelas e
gréaficos. Trata-se de um estudo realizado com
todos os autores e/ou orientadores dos projetos
desenvolvidos entre 0 ano de 2012 e 2018 dos
cursos de Medicina, Enfermagem, Fisioterapia e
Direito financiados pela FASEH e pela FAPEMIG.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao superior.
Iniciagéo cientifica. Ensino e pesquisa.

CHARACTERIZATION OF SCIENTIFIC
PRODUCTION OF GRADUATES
FROM THE SCIENTIFIC INITIATION
SCHOLARSHIPS PROGRAM OF THE
FACULTY OF HEALTH AND HUMAN
ECOLOGY (2012-2018)
ABSTRACT: The scientific initiation is a model of
academic research developed by undergraduate
students, in Brazilian universities, in line with
the areas of knowledge of faculty advisors or
professionals in various related areas. In general,
students who engage in this activity have little
or no experience in scientific research work. In
this context, the present work aims to evaluate
the profile and trajectory of the graduates of the
Scientific Initiation Scholarship Project (PROBIC)
financed by the Faculty of Health and Human
Ecology (FASEH) and by the Research Support
Foundation of the State of Minas Gerais (
FAPEMIG), in a quantitative way, we analyze the
academic / professional’s perception about their
involvement in the Scientific Initiation research
project and the publications resulting from it. Prior
to data collection, the project was submitted to
and approved by the FASEH Research Ethics
Committee. For tabulation and data analysis,
tables and graphs were prepared. This is a study
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carried out with all the authors and / or supervisors of the projects developed between the
year 2012 and 2018 of the Medicine, Nursing, Physiotherapy and Law courses financed by
FASEH and FAPEMIG.

KEYWORDS: College education. Scientific research. Teaching and research.

INTRODUCAO

O PROBIC tem como objetivo colocar alunos dos cursos de graduagao em contato
com grupos/linhas de pesquisa (GATTI, BARRETTO e ANDRE, 2011). Visa proporcionar
ao aluno, orientado por pesquisador experiente, a aprendizagem de técnicas e métodos
cientificos, bem como estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente (CARDOSO,
2005). O PROBIC FASEH constitui-se em um Programa de Bolsa de Iniciagdo Cientifica
destinado aos alunos de graduacdo da FASEH, iniciado no ano de 2012, ofertando dez
bolsas anuais. Em 2013 o programa foi ampliado com o acréscimo de quinze bolsas,
financiadas pela FAPEMIG. J4 no ano seguinte o nimero de bolsas concedidas foi ampliado
para 20, permanecendo dessa forma até a atualidade, atualmente o programa disponibiliza
31 bolsas anuais aos discentes da Faculdade.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

No Brasil, a ideia de que o desenvolvimento do pais esta relacionado a producao
cientifica é aceita e vem sendo ampliada (TENORIO, 2010). Para incentivar a pesquisa
no Brasil, foram fundados a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
em 1948, e o centro de pesquisa com perfil de laboratério nacional - o Centro Brasileiro
de Pesquisas Fisicas (CBPF), em 1949. Posteriormente, foram criadas duas agéncias
de fomento a pesquisa: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq — fundado em 1951, Lei n° 1.310, de 15 de janeiro de 1951 — BRASIL, 1951) e a
Fundagc@o de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp — fundada em 1960
— Lei Orgénica n° 5.918), comegando a funcionar efetivamente em 1962 (DECRETO n°
40.132 — Centro de Gestao e Estudos Estratégicos, 2017).

Os projetos de Iniciacdo cientifica tiveram inicio com a criagdo de universidades
voltadas para a pesquisa, além do ensino. Formalmente, seu surgimento coincide com
a criacdo do CNPq em 1951, que define e fomenta essa atividade no Brasil. Ele tem
como seu eixo norteador incentivar o desenvolvimento de projetos que busquem resolver
problemas que afetam a sociedade. Em 1993, o CNPqg normatizou o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic) e regulamentou os critérios para o ingresso das
instituicdes, o acompanhamento e a avaliagdo do desenvolvimento do programa nesses
setores educacionais.Tendo em vista a ideia de que o desenvolvimento do pais esta ligado
a producéo cientifica, as universidades do século XX| vém passando por transformacdes

semelhantes as ocorridas entre a [dade Média e a Moderna, particularmente no que concerne
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a mudanca de paradigma do moderno para o contemporaneo. A universidade perpassou
e ainda continua a vivenciar momentos de crise, em que suas convicgdes, fragmentacoes,
repeticdes e certezas ndo a sustentam mais no caminho das novas produgdes, o0 que tem
aberto os horizontes para a pesquisa cientifica (PINHO, 2017).

Muitos pesquisadores acreditam que a educacao sobre pesquisa deve comegar no
nivel do estudante de graduacéo. E que todos os académicos, futuros profissionais precisam
entender a pesquisa e o processo de pesquisa, mesmo que ndo participem ativamente da
mesma. Entretanto, apesar de ter avancado nas Ultimas décadas no volume de producao
cientifica, o Brasil ainda enfrenta dificuldades em conseguir relevancia internacional dessas
pesquisas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em
Medicina, Enfermagem, Fisioterapia e Enfermagem, as Instituicbes de Ensino Superior
precisam desenvolver atividades complementares ao curriculo de disciplinas obrigatorias.
O objetivo é permitir que os conhecimentos obtidos durante a formagéo de seus alunos
sejam aproveitados em outras atividades, dentre elas, a Iniciagcdo Cientifica. Dessa forma,
0s projetos de pesquisa nos diferentes cursos constituem um principio institucionalizado,
que demonstra a importancia da Iniciagcdo Cientifica no cenério da formacao de um bom
profissional (TENORIO, 2010). Esse principio ja vem sendo valorizado pelos alunos como
forma de estabelecimento de oportunidades de realizar pesquisas vendo a experiéncia
de pesquisa como um meio de estabelecer credibilidade profissional, adquirir habilidades,
adquirir mentalidades especificas e confirmar futuros planos de carreira (SEYMOUR et al.,
2004).

A Iniciagcao Cientifica trabalha, entéo, no aperfeicoamento profissional do graduando,
independentemente do curso, constituindo parte fundamental de um curso superior. Na
area da saude isso significa a formagao de um profissional melhor, mais completo técnico
e moralmente, e o incentivo a producédo de novos conhecimentos na area da salde
(TENORIO, 2010).

Somado a isso o relacionamento com o professor € uma experiéncia valiosa do
projeto de Iniciagcdo Cientifica que muitos estudantes reconhecem e valorizam. Durante o
processo cientifico, o método utilizado € o modelo centrado no estudante, o que confere
uma singularidade académica, profissional e pessoal. O orientador deixa de lecionar para
uma classe e reserva sua atengéo ao seu aluno, possibilitando uma troca de experiéncias
e conhecimento que constitui um aprendizado Unico no curriculo do graduando. Os valores
de um professor, aquele escolhido para ser seu orientador, sdo em sua maioria transmitidos
ao seu orientando, por constituir uma figura de grande influéncia e respeito para ele. Na
medicina, esse fato ganha ainda mais importancia (TENORIO, 2010).

As atividades de Iniciagdo Cientifica também estimulam os alunos a serem
pesquisadores de uma &rea cujos conhecimentos séo de grande utilidade publica, e,

ensinando como sdo gerados novos conhecimentos, ddo ao estudante senso critico
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para avaliar a qualidade das publicacdes e inferir a validade de novas descobertas. E as
vantagens ndo se restringem aos alunos. Os professores que ingressam em programas
de Iniciagdo Cientifica tém a possibilidade de aumentar sua produtividade, ou seja, seu
numero de publicagdes e também aprende com seu orientador (CYRILLO, 2008).

O dominio satisfatério do método cientifico & essencial para desenvolver a
competéncia do pensamento critico para avaliar novos conhecimentos e tecnologias
de saude emergentes, além de submeter o aluno a um método de planejamento e de
organizacgao diferenciados. Assim, é importante que, durante o curso de graduacao, sejam
desenvolvidas estratégias para despertar a vocacdo dos estudantes para se tornarem
criticamente capazes de analisar 0os conhecimentos cientificos e tecnologicos, de forma a
contribuir para o desenvolvimento do pais (CARDOSO et al, 2017).

Um aspecto importante de incentivar os estudantes a empreender pesquisas esta
em capacita-los a identificar oportunidades relevantes. Embora eles estejam amplamente
cientes da “pesquisa”, os objetivos dos programas n&o séo necessariamente claros sobre
o0 que realmente constitui. Um grande desafio para a integracéo efetiva de habilidades
e projetos de pesquisa no curriculo é, portanto, educar os alunos sobre os parédmetros
basicos da pesquisa desde muito cedo em suas carreiras de graduacdo (MURDOCH-
EATON et al., 2010).

Os projetos de iniciacao cientifica em geral estimulam que parte dos alunos
continuem a produzir conhecimento e tecnologia por meio de pesquisas préprias, apos
o término do curso. Portanto, a formacdo de pesquisadores € o objetivo mais claro dos
projetos de Iniciagdo Cientifica, embora n&o seja o Gnico. E notério que a pesquisa cientifica
amplia as habilidades autodidatas do académico, devido a necessidade de ir em busca de
solugdes para as suas questdes problemas, sem terem qualquer ponto de base.

De acordo com o estudo inédito “A formacgéo de novos quadros para CT&l (Ciéncia,
Tecnologia e Inovacédo): avaliagdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (Pibic)” ter desenvolvido um projeto de Iniciagdo cientifica em areas académicas
tradicionais amplia as chances de concluir o mestrado em relagdo aquelas com orientacéo
mais aplicada ou profissionalizante. Por exemplo, o0 egresso que teve seu projeto
desenvolvido nas areas de Ciéncias Biologicas ou Exatas/da Terra (e também Ciéncias
Agrarias) apresenta chances duas vezes maiores de completar o0 mestrado do que aquele
cujo projeto era da area de Engenharias e Ciéncia da Computagéo, e quase trés vezes
maiores do que aquele cujo projeto de iniciacdo cientifica se enquadravam na area de
Ciéncias da Saude. (CGEE, 2017).

OBJETIVO

O objetivo do projeto foi avaliar o perfil e a trajetoria dos egressos do PROBIC FASEH/
FAPEMIG, de maneira quantitativa, analisando a percep¢do do académico/profissional
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acerca do seu envolvimento no projeto de pesquisa e publicacbes dele decorrentes.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de um estudo transversal com abordagem quantitativa realizado com os
egressos do PROBIC desenvolvidos entre o ano de 2012 e 2018. Para analise e tabulagéo
dos dados foi utilizada estatistica descritiva, utilizando-se o software SPSS.

RESULTADOS

Entre os anos de 2012 e 2018 foram executados 113 projetos (envolvendo 188
discentes). A busca ativa pelos egressos alcancou dados de 92 formularios, totalizando
86 projetos, representando 76,11% das pesquisas do programa. Sobre a satisfacdo com
a estrutura do PROBIC 71,8% informaram estar total ou parcialmente satisfeitos com a
estrutura do programa (Grafico 1); 82,6% declararam-se total ou parcialmente satisfeitos
com as oportunidades de participagdo/apresentacdo em eventos cientificos (Grafico 2).
Destaca-se que a totalidade das pesquisas foi publicada em uma das Semana Cientificas
da FASEH e, destas, 23,9% foram também apresentadas/publicadas em revistas cientificas
indexadas, congressos brasileiros e/ou internacionais. A maior parte dos alunos declararam-
se totalmente satisfeitos (60,9%) ou parcialmente satisfeitos (29,3%) com a superviséo
recebida do orientador (Grafico 3). Numeros semelhantes foram observados no tocante a
contribuicdo do programa para a formacao académica e profissional do egresso (Grafico
4). Dos entrevistados, 77,1% concordam que o projeto desenvolvido contribuiu para o
desenvolvimento da linha de pesquisa do(a) orientador(a) (Grafico 5). Uma grande parcela
dos académicos do programa (84,8%) concordam que a iniciagao cientifica contribuiu para
o desenvolvimento do seu Trabalho de Conclusédo de Curso (Gréfico 6).Para 85,9% dos
alunos a participacao no programa os fez pensar na continuidade dos estudos (interesse na
pbs graduacao, mestrado ou doutorado) (Grafico 7). Para 83,7% dos egressos do programa
os desfechos da pesquisa desenvolvida trouxeram contribuicbes para a ciéncia e/ou bem
estar da comunidade envolvida com a pesquisa (Grafico 8).
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Fiquei satisfeito (a) com a estrutura do programa de bolsas de

iniciacaocientifica oferecido pela FASEH.
92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréfico 1: Satisfagdo com relagéo a estrutura do programa de bolsas de iniciagéo cientifica
oferecido pela FASEH.

Fiquei satisfeito (a) com as oportunidades de participagédo e/ou
apresentagao em eventos cientificos ...pela minha participagao no Programa.

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Grafico 2: Satisfagcdo com as oportunidades de participagé@o e/ou apresentacdo em eventos
cientificos proporcionados pela minha participagcao no Programa.
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Fiquei satisfeito (a) com a supervisdo recebida do(a) meu(minha)
orientador(a).

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréfico 3: Satisfagdo com a supervisao recebida do(a) meu(minha) orientador (a).

Fiquei satisfeito (a) com a contribuigdo da Iniciagdo Cientifica para minha
formacao académica e profissional.

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréafico 4: satisfagcdo com a contribui¢cdo da Iniciacdo Cientifica para minha formagéao
académica e profissional.
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A minha Iniciagao Cientifica contribuiu para o desenvolvimento da linha de
pesquisa do(a) meu(minha) orientador(a).

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréfico 5: Contribuicdo da Iniciagao Cientifica contribuiu para o desenvolvimento da linha de
pesquisa do(a) orientador(a).

A minha Iniciagdo Cientifica contribuiu para o desenvolvimento do meu
TCC.

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréafico 6: Contribuicéo da Iniciagéo Cientifica com o desenvolvimento do TCC.
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Participar da Iniciagdo Cientifica me fez(faz) pensar na continuidade dos
meus estudos (interesse na pds graduagado, mestrado ou doutorado).

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

34,8%

Grafico 7: Participar da Iniciagéo Cientifica fez(faz) o individuo pensar na continuidade dos
estudos (interesse na p6s graduagao, mestrado ou doutorado).

0 desfecho da minha Iniciagao Cientifica trouxe contribuigdes para a
ciéncia e/ou bem estar da comunidade envolvida com a pesquisa.

92 respostas

@ Discordo totalmente

@ Discordo parcialmente
Indiferente

@ Concordo parcialmente

@ Concordo totalmente

Gréfico 8: O desfecho da Iniciacdo Cientifica trouxe contribuicbes para a ciéncia e/ou bem estar
da comunidade envolvida com a pesquisa.

DISCUSSAO

Segundo Tenorio e Beraldi (2010) apesar do inicio recente da Iniciagdo Cientifica
no Brasil observa-se o aumento da compreensdo de que esta deve ser uma atividade
articulada ao ensino e integrada ao curriculo regular. No estudo feito pelo Centro de Gestéao
e Estudos Estratégicos (ano de 2017) 19% dos bolsistas alcangaram a publicagdo dos
resultados dos seus projetos em eventos/revistas cientificas, dados que se aproximam dos
verificados no presente estudo (23,9% de publicagbes).
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CONCLUSAO

O PROBIC FASEH encontra-se consolidado e seus egressos demonstram satisfacao
no tocante a producao cientifica gerada, oportunidade de crescimento profissional e
envolvimento/dedicagéo dos orientadores. Os mecanismos de acompanhamento e o
incentivo a publicagdo do programa se refletem na vitalidade da pesquisa nos diferentes
bacharelados ofertados pela IES.
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RESUMO: O objetivo é analisar como o espago
digital criado em rede social pode ser utilizado
por alunos e professores para o exercicio da
cidadania vinculada a organicidade dos sujeitos. A
pesquisa qualitativa, Estudo de Caso, apresenta
por unidade de analise 27 estudantes de cursos
de Licenciatura e Bacharelado, 2 professores e 1
bolsista participantes da disciplina Tecnodocéncia
ofertada no primeiro semestre de 2019. Séao
investigados os elementos de cidadania digital
expressos no grupo do Facebook vinculados ao
contexto da disciplina, os mesmos elementos
vinculados ao contexto social, os conceitos
de cidadania digital vinculados ao referencial
tedrico utilizado. A analise de dados é pautada
na triangulagcdo metodoldgica por meio da leitura
interpretativa dos discursos. Os resultados
evidenciam difusdo e compartilhamento de
informagdes no grupo do Facebook em qualquer

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6

SUPERIOR

periodo da disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Cidadania. Redes Sociais.
Poder Politico. Governamentalidade. Educacéo
Universitaria.

BIOPOWER AND DIGITAL CITIZENSHIP
IN HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: The objective is to analyze how
the digital space created in a social network can
be used by students and teachers to exercise
citizenship linked to the subjects’ organicity. The
qualitative research, Case Study, presents per
unit of analysis 27 undergraduate and bachelor’s
courses, 2 professors and 1 scholarship holder
participating in the discipline Technoteaching
offered in the first semester of 2019. The elements
of digital citizenship expressed in the Facebook
group are investigated linked to the context of the
discipline, the same elements linked to the social
context, the concepts of digital citizenship linked
to the theoretical framework used. Data analysis
is based on methodological triangulation through
interpretative discourse reading. The results show
the diffusion and sharing of information in the
Facebook group in any period of the discipline.
KEYWORDS: Citizenship. Social networks.
Political power. Governmentality. University
Education.

11 INTRODUGAO
A Universidade Federal do Ceara (UFC)

tem realizado um esforgo de formacao cultural
para a inclusédo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagédo (TDICs) em suas
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acoes de ensino, aprendizagem e avaliagdo. Este esfor¢o tende a se imbricar na graduagéo,
na pesquisa e na extensdo. Contudo, ainda existe uma divisdo demarcada sobre aquilo
que é trabalhado por meio das TDICs e o que é realizado presencialmente, caracterizado
organicamente.

As disciplinas presenciais da UFC fazem uso parco e restrito de espacos digitais para
promover discussdes, reflexdes e oportunidades para que alunos e professores possam
realizar acdes vinculadas ao ensino, extrapolando-as para o exercicio da cidadania. Os
espacos digitais existentes sao restringidos ao compartilhamento de informes, arquivos da
propria disciplina, monitoramento e controle de acdes burocraticas, tornando-os fechados
para outras acdes que remetem a participa¢do dos sujeitos envolvidos de tal forma que
possam exercer sua livre cidadania (TELES et al., 2016).

Diante de uma tentativa de refletir a sociedade disciplinar organica na sua
manifestacdo digital, mecanismos de controle e disciplinamento s&o importados para os
sistemas, sendo que essas restricdes, muitas vezes, ndo sdo explicitamente impostas;
tornam-se veladas pela postura dos administradores, professores e dos alunos envolvidos
nesses espacgos mistos de manifestagdes orgénicas e digitais.

Dessa forma, o uso do espago digital pode, potencialmente, auxiliar no
compartilhamento de acbes cidadas, uma vez que amplia o escopo de comunicagéo,
complementa o que é trabalhado e discutido em sala de aula. Possibilita extensédo e
assincronicidade nos tempos de dialogo, aproxima sujeitos de diversas culturas ou
simplesmente garante a presencialidade nos dialogos de sujeitos impossibilitados de
presenca orgéanica.

Pensar a cidadania, hoje, implica na contemporaneidade do préprio conceito e,
nesse sentido Schnapper (1998) sugere a cidadania como uma “utopia criadora”. Esse
termo traduz a intencdo utopica de que, ao considerar as diferencas, considerando-se
concretamente que homens e mulheres séo diferentes e desiguais como cidadaos e que
a sociedade civil se traduz entre extremos de sujeitos, gerando influéncias desiguais em
todas as dimensoes da vida coletiva e individual, ainda assim, todos sao cidadaos. Tal
concepcgao sugere a abertura para a manifestagéo ndo concreta do sujeito, sua expressao
digital.

Entdo, desconsiderar este “sujeito digital”, compreendido aqui como outra
expressao da humanidade que néo é organica, seria uma atitude retrograda, em razao da
incompreensédo das possibilidades do humano. O sujeito que se manifesta digitalmente é
0 mesmo sujeito organico, ainda que diferente, com menos restricdo a seu corpo, seus
pensamentos e suas intengdes. Nesse espaco, ele ou ela sdo aquilo que desejam ser e &
com essa perspectiva que se tem de conviver.

Se por um lado, interagdes sociais, influenciadas pela tradi¢cao, criam a necessidade
dos individuos se encontrarem face a face, sobretudo dos individuos que partilham

interesses e backgrounds comuns, &€ de se esperar uma geracdo de obstaculos a
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possibilidade de construgéo de uma faceta da cidadania vinculada ao digital. De fato, uma
cidadania que utiliza, entre outras ferramentas para o seu exercicio, as digitais, traduz-se
como um espaco real de constru¢do do cidadéo global. Portanto, ao contextualizar-se a
cidadania na presente era, ja se alude a usos e aplicac¢des digitais e, por isso, a construcéo
deste sujeito digital nos mesmos niveis do sujeito organico, com a potencialidade de que
esta faceta do mesmo sujeito seja menos submetida a disciplinamentos e controles.

Considerando-se o contexto da UFC e as problematicas frente ao uso das TDICs
como espago para o exercicio da cidadania, pergunta-se: como alunos e professores da
UFC fazem uso de espacos digitais criados em disciplinas da graduacao sob o ponto de
vista da pratica cidada?

A partir de 2015, a UFC inseriu a disciplina Tecnodocéncia como optativa para todos
0s cursos da modalidade presencial, ofertada pelo Instituto Universidade Virtual. Apresenta
como objetivo integrar os conteudos teoricos as atividades praticas da docéncia com o
desenvolvimento interdisciplinar de planejamentos e materiais educacionais integrados as
TDICs. Trata-se, portanto, de uma iniciativa para que licenciandos e bacharelandos tenham
a oportunidade de iniciar estudos e reflexdes sobre o uso das tecnologias digitais em sala
de aula.

Ofertada semestralmente, com 64 horas/aula, os encontros presenciais, acontecem
em laboratério informatizado com equipamentos subsidiados pela CAPES. Os encontros
a distancia ocorrem por meio de um grupo fechado na rede social Facebook que recebe o
mesmo nome da disciplina: Tecnodocéncia. Em se tratando de uma disciplina que discute o
uso das TDICs na docéncia, fazendo uso de recursos digitais na presencialidade organica
ou digital, torna-se um espaco proficuo para o estudo que se apresenta. Sendo assim, o
objetivo da pesquisa é analisar como o espaco digital criado em rede social na disciplina
Tecnodocéncia pode ser utilizado por alunos e professores para o exercicio da cidadania
vinculada a organicidade dos sujeitos.

2| CIDADANIA DIGITAL NA PERSPECTIVA DO BIOPODER

Uma das defini¢cdes classicas de cidadania foi aquela proposta por Marshall (1967,
p. 76) que a considera como “um status concedido aqueles que sdo membros integrais de
uma comunidade. Todos aqueles que possuem status séo iguais com respeito aos direitos
e obrigacdes pertinentes ao status”. Diante desse aspecto, € importante salientar que na
cidadania orgéanica, aquela que é exercida em espacgos geograficos e fisicos concretos,
considera-se a mudanca do sentido de status utilizado nos séculos anteriores a renascenca
como sendo uma herancga de classe. Considera-se como a titularidade dos direitos, passivel
de ser transformada mediante as forgas sociais e as relagcdes estabelecidas entre os sujeitos
e instituicdes. Essa titulagcdo dos direitos é subdividida da seguinte forma: direitos civis,
direitos politicos e direitos sociais que, de acordo com Marshall (1967), desenvolveram-se,
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respectivamente, durante os séculos XVIII, XIX e XX.

Assim, & importante considerar que o status de cidadao, tradicional, supde uma
relagdo bastante proxima com o Estado, uma vez que a designacédo de cidaddo sera
atribuida a partir de valores inventados pelo proprio 6rgédo governamental. Seré na relacédo
com o Estado que o cidaddo ir4 se materializar, ainda que, a garantia de suas relagbes
individuais ndo significa o estabelecimento de direitos e deveres para esse individuo,
ou seja, na simples postulagdo daquilo que o individuo pode e deve fazer. A qualidade
das interagbes reciprocas dos cidadaos entre si e dos cidaddos com o Estado serdo os
mantenedores desse status de cidadao. As relagdes sociais apresentam-se como mediacéo
entre os polos necessarios a realizagao da cidadania. Inventar o cidadao requer, portanto,
um dinamismo, requer participacdes e inter-relagcbes com o grupo social, maximizando ou
nao os interesses desse novo grupo de sujeitos.

Essa perspectiva de cidaddo e de cidadania é importada para o espacgo digital.
Contudo, as relagbes estabelecidas nesses loci ndo organicos dificultam ou impedem que
se estabelecga o reconhecimento concreto do individuo quando se pauta a construgéo desse
sujeito nos valores e percep¢des do mundo concreto. As mascaras das subjetividades dos
sujeitos, que eram aprisionadas pela percepgcdo concreta, ndo exercem mais a mesma
poténcia de poder. Essas subjetividades passam a construir individuos reais e nao
concretos. As subjetividades, antes deixadas em segundo plano, passam a inventar o novo
sujeito cibernético digital.

Contudo, uma das nocdes de cidadania é configurada na perspectiva dos gregos
antigos, indicando o sentido de o sujeito pertencer a uma comunidade definida. Aristoteles
(1991), em sua Politica, vai destacar que os seres humanos seréo aqueles que vivem bem
e juntos, que por meio da palavra (logos) podem se comunicar ao cidadao, vivendo em
comunidade; seréo aqueles que “se alimentam com o mesmo pao e se aguecem com O
mesmo fogo”. Na compreenséo deste filosofo, ndo basta ser um sujeito para ter direito a
palavra, pois alguns sujeitos sdo considerados alogoi (ndo portadores do logos); e o logos
€ reservado aos cidadaos. A cidadania ndo esta reservada a todos, mas somente aqueles
que tém condi¢cbes de levar uma vida livre. Na contemporaneidade, percebe-se que esta
l6gica, implicita nas relagdes sociais, ainda continua acontecendo e muitos sujeitos,
cidadaos eleitores, ndo tém voz na sociedade como ela se constitui.

Nesse sentido, a liberdade tendente a anarquia, caracteristica da internet e de
muitos de seus “cidaddos” comuns, estaria se inventando como um espaco que pode,
potencialmente, promover o exercicio extremo da liberdade, provocando a reagdo dos
disciplinadores que n&do conseguem, em razdo, por exemplo, das subjetividades e do
imaginario depositado nesse espaco, reconhecer ou praticar o controle e disciplinamento
destes sujeitos que nem ao menos sé&o absolutamente concretos, mas potencialmente reais,
ja que atuam sobre objetividades e subjetividades e, por isso, em um cotidiano orgéanico.

Foucault (1997), nos meados dos anos setenta, disserta sobre um tipo de poder
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social que atua sobre a vida, sobre as populacées denominado de biopoder. Esse poder
se traduz na acdo das instituicbes sobre os individuos, sobre os corpos de uma forma
maximizada, deixando de atuar sobre um sujeito ou sobre um corpo, passando a influenciar
as populagdes e os grupos sociais. O exercicio do biopoder esta vinculado a capacidade de
vigia dos sujeitos por parte dos disciplinadores e das instituicées. Essa pratica de exercicio
do biopoder é bastante complexa em um espaco de sujeitos ndo orgéanicos e destituidos
de um corpo como o sistema de disciplinamento tem em sua compreenséo. SO existe uma
relacéo entre corpos orgéanicos e digitais que se relacionam com outros corpos digitais e
organicos em que as verdades podem nédo passar de uma narrativa imaginaria. Esse € um
novo, ou 0 mesmo, cidadao emergente.

A cidadania, numa perspectiva inspirada em Foucault (2004), pode ser
compreendida como uma ferramenta de disciplinamento dos corpos, pois 0 sujeito estara
preso, ou tendencialmente aprisionado por poderes que irdo impor limitagdes, proibicoes
ou obrigagbes que perpassam o corpo social, avaliando as condutas. Por outro lado, a
cidadania digital ndo oferece este corpo social organico e dessa forma as limitacées s6
acontecem em relacdo as condutas e muito menos em relacao ao corpus de fato.

A docilidade necessaria ao exercicio do biopoder se encontra enfraquecida em
razdo da nao delimitagdo dos corpos sociais digitais e dai a a¢do de disciplinamento e
controle se encontra frente a uma resisténcia mais intensa, caracterizando um dos motivos
pelos quais os representantes do biopoder e da governamentalidade se manifestam
procurando reestabelecer o controle sobre o0s sujeitos a partir de éticas e morais inventadas
para conter as subjetividades subversivas manifestas.

Essa perda de poder das técnicas de controle disciplinar como a coer¢ao dos corpos
e dos pensamentos, o controle do tempo e do movimento langados sobre os processos de
atividades que deveriam modelar os corpos perde sua forca de modelagem das atitudes,
gestos e comportamentos.

O cidadao digital, potencialmente, mais subversivo que o cidaddo organico vai usar
as mascaras sociais que desejar, vai administrar suas ac¢oes digitais mais liberto de amarras
e, por isso, tem a oportunidade de ser aquilo que gostaria de ser em suas subjetividades,
por vezes menos “civilizados” e mais selvagens do que a governamentalidade esperaria de
seus cidadaos aprisionados em “liberdade” aparente.

Assim como ocorreu com a construcdo da loucura baseada em uma relacédo de
dominagéo, procura-se classificar os sujeitos cidadaos manifestos nos espacos digitais como
incoerentes, promiscuos, destituidos de confianca, pautados em relagdes ndo verdadeiras,
como se esses adjetivos fossem uma abominagédo corrupta que sé se manifesta pela ndo
submisséo as regras sociais e aos comportamentos organicamente observaveis. O cidadao
digital passa a ser estigmatizado pelas expectativas de controle ndo correspondidas.

O cidadao digital é, nesse sentido, um corpo/sujeito em que a relagéo praxis e dominio

se estabelece de outra forma, com maior possibilidade de resisténcia as estruturas de
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dominio, de inspec¢éo e de identificacao do sujeito subversivo tornando-o, potencialmente,
nessa perspectiva, um sujeito mais liberto de disciplinamento e controle e das limitagdes
impostas pela sociedade.

O cidadao digital, potencialmente, tem a possibilidade de resistir as estruturas de
poder, principalmente quando se manifesta em espagos onde o controle das instituicoes
tende a ser enfraquecido, promovendo outras formas de relacionamento social, como por
exemplo, os comportamentos abominados pelas estruturas de poder que envolvem as
trocas que ocorrem nas redes sociais e que sdo classificadas como perda da humanidade,
como fuga da “realidade”, como isolamento e outras caracteristicas que fazem compreender
aqueles como cidaddos doentes. Aquilo que mantém operante as estruturas de poder
parecem nao alcancar esse cidadao digital em sua totalidade, distanciando-o das formas
tradicionais e controladas de relacdes estabelecidas na sociedade orgéanica.

O cidadao digital é esse cidaddo em poténcia, isto significa que esse sujeito ndo
orgéanico esté imbricado no sujeito orgéanico e que pode ou néo se permitir modelar pelas
forcas orgéanicas. Traduz-se, ele mesmo, em poténcia, como um potencial cidaddo que
encerra uma liberdade da vontade que pode ser transformada em ato e ndo submisso as
forcas deterministas, em algumas de suas manifestagées. O cidaddo digital € essencialmente
subjetivo e € com esse cidadao que se depara em atividades no espaco virtual.

31 METODOLOGIA

A pesquisa de carater qualitativo utiliza como metodologia o Estudo de Caso. Essa
escolha se justifica pelo fato de investigar um fendmeno contemporéaneo, considerando-
se o contexto real de estudantes da Universidade Federal do Ceara; de considerar a
ndo exigéncia de controle sobre os eventos comportamentais, valorizando a expressao
espontédnea do pensamento dos sujeitos investigados; e de utilizar fontes de evidéncias
diretas na compreenséao dos fendmenos estudados (YIN, 2010).

A unidade de andlise da pesquisa &€ composta por vinte e sete (27) estudantes,
sendo dezenove (19) alunos de Licenciatura e oito (8) alunos do Bacharelado em Sistemas
e Midias Digitais, dois (2) professores e um (1) bolsista participantes da disciplina
Tecnodocéncia (64 horas/aula) ofertada no primeiro semestre de 2019, ocorrida no
Laboratorio de Tecnodocéncia, totalizando trinta (30) sujeitos.

O grupo de alunos é composto por dez (10) mulheres e dezessete (17) homens. A
faixa etaria média é de vinte e quatro (24) anos. Dois (2) integrantes estao cursando os
primeiros semestres de seus respectivos cursos, cinco (5) integrantes estdo nos semestres
intermediarios e vinte (20), estdo cursando os ultimos semestres. Todos eles utilizam
computador e internet. Vinte e cinco (25) preferem utilizar em casa; os demais, utilizam
na universidade ou no trabalho. Todos os alunos, sem excec¢éo, utilizam todos os dias.

Navegam principalmente pelas redes sociais, por espagos que contribuem com informagdes

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 5 “



para trabalhos académicos e em busca de informagdes sobre profisséo e trabalho.

A disciplina Tecnodocéncia tem como objetivo formar estudantes que queiram atuar
como docentes diante da utilizagdo de uma proposta metodoldgica interdisciplinar integrada
as TDICs pautada no estudo tedrico-pratico da Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980), da Teoria de Fluxo de Czikszentmihalyi
(1990), da Filosofia da Diferenga com enfoque em Foucault (1997) e do Construcionismo
de Papert (2008). Possibilita a valorizagdo e a utilizagdo dos conhecimentos prévios dos
participantes, a constru¢do do engajamento e do significado do conceito de docéncia e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo sobre a agédo da pratica docente integrada
as tecnologias digitais. E uma disciplina amplamente transversal no sentido de atender a
uma demanda da propria universidade em relagdo a promogéao de reflexdes e estudos
sobre 0 uso das tecnologias digitais nos cursos de Licenciatura e de Bacharelado que
tém interesse na docéncia. Atualmente, é ofertada pelo Instituto Universidade Virtual como
disciplina optativa para todos os cursos de Licenciatura da Universidade e para o curso de
Bacharelado em Sistemas e Midias Digitais.

O grupo fechado Tecnodocéncia foi criado no Facebook no inicio de 2015,
principalmente para o compartilhamento de arquivos e informacgdes sobre a disciplina.
Com a inser¢édo dos alunos dos semestres subsequentes, os alunos no semestre anterior
nao foram excluidos do grupo. E importante ressaltar que a disciplina conta com dois (2)
professores doutores na area da Educagéo com especializagdes e trabalhos desenvolvidos
na area de Tecnologia Digital da Informagcdo e Comunicagédo que trabalham em parceria
e de forma interdisciplinar. Conta também com um (1) bolsista de curso de Licenciatura
que atua na disciplina vinculados ao Projeto de Iniciagdo Cientifica coordenado pela Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo.

A pesquisa esta concebida em trés (3) etapas: investigacao sobre os elementos de
cidadania digital expressos no grupo do Facebook vinculadas ao contexto da disciplina, ao
contexto social e ao referencial bibliografico. Na primeira e na segunda etapas, os textos
vinculados no grupo do Facebook séo coletados e organizados em tabela evidenciando-
se as agoes de cidadania digital, quem realizou a acé&o e quando a realizou. Na terceira
etapa, as acOes de cidadania digital sdo coletadas dos referenciais tedricos para que sejam
comparadas as agdes coletadas na primeira e na segunda etapas da pesquisa em busca
de diferencas e similaridades de forma interpretativa.

Os instrumentos de coleta de dados s&o, portanto, o relatério extraido do grupo
do Facebook e o relatdério com os dados coletados do referencial teérico. De acordo
com as orientagbes de Yin (2010) sdo utilizados dois (2) protocolos de coleta de dados
que consideram 0s seguintes aspectos: apresentacdo dos objetivos gerais do projeto de
pesquisa, dos objetivos especificos da coleta, da descricdo das atividades desenvolvidas,
de questbes necessarias para nortear o trabalho no momento da execugéo das atividades

e um guia para a elaboragéo do relatorio do Estudo de Caso.
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A analise de dados ocorre pela leitura interpretativa dos discursos evidenciados nos
textos do grupo do Facebook e do referencial tedrico, bem como suas inter-relagbes. Para
isto, é utilizada uma triangulagéo metodologica, favorecendo a comparagéo das informagdes
em diferentes instrumentos da pesquisa, a fim de verificar as convergéncias e divergéncias
das informacgdes (STAKE, 2010). A analise de dados se concentra na compreensédo do
uso do espacgo digital para o compartiihamento de informacdes com caracteristicas de
cidadania.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Todos os aspectos relatados neste trabalho foram abordados nas discussdes dentro
do grupo fechado do Facebook. E importante ressaltar, no entanto, que o grupo virtual
coexistiu junto a presencialidade concreta e organica da disciplina durante todo o primeiro
semestre letivo de 2019.

Em relacdo a disciplina Tecnodocéncia, a estratégia didatico-metodolbgica
permitiu a utilizacdo do grupo do Facebook como um local de constante comunicacéo.
Tal possibilidade expressa por Smith (2002) e Veiga (2002) se consolida no espaco virtual
digital que potencializou as comunicagbes entre os pares, permitindo a informacao circular
ainda que em termos de presencialidade organica existissem limita¢des politicas concretas.
A territorialidade n@o chegou a impedir a comunicacéo e a troca de informagdes sobre os
temas tratados.

Mensagens eram enviadas pelos professores com antecedéncia, de um a dois
dias antes do inicio da aula as 5as. feiras com uma prévia do que seria trabalhado
presencialmente, e com o compartilhamento de arquivos que poderiam auxiliar os alunos
com uma leitura antecipada dos conteudos: “Ola pessoal. Na proxima aula trataremos
de Politicas e Ideologias nas instituicbes de ensino. Envio em anexo os slides.
APRESENTACAO POLITICAS IDEOLOGIAS.pptx.” (Professor 1, 20/03/2019).

Durante o periodo de aula presencial, o grupo também era utilizado pelos professores,
uma vez que trabalhavam em dupla. Enquanto um professor atendia a turma em sua
presencialidade orgénica, o outro enviava mensagens para o grupo virtual sincronamente,
apresentando um resumo das discussoées, as palavras-chave utilizadas pelos alunos nos
dialogos na hora da aula, fotos da turma, links que poderiam ser visitados para ampliar
0s conhecimentos, links de outros videos além dos que foram utilizados em sala de aula:
“Ja ja vamos ver, a partir das palavras que vocés perceberam nos videos legendados que
mostramos aquelas que conseguiremos estabelecer conexées com alguns CONCEITOS
ACADEMICOS DE INTERDISCIPLINARIDADE.” (Professor 2, 07/03/2019).

Considerando-se a perspectiva de Schnapper (1998) sobre a necesséria
contemporizagéo do conceito de cidadania; de Poster (2004) dissertando sobre a densidade
crescente da miscigenacgao transcultural e transnacional em razdo das TDICs diante da
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caracterizacdo de uma nova fonte de registros culturais que afetam diretamente o sujeito
orgéanico; de Marshall (1967) categorizando a cidadania como um status vinculado a uma
comunidade e, por isso, transformando suas compreensdes de mundo, é que se percebe a
cidadania digital como concreta, real e interferente para se usar termos adjetivos conhecidos
da manifestagédo orgénica da sociedade: “1° enquete sobre a festinha de encerramento.
Tomei a frente da enquete porque quero comer salgadinho, entdo, respondam. Aluno 2
temos visitas. Se vai participar, fique logo sabendo que vai ter que dar dinheiros ¢ obg de
nada.” (Aluno 1, 06/06/2019).

Apoés a finalizagdo das aulas, os professores encaminhavam feedback avaliativo
para os alunos em relagdo as produgdes realizadas em aula, devido a seu carater
integrativo entre teoria e pratica, além de compartilhar os slides utilizados, arquivos com
notas das atividades propostas: “PLANIHA DE NOTAS. Ola pessoal. Sequem as notas de
vocés conquistadas com as duas ultimas atividades. Qualquer divida ou problema é s6 nos
comunicar. Tecnodocéncia e CeE 2019.1 - Notas Parciais.pdf.” (Professor 1, 01/04/2019).

Com essa possibilidade metodologica de agéo do professor, os alunos também se
integraram participando com questionamentos, davidas, comunicagdo sobre as tarefas
cumpridas, compartilhamento dos trabalhos solicitados em diferentes formatos: imagem,
documentos, slides e videos: “Oi Aluno 1. Como é que a gente faz para entrar no material
de vocés sem ter conta no Instagram?’ (Professor 1, 01/05/2019). “Professor 1 o link ndo
t4 abrindo normalmente no navegador? Porque acho que da [...] as postagens abrem
normalmente sem conta. SO os stories que ndo, mas sdo basicamente a mesma coisa dos
posts.” (Aluno 3, 01/05/2019).

Como se percebe, a manifestagédo digital do sujeito orgéanico, aluno ou professor
nesse contexto, satisfazem a definicdo de cidadao de Aristoteles (1991) que data de mais
de 2 milénios passados. Existe um tipo de comunidade construida, sem as mesmas regras
ou expectativas das comunidades orgénicas e que garantem um espago de comunicacao
entre os sujeitos. O direito a palavra esta potencialmente garantido, inclusive o direito de
N&o ouvir.

Em determinados momentos da disciplina, a discusséo a distancia foi obrigatoria,
com envio de arquivos compartilhados e comentarios sobre os trabalhos desenvolvidos
mediante critérios explicitos de avaliagdo: “AVALIACAO QUALITATIVADAAULADO GRUPO
1. Pontos positivos: - Uso do audio e do soundcloud fazendo com que a gente gravasse
nossa opinidao e enviasse no podcast. - De forma geral foi bem legal. - A apresentagao
foi animada e os integrantes do grupo foram bastante enérgicos na apresentacdo. A
explicagcdo de alguns pontos de forma isolada foi interessante. - Muito bom, muito criativo
e muita interagdo com a turma. O MADE foi de facil aplicagcdo e sem muitas complicagbes.
Pontos negativos: - Aula muito expositiva de contetido que ndo necessariamente estavam
conectadas, com utilizacdo e linguagem bem especifica de cada area do conhecimento. -
Alguns temas estavam mais em evidéncias do que outros. - Ndo vimos integragcao entre
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as areas do conhecimento. A atividade foi bastante confusa, assim como a utilizagdo do
podcast. Foram pedidas muitas tarefas para um tempo muito curto. O uso dos recursos ndo
tinha um propdsito claro.” (Bolsista 1, 03/06/2019).

A perspectiva proposta por Schnapper (1998) em que, mesmo com relagdes de
poder estabelecidas a partir de extremos, docente e discente, estabeleceram conexdes
mais horizontais, o que possibilitou a manifestacdo dos estudantes e a expressdo de
seus questionamentos e ideias com o grupo todo, uma vez que as mensagens estavam
disponiveis a todos os sujeitos participantes.

Essa caracteristica de mensagens dispostas nas redes digitais, onde se pode
disseminar uma informagao para todo o grupo com uma comunicac¢ao predominantemente
aberta € uma caracteristica complexa na integracdo orgéanica. Esse tipo de biopoder que
Foucault (1997) apresenta, é construido e pode ser utilizado como uma forma de oferecer
influéncias de disciplinamento e controle para grupos coletivos ou de ser subvertido em
um espaco de resisténcia de grande amplitude em raz@o de seu potencial comunicacional.

O grupo também foi utilizado por professores e bolsistas para comunicacédo
informativa a respeito dos acontecimentos da disciplina dentro do contexto da Universidade.
Sendo assim, foi divulgado no grupo a criacdo da fanpage da disciplina Tecnodocéncia, o
numero de faltas de cada aluno e sua situa¢ao dentro da disciplina, o cancelamento de aulas
devido aos feriados e datas comemorativas e os prazos de cumprimento das atividades:
“DESENVOLVIMENTO DOS MADES. Ola pessoal. Amanha, 25/04, sera nossa aula para
Desenvolver e Entregar os MADEs. Vocés ja prepararam os elementos que vao compor os
MADEs de vocés? Lembra que avisei para trazerem algo pronto para comporem na aula de
amanha, certo? Lembrando também que essa atividade é pontuada (2,0 pontos) e ao final
vocés védo ter que responder um questionario pés-MADE. OBSERVACAO IMPORTANTE:
Apesar de os alunos do SMD estarem participando do Media Week ndo poderei suspender
as aulas. Todos os alunos do SMD né&o terdo faltas, mesmo que ndo venham a aula, mas
se puderem vir sera 6timo para ajudar os grupos no desenvolvimento dos MADEs, nem que
seja por um periodo curto de tempo. Vocés NAO SERAO PREJUDICADOS, podem confiar.
Abraco. Até lal (Professor 1, 24/04/2019).

O que se percebe é que o cidaddo digital ndo estd aprisionado, territorializado
em um espacgo circunscrito organico. Nas manifestagdes do aspecto digital do sujeito,
muitas das caracteristicas que definem a cidadania, segundo autores seminais do tema,
estdo presentes; outras ndo, como acontece com o sujeito organico. O compartilhamento
digital de informagées, tratadas organicamente em sala de aula, garante outra forma de
veiculagéo da informacao, outro momento de encontro com a informacgao, que pode ou nao
ser utilizado em outros espacos, sejam estes digitais ou néo.

O sujeito, suas racionalidades e subjetividades, podem transcender as amarras
dos corpos, as limitagcdes e proibicdes sugeridas pelas ideias de Foucault (2004) sobre
condutas. O aprisionamento da manifestacao digital dos corpos € bem mais complexo para
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o exercicio do biopoder, pelo menos até este momento historico.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Entendendo que as categorizac¢des de qualidade sobre as a¢des de ensino, pesquisa
e extenséo na Universidade sdo expressdes de manutencé@o de uma forma tradicional de
disciplinamento e controle dos sujeitos o que gera uma acgéo, ainda pouco expressiva
do uso das TDICs na educagéo, este trabalho evidenciou o potencial destes espacos na
formacéo da cidadania, ainda dividida entre uma categorizac¢éo virtual ou organica.

As redes digitais, parte integrante da cidadania contemporanea, sdo espacos
classificados como perigosos, subversivos, anarquicos e dissimulados. Todas estas
qualidades sao distorcidas em razéo de nao oferecerem maior facilidade a modelagem
de comportamentos. No entanto, sdo espacos de manifestacdo, de expressdao com
maior potencial de resisténcia e de compartiihamento em razdo de sua extensdo nao
territorializada. A forma como alunos e professores fazem uso dos artefatos tecnologicos
da grande rede ainda esta em processo de descoberta pelos proprios usuarios e, dessa
forma, ndo sdo explorados em suas maiores potencialidades.

Contudo, o que se percebeu foi a resisténcia a imposicéo de politicas de dominantes
em relagdo a dominados, uma resisténcia que pode se estabelecer por uma maioria ou
minoria, um espago de expressao da cidadania e de enfrentamento das imposicoes, sejam
elas deflagradas no espaco social por minorias dominantes ou por maiorias opressoras.
Os discentes e docentes garantiram suas possibilidades de comunicagéo, de trocas e de
organizag@o em razao de exercitarem minimamente sua cidadania dentro do espagco virtual.

A partir de entéo, apresenta-se a necessidade de se expandir conceitos, definicdes
e praticas da propria concepcdo de humanidade e de cidadania. Nao se trata de um outro
sujeito, de um outro ser, mas do mesmo sujeito e ser humano expressos dentro de outros
espagos.

Reconhecendo-se as limitagdes da presente pesquisa, devido ao fato de contemplar
um numero seleto de participantes, impossibilitando generalizagdes, pretende-se dar
continuidade a essa investigacdo com alunos que frequentam a disciplina Tecnodocéncia
que fazem uso ndo sé do espacgo do grupo do Facebook da disciplina, mas outros espacos

virtuais disponiveis e abertos a concretizagdo da cidadania digital.
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RESUMO: Discutir sobre as politicas publicas
inclusivas brasileira, pode nos oportunizar
reflexdes relevantes, as pessoas com
deficiéncias tém ganhado espago no debate
politico educacional. Este trabalho traz reflexdes
sobre as principais politicas pubicas inclusivas
e seus avangos desde das influencias das
politicas internacionais como a Declaragao
de Salamanca, Declaragdo Internacional de
Montreal sobre Incluséo e a Convencdo da
Organizacdo dos Estados Americanos, estas
que foram importantes para o surgimento das
politicas inclusivas nacionais. A abordagem
metodolbgica, apresenta-se como quali/quanti
de anélise de contetdo, assim foi realizado a
revisao bibliografica da literatura sobre o contexto
histérico da educacéo inclusiva no Brasil, logo
em seguida foram coletadas nas bases de
dados no site do ministério da educacao (MEC)
documentos que orientaram esta pesquisa,
legislagbes especificas da educagéo inclusiva
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tanto no ambito do territério nacional, como
internacional. As andlises dos documentos
legislatérios, é notério que as politicas publicas
inclusivas tem ganhado destaques, mas o0s
resultados inferirem a necessidade de mais
empenho do poder publico para implementagao
dessas politicas em toda rede de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Politica Pudblica Inclusiva.
Histéria da Educacdo Inclusiva. Inclusdo das
Pessoas com Necessidades Educativas.

PUBLIC POLICIES FOR INCLUSIVE
EDUCATION: REFLECTION ON THE
RIGHTS OF PEOPLE WITH DISABILITIES

ABSTRACT: The Brazilian scenario has proved
to be rich in relation to the various public policies
that exist today, people with disabilities have
gained space in the political educational debate,
due to these policies. This research investigates
the emergence of the first inclusive policies
and their developments to the present day,
and then discusses the relationship between
the implementation of these policies in the
educational debate as educational guidelines
in an inclusive education perspective. The
research has as methodological assumption the
descriptive analytical research, it makes use
of the information collected by the Ministry of
Education on the documents containing specific
legislation of inclusive education in Brazil, and a
literary review of research carried out on the same
theme. In view of the context, the results have
shown that the implementation of inclusive public
policies is still in its infancy, needing adaptation
and more focus on this theme.

KEYWORDS: Inclusive Public Policy. History of
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Inclusive Education. Inclusion of People with Educational Needs.

11 INTRODUGAO

O presente cenario brasileiro apresenta uma forte tendéncia para redugédo das
desigualdades que se tornou um dos temas mais relevantes, polémicos e intrigantes. Em
plena era moderna e do mundo globalizado € preciso transpor a barreira das diferencgas,
principalmente as que tange as legislagbes que assistem as pessoas com deficiéncia.
Atualmente existem politicas educacionais que tratam exclusivamente da inclusdo das
pessoas com deficiéncia, estas politicas estdo associadas com a cultura, histéria, politica
e economia, com o intuito de garantir os direitos de todos os estudantes de estarem juntos,
participando e aprendendo das atividades escolares.

A Educacgéo Especial é foco de estudos desde a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, no ano de 1948. No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
sugere que pessoas com deficiéncia sejam inseridas, preferencialmente, no ensino
regular. Porém, s6 houve proposta efetiva de inclusdo ap6s a Constituicdo de 1988 e
sob forte influéncia de duas declaracdes a primeira de de Jomtien em 1990 e a segunda
de Salamanca no ano de 1994, desde entdo comecaram as discussdes no sentido de
universalizagdo da Educacgéo, implementado nas escolas politicas de Educacgéo Inclusiva,
que culminou com a elaboragéao da Politica Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva.

De acordo com o ultimo censo realizado, o Brasil possui cerca de 45.606.48 pessoas
com deficiéncia, equivalente a 23% da populagdo do pais, dentre essas porcentagens
encontra-se, 18,60% deficiéncia visual, 7% deficiéncia motora, 5,10% deficiéncia auditiva e
1,40% com deficiéncia menta (APAES, 2020).

O enfoque deste artigo a andlise do panorama das politicas da educagéo inclusiva
vigentes, trazendo uma breve reflexao sobre a evolugao histérica da educagéo especial,
lutas e conquista pelos direitos humanos das pessoas com deficiéncia. Na tentativa de
esclarecer, as dificuldades encontradas nas escolas para executar as politicas publicas de
inclusdo, impossibilitando a inclusdo dos estudantes com necessidades educativas.

Apesar dos inimeros avangcos no que se refere aos direitos das pessoas com
deficiéncia, nota-se que existe uma lacuna entre os direitos e o acesso. Essa foi a
motivacdo dos autores deste trabalho para realizar o levantamento bibliogréfico. Visto que,
esta pesquisa se justifica, na medida que as politicas publicas refletem diretamente na sala
de aula e nas metodologias dos professores, visto que, a inclusdo deste publico no espaco
escolar, se tornou um grande desafio. A disponibilidade de diversas politicas a favor das
pessoas com deficiéncia, surge o questionamento, por qual razao a rede regular de ensino
muitas vezes nao obtém éxito na incluséo.

A abordagem metodoldgica desta pesquisa se deu por meio de pesquisa documental,
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nas bases de dados do Ministério da Educagdo (MEC), a fim de explorar as legislagdes
vigentes sobre politicas publicas inclusivas e trabalhos sobre educagao especial no Brasil,
apresentando uma breve analise sobre a evolugao histérica da educagéo especial e como
as politicas influenciaram sobre a tentativa de inclusdo das pessoas com deficiéncia no
espacgo educacional.

Os documentos examinados foram, basicamente a Constituicdo Federal de 1988, Lei
n° 8069/90 - Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei N° 8.859/94 - Modifica dispositivos
da Lein® 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos estudantes de ensino especial
o direito a participacdo em atividades de estagio e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei n°® 9394/96, Lei n° 9394/96 (LDBN), os Decretos n° 3.298/99 - Regulamenta
a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, Decreto n° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436
que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, Decreto n° 7.612, de 17 de
Novembro de 2011, e o Decreto n° 7.611, de 17 de Novembro de 2011.

N&o obstante a analise de documentos internacionais significativos que influenciaram
na construgdo das politicas nacionais, séo eles, Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes em 1975, Declaracdo de Salamanca, Declaracéo Internacional de Montreal
sobre Inclusdo em 2001 e a Convengéo da Organizagdo dos Estados Americanos Decreto
n° 3.956, de 8 de outubro de 2001.

Avaliar os documentos que tratam da incluséo das pessoas com deficiente no ensino
e compreender quais sao os fatores que podem facilitar ou dificultar a sua permanéncia na
escola é de fundamental relevancia social para a educacéo inclusiva. A analise documental
trara profundas reflexdes sobre a conquista dos direitos relativos a inser¢cao das pessoas
com deficiéncia no meio escolar, considerando a relagéo da educagéo inclusiva, inerentes
aos direitos humanos.

21 METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa documental numa abordagem qualitativa, com o
levantamento bibliogréafico sobre a teméatica das politicas publicas da educacgéo inclusiva,
realizada em trés etapas: primeira um breve panorama sobre a historicidade da educacao
das PcD, segundo momento, pesquisa documental nas bases de dados do MEC, a terceira
foi a busca sistemética de artigos relacionada a temética deste trabalho no portal da
CAPES. Na Ultima etapa foram selecionados documentos que tratam da incluséo das PcD
e os desdobramentos das principais politicas a favor da minoria, em seguida, foi realizada
a andlise da influéncia dessas politicas, para a incluséo no ambiente educacional.

A pesquisa documental permite analisar diversos documentos, incluindo os néo
cientifico, como os documentos legislativos entre outros, todos que puderem fornecer
informacdes contextualizadas de um determinado tema ou contexto (LUDKE; ANDRE,
1986).
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31 POLITICAS PUBLICAS ANALISE E REFLEXAO SOBRE SUAS
CONTRIBUICOES PARA A INSERCAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

No exercicio para pratica da integracao social, foi necesséario uma série de legislagdes

para justificar e contribuir na incluséo das PcD. Dito isso, para melhor compreenséo, foram

apresentadas as politicas nacionais organizadas de acordo com sua ordem cronolégica,

apresentadas nos Quadros 1 e 2.

LEGISLACAO

DESCRICAO

CONTEXTO HISTORICO

Constituicao
Federal
aprovada em
22 de setembro
de 1988 e
promulgada em
5 de outubro de
1988 (BRASIL,
Constituicao
Federal, de
1988)

Assegurar o exercicio dos direitos sociais
e individuais, a liberdade, a seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade
e a justica como valores supremos de

uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social
e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solucéo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob a protecdo
de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
(BRASIL, Constituicao Federal, de 1988).

Em meio a candidatura presidencial de Tancredo
Neves, divulga-se o Manifesto a Nagdo, chamada de
Alianga Democratica, com esperanga de um futuro
melhor para o pais, a elaboracédo da constituicao
durou 20 meses, além dos votos parlamentares,
contou com assinatura de 30 mil eleitores enviadas
pelos correios e foi considerada um simbolo da
redemocratizacéo pelo fim da ditadura militar
(SOUZA, 2005).

LEI N° 8.069,
DE 13 DE
JULHO DE 1990
(BRASIL,2011).

Dispbe sobre o Estatuto da Crianga e

do Adolescente — ECA, dispde sobre a
protecédo integral a crianca e ao adolescente
(BRASIL,2011).

No ano de 1927 foi criado o Codigo de menores
conhecido por Codigo Mello Mattos, e objetivava

a criminalizagdo da pobreza, este Codigo vingou

até 1990, neste periodo todas as criangas e jovens
eram vistos como perigosos caso se encontrasse

em estado de abandono, carente, infrator, ocioso,

em situagéo de rua, ou que manifestasse conduta

anti social, doente ou com deficiéncia e o juiz de
menor por uma ordem do Estado tinha o poder dessa
deciséo, estes individuos ficavam em instituicoes

e recebiam punigbes perversas. Com isto causou
revolta na sociedade o que motivou inUmeros
movimentos e lutas em prol da defesa destas criangas
e adolescentes, o que resultou no (ECA- Lei 8069/90).
Sancionado pelo entdo Presidente Fernando Collor,
no dia 13/07/90, assim foi extinto o c6digo de menores
(POPPER, DIAS, 2016).

LEI'N°® 11.788,
DE 25 DE
SETEMBRO DE
2008. (BRASIL,
2008).

Modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 7 de
dezembro de 1977, estendendo aos alunos
de ensino especial o direito a participagao
em atividades de estagio.

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito
Privado, os 6rgdos de Administracéao Publica
e as Instituicdes de Ensino podem aceitar,
como estagiéarios, os alunos regularmente
matriculados em cursos vinculados ao ensino
publico e particular (BRASIL, 2008).

Os estagios foram instituidos pela primeira vez na
década de 1960 era da ditadura militar, através da
Portaria n°1.002. Em 1970 foram criados os “estagios
praticos” por meio do Decreto n° 66.546/70, mas ndo
eram abarcadas todas as areas, e deixava desejar, ja
na década de 1990, que as questbes sobre o estagio
tiveram mais visibilidade, por conta do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), neste periodo foi
instituido a necessidade da incluséo as (PcD), para
préatica profissional nos estagios (COLOMBO e
MAZEPA, 2014).
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LEI N° 9.394 de
20 de dezembro

CAPITULO V - EDUCACAO ESPECIAL
Art. 58. A oferta da seré oferecida
preferencialmente na rede regular de
ensino. No art. 59 nos incisos |, I, lll, IV e V,
assinalam que os sistemas de ensino devem

Os primeiros passos da (LDBEN), foi em 1961 Lei
n°4.024, foi bastante questionada e criticada, pois nao
englobavam todos as modalidades de ensino. Em
1971 foi promulgada uma nova Lei a LDB 5.692, no
entanto esta Lei também nao abrangia a educacéao
como um todo, era direcionada apenas para o ensino
do 1° e 2° graus.

O contexto historico do ap6s ditadura, os avangos

de 199 LEI DE assegurar as (PcD), curriculos, métodos, o )
P : N tecnoldgicos fomentaram a necessidade da
DIRETRIZES técnicas, recursos educativos e organiza¢ao reestruturacio da (LDBEN), em 1986 iniciou nova
E BASESPA espemflc?s, termmahda_de especifica, discussao na IV Conferéncia Brasileira da Educacao
EDUCACAO aceleracdo para concluir em menor tempo (CBE) iniciou-se movimentos pela nova (LDBEN), &
NACIONAL — 0 programa escolar para os SLiperdotados; em 1996, foi promulgada a nova e atualmente us,ada
(LDBEN) professores com especializacéo adequada, (LDBEN)’ n° 9.394/96, mais completa, apontou em
educacao especial para o trabalho, acesso ' ’ = ’
iqualitario seu texto Cap. V a preocupacéo com as (PcD), e
9 ’ sofre até o momento vigente inimeros modificagdes,
adequando seu texto de acordo com a necessidade
do edugando e contexto atual (MONTEIRO,
GONZALEZ e GARCIA, 2011).
Em seus Art. 1° asseguram o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das (PcD).
Q:.on dCe?t;(E;?soo;gggsuer;sae(rgﬁg)d gs Com a necessidade de reestruturacéo da
leno exercicio de seus direitos basicos Coordenadoria Nacional para Integracéo da Pessoa
i%clusive dos direitos & educacio. & saﬂ‘de Portadora de Deficiéncia (CORDE), com lutas e
a0 trabalho. ao desporto. a0 tEris,mo 20 ’ conquistas para os envolvidos foram estabelecido
lazer, a re\‘/idénciapsociél a assistérylcia a elaboragdo de planos, programas e projetos,
socia’l aF:) transporte. & ed}fica 50 publica. 3 incluindo a participacao das pessoas e entidades, a
LEI N° 7.853, habite; 50, 3 cuﬁura ‘ao am ar% a iﬁjwféncia{ e CORDE contaria com o assessoramento do Conselho
DE 24 DE a mategrni(;lade e de’ outrosp ue. decorrentes Nacional de Direitos das Pessoas Portadoras
OUTUBRO da Constitui aé & das leis qro ‘iciem seu de Deficiéncia (CONADE), o governo incluiu um
DE 1989, ¢ » prop Conselheiro Titular e seu suplente para, o Ministérios

regulamentada
pelo Decreto n°
3.298 de 20 de
dezembro de
1999.

bem-estar pessoal, social e econémico. Art.
5° obedecera aos seguintes principios; | -
desenvolvimento de agéo conjunta do Estado
e da sociedade civil, de modo a assegurar a
plena integragdo da (PcD) no contexto sécio-
econdmico e cultural;ll - estabelecimento

de mecanismos e instrumentos legais e
operacionais que assegurem as (PcD) o
pleno exercicio de seus direitos basicos;

Il - respeito as (PcD), que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade
por reconhecimento dos direitos que

Ihes séo assegurados, sem privilégios ou
paternalismos.

da Justica, da Educagéao, do Trabalho e Emprego, dos
Transportes, da Saude, da Previdéncia e Assisténcia
Social, da Ciéncia e Tecnologia, da Casa Civil da
Presidéncia da Republica, das Comunicacdes, da
Cultura, do Esporte e Turismo, da Procuradoria

Geral da Republica e da Procuradoria Geral do
Trabalho. Dez anos mais tarde, o Decreto n° 3.298/99
regulamentou a Lei n° 7.853 e, desta forma, a

politica para integragéo da (PcD) é consolidada
(PORTADORAS, 2003).

Decreto n°
5.626/05 -
Regulamenta
aLei 10.436
que dispde
sobre a Lingua
Brasileira de
Sinais — LIBRAS
(BRASIL, 2005).

O decreto dispde sobre a Libras e sua
difusdo, em seus decretos:

Art. 14. As instituicGes federais de ensino
devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso & comunicacgao, a
informacéo e a educacéo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contelidos
curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacao,
desde a educacao infantil até a superior.
Art. 22. As instituicbes federais de ensino
responsaveis pela educacédo basica devem
garantir a inclusao de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva (BRASIL,2005).

Ocorrido no Congresso de Mildo em 1880 a proibi¢céo
da utilizagdo da lingua de sinais em todo o mundo,
no Brasil os surdos foram obrigados a aderir o
oralismo. Mas a partir de 1990, movimentos sociais

e lutas em prol do reconhecimento linguistico os
surdos e comunidade ouvintes que faziam parte da
cultura surda, como os intérpretes e varias instanciais
representativas da comunidade surda como a
Federacao Nacional de Educagéo e Integracéo

dos Surdos (FENEIS) que ao longo de 20 anos,
determinou como meta o reconhecimento linguistica
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que culminou
com a aprovagao em congresso com a lei 10.436 e
regulamentada pelo Decreto 5.626/05 (QUADROS,
2008).
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DECRETO N°
7.612, DE 17 DE
NOVEMBRO DE
2011. -

Institui o Plano
Nacional dos
Direitos da
Pessoa com
Deficiéncia -
Plano Viver sem
Limite (BRASIL,
2011).

O Viver sem Limite visa contribuir no
processo de elaboracao, implementacéo e
monitoramento da garantia dos direitos das
(PcD).

Art. 1° Fica instituido o Plano Nacional

dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
Plano Viver sem Limite, com a finalidade

de promover, por meio da integragéo e
articulacdo de politicas, programas e acoes,
0 exercicio pleno e equitativo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, nos termos

da Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, aprovados por meio do
Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de
2008, com status de emenda constitucional,
e promulgados pelo Decreto n °© 6.949, de 25
de agosto de 2009 (BRASIL, 2011).

O Decreto 7.612 de 2011 intitulado por Plano Viver
sem Limite, foi resultado do processo de varias outras
organizacdes politicas e sociais, como a Constituicdo
de 1988, a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia pelo Brasil, em 2008 com a carta
magna em assegurar tais direitos, abordando as
areas de atencéo e responsabilidade de cada setor do
Estado. Com a revogagao do Decreto 6.215/07 a Lei
em vigor 7.612 de 2011 O Viver sem Limite foi uma
proposta do plano federal de intervengédo transversal,
elaborada com a participacdo de quinze ministérios,
tratou de eixos como, Acesso a Educagédo; Atencéo a
Saude; Inclusédo Social e Acessibilidade (DIAS,2015).

DECRETO N°
7.611, DE 17 DE
NOVEMBRO DE
2011.(BRASIL,
2011).

DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO
DE 2011. - Dispde sobre o atendimento
educacional especializado.

Art. 2° A educagéo especial deve garantir

0s servicos de apoio especializado voltado

a eliminar as barreiras que possam obstruir
0 processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo (BRASIL, 2011).

Em 2008, A Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEE),
embasada na concepgéo de direitos humanos,
responsabiliza a escola pela superacdo da excluséo
dos seus estudantes, visa a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, (BRASIL, 2008a). No entanto
impele os sistemas de ensino a se organizarem de
forma a atender todos os alunos, a garantir: oferta do
atendimento educacional especializado (AEE).

O Decreto n° 6.571/08, responsabiliza a Unido,
Estados e Municipios o financiamento para a
ampliacao da oferta do (AEE). Ele foi revogado

pelo Decreto n° 7.611/2011 (BRASIL, 2011a), que
dispoe sobre a ampliacdo dos sistemas de ensino a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
sob responsabilidade da Unido e estabelece o seu
financiamento no ambito do (FUNDEB), que resultou
com inumeros escolas especiais pelo pais, e salas
de recursos especializada, com uma segunda
matricula aos estudantes com (NEE) (MACHADO,
VERNICK,2013).

Quadro 1 - Descrigdo das Politicas Publicas

Além dos documentos nacionais, apresenta-se, no Quadro 2, os documentos

interacionais que influenciaram na cria¢gdo dos documentos oficiais da educacéo inclusiva

brasileira.
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LEGISLAGAO/DESCRIGAO

CONTEXTO HISTORICO

DECLARACAO DOS
DIREITOS DAS PESSOAS
DEFICIENTES - Resolugao
aprovada pela Assembleia
Geral da Organizagéo das
Nacdes Unidas em 09/12/75.
A esta Declaragéo dos Direitos
das Pessoas Deficientes

e apela a acao nacional e
internacional para assegurar
que ela seja utilizada como
base comum de referéncia
para a protecao destes
direitos.

Nos Estados Unidos e na Inglaterra no final da década de 1970,
houve os movimentos ativista de (PcD) e organizagdes que
lutavam e defesa destas pessoas, com objetivo de influenciarem
a criagdo de politicas antidiscriminatérias. A partir desses
movimentos surgiu a discusséo para a criagcdo da Convencao
sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia, foi o primeiro
acordo internacional estabelecido aos direitos humanos do século
XXI, relevante por conceitualizar assuntos a respeito das (PcD),
tomada como base, pelos paises signatéarios, para a construgao
das suas politicas sociais de incluséo.

No Brasil assinou a Convencao e o seu Protocolo Facultativo

em 30 de marco de 2007. A promulgacéo desse documento pelo
Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009, ganhou destaque
por ter sido a primeira convencgéo internacional com equivaléncia
de emenda a constituigéo, por forga do artigo 5°, § 3° do texto
constitucional de 1988 (FEIJO e PINHEIRO, 2012).

DECLARACAO DE
SALAMANCA Sobre
Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades
Educativas Especiais,
Documento elaborado em
Salamanca, na Espanha,

em 1994, seu objetivo é o
fornecimento de diretrizes
béasicas para a formulagéo e
reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com
0 movimento de incluséo
social (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

A Declaracédo de Salamanca € o resultado de movimentos
mundiais na luta pelos direitos humanos, ocasionados pelas
resolucdes das nagbes unidas que culminou na consolidacéo da
equalizagao da educacéo inclusiva, pelos os descontentamentos
da excluséo das (PcD) nas décadas de 60 e 70. Na Conferencia
Houve a participacéo de comunidades, familiares, representantes
governamentais, e organiza¢des de pessoas com deficiéncias,
com objetivo da melhoria do acesso a educacéao. No Brasil foi um
dos paises que responsabilizou-se assumindo o compromisso
em incluir as (PcD), segundos os principios da Declaragao
(MENEZES, SANTOS 2001).

DECLARACAO
INTERNACIONAL DE
MONTREAL SOBRE
INCLUSAO (aprovada em 5 de
junho de 2001 pelo Congresso
Internacional “ Sociedade
Inclusiva” , realizado em
Montreal, Quebec, Canada).
Todos os seres humanos
nascem livres e séo iguais
em dignidade e direitos
(Declaragao Universal dos
Direitos Humanos, artigo 1).
O acesso igualitario a todos
0s espacos da vida é um
pré-requisito para os direitos
humanos universais e as
liberdades fundamentais das
pessoas. O esfor¢go rumo

a uma sociedade inclusiva
para todos é a esséncia

do desenvolvimento social
sustentavel. (DECLARAGCAQ
INTERNACIONAL DE
MONTREAL SOBRE
INCLUSAO, 2001).

A Declaragéao de Montreal que aconteceu no Canada em 2001,
foi realizado um Congresso Internacional sobre a Sociedade
Inclusiva, que resultou na Declaragéo Internacional de Montreal,
que objetiva garantir que os paises tém conhecimento e apoio
para estabelecer leis, politicas e sistemas que possam ajudar
as pessoas a receber assisténcia adequada, a cooperagao com
colaboragéo entre os governos, para que possam assegurar
igualdade de direitos e da dignidade de todas as criancas e
jovens, independentemente das deficiéncias. refor¢a o papel
da escola, pela responsabilidade da inclus&o das (PcD)
(DECLARACAO INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE
INCLUSAO, 2001).
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Convencéo da Organizagéo
dos Estados Americanos
DECRETO N° 3.956, DE 8 DE
OUTUBRO DE 2001 Promulga
a Convencéao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas

as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (BRASIL, 2001).

Com o surgimento de diversas organizagdes intergovernamentais
no cenario mundial, como a ONU e suas agéncias (Unesco, Unicef
e BM), e no &mbito regional, a OEA, objetivando a cooperagéo
internacional a fim de promover parceria entre os paises-
membros, com proposito de possibilitar os direitos humanos como
respeito e liberdades para todos, com isso o cenario politico dos
anos 1990, resultou na concepcao da garantia da equiparacéo

de oportunidades, direitos e deveres. A ONU no ano de 2000,
persistiu em manter-se um féorum central para a comunidade
internacional sobre orientacdes gerais para a Educacgéo, em
consonancia da agéncia da Unesco. Consequentemente surgiram
diretrizes em favor da Educacéo Especial como as declaragbes
para a construcao das politicas publicas educacionais inclusivas
ao redor do mundo (BARBODA, FIALHO e MACHADO, 2018).
Diante deste cenario de construcdes de politicas internacionais,
numa abordagem filosofico-ideolégico da educagéo inclusiva,
originou com a Convengao Interamericana para a Eliminagao

de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, a Convengéao da Guatemala, aprovada
pelo Conselho Permanente da OEA na sessao realizada em

26 de maio de 1999, no pais da América Central supracitado,
promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001. afirmava

que os Estados deveriam assegura-se de todas as medidas
necessarias para eliminar a discriminagdo contra as pessoas
(PcD) oportunizando sua integracao no meio social (BARBODA,
FIALHO e MACHADO, 2018).

Convencéao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia
- Protocolo Facultativo a
Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia,
2007 ~(ORGANIZAQAO DAS
NACOES UNIDAS - ONU)

A caréncia no que diz respeito aos direitos das (PcD), tem

sido discutida incansavelmente pelas Na¢des Unidas com a
Convencéo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, delegou direitos para melhoria da vida das (PcD),
houve mudangas legislativas do Projeto de Lei n° 7.669/06, os
textos tiveram que ser normatizados de acordo com os principios
das normas internacionais com a Convencgao sobre os Direitos
da Pessoa com Deficiéncia, da Organizacao das Nagdes Unidas
— ONU. A Convengéo segue hoje o modelo da Convengéo da
Guatemala, s6 que, mais aberto, permitindo a agregacao de
outras tantas deficiéncias que antes nao eram contempladas
(GUGEL, COSTA e RIBEIRO, 2007).

Quadro 2 - Descrigao das Politicas Publicas Internacionais

Os resultados da pesquisa dos documentos legislativos, pdde permitir uma analise

do panorama geral da conjectura do desenvolvimento do cenério politico da educacgéo

inclusiva. As politicas internacionais foram essenciais para a formulagdo das politicas

nacionais, pois serviram de base para estruturacéo das legislacbes brasileira.

O estudo demostrou que as politicas foram evoluindo em consonéncia da necessidade

do contexto vivido, os acontecimentos que levaram a estes episddios, foi devido as lutas e

movimento em prol da legalizagé@o das legisla¢des para a inclusdo das PcD.

Pode-se detectar que as legislagbes procuram diminuir o carater segregario que

acontece na rede regular de ensino, devido a varios estudos e simpatizantes engajados na

diminuicdo da exclusédo das PcD, foi possivel travar essa luta em proveito na legalizacéo
destas politicas.
As politicas travam uma luta quanto a incluséo das PcD para que sejam inseridas na
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rede regular de ensino e ndo em escolas s6 para especiais, pois cada vez que o afasta do
convivio social, causa-lhe a exclusdo. Discutir as politicas de inclusdo é fundamental para
reconhecer sua validagdo para implementar de forma efetiva medidas cabiveis necessarias
para a incluséo deste publico na rede regular de ensino.

41 RESULTADO E DISCUSSAO

Pesquisando na base de dados do MEC, entre os dias 14 de maio de 2020 a 18 de
maio de 2020, utilizando os descritores de legislacao especifica/documentos Internacionais,
foram encontrados ao total oito leis, dezesseis decretos, sete documentos internacionais
relacionadas a inclusdo das PcD, no entanto como critérios de inclusdo, foram analisadas
no Quadro 1 quatro destas leis vigentes, e trés decretos, no quadro 2 foram analisados
os documentos internacionais trés declaracbes e um decreto. Foram descartadas
aquelas legislagdes que ndo se tratavam especificamente dos direitos das PcD no a&mbito
educacional ou que foram revogadas e substituidas por outras legislagbes (MEC, s.d.).

No portal de periddicos da CAPES, com os seguintes descritores: politica publica,
legislacado e educacéo inclusiva/especial, foram examinados os artigos dos autores: Miranda
(2204), Almeida et al (2007), Kassar (2011), Lopes e Almeida (2015) e Silva et al (2018).

Miranda (2004), ressalta que os servigos especializados e o atendimento das
necessidades especificas dos estudantes assegurados pelas legislagbes ainda necessitam
serem alcancados, existe na escola, a caréncia de recursos pedagodgicos e a caréncia
da formacao especifica dos professores, muitas conquistas foram alcangadas, no entanto
€ necessario garantir essas conquistas, o avanco social comparados aos tempos de
segregacdo, a educacao inclusiva é um grande desafio para todos os envolvidos no
processo de ensino aprendizado deste publico.

As legislagbes analisadas, propbe a reflexdo da inclusdo sobre as orientagdes
dispostas, as legislacdes internacionais foram essenciais para a construgéo das politicas
nacionais. O projeto neoliberal das orientagcdes pelas instituicdes internacionais que
financiam os programas para a educagao brasileira, nessa perspectiva, conclui que ha
muitas dificuldades encontradas de ordem financeira, visto que as instituicdes internacionais
que financiam esses programas voltados para a educagao inclusiva, cobram resultados
positivos, geralmente, quantitativos (ALMEIDA et al, 2007).

No Brasil, a partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988, no Artigo 26, inciso | define
o direito a todos pela educacao. A lei garante que as PcD estéo respaldadas com relacéo a
inclusé@o no espaco escolar. Ressalta-se que, cada legislagéo foi significativa na construcéo,
ampliacéo e legitimacéo.

Vale ressaltar que neste periodo de construgdes de politicas inclusivas o Governo de
Fernando Collor de Mello (1990-1992), apds o pais consolidar uma Constituicdo que trata

de direitos iguais, sem discriminacdo a todos os cidadaos, o governo deveria adequar-se a
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normas gerais da (CF), fundamentado por um discurso sobre a modernizacéo da economia
com criticas a acao direta do Estado, especialmente nos setores de protecéo social. O
governo na época em seu discurso argumentou sobre a construgdo de uma “terceira via”,
aprovada no Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado, gerou-se uma tenséo, pois
os interesses com abordagem politica como pressuposto a agéo direta do Estado; de outro
0 cenario de regulacdo e restricdo econdmica, perante a defesa de solidariedade e de
necessidade de retracéo do setor publico (KASSAR,2011).

Os autores Lopes e Almeida (2015) fizeram uma anélise do desenvolvimento das
politicas publicas da educagédo especial e educacdo inclusiva e do papel do Estado,
no periodo entre 1988 até 2013. Resulta-se que os organismos multilaterais ao Estado
Brasileiro tém sido contemplados quanto a incluséo de estudantes com NEE na rede regular
de ensino, quando se trata de relagéo custo-beneficio, & necesséaria que os estudos e
discursbes sejam aprofundadas para que oferta na rede regular seja efetiva e de qualidade.

Segundo os autores Silva et al (2018), o panorama da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, foi desenvolvida diante de um cenario
de influéncias e interesses politicos. O referencial teérico-analitico descrito por nome de
ciclo de politicas, buscando problematizar o contexto de influéncia, o contexto da produgcéo
de texto politico e 0 contexto da pratica, visa compreender que existe uma caréncia de
implementacdo dessas politicas na pratica, sabe-se que os desafios, avangos e recuos
podem acontecer.

Constata-se que, a investigacdo na literatura da educacgéo especial e sua evolucao
historica, sob a andlise das legislacdes vigentes, evidencia que as questdes tebricas do
processo da educacional inclusivo, tem sido amplamente discutido e evidenciado pelas
politicas publicas. No entanto, para que estas legislacdes sejam amplamente efetivadas, &
necessario que ocorram transformagdes no sistema de ensino.

Os impactos que as legislagdes proporcionaram em favor da educagéo inclusiva,
resultou em praticas pedagogicas para constructos que acarretam o desenvolvimento
da consciéncia e apelo pelo respeito aos direitos humanos e suas concepg¢des, aponta a
necessidade de promover reestruturagdo no ambito educacional.

Este artigo evidencia a contribuicéo relevante para futuras pesquisas, na esfera da
abordagem da educacéo inclusiva no sistema de ensino.

O crescimento de estudos no campo dos direitos humanos das (PcD), através da
educacao inclusiva, foi adquirido em virtude das lutas e movimentos historicos, atualmente
ainda é motivo de discussoes, visto que a educacgao se renova a cada dia, sendo necessario
que as politicas publicas devem acompanhar o progresso, adequando-se ao momento e as

especificidades existente na diversidade existente na escola.
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RESUMO: Nosso planeta esta em desequilibrio,
0s ciclos naturais estdo sendo alterados em
decorréncia da compreensdo dicotbmica que
separa o ser humano e a natureza, provocando
danos irreparaveis e fazendo com os que 0s
ecossistemas e suas comunidades sofram com
a reducéo da fonte de recursos naturais. Alguns
estudiosos acusaram as religides judaico-
cristds de serem responséaveis pelo desrespeito
a Natureza, uma vez que tais religides sé&o
centradas na humanidade e tém uma visao linear
do tempo, afirmam que o mundo teve inicio e tera
um fim escatolégico. Nessa perspectiva, fizemos
uma analise critica da relagéo dos cristaos com os
cuidados ambientais, a partir de artigos biblicos
e académicos no campo epistemoldgico das
Ciéncias da Religido. Utilizamos como parametro
de analise a abordagem ecoldgica interdisciplinar
defendida por Leonardo Boff. Para reverter a
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COMUM

situacdo ambiental atual, consideramos que é
necessario interpretar a Biblia na perspectiva
ecolégica, onde toda a criagdo faz parte do
projeto de criagdo continua e de redencgéo,
onde o Reino de Deus sera vivenciado por toda
comunidade de vida, estando em plena harmonia
com o Criador. E necessario reconhecer que tudo
estd interligado, que fazemos parte da mesma
Casa comum. Todos precisam fazer sua parte,
pois ndo havera salvagdo se negligenciarmos
0 cuidado com o préximo, com 0s seres Vivos
e com o0s recursos ambientais. O cristdo €&
convocado por Deus a ser instrumento de sua
paz, servindo a Deus em seu Reino, através de
acoes que promovam melhorias nos campos
sociais, econémico, politico e ecolbgico, visando
a uma melhor qualidade de vida, a partir da
conservacao do meio ambiente.

PALAVRAS-CHAVE: Religigo.
Criag&o. Cuidado. Inter-relacéo.

Ecologia.

ECOLOGY AND CHRISTIANITY: THE
COMMON HOUSE CARE

ABSTRACT: The earth’s environment is
imbalanced, natural cycles has been modifying
as a result of the dichotomous understanding that
separates human beings and nature, causing
irreparable ambient degradation and suffering
for the ecosystems and their communities due to
the reduction of the source of natural resources.
Some scientists have accused the Christian-
Jewish religions of being responsible for the
disrespect to nature, since such religions are
centered on humanity and have a linear view
of time, claiming that the world has started
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and will have an eschatological end. In this perspective, we made a critical analysis of the
relationship between Christians and environmental care, based on articles related with the
epistemological field of the religious sciences area. The mainly reference we used for this
study was the interdisciplinary ecological approach defended by Leonardo Boff. To change
the current environmental situation, we consider that it is needed to interpret the Bible from
an ecological perspective, where all creation are part of the project of continuous creation and
redemption, where the Kingdom of God will be experienced for all living beings in complete
harmony with the God. It is necessary to recognize that everything is interconnected, that we
live in a common house. Everyone needs to do their part, because there will be no redemption
if we neglect to care for others, for living beings and environmental resources. The Christian
is called by God to be an instrument of his peace, serving the Lord in his kingdom, through
actions that promote improvements in the social, economic, political and ecological fields,
aiming at a better quality of life, starting from the conservation of the environment.
KEYWORDS: Religion. Ecology. Creation. Care. Interrelation.

11 INTRODUGAO

Em suas contradi¢cdes, o ser humano procura meios para alcangar uma vida
sem sofrimento, através do crescimento econdmico, dos desenvolvimentos cientifico e
tecnoldgico. Mas ao mesmo tempo, produz armas de destrui¢do, residuos e poluentes que
provocam desequilibrios ambientais e mudangas climaticas, colocando em risco, néo sb
seu projeto de vida, mas toda a criagéo.

Assim, nosso Planeta estd em desequilibrio, os ciclos naturais estdo sendo alterados
e provocando danos irreparaveis. A percepcao e a ideia de que estamos numa mesma
Casa, com interdependéncias entre todos os seres vivos e com 0 meio abibtico, trazem
a questao de que os riscos ambientais sdo compartilhados por todos os seres vivos, com
destaque para os seres humanos, sobretudo os mais carentes, que consomem menos
recursos ambientais.

Alguns estudiosos acusaram as religides judaico-cristds de serem as principais
responsaveis pela situacéo de degradacéo ambiental atual do nosso Planeta. Diante dessa
acusacao, temos a percepcéo de que muitas Igrejas cristas ndo trabalham o cuidado com
0 ambiente em intensidade adequada diante das possibilidades e das necessidades de
conservacao por que passa o nosso Planeta.

Diante dessas problematicas, as Religides cristds e seus participantes precisam
ser protagonistas na defesa da vida e do cuidado com a natureza; tendo a compreenséo
sistémica da natureza, com uma hermenéutica ecoldgica de textos biblicos que promova
uma ética ambiental capaz de incentivar a mudanca de comportamento em relagéo a defesa
e aos cuidados com a natureza, contribuindo para mudar a situagéo atual de exploragéo e
destruicdo da nossa Casa comum.

Nessa perspectiva, fizemos, nesta pesquisa bibliografica, uma andlise critica da
relacdo dos cristdos com os cuidados ambientais, a partir de textos da area biblica e
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académica no campo epistemologico das Ciéncias da Religido, como forma de contribuir
com o aprofundamento da tematica ecolégica nas atividades das comunidades cristas.
Consideramos o pressuposto de que viver em um ambiente ecologicamente
equilibrado é um direito humano para esta e as futuras geracbes e que, para tamanho
desafio, toda a sociedade devera ser envolvida, principalmente as Religides cristas, que
trabalham com a dimensao da espiritualidade e do Reino de Deus, de acordo com a qual

toda criacdo esteja envolvida.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Segundo José Junges (2009, p. 358), alguns estudiosos das questdes ambientais
acusaram as religides judaico-cristds de serem responsaveis pelo desrespeito a Natureza,
uma vez que tais religides sao centradas na humanidade e tém uma viséo linear do tempo,
afirmam que o mundo teve inicio e terd um fim escatolégico. O mesmo autor considera
simplista acusar as Religides pela crise ecoldgica atual; precisamos refletir e avaliar que
esta realidade atual surgiu a partir da Revolugéo Francesa e da Revolucdo Industrial,
que provocaram grandes mudancgas sociais e culturais na sociedade, fazendo com que a
mentalidade ocidental passasse a considerar a Terra uma fonte de recurso inesgotavel a
disposicao do ser humano.

Portanto, as Religides ndo podem ficar indiferentes, ou simplesmente procurarem
se defender, acusando outrem. Devem ter iniciativas, mudar posicionamentos e
comportamentos na defesa e nos cuidados com Natureza. As muitas agdes de Educacgéo
Ambiental precisam ser implantadas e implementadas nas Igrejas e em toda a sociedade.

Na perspectiva de mudar essa realidade, a Enciclica Laudato Si, sobre o cuidado da
Casa comum, chama a atengéo para se “investir na formagé@o para uma ecologia integral,
de acordo com a qual o ambiente é compreendido como um dom de Deus, uma herancga
comum que se deve administrar e nao destruir” (FRANCISCO, 2015, p. 107). A ecologia
integral traz uma percepcgédo holistica da natureza, ndo separa seres humanos do meio
ambiente, reconhece a importancia de todos os seres vivos, compreende a natureza e
seus componentes como uma rede ou teia da vida, na qual os fendmenos estéo inter-
relacionados e interdependentes.

De acordo com Leonardo Boff (2008, p. 22), a “questéo ecolégica remete a um novo
nivel de consciéncia mundial: a importancia da Terra como um todo, 0 bem comum como
bem das pessoas, das sociedades e do conjunto dos seres da Natureza, o risco apocaliptico
que pesa sobre todo criado”. No despertar dessa consciéncia, surge o sentimento de
reveréncia e respeito pela grandiosidade da criagdo. E o que é mais importante: o desejo
do cuidado, que é peculiar aquele que se entende parte do todo.

De acordo com Leonardo Boff, na questdo da justica, da igualdade, da vida se
descobre uma nova dimenséao do pobre — a Terra e todos os demais seres —
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A centralidade ndo esta mais no pobre — socioeconémico, politico, cultural,
étnico, feminino — [...] mas no grande pobre que é a Terra [...]. Na opcéao
original pelos pobres deve entrar, primeiramente, o grande pobre que é a
Terra e a humanidade, base que, garantida, possibilita entdo colocar a
questéo do futuro dos pobres e condenados da Terra (BOFF, 2003, p. 44).

Assim, é necessario reconhecer que tudo esta interligado, que fazemos parte
da mesma Casa comum. Todos precisam fazer sua parte, pois ndo havera salvagéo se
negligenciarmos o cuidado com o proximo, Com 0s seres Vvivos, com 0S recursos ambientais.
Para essa tomada de posi¢cdo, mudanca de comportamento e sermos responsaveis pelo
cuidado da natureza, sera necessaria uma verdadeira alfabetizagéo ecoldgica, que mude
nossos habitos de consumo, nossa maneira de pensar e promova a correta compreensao
do significado da crise ambiental atual, para que possamos agir através do cuidado, do
altruismo, do respeito a vida, da solidariedade, deixando o comportamento suicida do

consumismo, do egoismo, da incompreenséo da Natureza em sua integralidade.

31 METODOLOGIA

Diante dos desafios ambientais atuais e dos objetivos deste estudo, em contribuir
com o aprofundamento da temética ecoldgica nas atividades das comunidades cristas,
trabalhamos a partir da pesquisa bibliografica em livros, artigos de revistas académicas,
dissertacOes e teses, no periodo de 2005 a 2017, cujas pesquisas abordem a tematica
ecolbgica e sua relacdo com a Religido cristd, no campo epistemoldgico das Ciéncias da
Religiao' desenvolvidos no Brasil.

Para tanto, fizemos uma anélise critica da relagdo dos cristdos com os cuidados
ambientais, a partir de textos das areas biblica e académica, tendo como parametro
de analise o paradigma ecoldgico defendido pelo filésofo e teblogo Leonardo Boff,
considerando, ainda, o enfoque interdisciplinar, segundo o qual predomina a transferéncia
de conceitos, com didlogo e interacéo dos saberes.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Alguns cristdos consideram que Deus ir4 destruir a Terra e fazer Novos Céus, Nova
Terra e uma Nova Jerusalém, que descera do Céu. Diante dessa visao, ndo tem sentido falar
de cuidado ecolbégico com a nossa Casa comum, ja que estaria predestinada a destruigcéo.
Porém, consideramos que o principal motivo desse posicionamento é a falta de uma
interpretacdo adequada da Biblia, sobretudo pelos que acreditam no dispensacionalismo
fundamentalista, cujo ensino, afirma que a vida terrena ndo tem muito sentido e que a vida

abundante se restringe a que vira na eternidade.

1 O campo epistemolégico das Ciéncias da Religido é constituido pelas disciplinas: Teologia, Filosofia, Sociologia,
Antropologia, Psicologia, Linguistica e Histéria e Geografia comparadas, além da Fenomenologia da Religido e da
Hermenéutica (TEIXEIRA, 2011, p. 843).
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Assim, alguns teélogos mais conservadores apresentam um discurso ameacador
em relacdo ao futuro, de um irreversivel juizo de Deus sobre os pecadores e impios.
Apresentam uma escatologia que mais esconde do que revela a vontade de Deus para a
humanidade atual, que se encontra angustiada diante do mundo encurralado pela ameaca
da destruicdo ambiental, pela violéncia e pelas injusticas sociais.

De acordo com Silvio Almeida Junior, a escatologia crista,

fala de Cristo e de seu futuro, portanto, € essencialmente uma cristologia
em perspectiva escatoldgica. Toda a escatologia precisa estar baseada na
existéncia de Cristo, que lhe comunica a necesséria vitalidade historica,
libertando-a de qualquer tentativa de interpretacdo conservadora (ALMEIDA
JUNIOR, 2010, p. 96).

Diante do exposto, é importante compreender que as profecias apocalipticas judaicas
surgiram, principalmente, em momentos de perseguicdes, desespero e sofrimentos. Essas
profecias tinham o proposito de dar vida, fortalecer a esperanca da comunidade, ao afirmar
que os Impérios deste mundo, junto com 0s seus opressores, seriam arruinados para
sempre, e que aos fiéis estava reservado uma morada eterna com Deus.

De acordo com Carlos Mesters; Francisco Orofino, nos momentos de persegui¢éo,

a profecia assumia a forma de apocalipse € 0 povo comegava a esperar e
a lutar pelo fim do mundo, ndo do mundo em geral, mas sim pelo fim deste
mundo de injustica que persegue e mata a vida. O Apocalipse leva a lutar
pelo fim deste mundo injusto, para que possa, enfim, aparecer o Novo Céu e
a Nova Terra (MESTERS; OROFINO, 2008, p. 21).

Assim, o Evangelista Jodo quer fortalecer os discipulos diante da persegui¢cao do
Império Romano, ao fazer brilhar a seus olhos diante do esplendor da Nova Jerusalém,
motivando as comunidades a continuar lutando e trabalhando para o bem comum,
fundamentadas nas colunas dessa Nova Cidade: liberdade, justica, solidariedade, partilha,
fraternidade e verdade.

Consideramos que os cristdos devem ter o compromisso de praticar os atributos
do Reino de Deus, ensinado por Jesus Cristo: 0 amor, a justi¢ca, a liberdade e a igualdade.
“Ha que se romper com o sistema imperial romano, destruindo-o inteiramente para que se
receba da parte de Deus um novo céu e uma nova terra. Nova terra totalmente consoante
aos atributos de Deus” (ASSIS, 2011, p. 112).

Sobre a escatologia e a necessidade da atuacdo e do engajamento dos cristdos na
constru¢do de um caminho para transformacéo, Silvio Almeida Junior afirma que:

Uma elaboragao teoldgica capaz de alienar a condicdo histérica do ser
humano, direcionando-o a um futuro trans-histérico ndo merece o titulo de
escatologia. Mais parece uma ideologia, sob a qual deveré estar sempre
0 jugo de néo fazer nada contra uma possivel e tragica aniquilagdo da
comunidade planetaria. [...]a espiritualidade cristd deve atuar através do
horizonte escatolégico na realidade concreta, construindo desde j& “os novos
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céus e anova terra”, com os olhos voltados para a Pascoa de Cristo (ALMEIDA
JUNIOR, 2010, p. 97).

Portanto, & necessario ndo se conformar com o modelo consumista, do desperdicio,
do sistema explorador dos pobres e da natureza. “E preciso lutar e ndo se conformar,
nao se calar diante das injusticas e nao temer retaliacdes, resistir, mesmo em tempos de
sistema capitalista globalizado. [...] Ainda ha tempo e lugar para a concretizagdo dessa
nova sociedade” (ASSIS, 2011, p. 116).

A nova Jerusalém, que desce do céu para se estabelecer na Terra (cap. 21) tera a
presenca de Deus, que é tanto o seu templo como a sua luz. Segundo Jonh Collins:

A visdo da Nova Jerusalém é uma visao de renovacéo na terra mais elaborada
do que tudo o que encontramos nos escritos apocalipticos judaicos|...]. E
ainda imaginada em termos deste mundo: as nacdes caminharao por sua luz
e os reis da terra trardo sua gléria para dentro dela (Ap 21,24), (Collins, 2005,
p. 16, 17).

Consideramos que a visao de futuro que o Apocalipse (22, 1-5) proporciona € de
harmonia e integragdo césmica entre Deus e toda sua Criagdo. A destruicdo anunciada
desse livro ndo € contra a vida, mas contra os que devastam a vida na Terra: “o tempo de
destruir os que destroem a terra” (Ap 11, 18b). “Os que destroem a terra, nesse contexto,
s&0 os proprios seres humanos, pelo uso inadequado dos recursos naturais, pela falta de
cuidado com o ecossistema e com a Criagéo” (XAVIER, 2011, p. 19).

De acordo com a carta de Paulo aos Romanos (Rm 1, 20), “Deus revela sua gloria
e seu amor, através das coisas criadas”, tendo o ser humano a responsabilidade de cuidar,
como coparticipante, da obra da criagdo. Dessa forma, “junto com o Criador, as pessoas
podem ser cuidadoras e mantenedoras, ajudando a salvaguardar a dignidade de vida das
geracoes presentes e futuras” (REIMER, 2011, p. 155).

Assim, o ser humano recebeu de Deus a incumbéncia de cuidar do meio ambiente,
considerando a necessidade de conservagédo dos ecossistemas, a interdependéncia e a
inter-relacéo de todos 0s seus componentes para o desenvolvimento de toda a criagéo.
Ainda, sobre essa incumbéncia e a necessidade de uma converséo ecologica, observemos
as consideragbes de Joao Luiz Correia Junior:

Temos de nos apressar ao sentir a urgéncia de uma conversdao de
mentalidade, de costumes e de modo de viver, tanto no plano pessoal como
no nivel social e politico. A terra grita e as pessoas de boa vontade, sobretudo
as de sensibilidade religiosa, sdo chamadas a escutar esse clamor. E urgente
nos unirmos para firmar um compromisso que deseja traduzir-se no que ha
de mais tipico na Igreja crista, o testemunho, a “martiria” (CORREIA JUNIOR,
2010, p. 26).

Segundo Jirgen Moltmann (1993, p. 145), Cristo é o fundamento da graca e da
existéncia para toda a criacdo. Nele o Deus triuno completa a sua obra criadora, através
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da restauracdo da natureza; entdo, ndo ha comunhao com Cristo sem termos comunhao
com a criagdo. O amor de Cristo abrange a humanidade e toda a criagéo, estando todos na
esperanca da nova Criagéo através de Cristo.

Nesse sentido, & importante compreender que a promessa profética da nova Criagéo
surgiu no Judaismo quando o povo estava no exilio, ap6s a destruicdo da nagéo israelita.
Desde sua origem, o termo “Nova Criagao” refere-se a uma nova sociedade onde reina a
paz, a fraternidade, o conhecimento de Deus, a justica e a misericordia (Is 40, 3-5; Is 11,
6-9; Ez 47, 1-12). Trata-se do desenvolvimento da criacdo atual, de forma continua, até
chegar a sua plenitude (MURAD, 2009, p. 280).

Portanto, o cristdo deve ser responsavel e atuante no cuidado e na defesa do
meio ambiente. Todas as consequéncias advindas da degradagcdo ambiental, funcionam
contrarias aos propositos do Reino de Deus, de justica, paz e alegria (Rm 14, 17). “Cabem,
a cada cristdo, o cuidado e a manutencdo da vida na Terra, e a exploracéo racional dos
recursos e o cuidado com o meio ambiente tornam-se representativos do amor do cristao
para com Deus”. (XAVIER, 2011, p. 21).

Pela perspectiva ecologica, a nova Criagdo surgira a partir do desenvolvimento da
criagcdo atual. Consideramos que essa visado faz com que o ser humano reflita e atue de forma
ativa, diante das probleméaticas ambientais por que passa o nosso Planeta. [...]” a génese
da vida perdura como criagdo continua, num ritmo participado pelo ser humano: sujeito
dotado de conhecimento e vontade, sendo parceiro de Deus na tarefa de salvaguardar a
natureza” (MACANEIRO, 2011, p. 73).

Nesse sentido, toda a criacao, incluido o ser humano, faz parte do projeto de criacao
continua e de redencgédo, onde o Reino de Deus sera vivenciado por toda comunidade de
vida, estando em plena harmonia com o Criador.

Sobre essa perspectiva de harmonia, Afonso Murad afirma que:

O futuro da criagdo consiste em se transformar em patria e morada da gléria
de Deus. No reino da gldria, Deus habitara por completo e para sempre em
sua criacao, e fara que todas as suas criaturas participem da plenitude de sua
vida eterna (MURAD, 2009, p. 292).

Diante do exposto, consideramos importante a viséo da criagéo continua baseada na
perspectiva de uma nova Criacdo, estando aberta a novidades, a novas intervengdes divinas
e humanas. “O olhar encantado sobre a criacao e a salvagéo acontecendo na historia suscita,
ao mesmo tempo, a atitude de louvor-gratiddo e a interpelagéo ética para atuar em vista da
continuidade da comunidade de vida no Planeta” (MURAD, 2013b, p. 149).

Assim, essa visdo permite sair da inércia, fazendo com que o ser humano reflita e
atue de forma ativa, diante das problematicas ambientais por que passa o0 nosso Planeta.
Essa perspectiva é importante, sobretudo, para a maioria dos evangélicos que acreditam
que essa Terra vai ser destruida e que havera uma nova Criagdo em outro espaco fora da
Terra.
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As Ciéncias modernas buscam no passado compreender o presente e prever o
futuro, como se nada novo e extraordinario pudesse ser criado, dificultando o protagonismo
criativo do ser humano. A partir do pressuposto da criagdo continua, o futuro comanda o
presente, “ndo é mais o passado que comanda o desenrolar da histéria, que se torna um
desenrolar duro e fatal, um fatum que nédo poderia mais ser desfeito, um destino e uma
fatalidade que acabariam tendo desdobramento quase automaticos” (SUSIN, 2010, p. 35).
Assim, é de fundamental importéancia a compreensdo de que a criagéo inicial surgiu na
perspectiva da nova Criagdo, que passa pela criagdo continua através da histéria e que
esta em evolugdo para uma nova Criagdo. A atividade criadora de Deus prossegue ao
longo da histéria, cria de forma continua o j& criado, dando uma continuidade a criacéo,
sustentando e conservando.

A esse respeito assim se expressa Haroldo Reimer:

Os seres humanos recebem de Deus a incumbéncia de zelar pela criacdo
continuada de Deus, uma criacdo que se estende até hoje, incluindo todas
as mutagoes, transformacoes e evolugdes naturais. Os seres humanos séo
um elo da comunidade da criacdo e tém responsabilidade pelo restante da
criacao. Através do trabalho criativo, eles se tornam co-criadores com Deus
(REIMER, 2006, p. 42).

Considerando que a nova Criagéo corresponde ao “Novo Céu e Nova Terra”, entéo,
o Céu é uma categoria fundamental da compreenséo crista da criagdo, como conjunto de
possibilidades criadas em vista da criagdo continua e como expressao da nova Criagcéo. A
criagdo escatologica ou nova Criagédo é a promessa, a plenitude, o sentido Gltimo para onde
converge toda a criagdo, “Novos Céus e Nova Terra” (Ap 21). Nao sera mero resultado
de um desdobramento da histéria, mas ja esta presente no interior da historia e ilumina,
inspira, e atrai a historia.

Sobre essa perspectiva da nova Criagdo, perfeita e absoluta, Luiz Carlos Susin
afirma que:

A fé crista, apoiada na Pascoa de Cristo, confessa que a morte n&o € o fim, o
Ultimo horizonte da vida do universo. Mas o contrario: a morte € uma fungao
da vida, cujo o horizonte ltimo é vida em abundancia. [...] E o futuro absoluto,
desde onde recebemos sinais para o tempo presente. Sem esse horizonte
de futuro absoluto, a criagdo seria uma gratuidade absurda e sem direcao
(SUSIN, 2010, p. 34).

Segundo Afonso Murad (2009, p. 287), com a perspectiva da nova Criagdo comega-
se a incorporar a Ecologia na fé cristd ndo somente como um tema a mais, ao lado de
tantos outros, mas na forma de pensar a fé, na sua légica. Pois a criagdo escatologica é
inspiradora de todo o processo da criagcéo, € o ponto decisivo que abre para a compreensao
da Teologia Biblica da Criacao.

A esse respeito, Luiz Susin afirma que se esta diante de uma verdadeira revolucgéo,
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diante de uma inversao: o que se quer dizer com criagao escatoldgica, que
€ a escatologia — o horizonte Ultimo de todo o processo da criagdo — que
orienta e decide a criacao histérica e a criacao inicial; e mais ainda, é a causa
principal da criacao inicial e do seu acontecimento histérico. Essa inversao — a
causa principal e decisiva encontra-se no futuro, na frente, e ja produz efeitos
no presente e no passado — convida-nos, desdobrando-se até a finalizagao
no futuro, mas o contrario: ¢ o Ultimo, a gléria e a bem-aventuranca finais, a
causa e explicagao do inicio (SUSIN, 2010, p. 34).

Entéo, essa proposta de inverséo da linha de causa e efeito permite que o futuro
resgate o passado. “A novidade e a possibilidade de que aconteca realmente historia sé
podem vir do futuro, do advento de alguém que chega, de uma intervencao criadora sempre
nova e incansavel, que nunca se esgota”. Quando uma pessoa aparece na vida de outra, e
estas passam a se amar, tudo muda, surgem promessas novas e infundem energias para
superar e redimensionar o passado (SUSIN, 2010, p. 35).

A vinda plena de Deus, que vem no Filho com seu Espirito, abre a criacdo a nova
Criagdo, trazendo a novidade e a possibilidade que vém do futuro, promovendo uma
superabundante e inesgotavel intervencdo criadora sempre nova e incansavel. A criagcéo
espera ansiosamente pela manifestacéo dos filhos de Deus (Rm 8, 19-22).

Ainda sobre a criacdo continua e a esperanga de uma nova Criac¢ao, Juscelino Silva

afirma que,

a criagdo ndo foi um ato definitivo de Deus, ao contrario, esta aberta ao seu
futuro. Forma-se aif, o arco teolégico entre protologia e escatologia, donde
se vislumbra a festa sabatica do futuro humano no futuro de Deus. [...] Na
trilha da Tradicéo, afirmamos que a Trindade é a criadora da vida, e, por
conseguinte, da esperanca. Assim, a vida mostrar-se-a4 ndo somente como
um fendbmeno humano, mas antes como uma realidade divina que se fez
humana na economia trinitaria da criagdo (SILVA, 2007, p. 61).
De acordo com Silvio Almeida Junior (2010, p. 99), a construcao do Reino de Deus
e a civilizacdo do amor sdo consequéncia da nossa espiritualidade crista, e que o clamor
dos pobres da terra e o clamor da natureza sdo as vozes que nos chamam a comegar,
desde ja, a construgdo dos Novos Céus e da Nova Terra. Portanto, trata-se de um novo
modo de compreender os textos biblicos, segundo o qual toda a criagédo, incluindo o ser
humano, faz parte do projeto de criagéo continua e de redencao, no qual o Reino de Deus
seja vivenciado por toda comunidade de vida, estando em plena harmonia com o Criador.
Consideramos que diversos textos biblicos referem-se a uma Nova Terra como
cumprimento da promessa de restauracdo de toda a criagdo, com a implantacéo do Reino
de Deus. Nessa Terra restaurada, as leis da criacdo deverdo ser seguidas e, novamente, o
ser humano devera cultivar e cuidar da criagéo, pois a dimensédo do cuidado da natureza é
uma atribuic&o inerente ao ser humano.
Assim, ndo é porque Deus ira fazer Novos Céus e Nova Terra que os cristdos ndo

teriam motivo para cuidar da Terra; ao contrario, Deus conta conosco para cuidar da criagcéo

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 7



em sua caminhada de desenvolvimento continuo até chegar a criagdo escatoldgica, onde
havera perfeito equilibrio. A tarefa da Igreja e da comunidade de fé é transmitir a mensagem
do Reino de Deus, “de tal forma que o futuro se apodere da pessoa no presente e a
impulsione a agir de modo concreto para mudar o seu proprio futuro” (ALMEIDA JUNIOR,
2010, p. 99).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Devemos participar ativamente das questbes que envolvem a sociedade, pois
se ficarmos esperando passivamente o futuro acontecer, certamente néo sera o melhor
destino. O cristdo é convocado por Deus a ser instrumento de sua paz, servindo ao
seu Reino, através de agbes que promovam melhorias nos campos sociais, econémico,
politico e ecoldgico, visando a uma melhor qualidade de vida, a partir da conservacéo do
meio ambiente. Um cristdo que manifesta uma esperancga passiva, é porque nado sentiu a
convocagéo divina.

Diante da realidade atual, as problematicas ambientais precisam ser trabalhadas
nos espacos sociais e educativos, independente de credo e de religiosidade. As instituicbes
religiosas podem e devem dar sua contribuicdo para o cuidado com o ambiente, pois estas
trabalham muitas questdes éticas e sociais; possuem interagcbes com seus membros e
seguidores, podendo provocar mudancas destes, em defesa de um ambiente equilibrado
e conservado, com vistas a qualidade de vida dos seres humanos para a presente e as
futuras geragdes, perpetuando todos os seres vivos em nossa Casa comum, provocando
uma religacao do ser humano com a criagéo e com o Criador.

Avaliamos que para interpretar a Biblia na perspectiva ecolégica, &€ necessario
pensarmos de acordo com o paradigma ecoldgico, de acordo com o qual a sustentabilidade
de toda criagé@o esteja incluida, na perspectiva da manutencao da qualidade de vida para
esta e as futuras geracdes, com nova pratica cotidiana, que inclua agdes individuais e
coletivas que promovam a conscientizacdo ambiental da sociedade, no sentido do seu
comprometimento com a sustentabilidade ambiental, diante das situacbes e dos riscos
pelos quais passa a humanidade e toda a criagéo.

Portanto, a permanéncia da vida na Terra pode ser garantida pelos valores do
respeito ao proximo, da solidariedade, do cuidado e do amor pela Natureza, por todas as
formas de vida do Planeta e por sua diversidade. E indispensavel conscientizar-nos de que
a Terra € a nossa Unica Casa comum. Portanto, faz-se necessario cuidar e trabalhar em
prol do seu equilibrio e de sua sustentabilidade, através de uma ética ecoldgica na qual

todo o conjunto da criagdo esteja incluido.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 7 m



REFERENCIAS

ALMEIDA JUNIOR, Silvio Luiz W. de. Holismo e espiritualidade crista. 2010. 109 f. Dissertacéo
(Mestrado em Teologia). Faculdade de Teologia da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2010.

ASSIS, Maristela Patricia de. Novo Céu, Nova Terra: Revista Fragmentos de Cultura, Goiania, v. 21, n.
1/3, p. 109-118, jan./mar. 2011.

BIBLIA. Portugués. Biblia de Jerusalém: nova edicao revista e ampliada. 12 ed. S&o Paulo: Paulus,
2002. 2206 p.

BOFF, Leonardo. Etica e Eco-espiritualidade. Campinas: Verus, 2003.
. Ecologia, mundializacéo, espiritualidade. Rio de Janeiro: Record, 2008.

COLLINS, John J. Temporalidade e Politica na Literatura Apocaliptica Judaica. Revista Oracula,
Sé&o Bernardo do Campo, v. 1, n. 2, 2005.

CORREIA JUNIOR, Joao Luiz. Religido e Ecologia: um convite a conspirar em favor da vida.
Hermenéutica. Bahia, v.10, n.1, p. 23-43, jan./jun. 2010.

FRANCISCO, Santo Padre. Carta Enciclica Laudato Si’. Sobre o Cuidado da Casa Comum. Vaticano,
2015.

JUNGES, José Roque. Repensar a Visao Criacionista: cristianismo e ecologia. Revista Pistis &
Praxis: Teologia e Pastoral, Curitiba, v. 1, n. 2, p. 355-369, jul./dez. 2009.

MACANEIRO, Marcial. Religioes e Ecologia: cosmovisdes, valores, tarefas. Sao Paulo: Paulinas,
2011.

MESTERS, Carlos; OROFINO, Francisco. Novos céus e nova terra, vida no campo e na cidade:
A sustentabilidade da vida e a espiritualidade. In. 21° Congresso Anual da Sociedade de Teologia e
Ciéncias da Religido - Soter. Sao Paulo: Paulinas, 2008.

MOLTMANN, Jirgen. Deus na criacao: doutrina ecolégica da criacéo. Petropolis: Vozes, 1993.

MURAD, Afonso Tadeu. Fé Crista e Ecologia: o dialogo necessério. Revista Perspectiva Teologica -
Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE). Belo Horizonte, v. 40, n. 111, p. 229-242, 2008.

. Encantamento: uma chave da consciéncia planetaria a luz da Ecoteologia. Revista Paralellus.
Recife, v. 4, n. 8, p. 137-151, jul./dez. 2013b.

SILVA, Juscelino. A base biblica da teologia trinitaria na antropologia teolégica de Jiirgen
Moltmann. 2007, 115 f. Dissertacao (Mestrado em Teologia). Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia,
Belo Horizonte, 2007.

REIMER, Haroldo. Toda a criacao. Ensaios de Biblia e Ecologia. Sdo Leopoldo: Oikos, 2006.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 7 “



. Haroldo. Paz na Criacao de Deus — Esperanca e Compromisso. Revista Estudos Teologicos.
Sao Leopoldo, v. 51, n. 1, p. 138-156, jan./jun. 2011.

SUSIN, Luiz Carlos. A Criacao de Deus: Deus e Criagdo. Sdo Paulo: Paulinas, 2010.

TEIXEIRA, Faustino. O “ensino do religioso” e as Ciéncias da Religido. Revista Horizonte. Belo
Horizonte, v. 9, n. 23, p. 839-861, out./dez. 2011.

XAVIER, Erico Tadeu. Meio Ambiente E Ecologia: Uma Reflexao Biblica Sobre a Responsabilidade
Crista. Hermenéutica. Bahia, v. 11, n. 1, p. 11-28, jan./jun. 2011.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 7 m



CAPITULO 8

OS CONTOS CEDRAZIANOS COMO RECURSO
PEDAGOGICO PARA O PROCESSO DE ENSINO-

Data de aceite: 01/03/2021
Data de submissédo: 05/12/2020

Priscila Raiane da Silva Barbosa
Universidade de Pernambuco
Petrolina — Pernambuco
https://orcid.org/0000-0002-6570-7715

Mirtes Ribeiro de Lira

Universidade de Pernambuco
Petrolina — Pernambuco
https://orcid.org/0000-0002-6409-8794

RESUMO: Diante da diversidade social e
da sua complexidade, a educagdo escolar
contemporanea deve promover um ensino
baseado na compreensdo dessa realidade e do
papel relevante dos discentes enquanto sujeitos
autbnomos, criticos e ativos perante esse
contexto. Assim, este artigo tem como objetivo
analisar os contos maravilhosos produzidos por
Anténio Cedraz, como um recurso pedagodgico
tendo as questdes sociais e culturais condutoras
para o processo de ensino-aprendizagem em
véarias areas de conhecimento. Esta pesquisa
€ conduzida, entdo, pela abordagem qualitativa
do tipo documental, tendo como principais
referenciais tedricos os estudos de Chiampi
(2015), Gotlib (1990) e Libaneo (2013). Destarte,
esta produgdo aponta os contos maravilhosos
pertencentes a colecao “Historias Fantasticas”
como recurso pedagogico capaz de auxiliar uma
pratica coerente e uma aprendizagem condizente
com as demandas produzidas pelo contexto
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PALAVRAS-CHAVE: Producdo cedraziana.
Contos maravilhosos. Contexto social.

CEDRAZ’S TALES AS ATEACHING
RESOURCE TO TEACHING-LEARNING
PROCESS

ABSTRACT: Toward social diversity and its
complexity, contemporary school education has
to promote a teaching based on comprehension
of this reality and its relevant role to the students
while independent, critics and active subjects
in this context. Therefore, this article aims to
analyze “Os Contos Maravilhosos” written by
Antonio Cedraz, as educational resource which
has social and cultural matter leading to teaching-
learning process in different knowledge areas.
This research is conducted by quality approach
document by having as main theorists Chiampi
(2015), Gotlib (1990) and Libaneo (2013).
Thus, this paper points to Contos Maravilhosos
belonging to “Histérias Fantasticas” collection as
pedagogic resource capable of support a coherent
practice and a suitable learning according to
demands produced by the present context.
KEYWORDS: Cedraz’s Work. Contos
Maravilhosos. Social Context.

11 INTRODUGAO

O contexto social é caracterizado por
transformacgdes continuas nas suas diversas
esferas. Nesse cenario dindmico, é demandada
aos sujeitos envolvidos por ele a capacidade
de posicionar-se criticamente para nao so6

Capitulo 8


https://orcid.org/0000-0002-6570-7715
https://orcid.org/0000-0002-6409-8794

compreender a sua organizacdo, mas também conduzi-lo e modifica-lo. Nesse sentido,
a escola enquanto uma instituicdo formadora tem como compromisso colaborar para a
constituicdo de um sujeito ativo e consciente do seu papel diante dessa conjuntura. Para a
efetivacéo dessa formacao consistente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-
LDB (BRASIL, 1996) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017)
defendem o desenvolvimento integral do discente levando em consideragdo aspectos
subjetivos e sociais que o compde. Assim, € cabivel a escola o desenvolvimento de
estratégias que colaborem para a efetivagcdo desse objetivo. Partindo dessa perspectiva,
este estudo entende o desenvolvimento de uma leitura critica e significativa como uma
acao fundamental para a formacéo integral dos discentes.

A obra “Turma do Xaxado”, escrita por Anténio Luiz Ramos Cedraz, é entendida
neste estudo como uma producao rica a ser utilizada como recurso pedagogico a partir de
leituras significativas que séo capazes de despertar criticidade, fortalecer o conhecimento
acerca do contexto social e produzir reflexdes sobre a condicdo do aluno enquanto ser
autébnomo, singular e ao mesmo tempo parte de uma coletividade. Essa producao é
delineada por elementos identitarios brasileiros, com énfase a aspectos relacionados ao
Nordeste, mas nao se limita a questbes regionais, parte das tematicas evidenciadas possui
carater universal.

Dentre as miltiplas producées de Cedraz, este estudo enfatiza os contos
maravilhosos. Para Chiampi (2015), esse género narrativo tem como caracteristica
essencial a construgdo de sentido na obra a partir de uma relacdo harmdnica entre
elementos concretos, que fazem parte da realidade social, e elementos sobrenaturais. Na
obra “Turma do Xaxado”, o autor resgata caracteristicas dos contos classicos, mas imprime
a sua identidade ao situar a sua produgcdo em um espaco determinado que assume o
papel de componente fundamental para a compreenséo e particularizagdo da obra. Nessa
perspectiva, o autor utiliza ferramentas estéticas e tematicas que tornam a sua producéo
engajada, preocupada com a condicdo humana e com a sua complexidade.

Partindo dos pressupostos elencados, este estudo compreende os contos
maravilhosos cedrazianos como um recurso pedagogico eficaz para a condugdo do
ensino. Além de se ater a aspectos e tematicas explicitos na sua estrutura, é permitido ao
docente conduzir a sua pratica contextualizando os conteudos e habilidades defendidos
pela BNCC aos discursos materializados na produgéo, efetivando, assim, um ensino eficaz
para o aluno. E necessario destacar que este artigo & um recorte da pesquisa que esta
sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Formacgéo de Professores e Praticas

Interdisciplinares na Universidade de Pernambuco.

21 O CENARIO DA OBRA “TURMA DO XAXADO”

A obra “Turma do Xaxado” foi escrita por Anténio Luiz Ramos Cedraz entre o final
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dos anos noventa e o ano de 2012. Destaca-se como a producdo que consolida a sua
carreira como quadrinista e contribui para o seu reconhecimento como um dos “Mestres
do Quadrinho Nacional”, classificagdo atribuida pela Associacdo dos Quadrinistas e
Caricaturistas do Estado de Sao Paulo.

A apropriacdo desse titulo foi resultado de um longo processo iniciado em Miguel
Calmon no interior da Bahia, sua cidade natal, quando aos 16 anos foi despertado pelo
prazer de materializar a sua criatividade a partir da producéo de desenhos. Posteriormente,
Antonio Cedraz passou a associar o seu talento ao estudo de técnicas de desenho. Assim,
a criatividade, o talento, os estudos e a dedicacédo foram fatores essenciais para Cedraz
tornar-se escritor e um dos mais renomados quadrinistas brasileiros, tendo como principais
producdes “Turma do Joinha”, “Turma do Pipoca”, “Os Guris” e “Turma do Xaxado”, seu
Ultimo trabalho.

O desenvolvimento da obra “Turma do Xaxado” parte de um olhar sensivel do
escritor que ao produzi-la contempla de forma verossimil a sua realidade e a realidade
de tantos outros sertanejos. Além de evidenciar as riquezas culturais e historicas que
permeiam o campo social, também se engaja em denunciar as dificuldades enfrentadas,
principalmente, pelos cidaddaos que residem no interior nordestino. Cedraz (2007, p.3)
descreve a sua obra como uma produgé@o que passeia pela “cultura brasileira, nas ‘gentes’,
nos encantos e problemas, nas tradicées e lendas, as histérias da “Turma do Xaxado”
falam das coisas da nossa terra”.

A producgédo “Turma do Xaxado” atenta-se a exposi¢ao da realidade dos nordestinos
ao levar em consideracao a constru¢do dos personagens e o desenvolvimento do cenario,
os discursos materializados nos enredos e o didlogo estabelecido entre as linguagens
verbais e ndo verbais. De acordo com Alcéntara (2015), a produgéo da obra cedraziana foi
desenvolvida a partir das proprias vivéncias do autor e da sua disposi¢éo para aprofundar-se
no estudo das caracteristicas do seu povo e das peculiaridades que permeiam a sociedade.

A partir da efetivacdo de uma leitura de mundo atenta, associada as proprias
experiéncias de Cedraz nasce o personagem Xaxado, que da nome a sua obra. O vocabulo
“xaxado” denuncia o regionalismo da producéo e a valorizacéo cultural e histoérica diante do
sertdo nordestino. De acordo com Cascudo (2012, p.732), xaxado € uma danga “originaria
do alto sertdo de Pernambuco, divulgada até o interior da Bahia pelo cangaceiro Lampiéao
e ‘os cabras’ do seu grupo”. Assim, a produ¢do embasa-se em um jogo simbdlico iniciado
pela propria atribuicdo da palavra “xaxado” como simbolo de alegria e como resgate da
identidade e das raizes do sertdo nordestino. A simbologia evidencia-se ao longo de toda a
producao sendo perceptivel na vestimenta dos personagens, nas suas falas, nas crengas
populares, nas crengas religiosas e nas diversas manifestagdes culturais representativas
do meio em evidéncia.

Xaxado, o personagem protagonista que d4 nome a produc¢éao, € apresentado como
0 arquétipo do povo nordestino e como a personificagéo da citagcdo de Euclides da Cunha
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“O sertanejo é antes de tudo um forte” (2019, p.75). Xaxado representa a forca de um
sertanejo que diante das dificuldades, luta com empenho para conseguir éxito sem perder
a alegria em um cenario nem sempre favoravel. A construgdo do personagem Xaxado
se da a partir de uma relagdo simbdlica entre os elementos histéricos e culturais que o
constitui, tais como: o seu nome, a sua condi¢cao de neto de um cangaceiro, o seu olhar de
contestacao diante da realidade, a sua fé evidenciada nas circunstancias apresentadas e
0 seu vestuario que faz referéncia a caracterizagcdo dos cangaceiros e as vestimentas do
cantor Luiz Gonzaga.

O personagem Xaxado divide espaco na produgdo cedraziana com outros
personagens que, assim como o protagonista, possuem caracteristicas que nao se limitam
a enfatizar apenas a localidade a qual representam, mas também caminham em diregcéo a
universalidade ao expor aspectos reconheciveis e comuns a diversos sujeitos, independente
das vivéncias socioculturais. A esses personagens foram atribuidos os nomes: Zé Pequeno,
Artur, Marieta, Capiba e Marinés.

A producao “Turma do Xaxado” é dividida entre tirinhas, histérias em quadrinhos e
contos maravilhosos. De acordo com o proprio Cedraz (2012), as primeiras publicagbes
dessa obra ocorreram em 1998 no suplemento “A Tarde Municipios”, do jornal ‘A Tarde’.
Inicialmente, as tirinhas do autor eram divulgadas duas vezes por semana. Por despertarem
o interesse do publico, tais produgdes passaram a ser publicadas diariamente no ‘Caderno
2’ do jornal. No ano seguinte, o seu livro inaugural “Turma do Xaxado Volume 1”7, composto
por tirinhas, foi publicado. As produgbes do autor classificadas nesse género textual
abordam uma pluralidade de teméticas que expdem desde elementos regionais a aspectos
universais.

Nesse conjunto que estrutura a producado cedraziana “Turma do Xaxado”, as suas
histérias em quadrinhos sdo conduzidas por tematicas que néo se distanciam dos temas
abordados nas tirinhas. A cada historia em quadrinhos atribui-se uma tematica principal que
dialoga com outras, secundarias, também necessérias para a conducgdo do enredo. Assim,
temas como folclore brasileiro, preservacdo do meio ambiente e a realidade do sertanejo
ganham destaque nas producoes.

Além das tirinhas e das historias em quadrinhos, os contos maravilhosos ganham
destaque na obra “Turma do Xaxado”. As produgdes cedrazianas classificadas como contos
maravilhosos ressignificam os contos de fadas ao trazerem a tona situagdes sobrenaturais
vivenciadas em contextos atuais e, conduzidas por elementos representativos da cultura
brasileira com uma perspectiva acentuada em torno de elementos nordestinos. No enredo,
a fantasia dialoga com a realidade e proporciona estimulo a imaginacéo e reflexao a partir
da leitura.

O empenho de Cedraz em desenvolver producdes originais e comprometidas com
o0 contexto nacional, proporcionaram-lhe diversas conquistas, tais como: o Prémio Angelo

Agostini, que lhe atribuiu o titulo de “Mestre do Quadrinho Nacional” em 2002, e seis vezes
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o prémio HQ Mix, considerado um “Oscar” brasileiro da categoria. Ap6s oito anos da sua
Ultima publicacdo, a produgédo cedraziana continua viva e estabelecendo didlogos com

espacos e tempos distintos, tornando-se ainda atual.

2.1 O “conto maravilhoso” na producéo cedraziana

Do encontro entre os mdltiplos sujeitos que conduzem as relagdes interpessoais
nasce a construgdo do conhecimento, a formagéo histérica de um povo e, entre outros
fatos, a producéo e a propagacdo de narrativas reais e ficticias. De acordo com Gotlib
(1990), o desenvolvimento dessa manifestacdo expressiva surge na forma oral com base
em percepcoes e dialogos estabelecidos entre os individuos atuantes nessa dinamica. Ao
longo do processo de evolucéo social e das necessidades produzidas por ela, as narrativas
ganharam diversas formas e passaram a ser propagadas, também, por meio do seu registro
escrito.

Diante desse processo evolutivo de producao, organizacéo e difusédo de narrativas,
0 conto destaca-se como uma produgdo que ganha caracteristicas estéticas que o
particulariza em meio a diversidade textual. Segundo Soares (2007), por ser a menor forma
narrativa, o conto apropria-se de estratégias sustentadas por aspectos essenciais. Assim,
os detalhes minuciosos tipicamente expressos nos romances e nas novelas, por exemplo,
podem ser desconsiderados no processo de composi¢ao do conto. Nesse contexto, o autor
ou reprodutor desse género tem a liberdade de conduzi-lo de acordo com as suas intencoes,
sem prender-se a ideias baseadas em realidades vivenciadas. Para Gotlib (1990, p.12), o
conto

nédo se refere s6 ao acontecido. Nao tem compromisso com o evento real.
Nele, realidade e ficcdo nédo tém limites precisos. Um relato, copia-se; um
conto, inventa-se, afirma Raul Castagnino. A esta altura, ndo importa averiguar
se ha verdade ou falsidade: o que existe é ja a ficcéo, a arte de inventar um
modo de se representar algo. Ha, naturalmente, graus de proximidade ou
afastamento do real.

O enredo do conto é construido de acordo com o olhar sensivel e criativo do autor,
assim, a exposicao de uma realidade veridica pode relacionar-se com uma perspectiva
imaginaria e, juntas, produzirem sentido ndo s6 para o préprio autor ou narrador, mas
também para os ouvintes e leitores, como acontecem com os contos maravilhosos. Nessa
perspectiva, o conto maravilhoso néo narra como as coisas acontecem de forma realista,
mas como elas poderiam acontecer. De acordo com Gotlib (1990), essa caracteristica
de tal género narrativo satisfaz o anseio do leitor e contraria 0 espacgo real e as suas
caracteristicas, é o que acontece com os contos registrados por Charles Perrault e pelos
irmaos Grimm, autores representantes desse género.

Antes de serem materializados na forma escrita por Charles Perrault e, posteriormente,

pelos irmaos Grimm, os contos maravilhosos classicos, hoje direcionados especialmente
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ao publico infantojuvenil, foram tradicionalmente narrados de forma oral perpassando por
véarias geracgbes e, adequando-se aos diversos contextos apresentados. De acordo com
Gotlib (1990), ao serem socializados pelos camponeses, parte dos contos caracterizavam-
se pela presenca de elementos moralizantes decorrentes da influéncia do contexto social
religioso. Ao serem transcritos por Perrault e pelos irm&os Grimm, foi empregada uma nova
linguagem e elementos caracteristicos do universo infantil, trazendo nessa perspectiva
0 encanto que seduz esse publico. Para Bettelheim (2019), tais producdes conduzidas
por esses autores se eternizaram por encantar, instruir, entreter e produzir significados a
questdes e experiéncias interiores vivenciadas, principalmente, pelo publico infantojuvenil
diante de uma leitura agradavel e compreensivel.

Os contos maravilhosos produzidos, inicialmente, de forma oral e, em seguida,
registrados por meio da escrita possuem tracos que permitem a sua continuidade e
compreensao diante dos diversos contextos e perante os multiplos sujeitos provenientes
de realidades distintas. De acordo com Gatlib (1990, p.18), essa caracteristica do conto
maravilhoso evidencia uma “forma simples” ao dispor da “possibilidade de ser fluido,
mével, de ser entendido por todos, de renovar nas suas transmissdes, sem se desmanchar:
caracterizam-no, pois, a mobilidade, a generalidade, a pluralidade”. Ao serem recontados
por um narrador ou escritos por diversas pessoas em diferentes épocas, a sua esséncia
€ mantida, mesmo que ressignificada ou adaptada a um novo contexto. A “forma simples”
do conto maravilhoso mantém-se presente nas produg¢des contemporéneas ao priorizar
uma composicao baseada em elementos como: linguagem clara, relacédo harmoniosa entre
fantasia e realidade, enredo dindmico e personagens que se espelham na prépria condicéo
humana, € o que acontece nos contos da “Turma do Xaxado”, escrita por Anténio Cedraz.

Com efeito, reconhecido como “Mestre dos Quadrinhos Nacional”, Cedraz ndo se
limitou a realizar apenas produ¢des baseadas em quadrinhos, mas também se dedicou ao
desenvolvimento de contos maravilhosos. A esse género, o autor dedicou duas cole¢bes
intituladas de “Historias Fantasticas” e “Outras Historias da Turma do Xaxado”. A colecao
“Histérias Fantasticas”, publicada em 2006, é composta pelos livros: “O Dragéo da
Maldade”, “O Cabrito Encantado”, “A Vaca Preguicosa”, “O Presente Celestial”, “Um time do
outro Mundo” e “A Caixa do Pai Dor&”. A segunda coleg¢éo de contos intitulada de “Outras
Histérias da Turma do Xaxado” foi lancada no ano seguinte, sendo composta por seis
producgdes: “A Lamparina magica”, “Domingo no parque”, “Todas as maes”, “As aventuras
do Padre”, “O Lixo que queria ser reciclado” e “Cavalo malhado para presidente”. “Dragéao
de fogo, Dragéo de gelo” foi o seu ultimo conto, sendo publicado em 2012.

Os contos maravilhosos cedrazianos sdo ambientados no sertdo nordestino e
retratam, por meio da relagdo entre fantasia e realidade, aspectos culturais associados a
identidade nacional. Embora, o0 género nédo estabelega um compromisso com a verdade, na
producédo de Cedraz ela ndo é desconsiderada, a sua presenca é revelada em meio a um
cenario “magico” sustentado por mistérios e fantasias. Essa caracteristica constitui-se como
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um meio determinante para a contextualizagéo de tematicas pertinentes e para a produgéo
de significados acerca da complexidade que constitui os sujeitos e o meio do qual eles
fazem parte. Assim, a medida que entretém e divertem os leitores, os contos produzidos

por Cedraz instruem, conscientizam, denunciam problemas sociais e moralizam.

31 A OBRA “TURMA DO XAXADO” E O ENSINO CONTEMPORANEO

Diante da dinamicidade social e da complexidade desencadeada por ela, um
ensino marcado por concepcdes tradicionais e fechado as diversas possibilidades e
necessidades provenientes do momento vigente torna-se limitante. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgé@o Nacional (BRASIL, 1996) no seu § 2° do Artigo 1°, “a
educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’. Assim, na
educacao formal, &€ necessaria a apropriagdo de um ensino contextualizado que propicie
meios capazes de prepararem o discente para a realidade da qual ele faz parte. Nessa
perspectiva, a LDB (1996) estabelece como uma das finalidades da educacéo nacional “o
pleno desenvolvimento do educando” que ndo se sustenta numa transmissao de saberes,
capaz de fazé-lo memorizar e somar informacdes, mas na constru¢cao de um conhecimento
que contribua para a sua formagédo enquanto ser social, pensante, autbnomo e critico.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), na condicdo de um documento de carater
normativo e representativo da educagdo contemporanea, dialoga com as concepg¢des
defendidas pela LDB (1996) a partir dos principios éticos, politicos e estéticos que objetivam
“a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (BRASIL, 2017, p.7). Nesse sentido, defende-se a necessidade de compreender
o discente como um sujeito ativo no seu processo de aprendizagem. De acordo com esses
documentos oficiais da educagéo nacional, a singularidade que sustenta a identidade do
aluno deve ser compreendida, assim como a diversidade social da qual esse sujeito € parte.

A BNCC (2017) sustenta-se na defesa de aprendizagens consideradas essenciais
para todos os discentes brasileiros, visando um desenvolvimento de conhecimentos
comuns a todos eles. Para isso, as competéncias gerais estabelecidas configuram-se em
direitos subjetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, projetando, assim,
a superacao da desigualdade que marca a sociedade brasileira.

E preciso acrescentar que a BNCC embora esteja aprovada, ainda encontra-se em
campo de discusséo, pois ha um discurso de resisténcia em torno desse documento oficial.
Enquanto ele defende a concepc¢éo de que a suaimplementacéo € umatentativade promocgao
da igualdade em face de um meio social tdo heterogéneo; para Gerhardt e Amorim (2019),
essa ideia € problematica, pois se entende que ha uma desconsideragéo néo sé da extensa
dimensao geografica do Brasil, mas também da diversidade e complexidade que permeia
esse pais. Partindo dessas duas concepcdes dispares acerca da apropriagdo da BNCC no

ensino brasileiro, é inegavel a necessidade do desenvolvimento de uma pratica pedagogica
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critica, embasada na compreensdo do que € estabelecido pela BNCC associando-a as
necessidades e a subjetividade dos alunos. Portanto, é necessario entender que se deve
buscar a igualdade, mas a identidade dos discentes deve ser levada em consideracéo no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, a efetivacdo de uma prética contextualizada
torna-se fundamental diante das duas ideias elencadas.

Nessa perspectiva de renovagdo do campo educativo, a autoavaliacdo, a reflexao,
a reconstrucdo de concepgdes e a mudanca no posicionamento dos sujeitos envolvidos
nesse processo tornam-se essenciais. O professor enquanto um mediador responsavel
pela conducgédo do processo de ensino-aprendizagem, junto ao aluno, deve assumir uma
“atitude interdisciplinar” (FAZENDA, 2013, p.21), pois € necessario assumir a posi¢cao de um
pesquisador, que ousa em compreender a sua realidade numa perspectiva critica baseada
na troca e no didlogo. Mesmo sendo levado a seguir habilidades e conteidos comuns
a todos os estudantes, independentes da formacédo sociocultural, deve-se olhar para a
individualidade e para as caracteristicas que 0s constituem enquanto seres singulares.
Assim, a ruptura de barreiras que impedem um processo continuo de dialogo deve ser
efetivada.

Compreendendo essa necessidade de atentar-se ao contexto vigente e as
competéncias apresentadas pela BNCC (2017), este artigo elenca a produgédo “Turma do
Xaxado” como um recurso pedagoégico capaz de auxiliar a pratica docente, dinamizar a
aprendizagem, permitir a contextualizagdo dos conteldos estabelecidos pela BNCC e,
conduzir os sujeitos envolvidos no processo a efetivagdo das competéncias e habilidades
determinadas por esse documento. A partir de uma leitura critica da obra, multiplos
conhecimentos podem ser verificados a partir do cruzamento de discursos que se
materializam nas producdes. Discursos esses que expressam, por meio de um jogo entre
fantasia e realidade, a identidade nacional.

Os contos maravilhosos produzidos por Cedraz, ao passear pela realidade social
com a leveza de aspectos ligados a fantasia permite aos discentes a efetivagdo de uma
leitura critica mesmo diante de elementos que produzem entretenimento. Pelo fato da
construgdo dos personagens se da a partir de aspectos intrinsecos a complexidade da
condi¢do humana, os discentes envolvidos nessa dindmica podem reconhecer-se neles
e se entenderem como parte do contexto social delineado na producéo, pois certamente
encontrard aspectos comuns a sua realidade. Para Libaneo (2013), quando a escola
promove um ensino que leva em consideragao a realidade do discente e a sua condi¢édo
de vida, contribui para o seu sucesso escolar e pode impedir a exclusdo desse sujeito nao
s6 do processo formal da educacdo, como também, diante das demandas promovidas no
campo social.

Nesse contexto, a produgcdo “Turma do Xaxado”, entendida neste estudo como
representacdo da realidade social, pode ser associada e contextualizada aos diversos

aspectos defendidos pela BNCC, tais como: defesa dos conhecimentos historicamente
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construidos; desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo; o olhar para o
repertorio cultura local e mundial; o plurilinguismo que estrutura a comunicagéo; cultura
digital; trabalho e projeto de vida; argumentacéo; autoconhecimento e autocuidado; empatia
e cooperacao e, por fim, responsabilidade e cidadania.

Sendo composta por uma diversidade de elementos discursivos, estéticos e
teméticos, a obra “Turma do Xaxado” permite a realizacdo de leituras conduzidas sobre
diversas perspectivas. As caracteristicas particulares que marcam a producéo cedraziana
impulsionam a imaginacéo dos seus leitores e, nesse processo, fortalece a criatividade
do professor diante dos elementos destacados, pois a esse profissional é possibilitada a
oportunidade de estabelecer diversas estratégias pedagdgicas conforme a sua intencéo
e os resultados esperados. Diante da democratizacdo das competéncias e habilidades
estabelecidas pela BNCC (2017), uma produgéo com tragos tdo marcantes do pais funciona
como uma possibilidade estratégica de mediar conteudos, desenvolver habilidades e
competéncias defendidos por esse documento.

Assim, o conhecimento de mundo resgatado pelos discentes por meio da leitura
da obra cedraziana ao unir-se a proposta de ensino atual favorece o desenvolvimento de
uma aprendizagem eficaz. Aprendizagem essa sustentada por uma pratica que se atenta
aos aspectos gerais ao buscar a unificacdo e a democratizacdo dos conhecimentos e
competéncias considerados essenciais, partindo da prépria singularidade dos individuos
envolvidos no processo de aprendizagem. Nessa concepg¢éo, 0s conhecimentos informais
construidos por meio das vivéncias deverdo ser considerados no processo educativo
visando ndo s6 a valorizagéo identitaria dos discentes, mas também a contextualizacéo

dos saberes formais considerados fundamentais para a formacao.

41 METODOLOGIA

A pesquisa constituiu-se de uma analise documental como técnica para o tratamento
dos dados, objetivando a transformagcdo das informagdes, visando torna-las mais
compreensiveis para correlaciona-las com os demais dados oriundos de outras fontes.
Segundo Bardin (1997) tal técnica é considerada como o tratamento do contetdo de forma
a apresenta-lo de maneira diferente da original, facilitando sua consulta e referenciagéo e,
tem por objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa informagéao, por
intermédio de procedimentos de transformacao.

Para a composicéo do corpus da pesquisa selecionamos, dentre as cole¢cdes dos
contos maravilhosos da “Turma do Xaxado” de Cedraz, a colegéo “Historias Fantasticas” de
2006, na qual constam 06 volumes, séo eles: ‘O dragdo da maldade’; ‘O Cabrito encantado’;
‘Avaca preguicosa’; ‘O presente celestial’; ‘Um time do outro mundo’ e ‘A caixa do pai Dora’.

Como instrumento de analise de dados optou-se pela técnica de analise de contetido
proposta por Bardin (1977), uma vez que se objetiva interpretar os dados explicitos, e, além
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desses, os contetdos implicitos apresentados na referida colecéo. Essa técnica por ser
flexivel, favorece ao pesquisador construir sua prépria trajetéria de exploragdo dos dados
levando-o a categorizar a priori ou a posteriori.

No contexto da producéo cedraziana, elegemos como categorias de analise quatro
aspectos que interrelacionam-se: (1) tematicas: as quais se referem ao conjunto de
assuntos abordados na produgdo; (2) moralidade: trata dos ensinamentos que as obras
expdem; (3) manifestacbes da linguagem: referem-se ao dialogo entre diversas bases
textuais no contexto da producao “Turma do Xaxado” e (4) interdisciplinaridade: aponta os
multiplos saberes que podem ser verificados na producao cedraziana que dialogam com a
realidade social e com os diversos componentes curriculares.

A construgcdo metodologica deste estudo parte da necessidade de se analisar a
relacdo dialogica estabelecida nédo sé entre os diversos elementos constitutivos da produ¢do
cedraziana “Turma do Xaxado”, mas também a relacdo dessa obra com o contexto social
brasileiro e com a proposta do ensino oficial contemporéneo.

51 ANALISE DOS RESULTADOS

Para o desenvolvimento deste estudo foi realizado um recorte do material coletado,
definindo como suporte a colecao “Histérias Fantasticas”, publicada por Cedraz em 2006.
Essa colecao é construida a partir do encontro entre multiplas tematicas que se encontram
e produzem sentido a partir da relacao dialogica estabelecida entre elas.

A partir da analise dos contos foram identificadas as tematicas: (a) social: que trata
dos aspectos que permeiam o cenario social brasileiro com énfase a elementos regionais
voltados ao Nordeste; (b) comportamento social: que evidencia o posicionamento dos
sujeitos sociais diante do contexto apresentado; (c) religiosidade: diz respeito as crencas
que permeiam o campo social, expressando, também, a diversidade religiosa do Brasil; (d)
cultura: em que s@o expostos elementos e manifestacdes culturais verificados no Brasil,
dando énfase ao contexto da regido Nordeste e (e) meio ambiente: traz a tona a relagéo
do homem com a natureza. E exposta a reflexdo do desenvolvimento de uma consciéncia
ecolbgica. Vale ressaltar que a temética social se fez presente nos volumes de 01 a 05, as
demais estiveram presentes em pelo menos trés a quatro volumes. Como ilustragédo segue
dois contextos que retratam a questao social e cultural presentes nos volumes.

Na producgéo o “Dragdo da Maldade”, o enredo ganha caracteristicas de um mito,
produzido para explicar a origem dos problemas que assolam o cotidiano dos sertanejos.
Nessa obra, o Dragéo torna-se a alegoria da escassez de chuva que provoca a seca e,
consequentemente, diversos problemas sociais.

No conto maravilhoso “A Caixa do Pai Dora” sdo discutidas questbes associadas
ao processo de aculturagdo de um povo e imposicdo de outras culturas consideradas

superiores. Assim, diversos elementos em ambas as producdes dialogam entre si para a
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construgao de significado.

A segunda categoria trata da moralidade que cada conto expressa e, com isso,
observamos uma interface com as tematicas discutidas acima no que se refere ao social,
comportamento social, religiosidade, cultura e meio ambiente. Vejamos alguns exemplos:

O conto “O dragao da maldade”, descrito anteriormente, tem como moral a ideia de
que as dificuldades podem ser superadas quando hé resiliéncia e unido entre os sujeitos
envolvidos nos mais diversos contextos sociais. Por sua vez, o conto “Um time do outro
mundo” expde a concepg¢ao de que no embate entre o bem e o mal, a bondade torna-
se vencedora. Assim, é perceptivel que os ensinamentos produzidos pela moralidade dos
contos nao se restringem a um meio especifico, embora o cenario parta de um contexto
interiorano, os discursos produzidos alcangam tragcos da universalidade por produzir sentido
no leitor independente do espacgo no qual ele esta situado.

A “Turma do Xaxado” enquanto uma manifestagéo da linguagem comporta em sua
estrutura uma diversidade de outras manifesta¢des, como: intertextos e multiplas categorias
de narrativas. Nesse sentido, essa construgéo dialdégica colabora para a construgéo de
significados na obra. Sendo considerada como terceira categoria, apresentamos alguns
trechos e analises que ocorrem as manifestagbes da linguagem:

No conto “O Dragéo da Maldade”, por exemplo, a producgéo é conduzida pelo resgate
da estrutura do mito ao tentar explicar o fenémeno da seca no Nordeste numa perspectiva
fantasiosa baseada em elementos simbdlicos. Nessa perspectiva, um dragdo apresenta-se
como um ser responsavel por esse fendbmeno climatico. Na mesma producéo, é estabelecido
um intertexto com a Biblia Sagrada ao mencionar o Arcanjo Gabriel como aquele que traz
“boas novas”. Nessa perspectiva, ha um resgate do texto sagrado encontrado no livro de
Lucas, capitulo 1 e versiculos de 26 a 38, quando o0 anjo agracia Maria com a mensagem
de que ela se tornara a méae de Jesus que salvara o mundo. Na “Turma do Xaxado”, o anjo
Gabriel concede as suas asas ao povo para que por meio delas,o dragao seja enfrentado e
combatido resultando, assim, na salvagéo dos nordestinos to castigados pela seca. Nesse
sentido, a salvacdo na “Turma do Xaxado” € anunciada pela representacéo do anjo Gabriel,
assim como a salvagédo da humanidade foi por ele declarada, como mostra o texto biblico
mencionado.

No conto “A Caixa de Pai Dora” é possivel verificar uma intertextualidade com o
conto “O sapo encantado” produzido pelos irmaos Grimm (2016). Na producao de Cedraz
ha tragcos que resgatam caracteristicas do sapo encantado como, por exemplo, o altruismo.
No conto dos irmaos Grimm, o sapo ajuda a princesa a resgatar o seu brinquedo tao
querido. No conto cedraziano, o sapo encantado liberta, com a ajuda de Xaxado, uma
populagédo que estava sofrendo um processo violento de aculturacéo.

A quarta categoria esta relacionada ao contexto interdisciplinar nos contos
analisados. Essa categoria esta vinculada a primeira que trata das tematicas. Como
exemplo para este estudo, parte-se da tematica social acerca do convivio do sertanejo
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com a seca, enfatizando a resisténcia do povo e da natureza diante desse contexto. Assim,
este artigo propde o estudo das tematicas partindo da relagé@o interdisciplinar entre os
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Ciéncias, Historia e Geografia.

Partindo do componente curricular Lingua Portuguesa, objetiva-se o desenvolvimento
de um olhar atento acerca da relagé@o entre as linguagens que colaboram para a constru¢cao
de sentido na producao. Nessa perspectiva, a interpretacao se fundamenta na funcionalidade
da linguagem mista e, também, dos intertextos que a constitui resgatando a relagéo entre
a sua estrutura estética e o sentido por ela produzido.

Em Arte, o destaque € dado a relagdo da producdo com os géneros visuais,
atentando-se aos aspectos imagéticos que estruturam a obra e que dialogam ndo sé com a
linguagem verbal, mas também com o contexto social. Em Ciéncias, aspectos associados a
agua ganham destaque ao ressaltar a sua relevancia, os cuidados que devem ser tomados
em relacdo a preservacdo dos recursos hidricos e o combate a poluicdo. Em histéria,
enfatiza-se o contexto historico dos sertanejos e a sua relacdo com o meio.

Em Geografia, os diversos elementos espaciais que constitui o Nordeste ganham
destaque, atentando-se as paisagens, ao espago geografico, a formacéo da vegetacgéo,
a diversidade cultural, aos agentes naturais e humanos. Nesse sentido, podera ser
estabelecida uma relagéo entre aregiao destacada e as demais que constitui o Brasil. Assim,
compreende-se neste trabalho que o resultado final de um estudo contemporaneo, baseado
em uma perspectiva interdisciplinar contribuird para a efetivacdo de uma aprendizagem

significativa conduzida pelos diversos saberes que se encontram e se completam.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do cenario atual, um ensino baseado na transmissao de saberes e na
acumulagéo de conceitos desprovidos de significados para a realidade do discente, torna-
se irrelevante para a sua atuacdo na sociedade enquanto ser autdnomo, critico e capaz de
transformar esse ambito. Compreendendo as demandas sociais e o papel desses sujeitos
nessa esfera, os documentos oficiais da educagéo que conduzem o ensino contemporaneo,
defendem o processo de escolarizacdo baseado na formacéo integral do educando. Para
conduzir um ensino eficaz, baseado nessas demandas estabelecidas, este estudo aponta
os contos maravilhosos pertencentes a colecdo “Historias Fantasticas” como um recurso
pedagdgico capaz de auxiliar uma pratica condizente com as demandas produzidas pelo
contexto atual.

Entende-se que a estruturacdo dos contos maravilhosos produz sentido ao
estabelecer uma relacédo dialégica entre multiplas tematicas que se encontram em um
cenario familiar para os estudantes brasileiros. Cenario esse que nao se restringe a
exposicao de uma regido fechada as suas caracteristicas particulares, mas que a partir
delas estabelece uma relagdo com a prépria identidade nacional. Assim, os elementos
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abstratos que permeiam o cotidiano e o imaginario do povo brasileiro ganham forma na
obra e “conversam” com os leitores.

Assim, os contos cedrazianos constituidos pela relagdo entre fantasia e realidade
constroem a possibilidade de o aluno enxergar-se nos personagens; entenderacomplexidade
social; divertir-se com o enredo e, sobretudo, construir conhecimentos. Os professores, por
sua vez, ganham a autonomia de conduzir o processo de ensino-aprendizagem levando
em consideracdo os conhecimentos e habilidades definidos pela BNCC, associando-os
aos saberes provenientes da prépria vivéncia dos alunos. Nesse sentido, entende-se que
a producgao de saberes podera se efetivar a partir da compreenséo da realidade social tdo
bem representada nos contos maravilhosos produzidos por Anténio Cedraz.
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RESUMO: O capitulo apresenta e discute os
resultados de um diagnéstico de necessidades
de treinamento realizado junto a estudantes
de Escola Familia Agricola (EFA) e Casa
Familiar Rural (CFR) no Bioma Amazébnia, no
ambito de um projeto de pesquisa. Por meio
de questionario aplicado a 144 alunos, foram
identificadas as competéncias e habilidades
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midiaticas e o nivel de conhecimento e dominio
sobre questdes relacionadas aos sistemas
de produgcé@o agricola e ao desenvolvimento
sustentavel das unidades de produgéo agricola
familiar. S&o apresentados e analisados os
resultados do diagnéstico das competéncias e
habilidades, os quais forneceram subsidios para
a elaboracdo de um programa de formacédo e
qualificacdo, na modalidade de educagéo nao-
formal, e de cursos presenciais e a distancia. Na
segunda sec¢do discute-se a incluséo geodigital
e as competéncias midiaticas e informacionais
e o uso de tecnologias digitais, com énfase na
midia e na competéncia informacional aplicada
a educacéo rural. Na terceira secao discute-se
a educacéo do campo, oriunda nos movimentos
sociais e sindicais, nas lutas pelo direito a terra e
no direito a educagédo. Aborda ainda a educagéo
do campo na Amazébnia, cujas especificidades
e particularidades devem ser consideradas em
acdes educativas e de capacitacdo. A quarta
secao é dedicada a Pedagogia da Alternancia,
suas origens e sua predominancia no Brasil,
como metodologia de ensino e organizagao
escolar praticada em EFA e CFR. A quinta
secao apresenta a metodologia de pesquisa
adotada. Na sexta secdo sdo apresentados,
analisados e discutidos os resultados relativos
as competéncias e habilidades midiaticas. Na
sétima secdo séo registradas as conclusdes e
consideracoes finais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo n&o-formal;
Educacado do campo; Pedagogia da alternancia;
Inclusdo geodigital.
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MEDIA SKILLS AND ABILITIES OF STUDENTS FROM THE AGRICULTURAL
FAMILY SCHOOL AND RURAL FAMILY HOUSE OF THE AMAZOM BIOME,
BRAZIL

ABSTRACT: The chapter presents and discusses the results of a diagnosis of training needs
carried out with students from Escola Familia Agricola (EFA) and Casa Familiar Rural (CFR)
in the Amazon Biome, as part of a research project. Through a questionnaire applied to 144
students, media skills and abilities and the level of knowledge and mastery on issues related
to agricultural production systems and the sustainable development of family agricultural
production units were identified. The results of the diagnosis of competences and skills
are presented and analyzed, which provided subsidies for the elaboration of a training and
qualification program, in the form of non-formal education, and of classroom and distance
courses. The second section discusses geodigital inclusion and media and information
skills and the use of digital technologies, with an emphasis on the media and information
skills applied to rural education. The third section discusses rural education, from social and
union movements, struggles for the right to land and the right to education. It also addresses
rural education in the Amazon, whose specificities and particularities must be considered in
educational and training actions. The fourth section is dedicated to Pedagogy of Alternation,
its origins and its predominance in Brazil, as a teaching methodology and school organization
practiced in EFA and CFR. The fifth section presents the research methodology adopted. In
the sixth section, results related to media skills and competences are presented, analyzed
and discussed. In the seventh section, the conclusions and final considerations are recorded.
KEYWORDS: Non-formal education; Countryside education; Field education; Pedagogy of
alternance.

11 INTRODUGAO

Os conceitos e as diretrizes formuladoras da alfabetizacdo midiatica e informacional
(AMI) (Grizzle; Calvo, 2016) forneceram os principios norteadores da concepg¢édo de uma
proposta de ac¢édo de capacitagédo de jovens, em sua maioria, estudantes de Escola Familia
Agricola (EFA) e de Casa Familiar Rural (CFR), no Bioma Amazdnia, que compreende 0s
estados do Acre, Amapa, Amazonas, Maranhao, Mato Grosso, Rondénia e Roraima.

Entende-se por AMI'" a capacidade que é desenvolvida pelas/nas pessoas para
acessar, produzir e distribuir informagcdes e conteudos midiaticos em varios formatos e
diversas ferramentas digitais (Unesco, 2013). Lacunas no desenvolvimento dessas
capacidades e competéncias nas pessoas indicam que:

[...] provavelmente, aumentarao as disparidades entre os que tém e os que
ndo tém acesso a informagao e as midias, e entre os que exercem ou néo a
liberdade de expresséo. [...] entre 0s que s&o e 0s que nédo s&o capazes de
encontrar, analisar e avaliar de maneira critica, além de aplicar a informagao
e o conteldo midiatico na tomada de decisdo. (p. 12). As novas midias e

1 Os termos alfabetizacdo e letramento referem-se a habilidades de leitura e escrita. Os autores optaram pela utilizagcdo
do termo alfabetizacdo, em razdo da proximidade com a expressao alfabetizacion informacional, em lingua espanhola,
praticada em paises latino-americanos e na Espanha.
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tecnologias de informacédo, embora oferecam mais oportunidades e novos
tipos de envolvimento dos cidadaos com foco nas liberdades e na erradicacéo
das desigualdades, também suscitam [...] a necessidade de empoderar ou
proteger os cidadaos e os interesses culturais locais e globais, que ameagcam
reduzir a liberdade de expresséo e a valorizac&o da diversidade cultural, do
multilinguismo e do pluralismo. (Grizzle; Calvo, 2016, p. 12-13).

Alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI) é um conceito que engloba a
alfabetizacao midiatica e a alfabetizacdo informacional, juntamente com as tecnologias da
informacao e comunicacéo (TIC) e a alfabetizacao digital. AAMI é considerada o alicerce de
um novo constructo de uma alfabetizacéo, que enseja a participacado e o empoderamento
das pessoas, comunidades e nacdes rumo a construgdo da sociedade do conhecimento
(Unesco, 2013, p. 17):

A adocédo dos conceitos da AMI em acdo de capacitacdo de estudantes
atende as necessidades de promocdo de maior acesso, convergéncia e
distribuicao de informacgdes e conteudos midiaticos e digitais, sob diferentes
formatos e ferramentas. Por conseguinte, entende-se que: A AMI ajuda a
desenvolver o pensamento critico e a resolver problemas, ao mesmo tempo
que aumenta a colaboracéo e a participacéo. [...] Uma pessoa alfabetizada
em midia e informac&o ndo deve ser apenas um consumidor de informacéo e
conteudo de midia, mas também um buscador de informac¢des responsavel,
criador de conhecimento e inovador, que é capaz de tirar proveito de uma
gama diversificada de ferramentas de informagédo e comunicagéo e midia.

Nesse contexto insere-se a contribuicAo da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (Embrapa) para a educagcédo do campo, por meio de agbes de capacitacéo
e da educacdo ndo-formal, objeto do Projeto Inclusdo Geodigital> e Gestdo Territorial
de Unidades de Produgdo de Base Familiar: Geragdo de indice de Sustentabilidade
para o Bioma Amazonia, doravante denominado Projeto IGGTS. A énfase da pesquisa
desenvolvida no projeto esta centrada no fortalecimento da autonomia das comunidades
envolvidas no préprio processo de incluséo social, tomando por base atividades e praticas
educativas apoidas nas TIC.

Por sua vez, a acdo de capacitacdo proposta para os estudantes é concebida a
partir do entendimento e da percep¢éo do contexto da educagéo do campo, sobretudo, da
educacdo do campo na Amazénia, bem como compreensao da légica da Pedagogia da
Alternancia, enquanto metodologia de organizacéo de ensino adotada nas EFA e CRF no
Bioma Amazoénia.

Trata-se de uma proposta de agéo de capacitagéo presencial e a distancia, que tem
o objetivo de oferecer oportunidades de aprendizagem baseadas em contetdos didatico-
pedagogicos, concebidos sob principios da AMI, além de associados a conceitos sobre
desenvolvimento sustentavel aplicados a unidade de produgéo familiar.

Por meio de a¢des de inclusao geodigital espera-se que sejam criadas oportunidades

2 Geodigital refere-se ao conjunto de informagdes e tecnologias geoespaciais relacionadas as dinamicas social, am-
biental, econémica e territorial.
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para que os atores locais, agentes de desenvolvimento e agricultores familiares possam
estabelecer novos patamares de organizacédo social, possibilitando conciliar produtividade,
conservacao dos recursos naturais e equidade social.

O presente artigo esta assim estruturado: a primeira segcao efetua uma breve analise
visando articular a problematica da inclusdo digital para o desenvolvimento sustentavel
inerente ao Projeto IGGTS a concepcéo de AMI e das TIC na educag¢ao no campo.A segunda
secao aborda as lutas por direito a terra, seguidas pela incorporagéo da bandeira de direito
a educacéo. De forma sucinta, analisa a educacéo do campo na Amazoénia relacionando-a
as enormes especificidades e particularidades que devem ser compreendidas por aqueles
que desejam propor acdo educativa e de capacitagcdo, como apresentado adiante. Ainda
nesta segunda secéo dedica-se igual atencédo a Pedagogia da Alternancia, suas origens e
sua predominéncia no Brasil, enquanto metodologia de ensino e de organiza¢do escolar
praticada nas EFA e nas CFR. Na sec¢éo trés apresenta-se a metodologia adotada para
realizar a pesquisa de diagnéstico das habilidades/competéncias em AMI dos jovens que
integram as EFA e CFR do Bioma Amazoénia, publico a ser beneficiado com as agbes de
capacitacéo do Projeto IGGTS. A quarta secéo é dedicada a apresentacéo dos resultados

da pesquisa de diagnéstico, seguida das conclusfes, expostas na quinta secao.

21 INCLL!SAO GEODIGITAL PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL:
COMPETENCIAS MIDI:ATICA E INFORMACIONAL E USO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO DO CAMPO

Observa-se uma crescente convergéncia dos aspectos econOmico, social e
pedagogico decorrente do incremento das TIC na educagdo, sobretudo no que tange
a alfabetizacdo digital mididtica e informacional, considerada essencial para a vida
contemporanea, tanto para o trabalho quanto para o tempo livre (Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico, 2003). A competéncia midiatica e informacional
envolve um leque de capacidades e habilidades necesséarias ao pleno exercicio das
expressoes e das manifestacdes educacionais e socioculturais em quaisquer midias, bem
como diz respeito aos aspectos relacionados a utilizagdo critica de produtos e servigos
baseados em tecnologias digitais. Nesse particular insere-se a AMI definida como “...]
a capacidade de aceder, analisar e avaliar o poder de imagens, sons e mensagens
que confrontam o sujeito contemporaneo assim como comunicar de forma competente”
(Borges, 2014). AMI reveste-se, pois, da reflex@o sobre as capacidades e habilidades que
os individuos precisam adquirir para que possam “[...] produzir e consumir criticamente os
conteudos midiaticos. Isto é, tdo importante quanto atentar-se as mensagens e analisa-las,
€ saber expressar-se de maneira critica e consciente nas novas midias” (Guida et al., 2017,
p. 699).

Com a execucéao do Projeto IGGTS, a Embrapa além de contribuir para a educacao
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do campo, por meio de a¢des de capacitacdo e da educagéo nao-formal, desenvolve solugéo
tecnoldgica de gestdo territorial capaz de gerar indices multicritério de sustentabilidade,
com vistas ao empoderamento da juventude e das familias rurais, além de liderancas
comunitarias e agentes multiplicadores de praticas de desenvolvimento sustentavel. Outro
diferencial deste projeto é a utilizagdo das geotecnologias de informagéo que favorecam a
inclusdo geodigital, de maneira a promover a reflexdo e a mobilizagéo dos beneficiarios das
acoes do Projeto IGGTS, no tocante a avaliagdo econdémica, ambiental, social, agronémica
de governanca e geracao de indice de sustentabilidade.

Por sua vez, a inclusdo geodigital no meio rural, além de propiciar a democratizacao
da informagéo, acena com possibilidades de vantagens socioeconémicas e ambientais
para os agricultores envolvidos e, em consequéncia, para as comunidades em seu entorno.
Com as informagdes obtidas de maneira mais rapida, com maior qualidade e de forma
interativa, a comunidade de agricultores familiares podera se organizar melhor, refletindo e
agindo de forma proativa e critica na solugao dos problemas identificados.

31 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

No Brasil, desde as ultimas décadas do século XX, os movimentos sociais e
sindicais do campo tém protagonizado um amplo processo de luta pela garantia de direitos
de acesso a terra, incluindo outras demandas sociais, como por exemplo, a educagéo
(Prazeres, 2013). Esses movimentos e organizagdes sociais, representativos da classe
trabalhadora do campo, em especial na Amazlnia, sdo constituidos basicamente por
agricultores familiares, assentados, acampados e trabalhadores assalariados rurais,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, povos da floresta, das comunidades
tradicionais e quilombolas. Esses atores sociais sdo os ativos protagonistas das “[...]
disputas relacionadas a conquista da terra, dos territdérios pesqueiros e da floresta, ao
fortalecimento da agricultura de base familiar e a garantia de vida digna [...] em que se inclui
o direito a educacao” (Hage; Cardoso, 2013, p. 426.

No tocante a educagcdo do campo, cabe destacar ainda o protagonismo dos
movimentos sociais do campo, em especial, do Movimento Sem Terra (MST), que 1997
teve a primazia de lancar as premissas que embasariam 0s movimentos sociais em prol da
educacao do campo, e que se fortaleceriam nos anos seguintes (Ferreira Sobrinho, 2013).

E inegavel que iniciativas como a mencionada ensejaram e desencadearam um
conjunto de movimentos sociais organizados para promover o debate da educagcédo no
campo. Como exemplo, pode-se mencionar a consolidacdo do Movimento de Educacgéo do
Campo, organizado em nivel nacional, bem como do Movimento Paraense de Educacédo do
Campo, juntamente com o Férum Paraense de Educacéo do Campo, no Estado do Para
(Hage; Cruz, 2015; Pereira, 2017).

O Movimento de Educagdo no Campo surgiu no contexto do | Encontro sobre

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 9 “



Educagédo no Meio Rural, que representou um marco histérico pelas contribuicbes
apresentadas para a analise da educacdo dos povos do campo, problematizando a
realidade das escolas rurais. Este Movimento foi essencial para a critica a concepgao de
educacgao centrada na perspectiva urbana, “[...] no transplante de tecnologias e métodos
educacionais e de contetdos urbanos para o contexto rural, na ineficiéncia de materiais
e estrutura bésica para o funcionamento das escolas e o desrespeito a cultura local.”
(Vasconcelos, 2017, p. 100).

Inumeros outros eventos historicos foram organizados por movimentos sociais,
sujeitos publicos e atores coletivos, empenhados na discusséo, elaboragéo e proposi¢éao de
acoes inclusivas para o campo da Amazénia, buscando garantir 0 acesso a uma educacgao
que concebe os trabalhadores com sujeitos de direitos. Ou seja, uma educacao voltada para
as pessoas que vivem no campo, cuja esséncia pedagdgica e metodolégica seja capaz de
refletir as identidades dos sujeitos do campo [3]. Desses esforgos sobressairam relevantes
contribuicbes que culminaram com a constituicdo do que se denomina atualmente de
Educacgéo do Campo (Hage; Cruz, 2015; Prazeres, 2013; Vasconcelos, 2017).

No Brasil, a educagcédo do campo encontra amparo legal por meio de decreto, leis,
portaria, parecer e resolu¢des do Conselho Nacional de Educacao. A educacdo do campo
faz a contraposicéao a educacéo rural (Vasconcelos, 2017, p. 127): “[...] serviu de base tanto
para fazer a critica a realidade dos povos dos territorios rurais [...] quanto para afirmar o
poder instituido com o desenvolvimento de politicas homogeneizadoras e assistencialistas
[...]. Ainda sobre educagéo do campo (Vasconcelos, 2017, p. 126), menciona-se que:

[...] as experiéncias que contribuem para pensar a Educagéo do Campo como
um novo paradigma de Educagao fundamentada na Pedagogia do Movimento,
na Pedagogia do Oprimido e na Educacéo Popular, s&o aquelas que partem
da avaliagao de politicas publicas para atender sejam os assentados, sejam
os ribeirinhos, sejam os professores [...], ou aqueles que partem da andlise da
Pedagogia da Alternancia e sua relacdo com a sustentabilidade amazobnica
efetivada no Amazonas [...].

Cabe destacar a existéncia de uma perspectiva inclusiva da educagéo do campo
que, diante das especificidades, das localidades, da cultura amazénica e das distintas

realidades dos povos trabalhadores do campo, caminha para a construc@o de alternativas
contra hegeménicas em termos de educacao.

3.1 Educacao do campo na amazdnia

A Amazdbnia, destarte toda a vasta riqueza cultural, expressa “[...] nas lendas, dangas
e histérias que compdem o imaginario sociocultural das populagdes rurais e ribeirinhas”,
continua tendo essa riqueza [...] ignorada pela cultura urbana que gradativamente
vai desconstruindo e desvalorizando o imaginario das populag¢des rurais e ribeirinhas
(Prazeres; Carmo, 2011, p. 9). Dai a necessidade de se compreender a educag¢éo do campo
na Amazodnia sob a perspectiva dos movimentos sindicais (Campos, 2016), considerando-a
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como uma estratégia para a manter o homem do campo no seu lugar de origem, no convivio
de sua familia, garantindo seu modo de vida, sem que necessite ser expulso para a cidade
em busca de emprego.

Nesse sentido, cabe ao Estado, em particular, as politicas publicas de educacao
incorporarem plenamente as condi¢des histéricas dos povos amazénicos, a partir da
compreensao de que a educacgao estd imbricada na dindmica do cotidiano dos povos do
campo, em que se reafirmam os valores, 0 modo de vida e o sentimento de pertencimento
ao lugar (Campos, 2016). O cenério e os desafios da educagdo do campo no Brasil e na
Amazobnia, embora tenha havido avancgos significativos no ambito da legislacéo brasileira
(Prazeres; Carmo, 2012, p. 383) “[...] estes ndo tém sido suficientes para a afirmagéo da
educacao no/do campo.”.

41 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia € assim denominada porque trabalha com calendario
escolar estruturado em alternancias, numa relagéo indissociavel entre o tempo escola e
o tempo comunidade. Sob a perspectiva da Pedagogia da Alternancia, o trabalho é tido
como um principio educativo (Cordeiro et al., 2011). Por meio desta proposta pedagogica
e metodolbgica, argumentam os autores, os jovens do campo tém a possibilidade de
continuar os estudos e de ter acesso aos conhecimentos técnicos e cientificos, a partir da
problematizacdo de sua realidade, do seu cotidiano. A alternancia nas escolas do campo é
assim caracterizada (Silva et al., 2007, p. 117):

O tempo escola caracteriza-se pelo periodo que os educandos se retnem
para estudar na sala de aula, entrando em contato com os conteddos das
disciplinas que lhe s&o ofertadas, tendo assim a oportunidade de ver e
construir novos conhecimentos, enquanto o tempo comunidade € uma parte
complementar do tempo escola, sendo 0 momento em que os educandos sao
construtores de seus proprios conhecimentos, pois realizam as pesquisas de
acordo com 0s eixos tematicos propostos nas alternancias.

No contexto da Pedagogia da Alternancia, os jovens educandos tém a oportunidade
de romper com a ideia de que o campo representa o lugar de atraso e de desvalorizacao
de sua cultura e seus saberes; ao contrario, passam a reconhecer o verdadeiro valor de

suas experiéncias cotidianas, de suas formas de organizagéo, seja no &mbito cultural ou no
processo produtivo (Silva et al., 2007).

4.1 Origens da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, na década de 1930, a partir das
reflexdes dos camponeses sobre a dura realidade a que estavam submetidos, dadas
as dificeis condicbes econbmicas e sociais da época, principalmente na agricultura

(Zimmermann et al., 2013). Da parte dos pais, havia a grande preocupacdao em manter os
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filhos como seus sucessores na atividade agricola. De um lado, existiam fortes pressées
pelas transformagdes econdémicas e sociais, inclusive ho campo, 0 que exigia 0 emprego
da forca de trabalho dos filhos nas atividades agricolas; de outro, os jovens para dar
continuidade aos estudos teriam que abandonar suas familias e o campo, partindo para a
cidade em busca formacao (Zimmermann et al., 2013).

A partir dessas inquietagbes, os agricultores juntamente com o péroco da
comunidade comecaram a discutir possibilidades de os jovens continuarem estudando,
sem terem que deixar suas familias e o campo. Diante dos descontentamentos com a
escola rural e da necessidade da forca de trabalho dos filhos para conduzirem o trabalho
nas propriedades familiares, coletivamente, decidiram que os jovens deveriam permanecer
“[...] na casa do sacerdote durante alguns dias do més, estudando em tempo integral, e nos
demais, estariam em suas casas, dando continuidade a sua formagéo (Zimmermann et al.,
2013, p. 80):

Dai surgiu a forma de aprendizado baseado na alternancia de tempos escolares,
em que o jovem deveria passar uma semana nas acomodacdes da igreja e duas semanas
em permanéncia na propriedade familiar. O tempo que o0 jovem permanecesse na igreja
seria dedicado as atividades educativas; e no tempo em que ficasse na propriedade com a
familia, o jovem aproveitaria para observar a realidade, reunindo informacdes, analisando os
problemas detectados na comunidade e pela familia. Ao retornar as acomodacdes da igreja
para cumprir o tempo escola, o jovem procuraria socializar as vivéncias e as dificuldades
observadas na propriedade familiar e na comunidade, e nesse exercicio buscaria respostas
e possiveis solugdes para os problemas encontrados.

Nesse contexto, envolveram-se o Estado, o setor privado e os agricultores,
sobretudo os pais, fazendo emergir a modalidade de alternancia educativa (Cordeiro et al.,
2011, p. 117) “[...] representando um novo projeto pedagodgico com inser¢cdo de saberes
da agricultura francesa”. Como resultado desses esforgcos de articulagéo, da-se origem a
primeira Maison Familiale Rurale (MFR), constituindo-se no nascimento da primeira escola
da Pedagogia da Alternancia, e partir de entdo séo criadas as possibilidades de ensino para
atender filhos de camponeses franceses e manté-los no campo (Vizolli et al., 2018).

Desde entdo, a Maison Familiale Rurale (MFR), no Brasil denominada Casa Familiar
Rural (CFR), foi se estruturando didatica e metodologicamente e se expandindo em varios
continentes, para além de paises como Franca, Itdlia e Portugal. Na América Latina, em
1969, o Brasil é o pioneiro na aplicagéo da metodologia e da experiéncia do ensino baseado
na alternancia, criada pela MFR.

4.2 Pedagogia da Alternidncia no Brasil: Escola Familia Agricola e Casa
Familiar Rural

As experiéncias brasileiras pioneiras na formacédo escolar pela Pedagogia da
Alternancia foram conduzidas por esses dois tipos distintos de instituicoes, e sob inspiragéo
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e orientagdo no modelo italiano (Prazeres, 2013). Essas experiéncias foram lideradas pelo
Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil com a implantagéo das EFAs, no Espirito
Santo, em 1969, e gerenciadas pela Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil
(Unefab); e das CFRs, no Parana, em 1987, gerenciadas pela Associagdo Regional das
Casas Familiares Rurais (Arcafar).

Atualmente, as instituicdes brasileiras que adotam a Pedagogia da Alternancia
como metodologia de ensino escolar formam uma rede constituida por Escolas Familias
Agricolas (EFAs) e Casas Familiares Rurais (CFRs). A atuacédo das EFAs e CFRs, analisada
sob a perspectiva da Pedagogia da Alternancia, esta sintonizada com o atendimento as
especificidades da realidade rural, identificadas junto aos atores envolvidos com a educacgéo
do campo, sobretudo em relagdo aos anseios dos jovens e seus familiares para que se
sintam incluidos e participantes desse processo. Também, a Pedagogia da Alternancia tem
contribuido para o surgimento de alternativas de sobrevivéncia para os jovens estudantes,
abrindo novos horizontes de atuagéo e vislumbrando com possibilidades de trabalho no
campo, quer seja na propriedade familiar ou na comunidade agricola. Ademais, enquanto
proposta metodolégica de ensino escolar a Pedagogia da Alternancia tem o mérito de
estabelecer uma relagéo dial6gica entre o conhecimento tacito que o jovem traz da familia
e da comunidade e o conhecimento cientifico construido nas EFAs e CFRs (Esteves et al.,
2017).

51 METODOLOGIA

Para desenvolver a agdo de pesquisa relatada neste artigo adotou-se o método de
pesquisa descritiva, que se baseia na andlise, registro, descricdo e corregao de fatos e
fendmenos sem manipula-los (Garces, 2010). A escolha deste método se justifica porque
se procurou descobrir as caracteristicas e estabelecer relagdes acerca dos conhecimentos,
saberes, competéncias, habilidades e experiéncias que os estudantes das EFA e CFR
localizadas nos estados do Acre, Amapa, Maranhdo, Mato Grosso, Para, Rondbnia e
Roraima no Bioma Amazoénia do Brasil possuiam sobre o uso das midias digitais como
espaco de producgdo de discursos, uso politico da linguagem (Corbo; Gongalves, 2015),
socializagdo humana, criagdo de novas competéncias e aprendizagens entre as pessoas
e, principalmente, de construgcéo da cidadania (Mello et al., 2017). Em outras palavras, as
midias sociais produzem significacdes, saberes e sentidos e reverberam as racionalidades
inerentes a determinados grupos de pessoas que estdo submetidas as mesmas condi¢des
socioeconémicas e culturais. Dentre os tipos de pesquisa descritiva, optou-se pela
diagnostica que consiste na realizacdo de um levantamento de dados e informagbes
diretamente coletada junto aos estudantes. O diagnostico é um tipo de pesquisa que
contribui para definir alternativas para subsidiar o processo de tomada de decisdo com
relacéo a determinada questdo. No caso deste artigo, o diagnéstico realizado subsidiara
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a elaboracdo de um programa de formagéo e de capacitagdo, orientado sob o enfoque
da Pedagogia da Alternéancia, que considera a realidade local e a aspiragdo dos sujeitos
envolvidos no processo.

O diagnéstico realizado foi precedido das seguintes etapas:

- Etapa 1: Levantamento e revisdo bibliografica que consistiu na busca, leitura
e analise de material bibliografico sobre os temas: alfabetizagdo midiética, in-
formacional e digital; educag¢do no campo; educagéo no campo no Brasil; edu-
cacao no campo na Amaz0nia; pedagogia da alternancia; e uso de tecnologias
digitais na educacao no campo.

+ Etapa 2: Elaboracao e aplicagé@o do instrumento de coleta de dados que consis-
tiu de um questionario fechado com dois tipos de questdes: as de multipla esco-
Iha com alternativa para uma ou mais respostas por respondente; e as questdes
baseadas em uma escala de quatro pontos. O questionario continha trés partes.

Parte 1: Caracterizagdo do publico-alvo, na qual levantou-se informagbes sobre
a identificacdo, género, faixa etaria, Estado e cidade onde moram e grau de
escolaridade dos estudantes.

Parte 2: Competéncias em alfabetizacdo digital, dedicadas a identificacdo da
capacidade que os estudantes tém de acessarem, produzirem e distribuirem
informagbes e conteldos midiaticos em varios formatos e diversas ferramentas
digitais (Unesco, 2003). Foram identificadas as tecnologias digitais utilizadas em
suas atividades profissionais e escolares, bem como suas habilidades/competéncias
digitais para uso de computador, web, midias e informagbes necessarias para
realizar tarefas basicas. ldentificou-se também o quanto utilizam as principais
habilidades/competéncias e o quanto as dominam.

Parte 3: Competéncias conceituais que os estudantes possuem quanto a temas
relacionados ao desenvolvimento e gestao territorial sustentavel. Foi registrado um
conjunto de conceitos, definicdes e conhecimentos considerados necessarios a
compreensao e ao uso de indices de desenvolvimento sustentavel nas propriedades.
Procurou-se, ainda, identificar o grau de importancia que os estudantes dao aos
conceitos, definicdes e conhecimentos considerados necessarios e o quanto eles
os dominam. Cabe ressaltar que os dados referentes a Parte 3 do questionario ndo
serdo objeto de analise no presente artigo.

A fase de elaborag¢do do instrumento de coleta de dados gerou o questionario de
coleta de dados que foi validado e ajustado antes de iniciar a coleta propriamente dita.
A aplicagdo do instrumento ocorreu nos municipios: Acrelandia (AC); Macapa (AP), Séo
Luiz (MA), Juina (MT), Maraba (PA), Ji-Parana (RO) e Caracarai (RR). O questionario foi
aplicado utilizando-se dispositivos moveis (tablets e celulares), com sistema operacional
Android. O pacote de ferramentas gratuito Open Data Kit (ODK) (Madrid, 2015) foi adotado
para subsidiar o processo de coleta de dados desta pesquisa. O instrumento de coleta
especificado foi implementado para utilizacdo na plataforma. A escolha desta solugédo se
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justifica por duas razdes: i) larga experiéncia de um dos integrantes da equipe do projeto
com a utilizagdo deste tipo de instrumento de coleta de dados; ii) porque o ODK é uma
solugcéo que possibilita a criagdo de questionarios customizados, a coleta de dados off-line
e posterior sincronismo para um servidor central (cenario de conectividade eventual, muito
recorrente nos territérios de pesquisa no bioma Amazénia e um desafio a ser superado).
Ademais a utilizagéo desta solugéo teve foco na integridade dos dados, dirimindo riscos
de extravio de questionarios, erros de preenchimento (e de consisténcia) e dificuldades de
interpretacéo no processo de digitalizacéo de respostas. O ODK favoreceu inclusive que as
andlises dos dados coletados pudessem ser iniciadas logo apos a realizagao das oficinas,
eliminando o delay usual de digitalizagcdo dos dados de questionarios em papel (Daltio et
al., 2015).

- Etapa 3: Tratamento e analise dos dados, etapa do diagnéstico que consistiu
na preparacao e na andlise dos dados coletados, mencionados na Etapa 2.
Esses dados foram exportados do ODK e tratados para serem analisados pelo
Statistical Analysis System (SAS) (Universidade Estadual de Campinas, 2016).
Adotou-se como método de analise dos dados a estatistica descritiva. Este tipo
de método reune um conjunto de valores de mesma natureza, obtidos a partir
de dados coletados junto a uma amostra ou populagéo, que possibilita a obten-
¢éo de informacgdes sobre a tendéncia central e a dispersdo destes dados, sem
que haja distor¢éo ou perda de informacéo (Réjean, 2002).

. Os resultados referentes a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa (Parte 1
do questionario) e as competéncias que os sujeitos tém em AMI (Parte 2 do
questionario) serao descritos na secao Resultados.

61 RESULTADOS

6.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa contou com 145 individuos, predominantemente jovens estudantes das
EFA e CFR de sete das oito cidades do Bioma Amazédnia escolhidas para fazerem parte do
Projeto IGGTS. Importante ressaltar que no Estado do Amazonas néo foi possivel coletar
dados junto aos estudantes pelas seguintes razdes: a) dificuldade de contato com as escolas
ribeirinhas para agendar visita; b) dificuldade de acesso dos pesquisadores as escolas
rurais ribeirinhas; e c) falta de recursos financeiros e de condigbes para hospedagem e
alimentagéo nas localidades onde se situam as escolas rurais ribeirinhas.

Dos 145 estudantes que compdem o universo da pesquisa 66,3% sdo homens
e 33,7% sao mulheres. A maioria da populagdo que integrou a pesquisa era estudante
(78,6%), na faixa etaria de 15 a 20 anos de idade. 40% dos respondentes possuem
curso profissionalizante, ou seja, tém uma especializagdo em alguma é&rea. 29,6% dos

pesquisados continuaram os estudos e avangaram para o ensino médio que corresponde
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a Ultima etapa da educacéo basica brasileira. Apenas 9% dos respondentes registraram
que estdo nas primeiras séries do ensino fundamental. A Tabela 1 registra as informacgbes
detalhadas sobre a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa.

Género (%) Faixa etdria (%)
F M 15-20 21-25 26-30 31-35 36-40 41-45 46-50 51-56 + 60
33.7 66,3 786 7 27 55 1.4 2.7 - 1.4 0.7
Ocupagao (%)
Nao Estudante Técnico Professor  Proprietario Trabalhador Assentado Outros
responderam Extensao rural rural
rural
9.7 78,6 21 3.4 - 2.8 - 3.4
Grau de escolaridade (%)
N&o responderam Profissionalizante Ensino fundamental Ensino médio
214 40,0 9.0 296

Tabela 1. Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

O Censo Escolar 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), 6rgdo do Ministério da Educagédo (MEC) do Governo Federal do
Brasil, € o mais importante levantamento de dados estatisticos sobre a educacdo no
pais (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 219). Seu
objetivo é realizar um identificar a situagéo da educacgéo de todo o territério brasileiro. Seus
resultados servem de base para a implementacao de um conjunto de politicas publicas nesta
area. Este censo diagnostica a educacao bésica nas escolas publica, inclusive nas redes
estaduais e municipais, urbanas e rurais, bem como nas escolas privadas, levantando,
dentre outras coisas, 0 quantitativo de estudantes matriculados na Creche, Pré-Escola,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, tanto no Ensino Regular; quanto na Educacéo de
Jovens e Adultos.

Efetuando um recorte dos dados levantados no Censo Escolar 2019 (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2019) referentes as
matriculas de alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio da area rural da rede estadual
e municipal, constata-se que nas cidades incluidas na presente pesquisa o percentual de
alunos matriculados na area rural das escolas estaduais e municipais representa 0,012%
em relacdo ao total de individuos matriculados nas mesmas modalidades de ensino na area
rural em todo brasileiro (Tabela 2).
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Quantidade matriculas Quantidade matriculas
Acreldndia (AC) 723 150
Macapa (AP) 10.339 1.479
Sio Luis (MA) 17.128 2. 368
Juina (MT) 702 142
Maraba (PA) 8.585 1.018
Ji-Parana (RO) 1879 56
Caracarai (RR) 1.484 151
Total 40.840 5.364
Total geral cidades 46.204
Brasil 3.427.838 326.853
Total geral Brasil 3.754.691
% matriculas regido x Brasil 0,012%

Tabela 2. Matriculas de alunos em 2019 na area rural, nas redes estadual e municipal de
ensino, nas cidades integrantes da pesquisa

Fonte: Censo Escolar (2019). Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-
resumos>

O baixo numero de alunos do meio rural matriculados no Ensino Fundamental e
Médio em 2019 nas localidades que compuseram esta pesquisa € um reflexo da historica
negligéncia brasileira para com este importante segmento social. O Brasil definiu em
2014 o Plano Nacional de Educacgao (PNE) contendo vinte metas voltadas a educagao da
populacédo. Neste PNE foram explicitadas as prioridades nacionais de educacgéo no tocante
a qualidade, estrutura, investimentos financeiros, acesso, permanéncia e sucesso dos
estudantes. A despeito do estabelecimento destas metas no tocante a educagéo do campo
sempre se observou “[...] baixos indices educacionais e também de escolas deterioradas,
pessoal pouco qualificado, baixa quantidade de equipamentos e de material pedagdgico,
escolas sem energia elétrica e agua potavel, etc.” (Santos, 2018). Constata-se ainda que a
educacao no campo nunca teve suas demandas atendidas enfrentando, simultaneamente,
dificuldades para garantir o direito universal a educacéo.

Aliadas as questdes apontadas acima existem ainda a dificuldade e a complexidade
de obtencao de dados confiaveis sobre a educacao no campo naregido amazonica. Segundo
a Fundagdo Amazonas Sustentavel (FAS) e o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(Unicef), a reunido de dados sobre a Amazénia rural é multifacetada impde obstaculos
ainda maiores se comparada a outras regides em funcao das “[...] longas distancias e o alto
custo logistico desafiam a coleta de informagdes in loco nas comunidades rurais e dificultam
uma analise sobre a situagdo educacional do interior amazdnico. O desconhecimento
da realidade educativa compromete a adocdo de politicas e programas publicos que
respondam as diversas realidades do interior da regido” (Fundacao Amazonas Sustentavel,
2017). Isto reforca que os impedimentos relativos a ado¢ao plena das tecnologias digitais

pelas escolas rurais da regido Amazodnica, no que tange ao cumprimento das diretrizes
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estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), séo grandes e
carecem de atencéo especial.

6.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa quanto a AMI

Este estudo apresenta uma caracterizagéo da capacidade (habilidade/competéncia)
que os sujeitos da pesquisa tém de acessarem, analisarem, avaliarem, produzirem, agirem e
distribuirem informagdes e contetdos midiaticos em vérios formatos e diversas ferramentas
digitais. Entende-se midias como todos os meios eletrdnicos ou digitais e visuais artisticos
ou impressos usados para transmitir mensagens (National Association for Media Literacy
Education, 2020). A AMI no escopo do Projeto IGGTS é de grande relevancia uma vez
que um dos seus principais resultados € a disponibilizagdo de uma solugéo tecnoldgica
de cariz geodigital voltado a gestéo territorial. Esta solugdo exige que os jovens tenham
habilidades/competéncias de uso e dominio das midia, em especial na web, para realizar
tarefas basicas, identificar informacdes, avaliar, partilhar, organizar, produzir contetdos,
participar de eventos de capacitacdo e de educacgéo a distancia e interagir com pessoas
para desenvolver o senso critico, expressar opinides e exercer a cidadania. Em suma, o
IGGTS preocupa-se também com a incluséo geodigital no meio rural e para isto propds
o desenvolvimento de uma agéo de capacitacdo que propicie a alfabetizacdo digital de
engajamento.

A alfabetizacdo digital € um conceito dindmico que vem evoluindo desde a
intensificacdo do uso da web nas diferentes dimensdes da vida humana (cultural, civica,
econdmica, social etc.). Refere-se a um conjunto especifico de habilidades de informacéo
aplicada a informagdes de texto e multimidia encontradas na web (Meyers et al., 2013).
O surgimento da web 2.0 propulsionou a cultura participativa que se refere aos papéis
ativos de produtores e consumidores de informacdes que as pessoas passaram a assumir
(Jenkins, 2008). Esta nova cultura exige ainda mais que as pessoas tenham habilidades para
expressar, criar, compartilhar, interagir e envolver-se com agdes coletivas e colaborativas.
Alfabetizacéo digital &€ hoje um conceito amplo que envolve um espectro de acbes que vao
desde a capacidade de usar e aplicar as tecnologias digitais até as de localizar, extrair,
organizar, gerenciar, apresentar e avaliar informacdes em ambientes digitais e estruturas
conceituais mais amplas e complexas que abrangem uma grande variedade de habilidades,
entendimentos, normas e praticas (Meyers et al., 2013).

As habilidades/competéncias em AMI foram levantadas na Parte 2 do questionéario.
Nesta parte do questionario foi inserida uma questao de carater mais geral que se referia
a identificacdo das tecnologias digitais utilizadas pelos respondentes e um conjunto de
trés questbes de carater mais especifico relacionadas as habilidades/competéncias que
eles julgam ter para: a) realizar tarefas basicas na web; b) identificar informacdes na web
visando desenvolver o senso critico; e ¢) expressar opinides e produzir contetdos na web.
Para cada um destes trés conjuntos de habilidades/competéncias foi solicitado que os
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respondentes informassem, a partir de uma escala de quatro pontos, o quanto as usavam
e as dominavam. Foi necessario identificar estes dois aspectos relativos ao conjunto das
trés habilidades/competéncias para subsidiar a definicdo de um programa de capacitagéo
visando o0 desenvolvimento das habilidades/competéncias necesséarias para se tornarem
aptos a usar as tecnologias para produzir conteudos nas mais diversas midias digitais.

A seguir serdo apresentados e analisados os resultados de cada uma das questdes

constantes da Parte 2 do questionario.

6.2.1 Identificacdo das tecnologias digitais utilizadas pelos respondentes

Nesta questédo procurou-se identificar as tecnologias digitais que os respondentes
mais utilizavam. Haviam oito op¢des de tecnologias digitais (celular/smartphone; computador
portatil; computador de mesa, tablet, projeto de multimidia, maquina fotografica digital, MP
3 player e outras) para que assinalassem, sendo que poderiam registrar mais de uma
opcado. Dentre as tecnologias mais utilizadas pelos sujeitos da pesquisa estdo o celular/
smarthphone com 123 registros e 0 computador de mesa e portatil com 69 registros (Tabela
3). Quanto as demais tecnologias observou-se que a frequéncia de uso variou entre 11 e
15 registros.

Embora no questionario as tecnologias computador portatil (laptop/notebook) e
computador de mesa (desktop/PC) tenham sido consideradas tecnologias digitais distintas,
na pratica, quando do momento da aplicagéo do instrumento de coleta de dados, constatou-
se que 0s sujeitos da pesquisa os consideram como uma Unica tecnologia, razéo pela qual

foram contabilizadas juntas.

Tecnologias Digitais Frequéncia
Celular/smartphone 123
Computador portatilComputador de mesa 69
Projetor de multimidia (Datashow) 15
Maquina fotografica digital 14
Tablete 11
MP 3 player 5
Qutras 4

Tabela 3. Frequéncia das tecnologias digitais mais utilizadas pelos sujeitos da pesquisa

Como observado na Tabela 3, o celular/smartphone é a tecnologia digital mais
usada pelos sujeitos da pesquisa. De fato, o celular vem sendo apontado como a tecnologia
que mais tem contribuido para a construgdo da identidade dos jovens (Castells et al.,
2009). Os jovens séo rapidos na apropriagdo de tecnologias digitais, e fazem uso delas
de forma intensa, tornando-se cada vez mais autbnomos, além de se constituirem no
grupo social mais interligado por comunicacées sem fio (Nagumo, 2014). E sabido que
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a sociedade hoje vive um intenso processo de transformagéo digital que invade todas as
dimensdes da vida humana, em especial, a dimensao educacional voltada as praticas
pedagogicas. Considerando esta realidade, as tecnologias digitas quando usadas com uma
intencionalidade educativa tém potencial para promover a ampliacdo da capacidade de as
pessoas perceberem o mundo e alterarem sua prépria realidade.

Neste sentido, o uso do celular/smartphone e do computador portavel e de mesa
na Amazénia é de grande importancia para a regido porque podem servir ao proposito de
favorecer a participacéo dos jovens junto a comunidade em que vivem, em especial, se
tais tecnologias forem usadas por eles sob a perspectiva da abordagem conceitual da AMI
(Ndcleo de Informacgédo e Coordenacao do Ponto BR, 2019). Entretanto, para servirem a
este proposito, ndo basta apenas que os jovens tenham acesso as tecnologias no ambiente
escolar. Torna-se necesséario também que desenvolvam habilidades/competéncias para
entender e usar a informagéo adquirida por meio destas tecnologias. Desenvolver a AMI
implica em possibilitar que os jovens deem sentido a leitura e as informagdes que adquirem
nos textos digitais. Significa, portanto um ato “[...] de cognicdo do que se visualiza na tela,
do que se escuta nos arquivos de som, do que se percebe nas simulagdes ou animacgoes,
do que se constr6i com os outros na busca de textos Uteis para as atividades cotidianas”
(Gomez, 2002). A AMI é vista como uma habilidade/competéncia fundamental para a saude
e 0 bem-estar dos estudantes e para a futura participagéo deles na vida civica e econémica
(Media Literacy Now, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que no Brasil
define as aprendizagens essenciais a serem ftrabalhadas nas escolas, publicas e
privadas, da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; sugere que as
habilidades/competéncias de AMI sejam desenvolvidas de forma que os estudantes
compreendam e utilizem as tecnologias digitais sendo também capazes de atuarem, ativa
e criticamente, nos espagos midiaticos (Brasil, 2017). O BNCC admite que a estratégia
de desenvolver habilidades/competéncias de AMI nos estudantes € fundamental para a
formacéo “[...] critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares)” (Brasil, 2017). O documento registra ainda a necessidade de haver nas
escolas planejamento pedagogico para uso destes recursos juntamente com a definicdo
de objetivos claros que favore¢cam os processos de ensino e de aprendizagem visando o
desenvolvimento do protagonismo e da autoria dos estudantes.

Diante destas diretrizes e considerando os obstaculos inerentes a realidade que
se observa no Bioma Amazénia, o celular juntamente com o computador (portatil ou de
mesa) se posicionam como tecnologias digitais aliadas as estratégias que corroboram para
potencializar o desenvolvimento das habilidades/competéncias voltadas a AMI.
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6.2.2 Habilidades/competéncias para realizar tarefas basicas na web

Considerando que um dos interesses do Projeto IGGTS é desenvolver solugédo
tecnolégica de gestéo territorial e geracdo de indices de sustentabilidade com vistas
ao empoderamento da juventude e da familia rural, liderangas comunitarias e agentes
multiplicadores de praticas de desenvolvimento sustentavel foram levantadas nove
habilidades/competéncias concernentes a AMI relacionadas ao uso/dominio das tecnologias
digitais, as quais sdo consideradas importantes para os estudantes realizarem tarefas
béasicas na web. S&o elas:

1. Copiar e colar texto da web. Copiar e colar textos da web para o Microsoft Word,
Libre Office Writer ou outro processador de texto.

2. Inserir figuras em um documento Microsoft Word, Libre Office Write ou outro
processador.

3. Criar e formatar uma tabela no Microsoft Word, Libre Office ou outro processador
de texto.

4. Fazer apresentacdes utilizando software da Microsoft Power Point, Libre Office
Impress ou outro.

5. Usar estratégias de busca para chegar mais facilmente as informacdes na web.

6. Conhecer os diversos tipos de extensodes de arquivo: rar, txt, pdf, doc, docx, odt,
zip.

7. Saber preencher dados em uma planilha eletrénica Microsoft Excel, Libre Office
Calc ou outra.

8. Saber fazer calculos basicos com os dados de uma planilha eletrénica Microsoft
Excel, Libre Office Calc ou outra.

9. Saber baixar da web softwares e aplicativos (apps) para computador e celular/
tablet.

Para cada uma das nove habilidades/competéncias mencionadas acima, 0s
respondentes tinham que apontar o quanto as usavam e as dominavam, considerando uma
escala de quatro pontos assim distribuidas: 1- ndo usa/ndo domina; 2- usa pouco/domina
pouco; 3- usa quando precisa/domina; e 4- usa muito/domina muito.

Tendo em vista que os resultados dos trés conjuntos de questdes especificas,
constantes da Parte 2 do questionario serviriam de base para a elaboragéo de um programa
de capacitacdo para os jovens das EFAs e CFRs, nesta pesquisa interessava saber quais
as habilidades/competéncias de AMI os jovens menos dominavam e quais as que eles
mais usavam. Esta informacgéo é relevante porque subsidiara o programa de capacitacao
orientando sobre os conteddos que devem ser priorizados para suprir o aprendizado
daquelas habilidades/competéncias que os jovens menos dominam e mais usam.
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A Tabela 4 apresenta as habilidades/competéncias que os jovens das EFAs e
CFRs menos dominam. Para levantar a percentagem de frequéncia de dominio das
habilidades/competéncias somou-se o quantitativo de respostas dadas nas escalas 1 e 2

(n&o domina e domina pouco, respectivamente).

(em rr:::::d:::;‘;m::?: zﬁ inio) % nao respondentes| % de frequéncia
8- Saber fazer calculos basicos com os dados de uma planilha eletronica 07 628
Microsoft Excel, Libre Office Calc ou outra.
6- Conhecer os diversos tipos de extensies de arquive: rar, tx. pdf. doc, 1.4 60,7
docx. odi. zip.
7- Saber preencher dados em uma planilha eletrénica Microsoft Excel, 27 60,0
Libre Office Calz ou outra.
3- Criar e formatar uma tabela no Microsoft Word, Libre Office ou outro 35 545
processador de texto.
2- Inserir figuras em um documento Microsoft Word, Libre Office Write ou 41 47 6
outro processador.
1- Copiar e colar texto da web. Copiar e colar textos da web para o 14 420
Microsoft Word, Libre Office Writer ou outro processador de texto.
4- Fazer apresentactes utilizando software da Microsoft Power Point, 21 400
Libre Office Impress ou outro.
9- Saber baixar da web softwares e aplicativos (apps) para computador e 07 283
celular/tablet.
5- Usar estratégias de busca para chegar mais facilmente as informactes 21 276
na web.

Tabela 4. Dominio das habilidades/competéncias para realizar tarefas na web

A Tabela 5 apresenta as habilidades/competéncias que os jovens das EFAs e CFRs
mais usam. Paralevantar a percentagem de frequéncia de uso das habilidades/competéncias
somou-se 0 quantitativo de respostas dadas nas escalas 3 e 4 (usa quando precisa e usa

muito, respectivamente).

(errl;l 2'::;‘::%2?%’:’31’;] % ndo respondentes| 9% de frequéncia
9- Saber baixar da web softwares e aplicativos (apps) para computador e 2,8 72,4
celular/tablet.
5- Usar estratégias de busca para chegar mais facilmente as informactes 35 65,5
na web.
4- Fazer apresentacdes utilizando software da Microsoft Power Point, 41 64,2
Libre Office Impress ou outro.
1- Copiar e colar texto da web. Copiar e colar textos da web para o 27 58,7
Microsoft Word, Libre Office Writer ou outro processador de texto.
2- Inserir figuras em um documento Microsoft Word, Libre Office Write ou 55 511
outro processador.
6- Conhecer os diversos tipos de extensbes de arquivo: rar, b, pdf, doc, 14 455
docx, odt, zip.
3- Criar e formatar uma tabela no Microsoft Word, Libre Office ou outro 48 44 8
processador de texto.
7- Saber preencher dados em uma planilha eletronica Microsoft Excel, 28 448
Libre Office Calc ou outra.
8- Saber fazer calculos basicos com os dados de uma planilha eletrénica 35 44 1
Microsoft Excel, Libre Office Calc ou outra.

Tabela 5. Uso das habilidades/competéncias para realizar tarefas na web
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Analisando as Tabelas 4 e 5 observa-se que a habilidade/competéncia de numero
8 - Saber fazer célculos béasicos com os dados de uma planilha eletrénica Microsoft
Excel, Libre Office Calc ou outra é a que menos os jovens dominam (62,8%) e também
a que menos eles usam (44,1%). As habilidades/competéncias de numeros 1, 2, 3, 4, 6
e 7 sdo as que 0s jovens menos dominam e mais usam, portanto sdo as que devem ser
prioritariamente trabalhadas no curso de capacitacdo em AMI a ser oferecido pelo Projeto
IGGTS. As habilidades/competéncias que os jovens mais dominam e também mais usam
sé@o a de numeros 9 e 5.

6.2.3 Habilidades/competéncias para identificar informagcbes na web

Este conjunto de habilidades/competéncias se relacionam as que favorecem os
sujeitos da pesquisa a identificar informacdes na web. Uma das preocupacdes envolta
a concepcao de AMI é a que se relaciona a informacéo. Na sociedade denominada do
conhecimento, conectada por tecnologias digitais, a informacao é a base que possibilita
aos individuos observarem, experimentarem e transformarem a realidade. Neste sentido
é de suma importancia que os jovens das EFAs e CFRs tenham a capacidade para saber
quando é “[...] necessaria obter informacéo; qual é a informacdo necessaria; onde e
como obter essa informacdo; como avalia-la criticamente, e uma vez encontrada como
a organizar; e como usar essa informagdo de forma ética. [...] A Literacia Informacional
e Mediatica € um campo emergente dos direitos humanos num mundo cada vez mais
digital, interdependente e global, e que promove uma maior incluséo social “ [...] fortalece
os individuos e fornece-lhes o conhecimento das fun¢des dos sistemas de informacao e
dos media e das condi¢cbes em que estas fun¢des sao desempenhadas.” (IFLA, 2011).

Foram levantadas cinco habilidades/competéncias de carater informacional,
conforme segue:

1. Usar a web para localizar e acessar informagcdes relativas aos interesses
profissionais/estudantis.

2. Usar a web para apreciar informagdes e construir senso critico sobre temas de
interesses profissionais/estudantis.

3. Usar a web para partilhar informacgdes de interesses profissionais/estudantis.
4. Usar a web para organizar informacdes de interesses profissionais/estudantis.

5. Usar a web para interagir/comunicar com as pessoas trocando imagens, textos
e/ou informagdes/conhecimentos/experiéncias etc. de interesses profissionais/
estudantis.

A andlise das cinco habilidades/competéncias de carater informacional seguiu
a mesma racionalidade usada para analisar as nove habilidades/competéncias
relacionadas ao uso da web. Desta forma, prevaleceu o interesse em identificar quais as
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habilidades/competéncias de alfabetizagédo informacional os jovens menos dominavam e
quais as que eles mais usavam, visto que sao estas que devem ser priorizadas no programa
de capacitacdo que sera ministrado para eles em uma outra fase do Projeto IGGTS.

A Tabela 6 apresenta as habilidades/competéncias que os jovens menos dominam.
Vale salientar que a percentagem de frequéncia de dominio destas habilidades/competéncias
levou em considerag@o o somatorio das respostas dadas nas escalas 1 e 2 (ndo domina e

domina pouco, respectivamente) constante do questionario.

Habilidades/competéncias
= % ndo % de
(em ordem decrescente de menor dominio) respondentes frequéncia
2. Usar aweb para apreciar informagdes e construir senso critico sobre 14 379
temas de interesses profissionais/estudantis. i i
4. Usar a web para organizar informagdes de interesses
profissionais/estudantis. 4.8 35,9
3. Usar a web para partihar informagoes de interesses 28 338
profissionais/estudantis. ! !
1. Usar a web para localizar e acessar informagdes relativas aos
interesses profissionais/estudantis. 2.1 30.3
5. Usar a web para interagir/comunicar com as pessoas trocando
imagens, textos e/ou informagdes/conhecimentos/experiéncias etc. 21 20.0
de interesses profissionais/estudantis. ' '

Tabela 6. Dominio das habilidades/competéncias para lidar com as informacées na web

A Tabela 7 apresenta as habilidades/competéncias informacionais que os jovens
das EFAs e CFRs mais usam. O critério de definicao do percentual de frequéncia de uso
seguiu a mesma logica ja informada, ou seja, somou-se o quantitativo de respostas dadas

nas escalas 3 e 4 (usa quando precisa e usa muito, respectivamente).

Habilidades/competéncias
{em ordem decrescente de dominio)

5. Usar a web para interagircomunicar com as pessoas trocando
imagens, textos efou informactes/conhecimentosiexperiéncias etc. 21 2
de interesses prefissionais/estudantis.

1. Usar a web para localizar & acessar informacoes relativas aos

% nao respondentesl % de frequéncia

interesses profissionais/estudantis. 35 65,1
3 Usar a web para padihar informactes de inferesses 41 621

profissionais/estudantis. ' '
2. Usar aweb para apreciar informacces e consiruir senso crtico sobre 35 593

temas de interesses profissionais/estudantis. '

4 Usar a web para organizar informacBes de inferesses 55 565
profissionais/estudantis. ! i

Tabela 7. Uso das habilidades/competéncias para lidar com informagdes na web
Observa-se na Tabela 6 que o dominio das cinco habilidades/competéncias

informacionais dos respondentes é inferior a 40%; enquanto o uso das mesmas gira
entre 56 a 77%, conforme mostrado na Tabela 8. Isto sinaliza que, embora sejam muito
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usadas pelos jovens estas cinco habilidades/competéncias ndo sdo dominadas por eles,
ou seja, ndo sabem usa-las de forma a tirarem o melhor proveito para suas atividades
profissionais/estudantis. xfrEsta constatacéo indica que € preciso ter maior atengéo quando
da estruturagdo do programa de capacitacdo que sera construido para estes jovens no
Projeto IGGTS.

Embora todas as cinco habilidades/competéncias precisem ser trabalhadas no
programa de capacitacdo por ndo serem dominadas, a habilidade/competéncia de numero
5 - Usar a web para interagir/comunicar com as pessoas trocando imagens, textos e/ou
informagdes/conhecimentos/experiéncias etc. de interesses profissionais/estudantis é
aquela que os respondentes dizem ter maior dominio (20,0%, Tabela 6), sendo também a
que eles dizem usar mais (77,2%, Tabela 7).

Dentre as habilidades/competéncias informacionais que os respondentes dizem
ndo dominar (Tabela 6) estédo as de numeros 2- Usar a web para apreciar informagdes
e construir senso critico sobre temas de interesses profissionais/estudantis (37,9%); 4-
Usar a web para organizar informacdes de interesses profissionais/estudantis (35,9%); e
3- Usar a web para partilhar informacdes de interesses profissionais/estudantis (33,8%).
Dentre estas trés habilidades/competéncias informacionais as que eles usam mais (Tabela
7) sao as de numero 3- Usar a web para partilhar informagdes de interesses profissionais/
estudantis (62,1%) e a de numero 2- Usar a web para apreciar informagdes e construir
senso critico sobre temas de interesses profissionais/estudantis (59,3%). A habilidade/
competéncia informacional de no. 1- Usar a web para localizar e acessar informagbes
relativas aos interesses profissionais/estudantis € dominada por 30,4% dos respondentes
(Tabela 7) embora seja usada por 66,1% deles (Tabela 7).

6.2.4 Habilidades/competéncias para expressar opinibes e produzir
conteudos na web

Neste conjunto de habilidades/competéncias procurou-se identificar a capacidade
que os jovens que integraram esta pesquisa tém de produzir pensamentos, ideias, opinides,
criticas, sugestdes, sentimentos, comportamentos etc. na web e também de criarem
conteudos/produtos de midias. Este conjunto de habilidades/competéncias é de extrema
importancia para que estes jovens possam se posicionar acerca de suas realidades.
Nao basta apenas que saibam usar as tecnologias digitais e interpretar as informagdes
abstraidas delas, hoje, torna-se imprescindivel que também saibam, a partir delas, emanar
suas proprias opinides acerca do que os impacta.

Sob esta perspectiva a AMI é entendida como um elemento multiplicador e de
alavancagem da democratizacdo em todo o mundo. Ou seja, o desenvolvimento de
habilidades/competéncias que visam capacitar os jovens a expressar e produzir contetdos
na web é uma das habilidades/competéncias que mais contribui para a melhoria das
condi¢bes social, econémica e cultural, especialmente, no Bioma Amazdnia.
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Sao sete as habilidades/competéncias que foram identificadas como importantes
para capacitar os jovens a expressarem suas opinides e produzirem conteudos na web:

1. Analisar criticamente os contetdos acessados na web por meio do computador
e/ou celular/tablet e/ou das redes sociais.

2. Avaliar criticamente os contetdos acessados na web por meio do computador
e/ou celular/tablet e/ou das redes sociais.

3. Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para expressar
opinides na web.

4. Usarocomputador e/ou celular/tablete/ou redes sociais para produzir contetados
de interesses profissionais/estudantis na web.

5. Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para ouvir radio e/ou
assistir filmes na web.

6. Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para participar de
eventos de capacitagéo profissional como seminarios, congressos, debates etc.
na web.

7. Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para participar de
eventos de educacéo a distancia em ambientes virtuais de aprendizagem na
web e/ou no celular/tablet.

Adotou-se para este conjunto de habilidades/competéncias o mesmo critério de
andlise seguido para os dois outros conjuntos de habilidades/competéncias apresentados
anteriormente. Assim, foram analisadas aquelas habilidades/competéncias de expressao
de opinides e de producdo de conteudos na web que 0s jovens menos dominavam e as
que eles mais usavam.

A Tabela 8 apresenta as habilidades/competéncias que os jovens menos dominam
no que se refere a expressao de opinides e produgcao de conteudos na web. Vale salientar
que a percentagem de frequéncia de dominio destas habilidades/competéncias levou em
considerac@o o somatorio das respostas dadas nas escalas 1 e 2 (ndo domina e domina
pouco, respectivamente) constante do questionario.
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Habilidades/competéncias
(em ordem decrescente de dominio)

% nao respondentes

% de frequéncia

7. Usar o computador efou celularftablet elou redes sociais para

participar de eventos de educacio a distdncia em ambientes virtuais 21 51,7

de aprendizagem na web elou no celular/tablet.
6. Usar o computador efou celularftablet elou redes sociais para

participar de eventos de capacitacdo profissional como semindrios, 28 459

congressos, debates etc. na web.
2. Avaliar criticamente os conteldos acessados na web por meio do

computador e/ou celular/tablet efou das redes sociais. 1.4 s
1. Analisar criticamente os contelidos acessados na web por meio do

computador e/ou celular/tablet e/ou das redes sociais. 1.4 35.8
3. Usar o computador efou celularftablet elou redes sociais para

expressar opinibes na web. 1.4 33.8
4. Usar o computador efou celulartablet elou redes sociais para

produzir contetidos de interesses profissionais/estudantis na web. 21 331
5 Usar o computador elou celulartablet e/ou redes sociais para ouvir 27 45

Tabela 8. Dominio das habilidades/competéncias para expressar opinides e produzir contetdos

radio el/ou assistir filmes na web.

na web.

Quanto ao uso das habilidades/competéncias relativas a expressao de opinides/

producéao de conteldos na web usou-se as respostas dadas pelos jovens nas escalas 3 e

4 (usa quando precisa e usa muito, respectivamente) do questionario. A Tabela 9 registra

a sintese das habilidades/competéncias comecando pelas mais usadas até as menos

usadas.

Habilidades/competéncias
(em ordem decrescente de dominio)

% ndo respondentes

% de frequéncia

Usar o computador efou celulartablet e/ou redes sociais para ouvir
radio e/ou assistir filmes na web.

27

759

=y

Analisar criticamente os contelidos acessados na web por meio do
computador e/ou celular/tablet efou das redes sociais.

14

64,8

4

2.

Usar o computador efou celularitablet elou redes sociais para
produzir contelidos de interesses profissionais/estudantis na web.

21

Avaliar criticamente os conteldos acessados na web por meio do
computador e/ou celular/tablet efou das redes sociais.

14

3.

expressar opinides na web.
B.

Usar o computador efou celularitablet elou redes sociais para

14

Usar o computador efou celularitablet elou redes sociais para
participar de eventos de capacitacio profissional como seminarios,
congressos, debates etc. na web.

28

T.

Usar o computador eflou celularftablet elou redes sociais para
participar de eventos de educacio a distdncia em ambientes virtuais
de aprendizagem na web e/ou no celular/tablet.

21

web

Tabela 9. Uso das habilidades/competéncias para expressar opinides e produzir contetidos na

Pode-se afirmar a partirda analise da Tabela 8 que dentre as habilidades/competéncias

registradas como importantes para expressarem opinides e produzirem contetdos, aquelas

que os jovens menos dominam s&o a de numero 7 - Usar o computador e/ou celular/tablet e/

ou redes sociais para participar de eventos de educacéo a distdncia em ambientes virtuais

de aprendizagem na web e/ou no celular/tablet (51,7%), e a de nUmero 6- Usar o computador
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e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para participar de eventos de capacitagéo profissional
como semindrios, congressos, debates etc. na web (48,9). Paralelamente, observa-se
também na Tabela 9 que sdo estas mesmas habilidades/competéncias que os jovens
dizem usar menos (45,6% para a habilidade/competéncia 6; e 37,8% para a habilidade/
competéncia 7). Este achado pode se relacionar a uma série de fatores que extrapolam a
auséncia de capacidade dos jovens, dentre as quais destacam-se: a dificuldade de acesso
a internet, auséncia de computadores nas escolas e em casa, auséncia de tempo para se
dedicar a atividades de capacitacéo e de educacgéo a distancia (EaD) etc. Embora sejam
duas habilidades/competéncias importantes ndo sdo muito usadas, mas devem ser objeto
de atencéo no programa de capacitacéo a ser oferecido para os jovens.

As habilidades/competéncias para expressar opinides e produzir contetdos que
merecem ser destaque no programa de capacitacdo que sera desenvolvido para os jovens
sdo a de numero 2- Avaliar criticamente os conteidos acessados na web por meio do
computador e/ou celular/tablet e/ou das redes sociais (Dominio: 37,9% e Uso: 61,4%);
1- Analisar criticamente os contetdos acessados na web por meio do computador e/ou
celular/tablet e/ou das redes sociais (Dominio: 35,8% e Uso: 64,8%); a de numero 3- Usar o
computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para expressar opinides na web (Dominio:
33,8% e Uso: 59,3%); e a de numero 4- Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes
sociais para produzir conteddos de interesses profissionais/estudantis na web (Dominio:
33,1% e Uso: 64,1%) sé&o as habilidades/competéncias que dominam pouco (Tabela 9) e,
ao mesmo tempo, usam muito (Tabela 9).

A habilidade/competéncia de numero 5- Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou
redes sociais para ouvir radio e/ou assistir flmes na web é a que mais dominam (14,5%) e
também a que mais usam (51,7%.

A Tabela 10 apresenta uma sintese de quais habilidades/competéncias, dentre o
conjunto das trés habilidades/competéncias (realizar tarefas basicas, identificar informacées
e expressar opinides/produzir conteudos na web), apresentadas anteriormente, devem
ser priorizadas no programa de capacitacao dos jovens. Esta sintese guiard a equipe do
Projeto IGGTS quando da elaboracéo do programa de capacitacdo que sera ministrado
na proxima fase do projeto no tocante as acdes voltadas para o uso da tecnologia que
suportara o sistema a ser usado para gerar o indice de sustentabilidade. A ideia central
deste tdpico do programa de capacitac@o € oferecer aos jovens 0s contetdos necessarios
ao desenvolvimento/fortalecimento das habilidades/competéncias que serdo necessarias
para usar o sistema de geracdo do indice de sustentabilidade junto a comunidade a qual
pertencem para apoiar as agdes de agricultura familiar no Bioma Amazénia. E também
objetivo do programa de capacitagédo contribuir para que esses jovens ampliem as chances
de desenvolver as habilidades/competéncias minimas necessarias para serem considerados
alfabetizados no contexto digital de forma que consigam a partir dessa incluséo identificar
informacdes de seus interesses e analisar, criticar e produzir contedos que expressem a
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consciéncia que possuem de suas proprias realidades.

Habilidades/competéncias para realizar tarefas basicas na web

1. Copiar e colar texto da web. Copiar e colar textos da web para o Microsoft Word,
Libre Office Writer ou outro processador de texto.

2. Inserir figuras em um documento Microsoft Word, Libre Office Write ou outro
processador.

3. Criar e formatar uma tabela no Microsoft Word, Libre Office ou outro processador
de texto.

4. Fazer apresentactes utilizando software da Microsoft Power Point, Libre Office
Impress ou outro.

6. Conhecer os diversos tipos de extensdes de arquivo: rar, txt, pdf, doc, docx, odt,
zip.

7. Saber preencher dados em uma planilha eletrdnica Microsoft Excel, Libre Office
Calc ou outra.

8. Saber fazer calculos basicos com os dados de uma planilha eletrénica Microsoft
Excel. Libre Office Calc ou outra.

5. Usar estratégias de busca para chegar mais facilmente as informacties na web.

9. Saber baixar da web softwares e aplicativos (apps) para computador e
celular/tablet.

Habilidades/competéncias para identificar informagtes na web

2. Usar a web para apreciar informactes e construir senso critico sobre temas de
interesses profissionais/estudantis.
Usar a web para organizar informactes de interesses profissionais/estudantis

3. Usar a web para partilhar informactes de interesses profissionais/estudantis

1. Usar a web para localizar e acessar informacbes relativas aos interesses
profissionais/estudantis

5 Usar a web para interagir/comunicar com as pessoas trocando imagens, textos

elou informactes/conhecimentos/experiéncias etc. de interesses
profissionais/estudantis.

Habilidades/competéncias para identificar informactes na web

2. Avaliar criticamente os contetidos acessados na web por meio do computador efou
celular/tablet e/ou das redes sociais.

1. Analisar criticamente os contelidos acessados na web por meio do computador
elou celular/tablet efou das redes sociais.

3. Usar o computador e/ou celular/tablet e/ou redes sociais para expressar opinides
na web.

4. Usar o computador efou celular/tablet efou redes sociais para produzir contetdos
de interesses profissionais/estudantis na web.

7. Usar o computador ef/ou celular/tablet e/ou redes sociais para participar de eventos
de educacdo a distdncia em ambientes virtuais de aprendizagem na web efou no
celular/tablet.

6. Usar o computador efou celular/tablet e/ou redes sociais para participar de eventos
de capacitacdo profissional como seminarios, congressos, debates etc. na web.

5 Usar o computador e/ou celulartablet efou redes sociais para ouvir radio efou
assistir filmes na web.

Prioridade do programa
de capacitacdo
Alta Média Baixa

> o X X x> X

X
X

Prioridade do programa
de capacitagdo
Alta Média Baixa

> > > X

X

Prioridade do programa
de capacitacdo
Alta Média Baixa

> x X

Tabela 10. Conjunto das habilidades/competéncias a serem trabalhadas no programa de

capacitagao por prioridade de dominio/uso.

71 CONCLUSOES

A pesquisa foi conduzida no &mbito do Projeto IGGTS junto a estudantes de Escolas

Familiares Agricolas (EFA) e de Casa Familia Rural (CFR), filhos de pequenos agricultores

familiares, localizados no Bioma Amazénia. O estudo teve o propésito de identificar e analisar
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as habilidades e competéncias midiaticas presentes no cotidiano desses estudantes a luz
dos preceitos de alfabetizagéo midiatica (AMI). A pesquisa preconizou também a construcéo
dos alicerces tedricos e praticos necessarios a elaboragéo de acdes de capacitacdo na
modalidade de educagdo ndo-formal, voltadas para aos interesses e necessidades dos
estudantes envolvidos no estudo. Os resultados obtidos pelo diagnéstico realizado seréao
essenciais para introduzir a abordagem de educagao inclusiva sob a perspectiva da AMI,
enfatizando-a como propulsora do exercicio da cidadania, esta entendida como porta de
acesso aos direitos universais da pessoa humana, assegurados pela Organizagdo das
Nacoes Unidas (ONU).

Salienta-se ainda que as agbes futuras a serem executadas pela Embrapa, no
ambito do Projeto Integrado Amazdnia, componente do Programa Fundo Amazénia para
capacitacdo nao-formal dos jovens estudantes de escolas rurais no Bioma Amazénia
atenderao diretamente ao “Objetivo 4: Assegurar a educacdo inclusiva, equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida de todos”,
extraido dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) (United Nations, 2015)
estabelecidos pela ONU, em 2015, para serem implementados por todos os paises do
mundo até 2030.

Por fim, cabe registrar que esta pesquisa tem limitagcdes por tratar-se de um estudo de
carater qualitativo, cujos resultados ndo podem ser generalizados. Ademais, o tema central
da pesquisa &, por si s6, de natureza diversa, o que implica dizer que seus resultados nao
podem ser vistos isoladamente; embora possam fornecer subsidios para a exploragéo de
novas hip6teses em futuras pesquisas, na busca de conhecimentos que ampliem a questéao

de como desenvolver a AMI em uma regiao tdo complexa como o Bioma Amazoénia.
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RESUMO: Este estudo tem como objetivo
apresentar parte de uma pesquisa de doutorado
que busca compreender os significados e sentidos
dos processos educativos vivenciados pelos
jovens em situagdo de privagéo de liberdade.
Esses jovens cumprem medida socioeducativa
no Centro de Atendimento Socioeducativo de
Cuiaba/MT, nainternag@o masculina. O Programa
de Medidas Socioeducativas possui um carater
sociopedagogico, ou seja, educativo e social, com
vista & promocdo do desenvolvimento pessoal
dos jovens, para que tenham possibilidade de
construir outro projeto de vida. A questdao que
orienta a investigacdo é: como os jovens em
situac@o de privacdo de liberdade significam os
processos educativos que vivenciam e quais
expectativas manifestam para as praticas sociais
no Centro de Atendimento Socioeducativo? O
referencial tedrico do estudo esta ancorado em
autores como: Freire (1984, 1992, 2005) Costa
(2004) e Fairclough (1999; 2001), dentre outros
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que compartilham a inter-relacdo entre viséo de
mundo, de ser humano e de educacéo. O estudo
€ de natureza qualitativa e foram utilizados como
recursos metodolégicos de coleta de dados:
rodas de conversa e registros das interacbes que
aconteceram durante as oficinas tematicas, por
meio de notas de campo organizadas em diarios
de campo. Os resultados das analises anunciam,
por meio das falas dos jovens, a relagéo dial6gica
e a acdo socioeducativa, as representacoes
ambivalentes dos  processos educativos
vivenciados pelos jovens e as expectativas
manifestadas. Demonstraram, ainda, como os
jovens significam os processos educativos e o
que é cumprir uma medida socioeducativa de
privacdo de liberdade, apontando caminhos que
podem contribuir com a melhoria do Programa
de Medidas Socioeducativas de Mato Grosso, na
construcao de alternativas para que esses jovens
possam se aproximar e contar, efetivamente, com
atividades que dialoguem com o seu cotidiano,
suas expectativas e interesses, visando a
superacgao e ressignificagcdo para suas vidas.
PALAVRAS-CHAVE: Jovens em privagdo de
liberdade. Processos educativos em Programas
de Medidas Socioeducativas. Educacado e
Socioeducagéo.

YOUTH AND SOCIO-EDUCATION:
RETHINKING THE EDUCATIONAL
PROCESSES AT THE SOCIO-
EDUCATIONAL SERVICE CENTER IN
CUIABA / MT

ABSTRACT: This study aims to present part of
a doctoral research that seeks to understand
the meanings and senses of the educational
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processes experienced by young people in situations of deprivation of liberty. These
young people are undergoing socio-educational measures at the Centro de Atendimento
Socioeducativo de Cuiaba / MT, during male hospitalization. The Socio-Educational Measures
Program is socio-educational, that is, educational and social, with a view to promoting the
personal development of young people, so that they have the possibility of building another
life project. The question that guides the research is: how do young people in a situation of
deprivation of liberty signify the educational processes they experience and what expectations
do they have for social practices in the Socio-Educational Service Center? The theoretical
framework of the study is anchored in authors such as: Freire (1984, 1992, 2005) Costa
(2004) and Fairclough (1999; 2001), among others who share the interrelationship between
worldview, human being and education . The study is of a qualitative nature and were used
as methodological resources for data collection: conversation circles and records of the
interactions that took place during the thematic workshops, through field notes organized in
field diaries. The analysis results announce, through the speeches of the young people, the
dialogical relationship and the socio-educational action, the ambivalent representations of the
educational processes experienced by the young people and the expressed expectations.
They also demonstrated how young people mean educational processes and what it means to
comply with a socio-educational measure of deprivation of liberty, pointing out ways that can
contribute to the improvement of the Mato Grosso’s Socio-educational Measures Program,
in the construction of alternatives so that these young people can to approach and count,
effectively, with activities that dialogue with their daily lives, their expectations and interests,
aiming at overcoming and reframing for their lives.

KEYWORDS: Youth in deprivation of liberty. Educational processes in Socio-educational
Measures Programs. Education and Socioeducation.

APRESENTANDO O CONTEXTO

Empreendemos neste artigo apresentar parte de uma pesquisa de doutorado que
visa compreender os significados e sentidos dos processos educativos vivenciados pelos
jovens em situagao de privagéo de liberdade no Centro de Atendimento Socioeducativo de
Cuiaba/MT, doravante CASE-Cuiaba/MT, na internacdo masculina, instituicéo vinculada a
Secretaria Estadual de Seguranca Publica do Estado de Mato Grosso (SESP/MT).

Os jovens encaminhados aos centros de socioeducacdao muitas vezes encontram-
se destituidos de sua cidadania, privados do acesso aos direitos culturais, sociais, do
trabalho e das necessidades basicas. Assim, para alguns desses jovens, 0 ingresso no
mundo infracional € visto como uma maneira mais facil de suprir suas necessidades
elementares e imediatas. Em sua trajetéria, tomando como referéncia o ambiente cultural
no qual o ser humano nasce e se desenvolve, entende-se que 0 processo de construgao
do conhecimento ocorre por meio da intera¢cdo do sujeito historicamente situado com o
ambiente sociocultural em que vive.

Sob essa 6tica, a agdo humana, individual ou coletiva, intermediada pelos processos
cognitivos, independentes do contexto, varia conforme a inser¢éo sociocultural, tanto quanto
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também varia internamente em suas singularidades. Desse modo, por meio de suas agoes,
0s seres humanos contribuem para a construgéo do seu meio social. Vigotski (1998) concede
a atividade pratica do ser humano no mundo um poder de atividade simbdlica e construtiva
por meio de signos e instrumentos. Portanto, é por meio de processos mediadores sociais
e instrumentais que os significados vao sendo internalizados, modificados, e os sentidos
vao sendo efetivados a partir das experiéncias individuais coletivamente compartilhados.

Pensando a partir destas argumentacoes, € possivel reconhecer que o significado se
constréi em consonancia com 0os momentos vivenciados, pois mesmo que os significados
se mantenham, podem passar por transformagbes, conforme a intencdo. Portanto, os
significados vao se ressignificando, ja que, ao surgir uma ideia e exp6-la, ha um interlocutor
que questiona, complementa, contrapde; € um estar junto, fazer com, atribuindo novos
significados a essa ideia.

O sentido, por sua vez, tem carater simbolico. Ou seja, o simbdlico € o elemento
mediador da relagéo ser humano - mundo. Por conseguinte, o sentido € como um propiciador
desta relacéo. Vale ressaltar aqui a importancia do social. O sentido é, portanto, aquele
instante, ndo tem a estabilidade de um significado, pois mudara sempre que mudarem os
interlocutores, os eventos.

Deste modo, é importante salientar que os conceitos de significados e sentidos
presentes neste trabalho devem-se a sua importancia para compreendermos 0s processos
educativos vivenciados pelos jovens inseridos em uma pratica social no Centro de
Atendimento Socioeducativo de Cuiaba/MT (CASE/Cuiaba).

Ressaltamos, que o presente estudo parte do pressuposto que a socioeducagédo
tem como proposta a educacao para a vida em liberdade, verificando-se, com a discussao
tedrica realizada, que, para a referida politica se efetivar como tal, faz-se necesséria a
construgdo de meios para a efetivacao de agdes que se configurem para além do sentido
da responsabiliza¢do do jovem pelo ato infracional, pois sua natureza pedagégica e social
deve ser o pressuposto basico de todas para que tenham possibilidades de construir um
projeto de vida.

EDIFICANDO AS BASES

Os fundamentos teéricos que sustentaram este estudo estdo ancorados em
pressupostos da educacdo que se pretende formadora de um sujeito auténomo. Nessa
perspectiva, as contribuicbes dos autores como Freire (1984, 1992, 2005), Costa (2004) e
Fairclough (1999, 2001) possibilitam analises que se entrelagam na inter-relacéo dialética
entre mundo, ser humano e educacao cidada.

Freire (1984, 1992, 2005) compreende que o ponto de partida do processo
educacional esta vinculado a vivéncia dos sujeitos, seus contextos, seus problemas, suas

angustias e, acima de tudo, as contradicées presentes no ‘mundo vivido’. Considerando a
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educacao como um ato politico, no sentido de estar engajada em agdes transformadoras,
que consiste na construgdo do conhecimento de forma critica, esse educador enfatiza
como € fundamental levar em conta o ‘saber de experiéncia feito’ como ponto de partida.
Nesse sentido, o estudioso propde uma educagdo que promova a colaboragéo, a deciséo,
a participacao, a responsabilidade social e politica e, acima de tudo, a constituicdo de um
sujeito autbnomo.

A importancia da dialogicidade também é destacada por Freire (2005), posto
que, para o autor, o dialogo entre educador e educando é o aspecto fundamental para
a problematizacédo de situacdes reais vividas pelo aluno. Freire (1984) destaca, ainda, o
diadlogo como a forma mais segura para a educacao e a libertacdo de todos os homens e
mulheres, opressores e oprimidos. Acredita na arte do dialogo e na contraposicao de ideias
que leva a outras ideias. Em sua teoria, fica claro que o dialogo consiste em uma relacéo
horizontal entre as pessoas envolvidas em uma relagéo.

Com o propésito de vencer a situagdo de desumanizagdo dos seres humanos,
torna-se fundamental o processo de educagéo destes, de tal maneira que eles possam
tomar consciéncia de sua condicao de seres desumanizados e partirem na busca de sua
humanizacdo. Sob esse viés, apresenta-se 0 processo de conscientizacdo e dialogo por
meio do qual os seres humanos poderdo tornar-se sujeitos no processo educativo, tal
como na construgdo de sua humanidade. Assim, trazer o ideéario de Paulo Freire para o
nosso estudo significa pensar a socioeducag¢ao como possibilidade de educar os jovens na
perspectiva de oprimidos, marginalizados e excluidos, capazes de tomar consciéncia da
sua condicdo existencial e de seu protagonismo historico.

Nesse contexto, todas as pessoas que atuam em uma unidade socioeducativa, seja
ela de restri¢cdo ou de privacao de liberdade de jovens, possuem a funcao da socioeducagéao
como inerente ao seu trabalho, fazendo com que a agdo socioeducativa nos Centros de
Socioeducacgéo deva ser imbuida da finalidade de possibilitar um processo de construgcéao
ou reconstrucdo, de projetos de vida reais e possiveis de serem concretizados, que
transformem as rotas de vida dos jovens ali inseridos, desprendendo-os da pratica de atos
infracionais.

Nessa mesma trilha, Costa (2004) propde o que denomina de Pedagogia da
Presenca, como instrumento do fazer educativo junto aos jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. Na Pedagogia da Presenca, defendida por Costa (2004), o
vinculo & um processo motivado que tem direcéo e sentido. Trata-se de uma interagéo de
significado profundo e facilitadora de todo o processo, um canal aberto para a aproximagéo,
fornecimento de modelos e aprendizagem e para as transformacgbes almejadas pelo
processo socioeducativo.

Com a vinculagdo entre educador e educando, a indiferenca deixa de existir e as
pessoas vinculadas passam a pensar, a falar, a referir, a lembrar, a identificar, a refletir, a

interessar, a complementar, a irritar, a discordar, a admirar e a sonhar um com o outro ou
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com o grupo. Corroborando com o entendimento de que a educagéo, independentemente
do tipo, possui natureza social, fazendo com que seja necessaria a implementacéo de
projetos sociais compartilhados voltados para a efetiva (re)significacdo da identidade do
jovem em situacéo de privagéo de liberdade.

Nessa perspectiva, o desafio langcado aos socioeducadores € o de construir uma
pratica educativa dialdgica, que se traduza no cotidiano das unidades de privagéo dos jovens
em um contexto educativo, no espaco de trocas, em que todos tenham a oportunidade de
falar e, a partir do didlogo, ali se constitua um espaco formativo para pessoas que, na
maioria das vezes, nao tiveram seus direitos fundamentais respeitados.

Como processo social, a linguagem envolve o discurso, sendo este uma forma
de acéo e intervencdo no mundo, pois € através dele que os individuos constroem sua
realidade social, agem no mundo em condi¢des historico-sociais e nas rela¢des de poder
nas quais operam (FAIRCLOUGH, 2001). Assim, nos inspiramos no conceito de discurso
como pratica social fundamentada na abordagem da Analise Critica do Discurso (ACD),
por meio dos trabalhos desenvolvidos, principalmente, Fairclough (1999; 2001), que se
referem as mudangas sociais da contemporaneidade, ao seu impacto na vida social e a
forma como os sujeitos utilizam a linguagem, pois a linguagem néo € apenas uma forma de
representacdo do mundo, mas também de acéo sobre o mundo e sobre o outro.

E nesse sentido que o objetivo desta investigagdo, compete analisar as praticas
sociais presentes nos enunciados dos jovens em situacdo de privacdo de liberdade,
coaduna-se com os propositos da ACD, modelo de estudo que propde uma atencéo especial
aos problemas enfrentados por aqueles que se pode denominar ‘sem grandes pormenores’
como — marginalizados, excluidos sociais e pessoas jovens sujeitas a discriminagao.

Com isso, o discurso predispde tanto 0 amoldamento ideolégico e linguistico quanto
a acao transformadora de suas proprias praticas discursivas, opondo-se e transformando as
relacbes de poder, dominacao e correntes ideoldgicas. Percebe-se que ha “um movimento
do discurso para pratica social, ou seja, a centralidade do discurso como foco dominante da
analise passou a ser questionada, e o discurso passou a ser visto como um momento das
praticas sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 101).

Diante desse cenario, podemos assegurar que a relacdo pedagodgica e/ou
sociopedagdgica deve ser perpassada pela afetividade, pela amorosidade e pela
dialogicidade, possibilitando o desenvolvimento da educag¢do como prética de liberdade
e de humanizacgéo, independentemente dos espacos em que as pessoas se encontrem.

O ESPACO E OS COLABORADORES DA PESQUISA

Em Cuiaba, localiza-se o Centro de Atendimento Socioeducativo, doravante CASE
Cuiaba/MT, integrado ao Complexo Pomeri, instituicdo vinculada & Secretaria de Estado de
Seguranga Publica de Mato Grosso (SESP-MT), que abriga jovens em situagéo de privagéo
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de liberdade, na faixa etaria dos 12 aos 18 anos e, excepcionalmente, até os 21 anos de
idade, conforme prevé o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A pesquisa foi realizada na unidade de internagdo masculina, a escolha dos jovens
foi efetuada pela equipe técnica do CASE, mediante apresentagdo do termo de autorizagéo
e de estar cumprindo medida socioeducativa de privacdo de liberdade, tempo minimo
de internacdo de seis meses, considerado necessario para que os jovens pudessem
representar, a partir de suas vivéncias cotidianas no espaco de privagdo de liberdade. Ao
todo, cinco jovens participaram da pesquisa, no entanto, neste recorte traremos a fala de

dois deles apenas.

CAMINHOS METODOLOGICOS

No que diz respeito aos meios de investigacao, optamos pela abordagem qualitativa,
ancorada nos pressupostos da pesquisa-acdo. Referida opcdo deve-se ao fato de que
esta forma metodoldgica permite um processo de construgéo coletiva entre pesquisador
e participantes. A esse respeito Thiollent (2011, p. 20) aponta que a pesquisa-acao é “[...]
realizada em estreita associacao com uma a¢ao ou com a resolu¢éo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo e do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”. Dessa forma, considera-se que
a pesquisa-acédo é uma forma de pesquisa que tem por objetivo propor transformagdes e
elevar o nivel de compreenséao dos sujeitos participantes sobre o objeto que se investiga.

Para atingir o objetivo proposto na pesquisa-agao foram utilizados como instrumentos
da coleta de dados: a observacgéo participante, as notas de campo e as rodas de conversa.
Os dados que constituiram o estudo foram gerados durante oficinas tematicas realizadas
com cinco jovens, no periodo de dez dias consecutivos no ano de 2017 e foram analisados
com base nas producdes escritas e orais realizadas pelos jovens.

Os temas trabalhados permitiram o estudo da realidade, oportunizando ao jovem o
reconhecimento da importancia da tematica para si e para o grupo social a que pertence.
Foram aplicados os procedimentos a partir das postulagbes do uso da linguagem —
discurso — como uma pratica social Fairclough (1999; 2001), da concepgéao dialogica da
pedagogia de Freire (1984, 1992, 2005) e da abordagem da agéo socioeducativa proposta
por Costa (2004).

A partir das falas dos jovens evidenciadas nas rodas de conversa, alguns focos
de andlise emergiram, tais como: 1) relacdo dialdgica e a agédo socioeducativa; 2) as
representacdes ambivalentes dos processos educativos vivenciados pelos jovens; 3)
expectativas manifestadas pelos jovens. A seguir, analisam-se os processos educativos
vivenciados por dois jovens: Guerreiro e Che.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 10 m



ENTRELACANDO OS SABERES... EVIDENCIANDO RESULTADOS

Os enunciados dos jovens revelam o quanto a tarefa de construir o bem comum
necessita, acima de tudo, de dialogo, respeito e afetividade. Desse modo, por meio das
questdes apresentadas nas rodas de conversa, 0s jovens expressaram como significam as

vivéncias nos espacos de privagao de liberdade.

RELACAO DIALOGICA E A ACAO SOCIOEDUCATIVA

Diante desse contexto os jovens expressaram suas opinides. Foram elaboradas
trés questdes para reflexdo e discussdo: Qual € a diferenca entre mim e a outra pessoa?
Como tratamos e nos relacionamos com as pessoas em nossa volta? O que fago quando as
pessoas ndo atendem as minhas expectativas? As atitudes fazem toda a diferenca quando
nos relacionamos com outras pessoas?

Nesse sentido, Guerreiro expressa suas representacoes:

Ninguém é igual a ninguém, uns s&o brancos, outros pretos, outros sdo
morenos, cada um tem um jeito, cada um gosta de alguma coisa que a gente
ndo gosta, na minha casa mesmo era uma briga por causa da TV, por isso
temos que respeitar conversar, trocar ideia e entender as pessoas. Eu procuro
tratar as pessoas com educacdo e respeito, procuro ouvir e gosto de
ser ouvido, mas tem pessoas que nao respeitam a gente, ndo ouvem a
gente, aqui mesmo, esses agentes sdo todos brutos, estupidos, uma coisinha
que a gente fala, ele ja quer punir; a familia da gente também é maltratada,
minha mde nao gosta de me visitar por causada revista. (Roda de conversa,
Guerreiro, 02/08/2017, grifo nosso).

Guerreiro, em sua fala, reconhece a importancia de saber ouvir e ser ouvido,
do didlogo. Trata-se de uma pratica que ndo oferece espago para o édio, vingangas e
opressao. A posicdo de Freire (1984) é de que o dialogo entre diferentes transforma o
mundo. O autor esclarece que tais agdes s6 acontecem se houver o respeito de ambas as
partes, atribui ao respeito um valor moral e de fundamental importancia para as relagcoes
humanas. Desse modo “Se ao disser suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu
significado enquanto homens; o dialogo €, pois, uma necessidade existencial’. (FREIRE,
1984, p. 42)

No excerto de Guerreiro vemos o apontamento da questéo da falta de respeito tanto
no espaco de privagéo de liberdade quanto na familia, comunidade e sociedade de modo
geral, mostra a auséncia de didlogo entre as pessoas. Fica evidente que ele faz uma reflexdo
sobre os significados socialmente constituidos e contesta a forma com que tais significados
representam, ou seja, ouvir, ser ouvido e, acima de tudo, o respeito mutuo. Nesse sentido,
a reflexividade estéa relacionada a capacidade de o sujeito refletir sobre suas praticas, seu
mundo social e se reposicionar, pois a reflexdo pode conduzir a mudanca (CHOULIARAKI
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e FAIRCLOUGH, 1999; GIDDENS, 2002).

Os enunciados de Guerreiro ainda revelam que respeitar ndo significa submeter-
se, e sim ter consciéncia de que esta € uma questao mutua, reciproca e nunca unilateral,
imprescindivel para uma convivéncia harmoniosa, € também aceitar que o outro é diferente
de noés, compreendendo que cada um é um mundo distinto e que nao somos detentores da
verdade absoluta. Como lembra Freire (1984, p. 79-80), “ndo ha didlogo [...] se ndo ha um
profundo amor ao mundo e aos homens. Nao é possivel a pronincia do mundo, que é um
ato de criagéo e recriag¢do, se ndo hd amor que o funda [...]. Sendo fundamento do dialogo,
0 amor é, também, dialogo”.

J& Che assim se manifesta:

Eu também procuro tratar bem as pessoas, sO que as vezes as pessoas
tratam a gente mal, ninguém tem sangue de barata, se me tratarem bem
eu trato bem também, se me tratarem mal eu nem converso, aqui tem
agente bacana que sabe chegar na gente, os professores, o diretor da escola,
a coordenadora e a minha técnica que conversam, escutam e respeitam a
gente. (Roda de conversa, Che, 02/08/2017, grifo nosso).

Che destaca, na sua fala, a importancia de ser tratado com amorosidade,
respeito e atencdo. E importante destacar a énfase que o jovem da para a questdo da
aproximacao, respaldada na afetividade, respeito e dialogo com os professores, o diretor e
a coordenadora da escola e a técnica do CASE. As pessoas, no decorrer de sua atividade,
produzem nao sb representacdes das praticas em que estdo inseridas (representacoes
reflexivas) como de outras, recontextualizando-as (BERNSTEIN, 1990; CHOULIARAKI
& FAIRCLOUGH, 1999) e incorporando-as as suas préprias. Outrossim, irdo produzir
representacdes dessemelhantes, dependendo da posi¢do que eles ocupam dentro de suas
praticas. A representacao € um processo de constru¢do social das praticas — incluindo a
autoconstrugéo reflexiva, as representa¢des adentram e modelam os processos e préaticas
sociais.

REPRESENTAQ()ES AMBIVALENTES DOS PROCESSOS EDUCATIVOS
VIVENCIADOS PELOS JOVENS

A percepgcdo de ambivaléncias e contradicdes em diversas praticas e discursos
voltados para o jovem no CASE/Cuiaba, por meio das vozes dos préprios jovens, fez com
que este estudo tivesse uma perspectiva dos processos educativos desenvolvidos na
referida instituicao.

Em uma das oficinas “Por que tenho de fazer isso?” cada participante respondeu
as seguintes questdes na roda de conversa: Sera que as regras valem para todos? Teriam
todas elas o mesmo valor? Por que é importante discutir este assunto? As regras estéo

presentes em todas as areas de nossa vida, mas nem sempre sabemos quem as elaborou,
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por que foram elaboradas; elas sao realmente necessarias? Che em sua fala apresenta
uma avaliagdo de afeto/positivo feita sobre o professor e negativa sobre o CASE:

Pode crer irmao, a gente esta aqui porque ndo respeitamos as regras,

estamos pagando o preco, trancados igual bicho, é melhor andar
corretamente porque ficamos com a consciéncia limpa, sou homem
suficiente para assumir os meus erros, agora falar a verdade aqui, de
socioeducativo, nada tem, s6 os professores dao algo de educagéo, o resto
daqui falar a verdade sé mal educacéo. (Roda de conversa, Che, 02/08/2017,
grifo nosso).

No enunciado percebe-se um misto de sentir-se excluido e responsabilizado, como
se experimentasse uma profunda angustia e indignagédo por se encontrar em situagédo de
privacao de liberdade. O jovem reconhece, também, a importancia de manter-se afastado
de praticas delituosas. Che se posiciona de forma direta, ndo se esconde atras de mascaras,
de rétulos e ndo se importa com o que as pessoas pensam. Admite ter limitagdes, nao
como sinal de fraqueza, mas aceita seus limites, declara que errou e busca com humildade
repara-los. Fairclough (1999, p 58) afirma que “pessoas oprimidas nao reconhecerdo sua
opresséo apenas porque alguém se deu ao trabalho de apontar isso para elas; elas irdo
apenas reconhecer isso através de suas proprias experiéncias, lutando contra isso”.

Para tanto, Costa (2000, p. 46) declara que “quando o bom sentimento da pessoa
em relagédo a si préprio é apreendido no plano da razao, ele assume a forma de um
autoconceito positivo que, por sua vez, torna-se a base da autoconfiangca”. A partir dessa
ideia, compreende-se que o0 jovem que se aceita em suas for¢as e debilidades, sendo,
portanto, capaz de desenvolver a autoestima e a autoconfianca, torna-se capaz de enxergar
o futuro sem medo.

No dizer de Che, percebe-se que o jovem nao considera o CASE/Cuiaba como um
espaco educativo, uma vez que de acordo com sua fala, as relagbes de afeto, respeito e
reciprocidade ndo se constituem nesse espaco. Demonstra gratidao e afeto pelo professor
€ ele quem regula os papéis dessa relagé@o, que nao é autoritaria, e sim dialdgica, pautada
em atingir as necessidades intelectuais e afetivas dos jovens.

Guerreiro argumentou ilustrando suas acdes em relagdo a vida em familia, a

sociedade, a privagéo de liberdade e a reflexdes sobre o sistema socioeducativo:

Vou falar a verdade para vocés, se eu nao tivesse cabeca fraca, hoje
estaria na rua, curtindo minha mina, minha familia. Nao faria o que eu fiz,
porque a lei ta ai, quem n&o respeita, vai preso. Agora tenho que pagar, ta
dificil viver aqui, o bagulho é loco, passando humilhacao, a regra do educativo
€ ajudar com educacdo e na humildade, so que de educativo ndo tem nada.
(Roda de conversa, Guerreiro, 02/08/2018, grifo nosso).

Neste recorte Guerreiro revela a restricdo espacial e temporal que impde uma
perda da autonomia pessoal, fomentando, assim, a revolta; por outro lado, reconhece que
o cumprimento da medida socioeducativa representa um momento para se submeter a
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privacao de liberdade, o afastamento da namorada e da familia.

Guerreiro transmite seriedade e firmeza em suas afirmagdes, reconhece que
transgrediu a lei, associa a medida socioeducativa de privacdo de liberdade a priséo,
devido ao carater coercitivo, sancionatério e retributivo em que a medida socioeducativa se
encontra. Constata-se que “é impositivo, porque a medida é aplicada independentemente
da vontade do infrator; é sancionatério, porque, com a agao ou omisséo, o infrator quebra a
regra da convivéncia social; € retributivo, por ser uma resposta ao ato infracional praticado”
(LIBERATI, 2003, p. 127). Contudo, embora agregada a natureza sancionatéria, a medida
socioeducativa, como o préprio nome propde, “é executada com finalidade pedagdgico-
educativa, para inibir a reincidéncia, como prevencao especial e garantir a efetivacédo da
justica” (LIBERATI, 2003, p. 370).

Assim, o jovem que ingressa no sistema socioeducativo apresenta, na maioria dos
casos, uma heranca significativa do aprendizado das ruas e do mundo do crime. Além da
bagagem que traz, o jovem, no periodo do cumprimento da medida socioeducativa de
privacao de liberdade, passa por diversos ciclos: do conhecimento de uma nova e dificil
etapa de sua vida, ao reconhecimento (ou ndo) das transgressoes e, enfim, pela tentativa
de mudar o seu futuro.

EXPECTATIVAS MANIFESTADAS PELOS JOVENS

Liberdade, respeito e dignidade sdo conceitos abstratos nem sempre séo faceis de
serem assimilados pelos jovens. A oficina tematica “O que queremos” foi trabalhada em
trés encontros, cujo dialogo partia das questdes: Como é estar em situacéo de privacéo de
liberdade? O que pensam sobre o programa de medidas socioeducativas do CASE? Como
gostariam que fosse o programa de medidas socioeducativas do CASE? O que sugerem
para o programa?

Che revela perspectiva para o futuro através do conhecimento e trabalho:

[...] puxar cadeia é pior coisa que tem, a gente é humilhado demais, nao desejo
isso nem para o meu pior inimigo. Aqui neste lugar, nada é bom, melhorzinho
um pouco é a escola, que ainda tem algo bom para a gente, respeitam a gente,
escuta os alunos, sé que coitado dos professores, também sao vigiados, as
vezes que fazer algo diferente e a casa ndo deixa. Acho que aqui no Pomeri
deveria primeiro respeitar a gente, bater um papo com a gente, eles ndo querem
escutar a gente, s6 querem cobrar e dar punicao, ter mais atividades pra gente
fazer, tirar a gente da tranca, dar cursos pra gente sair daqui e arrumar um
emprego, para ajudar a familia, ter um futuro melhor, sair do crime. Para isso
é preciso estudar, fazer cursos, ter conhecimento. (Roda de conversa, Che,
08 /08/2017).

O jovem destaca o tratamento repressivo e humilhante que sofre no contexto de
privacao de liberdade. No entanto, aponta a escola como sendo um ambiente de inclusédo e
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aprendizagem, respeitando-os, valorizando-os e, acima de tudo, auxiliando-os no resgate
de suas perspectivas e de sua cidadania. Che alega que os professores, assim como
eles, estdo de certa forma privados, vigiados e oprimidos, sendo impedidos de realizar
determinadas atividades.

No excerto acima verifica-se que o0 jovem anuncia a perspectiva sobre o futuro
atrelada ao trabalho. Para ele, o mundo do trabalho é o caminho para deixar a criminalidade,
associa o fato de ter um emprego ao de deixar de dar trabalho e/ou causar sofrimento a sua
familia. Obter um bom trabalho depende de uma escolarizagédo.

A fala de Guerreiro também nos leva a refletir ainda mais sobre os processos
educativos desenvolvidos no CASE/Cuiaba:

Ser privado de liberdade ndo é nada bom, ser livre é a melhor coisa da vida
de uma pessoa, sO agora estou dando valor para a liberdade. A prisGo é um
inferno, qualquer coisa a gente é punido com um castigo, tranca e sem sair
para bater uma bola, sinto falta de tudo, principalmente da minha familia.
Pra falar a verdade, aqui ndo tem nada para se fazer, como a gurizada ja
disse, s6 tem a escola de bom, pelo menos eles tiram a gente da tranca, dao
atividades de pintura, musica, educacéo fisica e as festas, pelo menos voltei
a estudar. Os agentes e o diretor nunca conversam com a gente, falam que
ndo podem da papo para malandro, s as técnicas e pessoal da enfermaria
do posto de salide conversam com a gente, a repressao é grande aqui. Pra
melhorar isso aqui tem que colocar pessoas boas, sem maldade no coracéo,
tem que ter atividades para ocupar nossa cabega, cursos para ter um trabalho
la fora, curso de informatica, mecanica de moto, da dinheiro. A gente passa
muito tempo sem fazer nada, a gente ndo pode levar nem o livro pro barraco,
as vezes eu pego uma caneta, um papel para desenhar, fazer uns raps. (Roda
de conversa, Guerreiro, 08 /08/2017).

O jovem expressa sentimento de angustia e indignacédo em relagdo ao CASE/
Cuiaba, imputa a instituicdo socioeducativa expressdes como ‘prisdo’ e ‘inferno’. Dessa
forma, a instituicdo configura-se como um local de sofrimento e amargura, cujo intuito é que
o castigo, a ‘tranca’ sirva como pagamento por um passado de erros e, assim, se reproduz
a percepcao historica do sistema prisional. Para Costa (2004), contamos com um sistema
que, além de privar os jovens de sua liberdade, acaba privando-os de outros direitos como
o respeito, a dignidade, a privacidade, a identidade e a integridade fisica, psicolégica e
moral.

A preocupacdo com o Ocio é algo evidente na fala do jovem. Apresenta algumas
sugestdes em relacdo a inatividade no CASE/Cuiabé, propde atividades diversificadas
para ocupar o tempo ocioso, dentre as quais indica cursos profissionalizantes e/ou de
qualificagao profissional. O jovem reconhece a importancia do trabalho com a realizagéo
de uma atividade com a qual possua interesse ou afinidade. Asseveramos que possibilitar a
compreensao de que o trabalho oferece beneficios individuais e sociais para despertar sua
valorizagédo é primordial para o processo de insergdo social desse jovem; contudo, mais
uma vez, o que € postulado néo é efetivado na pratica no CASE/Cuiaba.
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Desse modo, diverge do modelo de correcdo e das maneiras de repressdo do
passado, em que se sustentava o postulado de que a mera recluséo e a ocupagéo pelo
trabalho regeneravam; ndo se trata mais do trabalho como simples ocupacdo para a
obtengéo de recursos financeiros, mas com carater formativo, considerando ndo somente
as demandas do mercado, mas também os interesses individuais, inclusive mediante o
desenvolvimento da consciéncia critica.

TECENDO POSSIVEIS CAMINHOS

Nesta pesquisa procuramos ouvir as “vozes” dos jovens que cumprem medida
socioeducativa de privacao de liberdade no CASE/Cuiaba. Considerando os objetivos
elencados, acreditamos que a pesquisa atendeu nossas perspectivas, haja vista os excertos
analisados. Espera-se que o foco deste estudo se torne alvo de analise, discussao e aponte
caminhos possiveis e realizaveis pela rede de atendimento de medidas socioeducativas e
de todos os profissionais envolvidos com a socioeducacao.

Partimos do pressuposto de que esses jovens, em seus enunciados, revelam
claramente opinides convergentes em relacdo ao processo educativo desenvolvido no
CASE/Cuiaba. Os jovens demonstram certa resisténcia e descontentamento diante da
instituicdo e da falta de atividades culturais, pedagogicas, profissionalizantes, esportivas
e de lazer; também concebem a escola como espaco que possibilita dialogo, escolhas,
aprendizagens e uma relacao de respeito e afetividade.

Foi possivel perceber que os jovens significam o espaco socioeducativo como um
lugar que os oprime, controla e pune. Refletir sobre o processo educativo no socioeducativo
a partir das vozes dos jovens é a possibilidade de pensar nesses coletivos populares,
compreendé-los, pensar suas historias, a luta pela constituicdo de uma identidade e, assim,
reconhecé-los enquanto sujeitos de direitos e de desejos.
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RESUMO: A Botéanica, com sua nomenclatura
complexa e especifica, tem seus conteudos
lecionados de forma excessivamente teorica
e descontextualizada do cotidiano dos alunos,
gerando um grande desinteresse por parte dos
professores no ato de ensinar e nos estudantes
no momento de aprender. Em contraste as
orientacbes dos Pardmetros  Curriculares
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Nacionais, o ensino da Botanica € muitas vezes
transmitido de forma excessivamente teoérica,
desconectada do cotidiano dos estudantes.
Uma das maiores dificuldades no ensino se da
porque muitos professores e alunos apresentam
dificuldade em perceber onde poderdo aplicar
seus conhecimentos botanicos na vida cotidiana. A
principal dificuldade apontada por pesquisadores
para o ensino da Botanica é a falta de preparacéao
dos professores, sendo comum encontrar nas
escolas professores de Ciéncias que tém “medo
dos vegetais” e que, por isso, priorizam outros
assuntos, postergando o ensino dos conteudos
de Botanica. Pensando nesta problematica, este
estudo teve como objetivo investigar o ensino da
Nomenclatura Botanica em uma escola publica
indigena da Comunidade de Filadélfia, Benjamin
Constant, Amazonas. A pesquisa é exploratoria
com abordagem quali-quantitativa. A atividade
foi dividida em trés etapas: foi aplicado um
questionario inicial semiestruturado para avaliar
o nivel de conhecimento prévio dos estudantes.
Em seguida, foi ministrada uma aula expositiva
dialogada. Por ultimo, foi aplicado um questionario
final para a avaliacdo da aprendizagem. Durante
a aplicagcao da intervencao, os alunos mostraram-
se muito participativos frente a contextualizagéo
do contetdo com a associagdo dos nomes
cientificos das plantas com os nomes populares
em Portugués e na lingua Ticuna. A andlise dos
questionarios revelou um aumento do nivel de
aprendizagem do conteudo. O ensino da Boténica
associado a realidade de vida dos alunos
constitui importante ferramenta pedagoégica para
auxiliar os professores no processo de ensino-
aprendizagem.
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PALAVRAS-CHAVE: Amazonia. Contextualizagédo. Ensino Médio.

THE CONTEXTUALIZATION IN BOTANY TEACHING IN AN INDIGENOUS
SCHOOL IN BENJAMIN CONSTANT, AMAZONAS, BRAZIL

ABSTRACT: Botany, with its complex and specific nomenclature, has its contents taught
in an excessively theoretical and out of context way of the students’ everyday life, causing
great disinterest on teachers and students alike. Despite the National Curricular Guidelines
orientations, the botanical education is many times transmitted in an excessively theoretical
way, decontextualized from the students’ daily life. One of the greatest difficulties in the
teaching process is due to several teachers and students not being able to identify where
they could make use of their botanical knowledge in the everyday life. The main issue pointed
by researchers of botanical education is the lack of preparation among the teachers, being
common to find science teachers in schools that are “afraid of plants” and, because of that,
tend to prioritize other topics, delaying the teaching of botanical subjects. Considering the afore
mentioned situation, this study aimed to investigate the teaching of botanical nomenclature in
an indigenous public school in the Community of Filadélfia, Benjamin Constant, Amazonas.
The study is explanatory with a quali-quantitative approach. The activity was divided in three
steps: a semi-structured quiz was carried out beforehand to assess the level of students’
previous knowledge. In sequence, an expositive interactive class was taught. At last, a
final questionnaire was conducted to check all the learning. During the application of the
intervention, the students were very participative in face of the contextualization of the content
with the application of scientific names of the plants with their popular names in Portuguese
and Ticuna language. The analysis of the questionnaires revealed an increase in the learning
level. The Botanical education associated to the reality of the students’ lives constitutes an
important pedagogical tool to support the teachers in the process of teaching and learning.
KEYWORDS: Amazon. Contextualization. Secondary Education.

11 INTRODUGAO

O conteldo de Botanica apresenta uma nomenclatura cientifica propria e especifica,
composta principalmente por termos de origem latina, conferindo ao conteudo lecionado
um certo grau de complexidade que dificulta a aprendizagem por parte dos estudantes
(CORNACINI et al., 2017, p.170). O ensino deste conteudo na Educacdo Bésica é
ministrado de modo excessivamente tedrico e descontextualizado da realidade dos alunos,
resumindo-se na maioria das vezes em aulas somente expositivas com o0 uso exclusivo do
livro didatico resultando em falta de interesse por parte dos estudantes (MELO et al., 2012,
p.3).

Sendo o ensino da nomenclatura biol6gica na Botéanica operacionalizado em total
desconexdo entre o ensino convencional e o cotidiano dos estudantes, o aprendizado
em niveis adequados deste contetdo se torna prejudicado principalmente pelo fato de
estes termos cientificos com radicais em latim serem complexos e de dificil correlagéo
com o equivalente em portugués (MELO et al.,, 2012, p.4). Apesar dos contetdos de
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nomenclatura cientifica e dos cddigos de nomenclatura biolégica serem tidos como algo
inacessivel, resultando na falta de motivagéo e até mesmo repulsa por grande parte dos
estudantes, € preciso que o professor empreenda esforgos na tentativa de ressaltar a
grande importancia do uso dos nomes cientificos para tornar as plantas universalmente
conhecidas, independente de questbes linguisticas e de nacionalidade (DALMOLIM E
LEWANDOWSKI, 2013, p.5).

O grande desafio didatico para o professor deste conteudo € o de tornar claro
que 0os nomes cientificos precisam ser em latim ou latinizados uma vez que, por se tratar
de uma lingua morta, ndo é passivel de alteragcdes no significado das palavras, além de
possibilitar a comunicagao universal dos conceitos associados a estes nomes (DALMOLIM
E LEWANDOWSKI, 2013, p.7). E, uma vez superadas as dificuldades linguisticas iniciais,
0 ensino deste contetdo de forma contextualizada representa a Unica maneira de os
estudantes n&o associarem o ensino de Botéanica a simples memoriza¢do de uma longa lista
de nomes complicados sem aplicagdo em seu cotidiano (DALMOLIM E LEWANDOWSKI,
2013, p.12). A contextualizagdo dos contetidos botanicos possibilita que os alunos tragam
seu cotidiano para sala de aula, tornando os tdépicos mais concretos e interessantes para
0 ensino, elevando a qualidade da aprendizagem (URSI, 2018, p.8). A contextualizacéo
estimula o papel de protagonista e a postura autbnoma do estudante, levando a elaboragéao
do novo conhecimento com base naqueles que os alunos ja possuem (URSI, 2018, p.7).

A questao da Educacgéo escolar indigena possui alta relevancia no contexto em que
o Instituto de Natureza e Cultura — UFAM esta inserido, em plena regi@o do Alto Solimdes,
territério de convivéncia entre diferentes etnias indigenas. Apés a Constituicdo de 1988,
os direitos relativos ao ensino da lingua indigena e da valorizagdo dos conhecimentos
tradicionais foram garantidos. Com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB de 1996, junto ao
direito a valorizacdo do conhecimento tradicional indigena, também foi definido o direito
dos povos indigenas de ter acesso através do ensino escolar ao conhecimento técnico e
cientifico de outras sociedades (COSTA et al., 2012, p.109).

A partir destes desafios encontrados no ensino de Botéanica e em nossa prépria
experiéncia académica no Instituto de Natureza e Cultura de Benjamin Constant — UFAM,
onde recebemos todos os anos muitos estudantes indigenas que apresentam grande
dificuldade em aprender os contetdos botéanicos, especialmente os que envolvem a
Nomenclatura cientifica, € que fomos instigados a investigar como vem ocorrendo o
ensino de Nomenclatura Botanica no Ensino Médio em uma escola publica indigena da
Comunidade de Filadélfia, préximo a Benjamin Constant, Amazonas.

21 MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi conduzida na Escola Estadual Indigena Professor Gildo Sampaio

Megatanticl, na Comunidade de Filadélfia, pertencente a etnia Ticuna, localizada proximo
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a cidade de Benjamin Constant, no Estado do Amazonas, Brasil. Os participantes da
pesquisa foram 26 estudantes regularmente matriculados de duas turmas do 3° ano do
Ensino Médio que se dispuseram a participar voluntariamente ap6s a assinatura dos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A faixa etaria dos estudantes era
de 16 a 20 anos.

Na primeira etapa, foi realizado um levantamento bibliografico correlato a tematica
abordada, especialmente em relagdo ao ensino de Ciéncias e Biologia. A pesquisa foi
delineada através de uma abordagem quanti-qualitativa que, segundo Silva e Cavassan
(2007, p.36), é aquela em que ha a quantificacdo dos dados coletados e que no mesmo
trabalho pode-se especular quais as causas dos resultados. A coleta de dados teve inicio
com as formalidades éticas através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido declarando o sigilo na divulgagdo dos nomes das pessoas participantes do
estudo. Esta etapa ocorreu mediante visitas iniciais a escola onde obtivemos autorizacéo
do gestor e professores da area de Biologia para a conducéo de nosso estudo (CHAER et
al., 2011, p.253). Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram professores da area de Biologia
e alunos regularmente matriculados em turmas do Ultimo ano do Ensino Médio, quando
estes ja deveriam ter estudado o tema “Nomenclatura cientifica”.

Foram aplicados questionarios com perguntas objetivas e discursivas para avaliar o
nivel de conhecimento dos estudantes sobre o tema (MELO et al., 2012, p.6). Em seguida,
foi ministrada uma aula expositiva dialogada, buscando contextualizar o assunto, onde os
alunos tiveram a oportunidade de associar os nomes cientificos das plantas nativas da
regido e os nomes comuns em Portugués e na lingua Ticuna. Por Gltimo, foi aplicado um
questionario final para a avaliagéo da aprendizagem.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das respostas dos estudantes ao questionario prévio que evidenciaria
o nivel de conhecimento prévio acerca do tema revelou dados preocupantes. Todos os
26 estudantes afirmaram nado ter estudado ndo apenas o conteudo de Nomenclatura
cientifica botanica, mas como todos os demais contetidos de Botanica no Ensino Médio.
Interessante notar que muitos estudantes responderam que, apesar de ndo saberem sobre
Nomenclatura botanica, gostariam muito de apender sobre o assunto, como evidenciado
nestas respostas:

Aluno D: “Sim, porque eu nunca estudei e nunca ouvi falar, e por isso que estou
curioso para saber”

Aluno E: “Sim, porque eu nunca estudei e por isso que quero saber o que é isso”.

Uma observacdo bastante comum em nossa pratica de ensino da Boténica na
graduacdo no INC-UFAM é a de que a maioria absoluta dos estudantes ingressos na
instituicao ndo possuem conhecimento basico acerca dos contetdos botéanicos que deveriam
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ser ensinados no Ensino de nivel basico. Tal situagéo gera muitos problemas uma vez que o
professor da graduacgéo é obrigado a primeiro revisar todo o contetdo bésico negligenciado
nas escolas para depois conseguir ter alguma base para o ensino da Botanica em nivel
de graduagéo. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) das Ciéncias Naturais e de
Biologia constituem importantes documentos que norteiam os fundamentos gerais a serem
adotados no ensino na area (Brasil, 1998, p.42). Dos eixos tematicos propostos pelos
PCN’s existem os voltados para os conteudos de Boténica, sendo estes apresentados
como temas propicios para a abordagem interdisciplinar, ressaltando a importancia das
plantas para a manutencao da vida em nosso planeta (BRASIL, 1998, p.42). Porém, em
contraste as orientagdes dos PCN'’s, o ensino dos contetdos botéanicos € muitas vezes
transmitido de forma excessivamente tedrica, desconectada do cotidiano dos estudantes,
ou simplesmente é ignorado pelos professores nas escolas (SILVA E GHILARDI-LOPES,
2014, p.117). A principal dificuldade apontada por pesquisadores para o ensino da Botanica
¢é a falta de preparacéo dos professores, sendo comum encontrar nas escolas professores
de Ciéncias que tém “medo dos vegetais” e que, por isso, priorizam outros assuntos,
postergando o ensino dos conteudos de Boténica. A formacgéo académica deficitaria muitas
vezes nao prepara os professores para atuarem como mediadores do conhecimento, com
uma participagdo mais ativa dos estudantes (CECCANTINI, 2006, p.336). O ensino do tema
“Fotossintese” apresenta diversas possibilidades para que os professores possam abordar
fundamentos cientificos na escola béasica, explorando diversas areas do conhecimento tais
como biologia, quimica, fisica (KAWASAKI E BIZZO, 2000, p.26).

Aproveitando o grande interesse despertado nos estudantes indigenas com relagcéo
ao contetdo de Nomenclatura cientifica, realizamos uma atividade de intervengdo com a
participacdo do professor da escola. Ministramos uma aula tedrica inicial onde buscamos
transmitir a importancia do uso dos nomes cientificos e dos populares das plantas, algumas
regras mais importantes de nomenclatura cientifica e o contexto histérico em que tais
regras evoluiram. Logo ap6s a teoria, mostramos aos estudantes amostras de espécies
vegetais nativas da Amazénia e imagens no Datashow de outras plantas cujos exemplares
ndo puderam ser trazidos in natura para a sala de aula. Além disso, fizemos uma rapida
caminhada pelos arredores de mata em torno da escola para buscar a visualiza¢ao de outras
espécies vegetais nativas. Neste momento, observamos o grande interesse demonstrado
pelos estudantes indigenas e notamos uma grande participacéo de todos os envolvidos,
apesar da timidez inicial da maioria destes.

O ponto alto da atividade foi quando incentivamos os estudantes indigenas a
relacionar os nomes cientificos das plantas com os nomes populares em Portugués e na
lingua Ticuna. Observamos que todos se mostraram bastante animados em participar da
aula, escrevendo no quadro branco os nomes de algumas plantas na escrita Ticuna, como
por exemplo o nome da planta que produz o fruto do acai — Waira - e seu nome cientifico

- Euterpe precatoria Martius. O professor da escola também demonstrou muito interesse
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em todas as atividades implementadas na intervengéo, observando na pratica que com
acoes simples muito do contetdo de Boténica pode ser ensinado de forma contextualizada.
Matos et al. (2015, p.220) relatam em seu estudo que geralmente os professores evitam
ao maximo as aulas de Botanica, deixando este contetdo para o final do ano letivo, devido
a inseguranca destes para a ministracdo deste tema e as dificuldades enfrentadas para
a elaboracdo de aulas praticas em Boténica. Entre os conteudos cientificos ministrados
do fundamental ao nivel médio, os relacionados a Botéanica apresentam os maiores
problemas. Uma das maiores dificuldades no ensino-aprendizagem na area se da porque
muitos professores e alunos apresentam dificuldade em perceber onde poderédo aplicar
seus conhecimentos botanicos na vida cotidiana, fato este que deriva de um ensino
descontextualizado (MATOS et al., 2015, p.220). Para exemplificar tal problema, Wandersee
e Shussleer (2001, p.3) cunharam o termo “cegueira botanica”, ou a dificuldade que muitas
pessoas tém de reconhecer a real importancia das plantas para a manutencdo da vida
em todos os ecossistemas. Uma das alternativas para melhorar o panorama do ensino
na Botanica no Brasil € o de conscientizar os professores para a real necessidade da
ministracdo dos contetdos botanicos com énfase em aulas praticas, especialmente aulas
de campo, para que os estudantes possam estabelecer uma relacdo direta com o objeto de
seu estudo (MATOS et al., 2015, p.221).

No questionario final aplicado apds a intervengdo nosso objetivo era analisar se
os estudantes indigenas poderiam explicar com suas palavras a importancia do uso dos
nomes cientificos e dos nomes populares das plantas, além do emprego correto das
regras contidas na Nomenclatura cientifica aplicada a Botéanica. Dos 26 estudantes que
responderam ao questionario, consideramos que todos conseguiram explicar com suas
palavras a importancia do uso dos nomes cientificos e populares das espécies vegetais.
Quanto ao uso correto das regras de nomenclatura cientifica, 18 estudantes conseguiram
explicar com suas palavras as regras de maneira correta e oito estudantes ndo foram
capazes de escrever a respeito. Porém, consideramos que tal resultado se justifica pelo
pouco tempo que dispomos para a atividade de intervencéo e que se o ensino deste
contetdo seguisse de forma sistematica todos os estudantes indigenas atingiriam o
mesmo nivel de rendimento. De acordo com Salatino e Buckeridge (2016, p.179) muitos
pensadores e educadores acreditam que a aula expositiva e dialogada n&o seria mais
adequada, sendo considerada um método tradicional ultrapassado, mas essa metodologia,
se bem conduzida, tem uma enorme importancia pedagogica. Além disso, a aula expositiva
dialogada proporciona ao professor oportunidades para promover a participacdo dos
alunos dentro da sala de aula, de forma ativa e colaborativa, servindo até mesmo para a
avaliacao individual. O didlogo dentro da sala de aula possibilita a troca de conhecimento
entre os professores e os alunos, possibilitando avaliar se 0os educandos estdo realmente
entendendo o assunto. Ambrésio (2013, p.1075) relata que o dialogo é o ponto central do
ato de ensinar, onde o professor e 0 aluno séo os seres atuantes, igualmente importantes
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neste processo. E através do dialogo que ocorre a conscientizagéo dos educandos, sendo
esta a forma do professor demonstrar respeito pelo saber que o educando traz para sala
de aula. Apesar de ser considerada um método tradicional, a aula expositiva dialogada
proporciona ao professor muitas formas de contextualizar os conteddos com a realidade
dos alunos. E na aula aplicada, a busca por essa contextualizagédo foi o principal motivo
dos dialogos feitos pelos alunos e os pesquisadores. Os comentéarios, as perguntas e
afirmacoes feitas pelos alunos, fizeram com que houvesse a interacdo na sala de aula.
Promover o didlogo, a contextualizacdo e a valorizagéo da cultura dentro da sala
de aula constituiu uma poderosa ferramenta pedagogica em sala de aula no ensino
dos contetdos de Nomenclatura Botanica, mostrando que €& importante relacionar o
conhecimento técnico e cientifico com os saberes tradicionais indigenas, uma vez que
os estudantes reconhecem as plantas ao seu redor, pelo simples motivo de sua escola
estar localizada em uma area densamente florestada com grande diversidade de espécies
vegetais, as quais sdo geralmente plantadas e utilizadas pelos moradores da comunidade
indigena. Para Ambrésio (2013, p.1075), a intervencdo contribui e estimula alunos
desmotivados através da criagdo de novos mecanismos no processo ensino-aprendizagem

para que eles possam construir sua propria aprendizagem.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da Boténica enfrenta sérios desafios como a necessidade de se
superar aulas exclusivamente tedricas e sem conex@o com a vivéncia dos estudantes.
N&o é uma observagédo comum no Brasil professores de escolas de nivel fundamental e
médio ministrarem aulas praticas do contetdo de Botanica, embora muitas instituicdes
de ensino possibilitem estas atividades de maneira acessivel e sem custo. Em nossa
regido Amazonica, por exemplo, as escolas frequentemente estdo localizadas préximo a
areas verdes onde o estudo dos vegetais pode ser facilmente contextualizado. O aspecto
ludico envolvido em uma atividade pratica no campo ou laboratério constitui ferramenta
importante para o processo de ensino-aprendizagem onde os estudantes participam de
forma ativa relacionado o conhecimento que esta sendo adquirido com os saberes que
estes ja trazem de sua vida cotidiana. Apenas com uma grande mudanca de paradigma o
ensino da Botéanica deixara de ser encarado como algo arido, desprovido de proposito, sem
aplicagéo pratica na vida das pessoas. Sem a contextualizagdo da Botanica com o dia a dia
dos estudantes esta continuara sendo considerada como uma ciéncia descartavel, como
exemplificado pelo cenario local de Benjamin Constant, onde os conteudos de Botéanica
nédo vém sendo ministrados nas escolas, especialmente no Ensino Médio.

No que tange a educacdo indigena, a contextualizacdo se faz ainda mais
fundamental porque constitui um instrumento facilitador para a integracdo dos saberes
tradicionais indigenas com o conhecimento técnico-cientifico de outras culturas. Como
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o que foi observado em nossa pesquisa, 0s estudantes indigenas ao relacionar seus
conhecimentos prévios com os conteddos ministrados demonstram enorme satisfagéo e
interesse porque conseguem identificar significado dentro do processo de aprendizagem.
As praticas tradicionais da cultura destes povos, como as plantagdes de diversas culturas
de plantas nativas, podem e devem ser consideradas no ensino de Botanica no contexto
escolar indigena.
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RESUMO: Este texto tem como objetivo
apresentar as primeiras considera¢des acerca
da pesquisa de mestrado do programa de
mestrado em educacéo profissional e tecnologica
do Instituto Federal de Sergipe. A pesquisa
procura compreender qual a perspectiva
politico-ideolégica do tema patrim6nio cultural
na formagao e pratica profissional do Guia do
Turismo em Sergipe. A investigacéo cientifica
desenvolve-se por um enfoque qualitativo
procurando dar voz aos pesquisados. Os atores
sociais, dentro do universo de pesquisa, foram os
alunos do curso de guia de turismo subsequente
do Instituto Federal de Sergipe campus Aracaju,
guias de turismo e profissionais que trabalham
ou estudam a tematica patrimbnio cultural.
Como instrumento de coleta de dados utilizamos
a Histéria oral tematica e o grupo focal com
questionarios semi-estruturados. A analise de
dados foi realizada a partir da perspectiva de
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anélise de discurso de Pécheux e, por ultimo,
vale mencionar que a pesquisa teve uma
abordagem ancorada na perspectiva dialética do
materialismo histérico de Karl Marx .
PALAVRAS-CHAVE: Patriménio Cultural;
Educacéo integrada; Omnilateralidade; trabalho;
guia de turismo.

CULTURAL HERITAGE IN THE INTEGRAL
TRAINING OF THE TOURISM GUIDE

ABSTRACT: This text aims to present the first
considerations about the master’s research
of the master’s program in professional and
technological education of the Federal Institute
of Sergipe. The research seeks to understand
the political-ideological perspective of the cultural
heritage theme in the formation and professional
practice of the Tourism Guide in Sergipe. Scientific
research is developed through a qualitative
approach, aiming to give a voice to those surveyed.
The social actors, within the research universe,
were students of the subsequent tourism guide
course at the Federal Institute of Sergipe campus
Aracaju, tourism guides and professionals who
work or study the cultural heritage theme. As a
data collection instrument, we used thematic oral
history and the focus group with semi-structured
questionnaires. Data analysis was carried out
from the perspective of Pécheux’s discourse
analysis and, lastly, it is worth mentioning that
the research had an approach anchored in the
dialectical perspective of Karl Marx’s historical
materialism.

KEYWORDS: Cultural Heritage; Integrated
education; Omnilaterality; job; tour guide.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar as primeiras consideragcbes acerca da
pesquisa de mestrado do programa de mestrado em educacao profissional e tecnologica
do Instituto Federal de Sergipe.

A pesquisa procura compreender qual a perspectiva politico-ideolégica do tema
patriménio cultural na formacgao e pratica profissional do Guia do Turismo em Sergipe.

A investigacado cientifica desenvolve-se por um enfoque qualitativo que segundo
Cardano (2017), entre algumas das suas caracteristicas, promove a interacdo entre os
atores da investigacdo (pesquisador/pesquisados), os quais, tem sua relagdo definida
por procedimentos técnicos e metodolbgicos, pré estabelecidos, com o objetivo de atingir
determinado resultado.

Os atores sociais, dentro do universo de pesquisa, foram os alunos do curso de guia
de turismo subsequente do Instituto Federal de Sergipe campus Aracaju, guias de turismo
e profissionais que trabalham ou estudam a tematica patriménio cultural.

Como instrumento de coleta de dados utilizamos a Histéria oral tematica e o
grupo focal com questionarios semi-estruturados, permitindo, desta forma, a formulacéo
de perguntas para além do questionario e o abandono de outras perguntas conforme o
desenvolvimento das entrevistas.

A analise de dados foi realizada a partir da perspectiva de analise de discurso
de Pécheux (2014) e, por ultimo, vale mencionar que a pesquisa teve uma abordagem
ancorada na perspectiva dialética do materialismo histérico de Karl Marx (2013).

O PATRIMONIO CULTURAL NA FORMAGAO DO GUIA DE TURISMO

Nesta sessao procura-se refletir sobre a relagédo entre guia de turismo e patrimdnio
cultural e com a perspectiva pela qual o guia enxerga os bens culturais.

A memoria coletiva sempre esta em disputa. O que lembrar? De quem lembrar?
Como lembrar? Por que lembrar? S&o perguntas que cristalizam o embate em torno do que
deve ser lembrado e o que deve ser esquecido. No século XIX, por exemplo, os Estados
Nacionais esforgcaram-se para criar uma memoria nacional no esforco de construir uma
identidade nacional. E neste periodo que se constitui e se ampliam os espacos de meméria
(conceito de Pierre Nora) e os patriménios histéricos culturais.

Recentemente, em funcdo das manifestacbes antirracistas organizadas pelo
movimento “Black Lives Matter” em virtude da morte de George Floyd em Minneapolis nos
Estados Unidos da América, provocaram uma onda de destruicdo de estatuais ao redor do
mundo de homens que eram ligadas ao escravismo. A acdo dos manifestantes demostra
que a memodria coletiva € sempre um campo de tensao entre aquilo que se decidiu manter
preservado num determinado periodo da historia e o que se decidiu questionar em outro
momento.
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Nesta perspectiva, o patriménio cultural, como um dos elementos constituintes da
formag&o de uma memoria social ou coletiva, torna-se alvo dos embates travados em torno
da constituicdo de uma memodria social oficial.

O patriménio cultural, por sua vez, seja ele material ou imaterial € uma expressao
da criatividade e da capacidade humana de criar um mundo simbolico a sua volta, e
independente da classe social todos os homens e mulheres criam representacdes sociais e
culturais que os afetam e, com isso, constroi suas identidades individuais ou coletivas que
os ligam a um determinado grupo ou comunidade.

Do ponto de vista educacional as questoes que envolvem o patriménio cultural estao
presentes em diversos curso como: Histéria, Arquitetura, Direito, Turismo e Antropologia e
naquilo que diz respeito a esta pesquisa procuramos compreender como se da as disputas
no campo do patrimdnio cultural na formacgéo e pratica profissional do Guia de turismo no
Estado de Sergipe.

Para isso, buscamos nossos dados empiricos no curso de Guia de turismo
subsequente do Campus de Aracaju do Instituto Federal de Sergipe e juntos aos guias de
turismo e profissionais que trabalham ou estudam sobre as questdes do patriménio cultural.

Como problema da pesquisa se imagina a seguinte questdo: Qual a perspectiva
politico-ideologica do tema patriménio cultural na formacao e prética profissional do Guia
do Turismo em Sergipe?

A relevancia desta problematizacéo se d4 uma vez que: os principios que oriental a
pratica educativa na Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnolégica séo
a omnilateralidade, a educacao integral, a politecnia e o trabalho como principio educativo.

Portanto, uma educacéo tecnicista, voltada para o mercado de trabalho e a
reproducdo do dualismo estrutural da educacdo no Brasil sdo opostos aos valores dos
Institutos Federais.

No entanto, na pratica seguir os principios que orientam a pratica educativa na Rede
Federal de Educacgéo Profissional Cientifica e Tecnologica ndo é tdo simples. Por isso,
simplificando o objetivo da pesquisa, 0 que se quer saber: é se o conteudo do patrimbnio
cultural é apresentado em aula a partir de uma perspectiva mercadologica ou por uma
perspectiva omnilateral.

E o que justifica esta pergunta é o fato da importancia tanto do patriménio cultural
para o turismo como do guia de turismo.

O turismo cultural é responsavel pela circulagcéo de milhées de pessoas ao redor do
mundo. Neste sentido, o patrimdnio cultural &€ como uma “espécie de matéria prima” para
o turismo.

Segundo Francoise Benhamou (2016) s6 o museu do Louvre, em Paris, recebe
anualmente cerca de 8,5 milhdes de visitantes, ha, também, cidades como Roma, Veneza
e Barcelona que recebem milhares de turistas anualmente. Tudo isso, demonstra a
potencialidade econémica do patriménio cultural.
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Neste sentido, o guia de turismo encontra-se em uma posicao excepcional em
relacéo a outros profissionais da area turistica, atuando como um cicerone e apresentando
a cultura do pais aos turistas estrangeiros, ou seja, o exercicio da sua praxis profissional
possui um carater educativo.

Desta forma, a perspectiva pela qual o guia do turismo enxerga o patriménio cultural
pode ajudar a estimular questionamentos, aproximacgdes, entendimentos e sentimentos,
contudo, também, pode provocar distor¢coes, destruicdes e desinformacao.

Tudo isso, dependera da forma pela qual o guia de turismo enxerga as questdes do
patriménio cultual, ou seja, por um viés aonde o guia compreende 0s bens culturais como
legado historico e cultural de uma comunidade, ou, por um outro viés que leva, apenas, em
consideragéo o lucro que se pode ter com o patriménio cultural.

Sendo assim, a relagdo do guia de turismo com o patriménio cultural é muito
proxima, embora recheado de tensdes e para minimizar os efeitos negativos do turismo
sobre o patriménio cultural apontados por Choya (2006) e Benhamou (2016) é necessario
que o guia de turismo tenha uma formacéao para além do capital.

Nesta perspectiva, Meneses (2006), assim como, Costa (2009) disseram ser
necessario que o profissional do turismo aprenda a interpretar o bem cultural para que possa
proporcionar ao turismo uma experiéncia turistica rica em significado e aprendizagem.

A atuacéo profissional e formagéo do guia de turismo deve se aproximar da educagéo
integral e omnilatreal, pois, estas permitirem ao guia adquirir capacidades que Ihe permitirao
olhar para o patriménio cultural por uma perspectiva diferente da mercadologica.

Mas, afinal de contas o0 que € a perspectiva omnilateral e 0 que entendemos por

Ensino integrado e trabalho como principio educativo.

PERSPECTIVA OMNILATERAL

Nesta sessao procura-se compreender 0 que € a perspectiva omnilateral e por que
ela é importante na formacao e atuagao profissional do guia de turismo.

O futuro guia de turismo precisa aprender a ler o mundo conforme, ja, apontava
Freire (1997) e, desta forma, estar ciente dos desafios a ser enfrentados no mundo do
trabalho do século XXI. Neste sentido, a educacgéo integrada surge como uma possibilidade
de emancipag¢do do homem diante dos ditames do capitalismo.

A educacéo integrada diz respeito a uma escola que deve ser Unica, ou seja, uma
escola que supere o modelo histérico construido nas contradicdes da luta de classes no
Brasil que reservou em um determinado momento da histéria um tipo de escola para os
filhos do trabalhador e outro para os filhos da elite.

Para Ramos (2010) o ensino integrado reune trés importantes eixos da vida humana
que a estrutura enquanto um sistema educativo, séo eles: a ciéncia, o trabalho e a cultura.

A educacgéo integrada junta o ensino propedéutico e a educacdo profissional
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procurando articular os conteddos a uma vivencia pratica e concreta parta que o aluno
possa compreender as multiplas determinagdes que compdem um fendmeno social,
historico e cultural.

A perspectiva omnilateral é isso, ou seja, é a constru¢do de um homem que possui
ciéncia das suas multiplas potencialidades e que se forme com um ser humano completo
capaz de compreender o todo. E 0 que € este todo? S&o as multiplas determinacbes
presentes nos variados fenbmenos que se manifestam no mundo. Desta forma, este
homem omnilateral é capaz de ler e compreender 0 mundo que existe a sua volta.

Na perspectiva da educacéo integrada omnilateral o trabalha ganha destaque
central e é visto a partir de um olhar ontol6gico, ou seja, o trabalho é o elemento que define
0 homem com ser humano.

De acordo com Marx (2013) os seres humano possui caracteristicas que 0s
diferenciam dos restantes dos animais, por exemplo, ao invés, de nés adaptarmos a
natureza adaptamos a natureza as nossas necessidades e fazemos isso por meio do
trabalho que € o que define a existéncia do homem e caracteriza a realidade humana.

O trabalho para Marx é:

Antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo este
em que o homem, por sua propria acéo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria natural com uma
poténcia natural[...]. A fim de se apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua propria vida, ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes
a sua corporeidade: seus bracos e pernas, cabecas e méos. Agindo sobre a
natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua prépria natureza (Marx, 2013, p. 255).

E por este caminho que a educacéo integrada entende o trabalho como principio
educativo. Ontolégico, mas, também historico, pois, € na historia que 0 homem se constroi.

De um modo de producédo para outro modo de produgédo o homem modifica sua
relacdo com a natureza e cria novas condicdes materiais para o seu sustento, por meio
do trabalho. Com isso, também, constréi o seu universo cultural e com o passar do tempo,
o ser humano, vai aprofundando essas modificacbes sempre numa relagao dialética e a
sintese deste processo € o préprio homem, ou melhor, uma determinada concepc¢ao de
homem de acordo com uma temporalidade especifica e sempre incompleta.

Portanto, & a partir da perspectiva omnilateral da educagéo integrada, base
estruturante da educacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional Tecnolégica e
Cientifica, que o guia de turismo do curso subsequente de guia de turismo do Instituto
Federal de Sergipe deve ser formada. Para que este profissional, na sua relagdo com o
patriménio cultural, tenha compreenda as diversas determinacdes que existem no campo
do patriménio cultural.
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CONCLUSAO

As primeiras conclusfes deste trabalho, que ainda se encontra na fase de pesquisa,
pode se verificar os seguintes pontos: apesar da proposta dos Institutos Federais em torno
de uma educagéo integrada e na construcdo de um homem omnilateral, naquilo que tange
a formagéo do Guia de turismo, ainda falta um caminho a ser percorrido.

No curso de Guia de turismo subsequente do Instituto Federal de Sergipe a
disciplina de patriménio cultural é ministrada em apenas 60 horas, isso significa que o
tempo disponivel ao contetudo de patriménio cultural é insuficiente para desenvolver a
perspectiva omnilateral nos alunos do curso.

Devido ao tempo destinado ao conteudo de patriménio cultural e, muito dificil
promover uma educacdo que auxilie na construcdo de uma consciéncia patrimonial, da
capacidade critica e da atuacéo ético-profissional do futuro guia de turismo em relagéo as
questdes que envolvem o patriménio cultural.

Além disso, o aluno do curso de Guia de Turismo ndo se enxerga enquanto agente
educador. Olhando, entdo, por esse angulo acreditamos que haja a necessidade de
implantar outras estratégias que completem aquilo que ja é trabalhado em sala de aula.

Um caminho que acreditamos viavel € a articulacdo com a educacgéo patrimonial
que pode ser ministrada como disciplina especifica ou como projetos inseridos em outras

disciplinas ao longo da formacao do aluno.
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RESUMO: Este trabalho descreve a construgéo
do perfil do egresso baseado em competéncias
para o curso de Engenharia de Alimentos de uma
universidade publica federal, localizada no oeste
do estado do Parana. Foram desenvolvidas
varias etapas, desde o treinamento de um grupo
de professores e orientagbes sobre o perfil do
egresso por meio de consultoria. Foram coletados
dados sobre os atuais egressos do curso, sobre
o perfil do egresso em varias Instituicoes de
Ensino Superior, e a definicdo de competéncias
norteadoras. O perfil do egresso foi entdo
redigido dentro das orientagbes e contém 93
palavras, é claro e objetivo, e foi escrito no tempo
presente. Além disso, foram utilizados verbos da
dimens&o do processo cognitivo de APLICACAO
e CRIACAO. Pode-se concluir que o perfil do
egresso produzido representa de forma coerente
o profissional formado. No entanto, por ser um
texto vivo, deve ser revisado periodicamente.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdao em Engenharia,
Planejamento escolar, Competéncias.

EGRESS PROFILE: IMPORTANCE AND
CONSTRUCTION FOR AN ENGINEERING
COURSE

ABSTRACT: This research studies the
construction of the competency-based egress
profile for the Food Engineering course at a
federal public university, located in the west of the
state of Parana. There were several stages, from
the training of a group of teachers and guidance
on the egress profile through consultancy. Data
were collected on the current egresses of the
course, on the egress profile in several Higher
Education Institutions, and the definition of
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guiding competences. The egress profile was then written within the guidelines and contains
93 words, it is clear and objective, and was written at the present time. In addition, verbs
of the dimension of the cognitive process of APPLICATION and CREATION were used. It
can be concluded that the egress profile produced, consistently represents the graduated
professional. However, as it is a living text, it must be revised periodically.

KEYWORDS: Engineering Education, School Planning, Skills.

11 INTRODUGAO

O perfil do egresso, corresponde a um conjunto de palavras que resumidamente
descrevem as competéncias adquiridas pelo profissional ao longo de sua formagéo. E uma
das primeiras informagdes que o candidato ao curso de graduagéo em questao tem acesso
durante o seu processo de escolha. Também é a informacgéo que norteia o desenvolvimento
de Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC).

Nos ultimos 35 anos, a nogao de competéncias vem balizando os discursos presentes
na esfera do trabalho e da educacéo formal em vérios paises (NUNES; PATRUS-PENA;
DANTAS, 2015). No Brasil o desenvolvimento de competéncias foi incorporado a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN numero 9394/96. Nesta o Ministério da
Educacédo (MEC) estabeleceu orientagbes para todos os niveis da educagao nacional por
meio de diretrizes, pardmetros e referenciais curriculares (BRASIL, 1996).

Para o ensino superior em nivel de graduagdo em engenharia foram aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduag¢do em Engenharia (DCNs
de Engenharia). As DCNs de Engenharia definem os principios, os fundamentos, as
condi¢bes e as finalidades, estabelecidas pela Camara de Educagéo Superior do Conselho
Nacional de Educacdo (CES/CNE), para aplicagdo, em ambito nacional, na organizacao,
no desenvolvimento e na avaliagdo do curso de graduacdo em Engenharia das Instituicdes
de Educacéo Superior (IES) (BRASIL, 2019). Em ambos documentos é verificada bastante
arraigada a ideia do desenvolvimento de competéncias pelos estudantes do ensino superior
durante sua graduacéo.

Ha um reconhecimento internacional da necessidade de mudanca na educacao
superior de profissionais, frente a inadequacéo do aparelho formador. As instituicdes tém
sido estimuladas a transformarem-se na dire¢cdo de um ensino que, dentre outros atributos,
valorize a equidade e a qualidade da assisténcia e a eficiéncia e relevancia do trabalho
(GRAVE et al., 2019).

Assim, a educagcdo deve ser capaz de desencadear uma visédo integral, de
interdependéncia e de interdisciplinaridade, além de possibilitar a constru¢cdo de redes
de mudancgas sociais, com a consequente expansdo da consciéncia individual e coletiva.
Um dos seus méritos esta, justamente, na crescente tendéncia a busca de métodos
inovadores, que admitam uma pratica pedagoégica ética, critica, reflexiva e transformadora,
ultrapassando os limites do treinamento puramente técnico, para efetivamente alcangar

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 13




a formagédo do homem como um ser historico, inscrito na dialética da acéo-reflexdo-agcéo
(GRAVE et al., 2019).

Pesquisas discutiram o perfil de egressos em cursos de Engenharia de Producao
(PAULO; CAMARA; PAULO, 2008the program’s curriculum itself and the professors’ teaching
plans. A protocol was worked out for the semi-structured interviews. The participants were
one official of the institution, two assistant coordinators and eight professors of Business
Administration. Three companies that select and allocate human resources in Brasilia also
participated in the study. The comparison and analysis of the collected data (i; ARANTES;
RODRIGUES; SILVA, 2019) como também, em cursos de Administracao (AMATUCCI,
2009); e saude (GRAVE et al., 2019); mas nenhum trabalho foi encontrado discutindo
a construcdo ou as caracteristicas do perfil de egressos em cursos de Engenharia de
Alimentos.

O principio da elaboracdo de um perfil do egresso baseado em competéncias
remonta ao marco inicial do modelo de competéncias. Nele, a identificacao das atitudes e
habitos que caracterizariam um funcionario que apresentasse excelente desempenho, e,
com base na organizag@o destas caracteristicas em um modelo de competéncias, fosse
definido um processo de selegcdo consistente com as necessidades das organizagbes
(MCCLELLAND, 1973; CIDRAL; KEMCZINSKI; ABREU, 2001).

As caracteristicas que compdem o perfil do egresso de um curso superior séo, por
um lado, o resultado de um processo de formagé@o académica e, por outro, a entrada para
um processo de integragdo do profissional ao mercado de trabalho (CIDRAL; KEMCZINSKI;
ABREU, 2001).

Escrever o perfil do egresso de maneira objetiva é padronizar a maneira com
que os atributos do perfil seréo escritos. As competéncias de formacdo sdo atributos ou
qualidades humanas, factiveis e relevantes, obtidas por aprendizagem, do profissional que
a Instituicdo de Ensino Superior deseja formar, tendo em vista a agéo, com consciéncia e
conhecimento de causa, na situacao de trabalho. Atribuir competéncias a um individuo visa
torna-lo competente, isto é, pronto para a a¢do consciente e com conhecimento de causa.
As competéncias de formacdo podem ser padronizadas em termos de “Capacidades”,
redigidas na forma “devera ser capaz de”, ou “capacidade de”; “Atitudes”, e, “Conhecimento”
(AMATUCCI, 2009).

Esse conceito de competéncias, servindo ao PPC do curso de engenharia, &
compativel com a taxonomia e 0s objetivos educacionais propostos por Bloom (1956)
e revisado por Lorin, Anderson e Krathwohl (2001), com as quais os professores, de
maneira geral, devem estar familiarizados. Por este motivo difere um pouco da redacgéo de
competéncias geralmente utilizadas nas empresas (AMATUCCI, 2009).

Com base nessas informacdes, o objetivo do presente trabalho € descrever o
processo utilizado para a elaboracdo do perfil do egresso do curso de Engenharia de

Alimentos da Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR, Campus Medianeira,
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MD. Ressalta-se que essa remodelagem dos cursos de bacharelado, que constituira a base
para a reestruturagdo dos PPCs, como também, para implementar novas metodologias de
ensino e aprendizagem, foi iniciada durante oficinas sobre Construgdo de um curriculo numa
abordagem por competéncias oportunizada pela Pr6 Reitoria de Graduacdo e Educacao
Profissional (PROGRAD) da UTFPR, em consonancia com as Diretrizes Curriculares para
os cursos de graduacao em Engenharia (BRASIL, 2019).

21 METODOS E INSTRUMENTOS

Grupos de professores da UTFPR, de varios cursos e campi da Instituicdo,
iniciando pelos cursos de engenharia participaram da oficina Construgdo de curriculo numa
abordagem por competéncias, ministrada por uma consultora/professora que assessorou
a implantacéo do referido curriculo na Pontifice Universidade Cat6lica do Parana (PUC-
PR). A oficina supracitada foi realizada em trés encontros de aproximadamente 20 horas,
totalizando cerca de 60 horas. No primeiro encontro o perfil do egresso foi elaborado.

De acordo com as orientag¢des verbais recebidas pela consultora, o perfil do egresso
para os cursos deve ser um texto autbnomo e curto, como um resumo/abstract, e deve ser
escrito no tempo verbal presente. Este texto deve conter o que a Instituicao vai entregar
para a sociedade de uma forma clara, concisa e técnica.

O texto precisa ser claro o suficiente para ser entendido por qualquer leitor,
independentemente de sua idade, e, em Ultima analise, deve ser instigador o suficiente
para cativa-lo. O texto ndo pode ser generalista, deve apresentar o minimo de capacitagcoes
possivel, e ter no maximo 90 palavras. Quanto a disponibilizacdo, deve estar online, na
pagina inicial do curso. A Figura 1 apresenta um resumo das caracteristicas do perfil do
egresso.

Perfil do egresso Texto claro, - Nao deve ser
COnciso e técnico generalista

Maximo de 90 - Tempo
palavras presente

Disponibilizado online, na
pagina inicial do curso da IES

Figura 1 - Generalizagao das caracteristicas que devem ser apresentadas no perfil do egresso
elaborado a partir da abordagem por competéncias.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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O primeiro passo da construcao do perfil, foi a pesquisa da atuagdo profissional
do egresso, que pode ser observada na Figura 2. Esta figura apresenta um fluxograma
com a orientagdo inicial utilizada para o curso de engenharia de alimentos baseado em
competéncias. Em cinza, estdo descritas as etapas cujas informagbes foram solicitadas

aos egressos do curso. Em branco, as informagdes coletadas através de pesquisa.

Onde estdo os
egressos do
curso

:> Cidade, estado e
pais

Qual o cargo
ocupado na - Qual empresa?

empresa?

ﬂ Pequeno, médio
Assistente, ou grande porte

supervisor, gerente,
pesquisador

Em cinza: informagdes solicitadas aos egressos do curso; em branco: informacdes
pesquisadas.

Figura 2 — Fluxograma com a orientacéo inicial utilizada para a elaboragéo do perfil do egresso
do curso de engenharia de alimentos.

Fonte: Autoria prépria (2020).

O levantamento do local, cargos e nome das empresas foi realizada encaminhando
questionarios online aos ex-alunos do curso, sendo seu preenchimento opcional. Foram
contabilizadas as respostas recebidas e também as informacdes obtidas em redes sociais.

O segundo passo consistiu na definicdo de qual a competéncia de maior dominio
cognitivo considerada de maior importéncia para os estudantes apresentarem ao final do
curso. Essa seria uma referéncia para a escrita do perfil, e a deciséo foi tomada em comum
acordo entre professores dos cursos de Engenharia de Alimentos da UTFPR, segundo o
dominio cognitivo da Taxonomia de Bloom revisada por Anderson (LORIN; ANDERSON;
KRATHWOHL, 2001).

No terceiro passo foram realizados levantamentos de dados em outras instituicbes
nacionais e internacionais de ensino superior, com o intuito de avaliar o perfil do egresso
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destas. Estas informagdes foram relevantes, uma vez que a globalizagdo, tornou a
internacionalizacdo uma das necessidades da UTFPR como Instituicdo de Ensino Superior.
Desta forma, os alunos em formacgédo precisam ter a possibilidade de mobilidade entre
as universidades. Neste levantamento de dados, as perguntas apresentadas na Figura 3
foram respondidas.

| Qual o perfil do egresso das |ES pesquisadas? ‘

-

‘ Quais as competéncias que desenvolvem? ‘

-

‘ Quais as novas disciplinas encontradas? ‘

-

| Qual o perfil da profissdgo no mercado nacional? ‘

4

‘ Qual a atuacdo nas inddstrias ? ‘

Figura 3 — Levantamento de dados de instituicdes internacionais para auxiliar na descricdo do
perfil do egresso.

Fonte: Autoria prépria (2020).

As perguntas foram respondidas por meio de pesquisa nos sites de universidades
reconhecidas como de exceléncia na area de Engenharia e/ou Ciéncia e/ou Tecnologia de
Alimentos. Foram utilizadas informagdes disponiveis nos sites oficiais das instituicdes, bem
como nas suas redes sociais.

Com base nestes trés passos o perfil do egresso foi redigido.

31 RESULTADOS E ANALISES

Arealizacdo da oficina Construgéo de curriculo numa abordagem por competéncias,
oportunizada pela PROGRAD-UTFPR foi de suma importancia aos professores na
elaboragcéo do perfil do egresso. As orientagbes verbais recebidas sobre como deveria
ser o perfil do egresso, quanto ao nimero de palavras, informagdes, tempo verbal e a
utilizacdo dos verbos segundo os niveis cognitivos da taxonomia de Bloom (LORIN;
ANDERSON; KRATHWOHL, 2001) também foi parte integrante do processo, sem o qual
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nao seria possivel a construgdo do perfil. Cabe ressaltar que estudo continuo foi necessario
por parte dos professores que, em sua maioria, s&o bacharéis, ndo possuindo, portanto,
conhecimento profundo sobre metodologias e/ou filosofias de ensino e aprendizagem.

A porcentagem dos alunos formados no curso de Engenharia de Alimentos da
UTFPR/Campus Medianeira, que responderam ao questionario foi representativa. A
Figura 4 representa os dados referentes as respostas quanto a sua localizagéo e funcao
desempenhada na industria ou se estudante de pés-graduacéao.

A) B)

B Brasil m Argentina u Pés-graduacio m Produgio/Qualidade
. u Pesquisador Conzultor
o Paraguai Portugal u Gerente

Figura 4 — A) Localizagéo dos egressos do curso de Engenharia de Alimentos da UTFPR-MD;
B) Funcéo que desempenham.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Estas informacdes foram importantes para entender que parte dos ex-alunos do
curso estao em outros paises, que nao o Brasil, atuando ou estudando. Isso claramente é
consequéncia do processo de internacionalizagéo instituido, posicionamento estratégico
da UTFPR, e que deve ser considerado para a escrita do perfil do egresso.

Segundo Amatucci (2009) os atributos relevantes num profissional em determinada
época sé@o dependentes de fatores ambientais e de fatores técnicos. Ainda segundo o
autor, alguns fatores sdo determinantes mundiais, nacionais e/ou regionais/especificos,
tais como: tendéncias de transformacgdes sécio-econdémicas ocorridas no mundo todo, nas
décadas finais do século XX, e tendéncias para o século XXI, como problemas, desafios,
planejamento, objetivos e metas de longo prazo e propostas setoriais; as necessidades e
as oportunidades provenientes da atividade econémica predominante na regido atendida
pela IES. Além de determinantes, esses fatores sao variaveis no tempo, quando da revisao/
elaboragéo do perfil do egresso (AMATUCCI, 2009), sendo levados em consideragado no
presente estudo.

Informacéo valiosa visualizada através da Figura 4B é que tanto a poés-graduagéo
como a area da qualidade do setor industrial regional, disputam os alunos formados pelo
curso de forma equivalente. A analise das condigbes profissionais nas quais se encontram
os ex-alunos de um curso superior é determinante para uma avaliagéo critica do curso, isto
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€, se este mesmo curso tem assumido um modelo pedagogico capaz de preparar o aluno
para os desafios da vida profissional. Acompanhar os egressos no mercado de trabalho
apresenta-se como compromisso cientifico com a qualidade educacional da IES, sendo
relevante estratégia institucional, que fornece informacdes sobre a qualidade da formacao
discente e de sua adequacdo as novas exigéncias da sociedade e mercado de trabalho
(LIMA; ANDRIOLA, 2018).

Para a elaboragéo do perfil, foi considerado, como colocado por Cidral, Kemczinski
e Abreu (2001) que competéncia é:

[...] a capacidade de agir sobre a realidade através da articulagdo entre
conhecimento explicito e conhecimento tacito. Além disso, a competéncia
€ um recurso estratégico a ser empregado pelos individuos, grupos e
organizacgdes na sociedade do conhecimento.”

Ainda segundo os autores, o perfil do egresso “é a indicagdo de que a educagéo
deve articular os requisitos exigidos pelo mercado de trabalho ao compromisso mais amplo
com o desenvolvimento social e humano” (CIDRAL; KEMCZINSKI; ABREU, 2001).

Com base nesses preceitos e, levando em conta a taxonomia de Bloom revisada
por Lorin, Anderson e Krathwohl (2001), definiu-se a maior dimens&o cognitiva CRIACAO
como a habilidade maior a ser desempenhada por um engenheiro de alimentos formado
na UTFPR.

As informacdes sobre os perfis dos egressos de oito IES nacionais e internacionais
de exceléncia na area de Engenharia e/ou Ciéncia e/ou Tecnologia de Alimentos, retiradas
de sites e redes sociais, foram tabuladas e sao apresentadas na Figura 5, que demonstra a
porcentagem de incidéncia dos verbos que compdem os perfis nas dimensdes do processo
cognitivo.

25.00

Incidéncia (%)

10,71 10,71

E ][]

Lambrmnga Compreenz3o Agplicacio Andlize Analiacio Criagio

Dimensio do processo cognitivo
Figura 5 — Porcentagem de incidéncia dos verbos que compde o perfil do egresso das IES
pesquisadas nas dimensdes do processo cognitivo.

Fonte: Autoria prépria (2020).
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Ao separar e contabilizar os verbos presentes nos perfis dos egressos das IES
pesquisadas dentro das dimensdes do processo cognitivo observou-se que a dimenséo de
CRIAQAO, foi a mais citada, as vezes mais de uma vez no mesmo perfil, com incidéncia
de quase 47%. A dimensao APLICACAO foi citada em todos os perfis, ficando em segundo
lugar em percentual de incidéncia, 25%, 0 que esta relacionado ao modo como o engenheiro
de alimentos atua no mercado. As dimensées de APLICACAO, ANALISE, AVALIACAO e
CRIACAO, somam 92,85% das competéncias do engenheiro de alimentos de acordo com
as IES pesquisadas.

Assim, levando em conta a decisdo pelo mais alto nivel cognitivo e, amparados
pelos dados obtidos da pesquisa sobre os perfis dos egressos de outras IES, foi decidido
que a competéncia que iria nortear a descricao do perfil do egresso do curso de Engenharia
de Alimentos da UTFPR/Campus Medianeira seria a competéncia GERENCIAR, verbo que
esta dentro das dimensées do processo cognitivo de CRIACAO.

As competéncias citadas nos perfis das diferentes IES pesquisadas, foram

identificadas e separadas, e estdo apresentadas no Quadro 1.

DESENVOLVER CERTIFICAR GERENCIAR PROJETAR ATUAR
SELECIONAR PLANEJAR OTIMIZAR APLICAR CONCEBER
ANALISAR COMPREENDER | TRANSFORMAR INOVAR UTILIZAR

CRITICAR PRODUZIR GARANTIR PESQUISAR FISCALIZAR
EMPREENDER ELABORAR INDUSTRIALIZAR IMPACTAR IMPLANTAR

Quadro 1 — Competéncias identificadas nos perfis das diferentes IES pesquisadas.

Fonte: Autoria prépria (2020).

De posse destas competéncias, verificou-se que os perfis das IES estudadas
apresentam 3, 4 ou 5 competéncias, em sua maioria, existindo um perfil com 9 competéncias.
Divergindo do padréao, um perfil apresentou uma competéncia muito singular, que merece
ser destacada: INOVAR. Para o perfil de egresso da UTFPR-MD definiu-se que 4
competéncias seriam suficientes para descrever o egresso, sendo elas: DESENVOLVER,
ATUAR, GERENCIAR e EXECUTAR.

As competéncias DESENVOLVER e GERENCIAR sao da dimensao do processo
cognitivo CRIACAO. ATUAR e EXECUTAR, por sua vez, sdo da dimensdo APLICACAO.
E preciso ressaltar, como apontado por Palacios-De Asta (2019), que cada IES deve ser
capaz de avaliar a obtencdo das competéncias genéricas e especificas declaradas no
perfil do egresso durante o desenvolvimento intelectual e ao final da graduacéo de forma a
mostrar a relevancia da formacéo para o mercado de trabalho.

Com relagéo as disciplinas que ndo sao usuais nos curriculos dos cursos de
Engenharia de Alimentos brasileiros, e que foram encontradas nos sites das IES
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pesquisadas, observou-se que a diferenca basica em relagdo ao curso da UTFPR-MD
estava na presenca de disciplinas com énfase em conceitos de humanidade e inovagéo.
Nas demais disciplinas, basicas e especificas do curso, embora existam termos diferentes
na nomenclatura, o conceito técnico inerente € o mesmo. Esta informagéo foi menos
significativa na elaboragéo do perfil do egresso do curso.

Quanto ao perfil da profissdo Engenheiro de Alimentos no mercado nacional, pode-se
observar pelos perfis que sdo dominantes as areas de: 1) desenvolvimento de produtos; 2)
projetos e/ou otimizag&o de plantas industriais; 3) implantacao e certificacao de programas de
qualidade para atender a legislacéo legal vigente; e, 4) gerenciamento de plantas e pessoas
quanto a producédo de alimentos. Estas informag¢des quando comparadas a localizagcdo dos
egressos do curso de Engenharia de Alimentos da UTFPR-MD e a fungéo que desempenham
atualmente na industria ou se cursam pds-graduacao deixam claro a necessidade de aliar, de
forma coerente, 0 ensino nas disciplinas regulares do curso de graduagao com as demandas
do mercado de trabalho, como colocado por Lima e Andriola (2018).

Verificou-se que o mercado de trabalho, principalmente da regido oeste do Parana,
e adjacéncias tem demonstrado rapida absorcéo dos egressos do curso, possibilitando
exerceremalguma atividade remunerada apés agraduacgéo, nas areas citadas anteriormente.

Depois de todas as etapas de andlise de dados e de discussédo em grupo, a
descrigcéo do perfil do egresso para o curso de Engenharia de Alimentos da UTFPR/Campus
Medianeira, foi escrita. O Quadro 2 apresenta o resultado final.

O curso de Engenharia de Alimentos visa formar profissionais que se
caracterizam por desenvolver o processamento eficaz de matérias primas em
alimentos segundo os preceitos éticos da profissdo e de forma sustentavel,
conforme normas técnicas e legais e considerando as demandas culturais e
sociais, podendo atuar nos departamentos estratégicos das organizagdes, sendo
capazes de:

- Gerenciar processos tecnoldgicos inovadores e o aprimoramento de processos
industriais da cadeia de suprimentos da produgdo de alimentos.

- Executar os sistemas da qualidade e da seguranca de alimentos em todos os

processos envolvidos na cadeia de suprimentos.

Quadro 2 — Perfil do egresso do curso de Engenharia de Alimentos da UTFPR-MD.
Fonte: Autoria prépria (2019).

O perfil de egresso descrito contém 93 palavras, € claro e objetivo, e foi escrito
no tempo presente. Foram usados os verbos da dimensédo do processo cognitivo de
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APLICACAO e CRIACAOQ. Foram inseridas demandas culturais e sociais, de forma a
abranger a globalizagédo do engenheiro formado pela IES e seus determinantes mundiais,
nacionais e regionais. Trabalhou-se com um numero de competéncias médias entre as IES
pesquisadas.

Depois de revisado e aprovado pelo Nucleo Docente Estruturante do curso,
concluiu-se que o perfil do egresso descrito, representa de forma coerente o profissional
formado no Campus Medianeira da IES alvo deste estudo.

Deve ser considerado que o perfil do egresso € um texto vivo, que deve ser
revisado periodicamente, e atualizado conforme as informacdes das pesquisas com 0s
egressos do curso. Em outras palavras, os curriculos académicos precisam ser adequados
as exigéncias do mercado de trabalho de forma periddica, para atender as demandas.
Deve ser levada em consideragéo a¢des de ensino fora da sala de aula, de extenséo e de
integracao, para tonar o ambiente de ensino desafiador, mediado por diversas linguagens
e vivéncias sociais (LIMA; ANDRIOLA, 2018).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O perfil do egresso descrito utilizando dimensdes do processo cognitivo, teve na
APLICACAO e CRIACAO representacdo expressiva de fomento a geracdo de ideias
empreendedoras para o desenvolvimento de novos produtos, servigos e processos. Desta
forma, na atualidade, representa o mercado de trabalho. A area de educacao/pesquisa
que incorpora parte dos profissionais formados pelas IES também foi representada. A
relevancia para o desenvolvimento nacional esta na atualizagdo peridédica do perfil do
egresso, de forma a atender as necessidades da sociedade. Assim, as competéncias
devem ser revisadas e alteradas de acordo com as transformagées do mercado de trabalho
e do mundo. A atualizagcdo da formacao técnico-cientifica € apenas um dos aspectos da
qualificacao, e precisa ser conciliada com a formagé@o humanistica intrinseca em todas as
profissdes.
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RESUMO: A universidade é o espelho social e,
por isso mesmo deve se moldar para atender
a sociedade em constante transformagédo. O
curso de Zootecnia atende diversos estudantes
com diferentes castas sociais, economicas,
cognitivas e pensamentos diversos. O objetivo
foi mostrar o perfil s6cio-econémico e intelectual
dos ingressantes (2019/1), além da motivacéo da
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escolha do curso. Os dados de fontes primarias
foram coletados em questionario aplicado
aos 45 ingressantes do curso de Zootecnia no
semestre 2019/1 por meio do “Google Forms”.
O questionario anénimo e voluntario constou
de 70 (setenta) questdes objetivas aplicadas
ao segundo més de ingresso dos estudantes.
Os resultados mostraram que a maioria dos
estudantes é da ragca parda, moram com os pais,
oriundos de cidades vizinhas, provenientes de
escolas de ensino publico, com familias com
renda familiar entre um a dois salarios minimos
com a mae/madrasta sendo a primordial na
mantenca econdmica da unidade familiar. Além
disso, escolheram a opg¢éao Zootecnia por aptidao
e ndo tem nenhum membro da familia trabalhando
em areas das Ciéncias Agrarias. Ainda, todos
os estudantes querem atuar como zootecnista,
principalmente na &rea da Producdo Animal,
0 que é importante para o desenvolvimento da
regidao geoecondmica do Mato Grosso. Conclui-
se que o perfil socioeconémico dos alunos da
Zootecnia/lUFMT/campus Cuiaba segue o fluxo
normal de diversas pesquisas ja realizadas na
area da educagdo, demonstrando a crescente
ocupacéo dos pardos no ensino superior, além de
alunos de origem pobre. Ademais, notou-se que
amulher se sobressai em relacdo a renda familiar
que sustenta os estudantes, a familia acompanha
na formagédo escolar e que, a INTERNET se
destaca na busca de conhecimento refletindo,
nitidamente, mudancas comportamentais
que estdo fluindo dentro da sociedade e que,
definitivamente, a profisséo zootecnista favorece
o desenvolvimento da regido Centro-Oeste do
Brasil.
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PROFILE OF STUDENTS OF THE ZOOTECHNY COURSE IN THE STATE OF
MATO GROSSO IN 2019

ABSTRACT: The university is the social mirror and, therefore, it serves the changing society.
The Zootechnics course serves several students with different social, economic, cognitive and
different thoughts. The objective was to show the socio-economic and intellectual profile of the
freshmen (2019/1), in addition to the motivation for choosing the course. Data from primary
sources were collected in a questionnaire applied to the 45 studente in the semester 2019/1
through the “Google Forms” The anonymous and voluntary questionnaire consisted of 43
objective questions applied to the second month of students’ admission. The results showed
that the majority of students are of the brown race, live with their parents, from neighboring
cities, from public schools, with family income between one to two minimum wages and an
important mother / stepmother to maintain the family economy . They chose the Zootechnics
option due to their aptitude and there is no one in their family working in areas of Agrarian
Sciences. All students want to be a zootechnician, mainly in the area of Animal Production,
which is important for the development of the geoeconomic region of Mato Grosso. It is
concluded that the socioeconomic profile of the students of Zootechnics is common to other
researches already carried out in the area of education, in which the occupation of browns in
higher education is increasing, in addition to students of poor origin. In addition, it was noted
that the woman supports the students, the family accompanies them in school education and
that the INTERNET is important for knowledge reflecting social behavioral changes and that
zootechnics favors the development of the Midwest region of Brazil.

KEYWORDS: University graduate; Agrarian Sciences; Profession; Professional Choice;
University.

INTRODUCAO

O processo de escolha de uma profissdo pode ser algo prazeroso ou conturbado na
vida de uma pessoa que esta prestes a ingressar em um curso de uma Instituicéo de Ensino
Superior (IFES). Por outro lado, as IFES lutam por ensino de qualidade, fornecimento de
conhecimento e tecnologias novas no intuito de galgar posicbes privilegiadas dentre as
melhores universidades do Brasil e os recursos humanos (estudantes e professores) séo
primordiais no processo de construcao do pensamento humano e da profissao.

A Universidade é o reflexo da sociedade e dentro daquela ha espacgo para todas
as classes sociais, etnias, credos, assim como suas contradicdes (LATREILLE, 2013).
O curso de Zootecnia é composto por um grupo bastante heterogéneo de pessoas em
relagdo ao perfil social, econémico, cultural e intelectual, constando de individuos com
costumes, credos, perfil econdmico distinto e diferentes niveis intelectuais, o que torna

a atividade docente-aprendizagem desafiadora tanto para os docentes, quanto para os
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proprios ingressantes. O objetivo do estudo foi identificar o perfil sdcio-econémico, cultural
e intelectual dos ingressantes (2019/1) do curso de Zootecnia, além das motiva¢des que 0s
levaram a escolha do curso superior e ainda, as areas que pretendem atuar.

Os dados de fontes primarias foram coletados em questionario aplicado aos 45
ingressantes do curso de Zootecnia no semestre 2019/1 por meio do “Google Forms”,
contendo 45 questdes respondidas de maneira voluntaria. E importante salientar que todos
0s 45 discentes contribuiram para a pesquisa.

Notou-se nos resultados que, a maioria dos ingressante é parda oriundos de escolas
publicas, com familias que trabalham e ganham de um a dois salarios minimos sendo que
a mae/madrasta € a que mais contribui para a renda familiar e mais da metade dos alunos
se informam para obter conhecimentos tanto pessoais quanto especificos pela internet.

Observa-se como que a Universidade tem reflexo social, pois a sociedade esta em
constante mutacdo que é demonstrada na presente pesquisa. Isso pode ser posto, nos
resultados de como a mulher atua nos dias de hoje, como pilar econdmico familiar, ndo
assumindo s6 oficios caseiros ou de maternidade (FLECK e WAGNER, 2003). Ademais,
outra vertente demonstrada no estudo foi a atuacdo da INTERNET na vida das pessoas,
assumindo um papel extremamente essencial no mundo contemporéaneo (PEREIRANETO,
2006).

Além disso, a maioria dos discentes € parda o que confirma que as a¢des afirmativas
e o PROUNI facilitaram o acesso de negros e pardos ao ensino superior. Os movimentos
sociais foram os grandes impulsionadores para o surgimento de acgOes afirmativas no
pais (SOTERO, 2009). Concomitantemente as tentativas de aprovagdo de leis que
institucionalizasse politicas afirmativas, houve movimentos dentro das universidades desde
2001 para implementar processos diferenciados de ingresso as universidades, dentre eles
as cotas.

METODOLOGIA

Os dados de fontes primarias foram coletados em questionario aplicado aos 45
ingressantes do curso de Zootecnia, em duas etapas, no semestre 2019/1 por meio do
“Google Forms”. O questionario andénimo e voluntario constou na primeira etapa de 25
(vinte e cinco) questdes objetivas aplicadas ao segundo més de ingresso dos estudantes.
As questdes versaram sobre diversas tematicas: a) perfil basico; b) perfil econémico; c)
dificuldades encontradas para o ingresso no ensino superior; d) motivagéo para entrada no
curso de Zootecnia. A segunda etapa aplicada ao quarto més de ingresso, constou de 18
questdes que abordam: a) perfil cultural; b) acompanhamento familiar para aprendizado;
¢) metodologia de estudo empregada para aprendizado; d) areas que pretendem trabalhar
apds a formagdo em zootecnia. As questOes sensiveis a respeito da presente pesquisa
serdo mantidas em sigilo e os resultados ndo seréo expostos, sendo apresentado apenas
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aos docentes do Curso de Zootecnia da UFMT.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados revelaram que a maioria dos ingressantes s@o solteiros (93,9%),
pertencem a etnia parda (47,9%). Em 2014, ao analisar perfil dos estudantes, RISTOF (2014)
relatou que a Medicina Veterinaria apresentou um quadro superior a 80% de brancos no
terceiro ciclo do ENADE, referendando que ao final do terceiro ciclo do ENADE em relagéo
ao primeiro e segundos ciclos, a supremacia de brancos é inegavel, o que é contraditério no
presente estudo. AANDIFES (2014) ao realizarem pesquisa sobre o perfil socioeconémico,
social e cultural dos estudantes de graduacgéo, divulgaram que os estudantes pardos
cresceram muito entre 2003 a 2014. A mudanca do perfil dos estudantes por cor ou raga
se deu pelo amplo movimento de reinterpretagéo do processo de autodeclaragéo, com os
estudantes mudando sua visdo sobre cor ou raca. Desta forma, as Universidades como
séo espelhos sociais assumiram posturas intervencionistas para esse perfil e adotaram
diversos sistema de cotas (ANDIFES, 2014).

Secundariamente, a maioria dos ingressantes sdo oriundos de escolas publicas
(56,3%). As mutagdes sociais contemporaneas tém influenciados os padroes educacionais
(SAMPAIO, 2011; CARVALHO, 2016). A trajetoria scocio-educacional é longa e se instala
desde o primeiro momento da vida, sendo que a entrada em uma universidade € um
caminho crucial trilhado por toda a vida de um ingressante que assume o papel crucial na
construgédo do pessoal e profissional.

Notou-se nas respostas dadas pelos ingressantes 2019/1 que a faixa salarial familiar
se encontra entre um a dois salarios minimos (56,3%), sendo que a mae/madrasta é a
que mais contribui para a renda familiar (47,9%) de acordo com a Figura 1 a seguir. Na
familia contemporénea, o papel de pai e méae se misturam e se confundem cada vez mais,
havendo uma nova reinvengdo em que a mulher assume novos papéis e desafios no intuito
de manutencéo da unidade familiar (ORSOLIN, 2002; OSORIO, 2002). FLECK e WAGNER
(2003) denotam que, com o passar dos tempos, a grande maioria das mulheres néo tem sé
oficio da maternidade, mas também trabalham fora e contribuem com a renda familiar, pois
muitas se preocupam com a sua realizagéo profissional vista como condi¢cdo necessaria
para o sucesso da vida.
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Figura 1. Pessoa que mais contribui para a renda familiar. Dados apresentados em
porcentagem.

Ademais, os estudantes se deslocam para a UFMT por meio de transporte publico
(6nibus), assim como ocorreu em pesquisa da Universidade Federal Rural da Amazénia,
campus Paragominas para o curso de Zootecnia. Aléem disso, a maioria dos estudantes
séo oriundos de cidades circunvizinhas e moram com os pais (62,5%), seguido de 16,7%
de ingressantes que mudaram de cidade e moram sozinhos para realizar o curso de
graduacao. A ANDIFES (2011) encontrou, em pesquisa, que a maioria dos estudantes de
graduacao das Universidades Federais mora com os pais (55,28%).

A grande maioria dos ingressantes do curso de Zootecnia (2019/1) da UFMT se
identifica com a area Biologica (54,2%) e menos com Exatas (14,6%) o que pode explicar o
grau de dificuldade em disciplinas da grade curricular que demandam calculos mateméticos.
E importante salientar que, no ENEM, a maioria relatou dificuldade em questées que
utilizavam célculos matematicos (64,6%).

Em relagdo a coleta de informacdes para conhecimentos tanto pessoais quanto
especificos, notou-se que a Internet é de grande valia (56,3%). A Internet tem grande
potencialidade educativa, mas a Internet por si s6 ndo é uma atividade catalitica e esmera
ter outras vertentes para compreensdo de mundo para tragar estratégias no intuito de
aperfeicoamento (PEREIRA NETO, 2006). Concordando com essa simbiose entre o mundo
digital e outras fontes de conhecimentos, 72,9% dos alunos da Zootecnia/UFMT/Cuiabéa
ja adquiriram algum titulo de livro recomendado pelos professores, 0 que mostra que 0s
jovens estdo se empenhando para construir fontes de saber. E imperioso salientar que
todos os alunos responderam ao questionario. Secundariamente, observou-se que uma
grande parte (70,8%) assistem videos na Internet no intuito de memorizar o contetdo
administrado pelos professores, perdendo sé para os que fazem resumos em casa para a
memoriza¢ao do que aprenderam (81,3%). Quanto a captura de contetdo ministrado pelo
docente, a maioria prefere aulas com explicacéo oral, escritas em lousa/ quadro branco
juntamente com a projecéo de slides (93,9%).
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Em relagdo ao acompanhamento nos estudos, estimulo para ler e escrever, 70,8%
sempre tiveram acompanhamento dos pais ou de alguém para seus afazeres da escola,
conforme mostrado na Figura 2. O papel do acompanhamento familiar é crucial para que o
jovem alcance o nivel superior (DURKHEIM, 1978; ANTUNES, 2005), pois forma o carater
e, consequentemente, o trilho para a educacéo e aprendizado. A formacao do individuo
se dé, entre outros, pela interacdo e influéncia social, em que a insercéo da familia atua,
diretamente no aprendizado e, consequentemente, na entrada em um curso superior em

uma instituicdo de ensino.

@ Sempre tive acompanhamento
@ Nzo tive acompanhamento

Fazia tudo sozinho desde o ensino
fundamental

@ Fazia tudo sozinho a partir do ensino
fundamental

@ Nunca, fiz tudo sozinho

Figura 2. Acompanhamento nos estudos (estimulo para ler e escrever). Dados apresentados
em porcentagem.

A maioria dos ingressantes do curso de Zootecnia 2019/1 ndo tem pessoas na familia
ligada ou que trabalha em areas das Ciéncias Agrarias (agronomo, médico veterinario,
zootecnista) e adentraram a Universidade, escolhendo o referido por curso por aptidao
(37,5%), referenciando que a escolha pessoal deles prevaleceu e 100% quer atuar como
zootecnista depois de formado, sendo que 80% gostaria de lidar com a area animal e
nenhuma quer laborar com areas referentes a formacéao de recursos humanos, conforme a
Figura 3 a seguir. H4 um pequeno percentual (2,9%) que almeja trabalhar com vegetacéo,
de preferéncia com preservagdo de florestas nativas, o que reflete a visdo de gestor
ambiental que acredita na sustentabilidade de recursos, aliando a produ¢éo animal com a
conservacédo do meio ambiente (SAMBUICH], et al., 2012; ABRAAO PESSOA et al., 2016).
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@ Construcdes (projetos de granjas
currais, etc.)

@ Recursos humanos (treinamento de
pessoas, formacéo de equipe)

@ Nio sei

Figura 3. Com qual area querem trabalhar? Dados apresentados em porcentagem.

Notou-se que a grande maioria dos estudantes querem atuar em bovinocultura,
0 que seria excelente para desenvolvimento da regido centro-oeste, visto que o Mato
Grosso possui 0 maior efetivo bovino (BATISTA et al., 2020) e, atualmente, o Brasil ocupa
0 primeiro lugar em namero de animais, sendo o maior rebanho bovino comercial do
mundo e, a producéo de carne cresceu 6,5% ao ano (IBGE 2019) indicando que houve
ganho de produtividade e, o zootecnista atua diretamente nesta area da Produgao Animal,
significando que a Universidade Federal do Mato Grosso esta desenvolvendo recursos

humanos para atuar neste setor econémico e, cumprindo a sua fungéo social para a regiao.

CONCLUSAO

Concluiu-se que, o perfil dos ingressantes do curso de Zootecnia segue o fluxo
normal encontrado em outros estudos educacionais, com o nUmero crescente de estudantes
da raga parda adentrando o ensino superior, oriundos de escolas de ensino publico e que
moram com os pais. Ademais, percebeu-se que a mulher torna-se de grande importancia
na manutencé@o da unidade familiar e a familia acompanha os estudos. Ainda, é salutar
referenciar que os meios virtuais, digitais INTERNET) se faz necessario e presente tanto
na vida dos estudantes quanto na globalizagéo e difusdo de conhecimentos, sendo crucial
para a formagéo pessoal e profissional dos atuais ingressos.
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RESUMO: O presente artigo foca a circulagéo e
apropriacdes das ideias advindas do Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino
Elementar—PABAEE - para o ensino de Aritmética
nas escolas publicas primarias de Brasilia, de
1957 a 1963. Especificamente, busca-se analisar
as apropriagbes da professora Olinda Lébo,
efetuadas a partir de sua participagéo no Curso
PABAEE realizado no estado de Minas Gerais.
O aporte tedrico-metodoldgico € construido na
perspectiva da Histéria Cultural, com base nos
conceitos de apropriagdo de Roger Chartier
(2002) e relagdo global e local entre outros
elementos que remetem a nogéo de circulagéo
de Serge Gruzinski (2001). As informagbes
foram coletadas a partir de entrevista da
professora Olinda Lébo e da analise do curriculo
da Fundacdo Educacional do Distrito Federal
(FEDF) 1962/1963, do qual a professora foi uma
das elaboradoras. Constatou-se que a referida
professora se apropriou das recomendacdes
propugnadas pelo PABAEE e foi protagonista
das ideias pedagobgicas ligadas ao ensino de
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Aritmética na educacao primaria de Brasilia-DF.
PALAVRAS-CHAVE: Aritmética. Ensino
Primario. Circulagéo. Apropriacéo. Brasilia.

THE ARITHMETIC IN THE ELEMENTAR
SCHOOL OF BRASILIA: CIRCULATION
AND APPROPRIATION OF IDEAS
COMING FROM THE PABAEE

ABSTRACT: This article focuses on the
circulation and appropriation of ideas arising from
the Brazilian-American Elementary Education
Assistance Program (Known in Brasil by the
Portuguese acronym, PABAEE) for the teaching
of Arithmetic in the public elementary school of
Brasilia, from 1957 to 1963. Specifically, it seeks
to analyze the appropriation of teacher Olinda
Lébo, made from his participation in the PABAEE
Course held in the state of Minas Gerais.
The theoretical-methodological contribution is
constructed from the perspective of Cultural
History, based on appropriation concepts by
Roger Chartier’s (2002) also global and local
relationship among other elements that refer
to the notion of circulation of Serge Gruzinski
(2001). The information was collected from an
interview with Professor Olinda Lobo and of the
analysis of the curriculum of the Educational
Foundation of the Distrito Federal, state of Brasil
(Known in Brasil by the Portuguese acronym,
FEDF) 1962/1963, of which the teacher was
one of the developers. It was verified that this
teacher appropriated the recommendations
advocated by PABAEE and was a protagonist of
the pedagogical ideas linked to the teaching of
Arithmetic in the primary education of Brasilia-
Distrito Federal.
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INTRODUCAO

Circulagdo e a apropriagéo de ideias sdo termos que nos fazem refletir acerca
de préticas escolares diferenciadas. Ao falar sobre a circulagdo, recorremos a Gruzinski
(2001) que tem enveredado os seus Ultimos estudos pela problemética da circulagéo de
pessoas entre mundos. O autor nos convida a refletir sobre circulagdo quando nos mostra
que o historiador é responsavel por fazer conexdes que nem sempre sao percebidas ou

valorizadas:

Parece-me que a tarefa do historiador pode ser a de exumar as ligagdes
histéricas ou, antes, para ser mais exato, de explorar as connected histories,
se adotarmos a expressao proposta pelo historiador do império portugués,
Sanjay Subrahmanyam, o que implica que as histérias s6 podem ser multiplas
— ao invés de falar de uma histéria Unica e unificada com “h” maiusculo. Esta
perspectiva significa que estas histoérias estdo ligadas, conectadas, e que se
comunicam entre si. (GRUZINSKI, 2001, p. 176).

Relativamente a apropriagéo, valemo-nos dos ensinamentos de Roger Chartier, para
quem a apropriacao “tem por objetivo uma historia social das interpretacdes, remetidas para
as suas determinacbes fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e inscritas
nas praticas especificas que produzem” (CHARTIER, 2002, p. 26).

Assim, acreditamos ser relevante discutir como ocorreu a circulagao e apropriacao
das ideias do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar —
PABAEE - para o ensino de Aritmética nas escolas publicas priméarias de Brasilia, tendo
em vista que o PABAEE foi um programa vindo dos Estados Unidos, sediado em Belo
Horizonte, que atraiu educadores brasileiros e americanos.

Com o intuito de entender as conexdes promovidas por esse Programa, trazemos
0s seguintes questionamentos: qual o objetivo do Brasil em assinar esse convénio com
os Estados Unidos? Como se deu a circulacdo das propostas desse Programa? Quais
eram as recomendagdes para o ensino de Aritmética nas propostas do PABAEE? Como a
recém-criada capital do Brasil se insere nesse programa? Como a professora Olinda L6bo
se apropria das orientagbes do PABAEE acerca do ensino de Aritmética?

A pesquisa buscou aporte tedrico-metodologico na Histéria Cultural que, segundo
Chartier,

Esta histéria deve ser entendida como o estudo dos processos com 0s
quais se constroi um sentido. Rompendo com a antiga ideia que dotava os
textos e as obras de um sentido intrinseco, absoluto, unico — o qual a critica

tinha a obrigacédo de identificar —, dirige-se as praticas que, pluralmente,
contraditoriamente, dao significado ao mundo (CHARTIER, 2002, p. 27).

Como analisamos na perspectiva da Histéria Cultural, a presenca do PABAEE no
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ensino de Aritmética no DF, por meio das apropriagdes da professora Olinda L6bo nas
escolas publicas do DF, nos anos de 1957-1963, entendemos que a Histéria Cultural traz
subsidios para essa pesquisa, pois mostra a importancia de identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada e dada a ler
(CHARTIER, 2002).

Para verificar possiveis aspectos do PABAEE e apropriagcdes da professora no
ensino de Aritmética, procuramos analisar fragmentos de entrevista e do Programa/
curriculo da FEDF de 1962/1963, assim como partes de livros didaticos elaborados pelo
PABAEE e que circularam em Brasilia.

PROGRAMA DE ASSISTENCIA B’RASILEIRO-AMERICA~NA AO ENSINO
ELEMENTAR — PABAEE: UM VEICULO DE CIRCULACOES DE IDEIAS

O PABAEE foi um acordo assinado, em 22 de junho de 1956, pelo Ministro da
Educacao Clovis Salgado, pelo governador de Minas Gerais, José Francisco Bias Fortes,
e pelo diretor da United States Operation Mission to Brazil — USOM/B - Willian E. Warne,
durante o governo de Juscelino Kubitschek, entdo presidente do Brasil. Esse acordo seria
encerrado em 30 de junho de 1961, mas foi prorrogado até 1° de agosto de 1964.

O PABAEE foi implementado no Instituto de Educacéo de Belo Horizonte-MG e
surgiu com o intuito de suprir as necessidades da educacao brasileira ap6s a constatacéo
de que havia um alto indice de reprovacgéo e evaséo escolar no ensino elementar e de que
as escolas normais brasileiras apresentavam um curriculo rigido, ndo condizente com o
pensamento educacional daquela época. O Programa almejava que todos os professores
fossem qualificados e, para tanto, tinha como objetivos:

1. Formar quadros de instrutores de professores de ensino normal para as
diversas Escolas Normais mais importantes do Brasil.

2. Elaborar, publicar e adquirir textos didaticos tanto para as Escolas Normais
como para as elementares.

3. Enviar aos Estados Unidos', pelo periodo de um ano, na qualidade de
bolsistas, cinco grupos de instrutores de Professores de ensino normal
e elementar, recrutados nas regides representativas do Brasil, que ao
regressarem, seriam contratados pelas respectivas Escolas Normais para
integrarem os quadros de instrutores de professores pelo periodo minimo de
dois anos (PAIVA; PAIXAO, 2002, p. 77).

Para atender ao objetivo de formar quadros de instrutores de professores de ensino

1 Para atender esse objetivo, a partir de 1956 foram enviados grupos de professores para estagios nos Estados Unidos
e até 1964 foram concedidas 142 bolsas de estudos. Dessas bolsas, 130 foram para cursos na Universidade de Indiana
e 12 em outras universidades (PAIVA E PAIXAO, 2012). No Brasil, entre 1959 e 1964, foram realizados cursos super-
visionados por técnicos americanos para 864 bolsistas oriundos de todas as unidades da federacéo brasileira, que a
época, abrangia 21 estados, o Distrito Federal e trés territorios (SAVIANI, 2013, p. 346).
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normal, foram selecionados quatorze professores que constituiram a primeira turma,
sendo distribuidos nas seguintes areas de especializacdo: Administracdo Escolar, Artes e
Educacgéo Audiovisual, Aritmética, Ciéncias, Curriculo, Educagéo Primaria, Educacéo Preé-
Primaria, Estudos Sociais, Filosofia, Psicologia e Lingua Péatria (PAIVA; PAIXAO, 2002).
As professoras Riza de Araujo Porto, Regina Almeida, Helena Lopes, Olga Barroca e
Evangelina Meirelles de Miranda foram responsaveis pelo Departamento de Aritmética.

O PABAEE foi amplamente divulgado e recebeu cursistas de todos os estados
brasileiros e também da Venezuela e Coldmbia. O Programa enviou ainda professores
para fazer cursos nos Estados Unidos e também recebeu técnicos americanos? no Brasil,
mais especificamente no Instituto de Educacao de Belo Horizonte-MG. Também elaborou
materiais pedagoégicos (livros e apostilas) que, sem duvida, foram dispositivos pedagoégicos
responsaveis pela circulacéo de suas ideias.

O material produzido no PABAEE era distribuido gratuitamente “[...] a fim de
promover e divulgar a contribuicdo do Programa entre os bolsistas, escolas
normais, ex-bolsistas, supervisores de ensino, bibliotecas escolares, Centros
Regionais de Pesquisa do INEP, professores do Instituto de Educagéo e da
Secretaria de Educacédo de Minas Gerais, entre outros (PAIVA E PAIXAO,

2002, p. 151-152).
Do Distrito Federal, foram enviadas 36 professoras para o PABAEE, dentre elas,
a professora Olinda Lobo, que foi uma das professoras que desempenharam um papel
importante na educacao primaria de Brasilia. O material pedagdgico do PABAEE também
circulou pelo Distrito Federal. Isso foi constatado na entrevista, nas referéncias do curriculo
e nos livros e apostilas encontrados no arquivo pessoal da professora Olinda Lébo, e de
outras professoras. Dentre o material encontrado estéo os livros “Ver, sentir e descobrir a

aritmética” e “O ensino da aritmética pela compreensao”.

O SISTEMA EDUCACIONAL DQ DISTRITO FEDERAL E A TRAJETORIA
PROFISSIONAL DE OLINDA LOBO

A construcdo de Brasilia iniciou-se em meados de 1956 e foi uma das metas da
politica nacional-desenvolvimentista do governo Juscelino Kubitschek. Em 1957, crescia
o fluxo migratério para Brasilia e, consequentemente, surgiu a necessidade de escolas.

A primeira escola primaria publica do DF foi inaugurada em 18 de outubro de 1957
com o nome de Grupo Escolar n° 1 - GE-1, que, posteriormente, foi denominada Escola
Classe Julia Kubitschek. As professoras que integraram a primeira escola do DF foram
selecionadas entre as esposas ou filhas de funcionarios que tinham diplomas de professor
primario. Em 1960, ja se observava maior rigor na contratacdo de professores, pois a
admissao desses profissionais era procedida por meio de concursos de titulos, entrevista

2 Dos Estados Unidos, haviam chegado em 1957, para atuar na administragdo do Programa: Charles M. Long e, para
compor a equipe de especialistas, os seguintes técnicos: Evelyn Bull — Departamento de Aritmética; Luella Keihahn
— Departamento de Linguagem e Loius A. Fitzgerald — Departamento de Psicologia. (PAIVA; PAIXAO, 2002, 93-94).
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€ prova pratica.

Em 21 de abril de 1960, Brasilia foi inaugurada e passou a ser a Capital Federal.
Nesse mesmo ano, instituiu-se a Secretaria de Educacgéo e Cultura e, com o objetivo de
colocar a educacdo dentro de estruturas administrativas mais flexiveis e com melhores
disponibilidades para a execugcdo dos planos técnico-pedagogicos, cria-se a Fundagéo
Educacional do Distrito Federal (FEDF).

Brasilia estava se constituindo, na visdo dos gestores e da populagdo, como uma
capital “moderna” e esse sentimento ou essa aspiracéo reverberava na educacdo como
possibilidade utopica de irradiar uma educacgéao diferenciada, avancada para todo o pais.
Durante o processo da transferéncia da capital do Brasil para o Planalto Central, Brasilia
teve a necessidade de receber professores(as) de todo o pais. Dentre elas, veio a professora
Olinda Lébo, que desempenhou fungdes fundamentais no ensino primério do DF.

A professora Olinda Rocha Lébo nasceu em Formosa-GO. Formou-se em Pedagogia
pela Universidade Catélica-GO. Ingressou no sistema publico de ensino em 1° de margo de
1959 e comecou a lecionar no Grupo Escolar 1, em Candangolandia-DF, onde lecionou a
3?2 série do ensino primario.

A professora também afirmou que, de junho a dezembro de 1961, foi para Belo
Horizonte onde participou de cursos do PABAEE.

Em junho de 1961, eu fui escolhida para ir para o PABAEE onde fiquei de
junho a dezembro de 1961. Era horério integral em Belo Horizonte. Eu me
especializei em didatica da Matematica, mas fiz todas as metodologias:
Ciéncias Naturais, Estudos Sociais, Supervisdo Escolar, Comunicagao e
Expresséo, Jardim de Infancia e Ensino Artistico (LOBO, 2009).

Ao concluir o curso, Olinda Lobo retornou a Brasilia e comecou a participar do Grupo
de Orientagédo Pedagogica

Quando terminamos o curso do PABAEE, viemos para Brasilia e ficamos no
Grupo de Orientagcao Pedagdgica. Entdo, a dona Helena tinha organizado
assim a equipe: trés técnicas para Metodologia da Matematica, trés para
Comunicacao e Expressao, trés para Supervisdo e assim foi para todas
as outras areas. Entdo, nés ficamos com a incumbéncia de organizar o 1°
curriculo de Matematica de Brasilia. Nessa época quem ficou na equipe foi:
Geisa Mendonca, Dulce Guimaréaes e eu, Olinda Rocha Lébo (LOBO, 2009).

Um professor s6 poderia participar do PABAEE se o seu nome fosse aprovado do
Secretario de Educacgdo do Estado de origem e, ap6s a conclusédo de sua formacao pelo
Programa, o professor passava a exercer o cargo de orientador de professores, professor
de escola normal, orientador técnico ou em outras atividades de orientacdo de professores
primarios. O PABAEE colaborou ainda no campo do curriculo e da supervisao (PAIVA;
PAIXAO, 2002).
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A PROFESSORA OLINDA LOBO E A ARITMETICA DO ENSINO PRIMARIO: DO
LOCAL AO GLOBAL

Os historiadores Roger Chartier (2009) e Serge Gruzinski (2001) tém nos levado
a refletir acerca do local e do global como unido indissociavel. Segundo Chartier, a
articulacao feita entre o local e o global é designada por alguns estudiosos pelo termo
“glocal” entendendo-o como “referéncias partilhadas, os modelos impostos, os textos e os
bens que circulam mundialmente” (2009, p. 57). Ademais, para Gruzinski “n&o & facil definir
o global e o local. Menos ainda determinar a natureza dos lagos que os unem” (2001, p.
186).

Entendemos que os termos “local” e “global” podem variar dependendo do estudo
a ser realizado. Para este estudo, o termo “local” remete a Brasilia, cidade na qual a
professora Olinda Lébo exerceu sua docéncia e foi uma das elaboradoras do primeiro
curriculo de Aritmética para o ensino primario. Ja o termo “global” diz respeito a um contexto
mais amplo e remete a realidade educacional brasileira e as ideias circularam no Brasil por
meio do PABAEE, advindas dos Estados Unidos.

Assim, tomamos como fontes o curriculo de Aritmética, 3% série de 1962; o curriculo
de Aritmética, 12 série de 1963; ambos de Brasilia/DF; os livros Ver, sentir, descobrir a
aritmética e O ensino da aritmética pela compreensdo e, ainda, fragmentos de uma
entrevista com a professora Olinda L6bo.

O livro “Ver, sentir e descobrir a aritmética”, de autoria de Rizza Araujo Porto (1961),
entdo professora do Instituto de Educacao de Belo Horizonte e integrante do Departamento
do PABAEE, foi escrito para professores, supervisores, diretores que eram alunos do
PABAEE. O manual apresenta muitos materiais concretos que podem ser usados em
contagem, agrupamentos, soma, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, como, por exemplo,
mostram as figuras a seguir:

S
i f BT
| Bl ] {F

ENAS | DEREMAS ADADIES

Figura 1-Mostradores de fatos, Figura 2- Cantinho da aritmética, Figura 3-Caixa Valor do Lugar
Fonte: Porto (1961)
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O manual apresenta ainda o Jogo Partes Fracionarias que pode ser reproduzido
por professores e alunos. O jogo é composto de um minimo de 63 pecas: 20 quadrados
de mais ou menos 5 centimetros; 2 discos inteiros de mais ou menos 20 centimetros de

didmetro; 3 metades; 7 quartos; 15 oitavos; 5 tercos e 11 sextos:

Figura 4 — Jogo Partes Fracionérias
Fonte: Porto (1961, p.106)

A recomendacgdo era para que cada crianga confeccionasse 0 seu jogo para o
trabalho individual. “Essas partes fracionarias séo trabalhadas na carteira, quando a crian¢a
procura solugdo de um problema” (PORTO, 1961, p. 107).

Como ja referido anteriormente, o livro O ensino da aritmética pela compreensao
também circulou em Brasilia. De autoria de Grossnickle e Brueckner (1965), foi publicado
pela Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional — USAID e traduzido
por Olga Barroca, Helena Lopes, Rizza de Araljo Porto, Evangelina Meireles de Miranda
e Regina Almeida, as quais foram protagonistas do ensino de Aritmética no PABAEE. Os
autores do livro afirmam que essa obra foi editada com o objetivo de contribuir para que os
professores da escola primaria brasileira tivessem seguranga em ensinar a Aritmética para
as criancas, com o minimo de esforgo e de tempo, de modo que elas passassem a gostar
e estudar a Aritmética com dedicacgéao.

Esta organizado em dois volumes, sendo o primeiro com 8 capitulos e o segundo com
9, além de um apéndice. Ao se referir ao programa moderno de Aritmética, o livro sugere
a transformacéo da sala de aula num laboratério de aprendizagem, onde os professores
promovessem situagdes de aprendizagem Aritmética, manipulando material exploratério,

visual e simbdlico, tornando-a significativa e vital para as criangas, como nos mostram as
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figuras abaixo:

Um cantinko de Aritmetics, = salo de euls, proporcioss varledade de materisis com i g .a..g b M

08 queis o criances podem fasse suss cescobertes 1 Esta clasi= tem um canunne de Aritmetics, equipads com muitc meteriais diers,

foseis de sarmm utilizados pelos sluncs @ pelo professor

Figuras 5 e 6 — Cantinho de aritmética na sala de aula
Fonte: Grossnickle e Brueeckner (1965, p. 191-201)

Das péaginas 323 a 327 da obra de Grossnickle e Brueckner (1965), encontram-se
sugestoes de atividades com adigcéo de fragbes, utilizando um jogo de partes fracionarias
semelhantes aquele que Rizza Porto recomendou em seu livro para ser utilizado pelas
criancas em sala de aula.

Como se pode observar, ambas as obras apresentam recomendacoes,
procedimentos e atividades semelhantes. Enfatizam o jogo e o uso de materiais concretos
para a aprendizagem da Aritmética. Vé-se ainda uma correlagdo entre o cantinho da
Aritmética, sugerido por Porto e a transformacgéo da sala de aula em laboratério.

Procuramos ainda identificar aspectos comuns entre a entrevista da professora
Olinda Lébo e esses documentos. Comegamos com a fala da professora Olinda Lébo, ao
voltar do PABAEE:

[...] o proprio PABAEE, numa orientagdo com 0s supervisores americanos
ja estavam bastante especializados nas areas de metodologia. Entéo, eles
nos orientaram para que nos fizéssemos o curriculo tendo como contetdos
basicos aqueles que servissem definitivamente para a posterior capacidade
de raciocinio matematico nos outros cursos. E deveriamos ter o cuidado
dos dias letivos serem suficientes para que tivessem o desempenho da
aprendizagem: Introdugéo do Contetido, Compreenséo do Conteldo, Fixagao
do Conteudo e Avaliagcado do Conteudo (LOBO, 2009).

Afala da professora evidencia a orientagdo do PABAEE na elaboragéo dos curriculos
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brasileiros e, especialmente, no curriculo do DF. Mas € preciso detectar quais eram essas
orientagcbes e se elas foram seguidas. Nesse sentido, o livro de Grossnickle e Brueckner
(1965) destaca que “O curriculo moderno de Aritmética inclui uma grande variedade de
experiéncias de aprendizagem cuidadosamente selecionadas, nas quais o numero funciona
diretamente” (p. 15). E ainda mostra que “E preciso haver um programa de orientagéo bem
planejado com avaliagédo bem adequada. (p.22).

Apresentamos, a seguir, as colunas Material e Avaliacdo contidas em uma tabela do
Programa da FEDF (1962).

Material Avaliacao

Cartaz de ordens e classes, cartazes
organizados pelas criancas e sugeridos pelo
professor, cartaz valor de lugar, fichas com
numeros, conjuntos de recortes de diferentes
figuras, flanelografo, cartazes ilustrando cada
etapa da adicéo e da subtracéo, cartaz ilustrando
inteiros, décimos, centésimos e milésimos, cartaz
de decimais, cartaz ilustrando equivaléncia,
tabela de equivaléncia, circulos, quadrados

e tridngulos para representar inteiros, cartaz
ilustrativo com o litro e seus respectivos valores,
carimbos de moedas, cartaz ilustrando diferentes
tipos de quadrilateros.

Exercicios escritos e orais, jogos, calculos
mentais, exercicios com lacunas, organizagao
sistematica dos fatos fundamentais,

problemas, exercicio como anexo ao curriculo,
representacao pictorica de decimais, exercicio
de transformacéo ordinal, decimal e vice-
versa, registro de equivaléncia entre decimais,
exercicios de adicao e subtragdo com decimais.

Quadro 1: Colunas Material e Avaliagdo

Fonte: Programa da FEDF (1962, p.3)

Como podemos observar no quadro 1, na coluna “Material”, ha énfase na
recomendacdo do uso do material concreto. Na coluna Avaliagdo, encontramos descricoes
de atividades realizadas pelas criangas. As duas ideias coadunam com as orientagbes de
Porto (1961) que assegurava que “o material é indispensavel ao ensino que se baseia na
compreensao” e que a professora, ao propor o uso do material concreto na sala de aula,
teria de “verificar como a crianga raciocina e como trabalha com os nimeros” (p. 19).

Encontramos recomendacgdes semelhantes, também, em Grossnickle e Brueckner
(1965) para quem o ensino de Aritmética, desde as primeiras séries, deve ser planejado,
com muitas experiéncias de aprendizagem sequenciadas e com o uso de muitos materiais
concretos. Essa indicagdo também esta presente no Programa da FEDF de 1963 que,
ao propor atividades de contagem e Sistema de Numerag&o Decimal, podemos identifica-
los como material prescrito na coluna Material: mostradores de fatos, cartaz de nimeros,
cartdo para identificacdo de nuameros, caixa de valor de lugar, cabide com pregadores,
relogio e abaco.
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Figuras 7, 8 e 9 - Materiais prescritos
Fonte: Programa da FEDF — 1? Série (1963, p.10-12)

Todos esses materiais concretos que constam do Programa da FEDF séo
apresentados e discutidos por Porto (1961) que mostrava a necessidade de que a
professora conhecesse cada etapa do processo de aprendizagem da crianca para utilizar
de forma adequada o material. Para tanto, apresentava técnicas para o uso do material,
discutia a importancia do uso do material para o desenvolvimento dos conceitos aritméticos
na crianga e apontava varias sugestdes de confecgao e uso do material. Acerca do uso de
mostradores de fatos, a autora afirmava “devem ser usados pelos alunos (uso individual)
na contagem e no descobrimento das combinagdes numéricas (p.33).

A graduacao do material usado e de contetidos e sua adequacgéao aos interesses dos
alunos também estavam presentes na fala da professora Olinda (LOBO, 2009).

Podemos constatar a veracidade da fala da professora acerca de fragcbes nos
documentos analisados. Encontramos no Programa de 1962 os conteludos de fragbes
ordinarias e fragoes decimais, que eram trabalhados separadamente. Para esse trabalho,
analisamos apenas duas atividades de fragdes ordinarias.
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Figuras 10 e 11 - Atividades envolvendo operagdes com fragdes
Fonte: Curriculo da FEDF — 3% Série (1962, p. 8). Fonte: Grossnickle e Brueckner (1965, p.105).

O Curriculo da FEDF (1962) apresenta a adicdo e a subtracéo de fragdes com
os mesmos denominadores, armadas de maneira similar as recomendacdes do livro
Grossnickle e Brueckner (1965).

As figuras 12 e 13 trazem orientac¢des para verbalizagcdo das operagées, utilizando
numeros cardinais e palavras. Novamente percebemos uma aproximacgao das orientacoes
encontradas em Porto (1961), daquelas de Grossnickle e Brueckner (1965), da fala da
professora Olinda Lébo e dos Programas 1962 e 1963, no que dizem respeito ao uso de
material concreto na sala de aula.

Figuras 12 e 13 — Uso do Jogo “Partes Fracionarias”
Fonte: Curriculo da FEDF (1962, p. 10) Fonte: Porto (1961, p.112)

O conceito de apropriacéo de Chartier (2002) possibilita melhor compreenséao dessa
aproximagéo, quando ressalta a necessidade de se perceber uma histéria social dos usos e
das interpretacdes. Nesse sentido, acreditamos que a professora Olinda L6bo, ao voltar do
Curso PABAEE e tendo oportunidade de participar da elaboragéo do Curriculo de Brasilia,
apropriou-se das novas ideias que lhes foram apresentadas, acreditando serem elas o
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que havia de mais novo e de mais moderno para o ensino de Aritmética. E afirmou [...] n6s
fomos orientados para que o ensino fosse pela compreensdo, e ndo mecénico, era um
ensino atual e de grande significado para o aluno [...] (LOBO, 2009). A entrevistada deu a
entender que esse tipo de ensino era o ideal para ser implantado numa capital que estava

nascendo e com uma promessa que teria um ensino inovador e de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O PABAEE foi um veiculo de circulagbes de ideias, tendo em vista que, muitas
professoras e técnicos educacionais se deslocaram entre espacos fisicos, se comunicaram
por diferentes meios, elaboraram livros e apostilas que circularam por todo o Brasil, deram
varios cursos de formacdes para professores daquela época e orientaram acerca de
curriculos.

A professora Olinda L6bo participou de cursos do PABAEE em Minas Gerais e, ao
retornar a Brasilia, foi uma das responsaveis pela elaboracao do curriculo de Aritmética no
ensino primario. Orientou e supervisionou professores da rede publica do DF, tornando-se,
assim, uma das responsaveis pela articulagcéo entre o local e o global.

Ao tomarmos como fonte de pesquisa, fragmentos do primeiro Curriculo de Aritmética
32 Série de 1962, do Curriculo de Aritmética de 1963, dos Livros “Ver, Sentir, Descobrir
a Aritmética”, de autoria de Porto (1961), e “O ensino da aritmética pela compreensao”,
de Grossnickle e Brueckner (1965), percebemos similaridades nos conteudos propostos
nesses documentos, assim como na fala da professora Olinda.

Constatamos que a referida professora se apropriou das recomendagdes
propugnadas pelo PABAEE e foi protagonista das ideias pedagogicas ligadas ao ensino de
Aritmética na educacgéo primaria do DF.
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RESUMO: O presente texto aborda as
interfaces do letramento estatistico na Educacao
Profissional de Jovens e Adultos (PROEJA)
por meio de jogos didaticos. Objetiva-se, desse
modo, compreender o0s jogos didaticos como
estratégia de ensino na PROEJA, especialmente
no ensino de estatistica; caracterizar o uso e a
aplicabilidade dos jogos didaticos no ensino de
estatistica, aplicar um jogo didatico na turma
da PROEJA do Instituto Federal do Maranhéo
(IFMA), campus Barra do Corda e refletir sobre
o desenvolvimento e a promogéo da préatica do
letramento estatistico na PROEJA e na educacao
matematica. A pesquisa mobilizou concepcoes
qualitativas e quantitativas, com observagcéo
direta e anélise descritiva, sob um viés de Estudo
de caso. Assim, por meio das reflexdes teodricas
realizadas neste estudo concluimos que as
atividades com jogos didaticos promovem um
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ESTRATEGIAS DE ENSINO

ensino significativo, apontando possibilidades
enquanto ferramenta pedagogica para
insercdo de uma cultura estatistica, bem como
praticas educativas que possam desenvolvam
competéncias e habilidades do raciocino logico,
leitura de mundo, interpretacdo e organizacao
de dados, constru¢cdo de tabelas e gréficos,
concepgao e compreensdo de: espagco amostral,
média, moda e mediana.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos. Estratégias de
ensino. Letramento estatistico. PROEJA.

THE PRACTICE OF STATISTICAL
LETTERING IN THE PROEJA: DIDACTIC
GAMES AS TEACHING STRATEGIES

ABSTRACT: The present text approaches
the interfaces of the statistical literacy in the
Professional Education of Young and Adults
through didactic games. In this way, the aim is
to understand the didactic games as a teaching
strategy in PROEJA, especially in the teaching of
statistics; to characterize the use and applicability
of didactic games in statistical teaching, to apply
a didactic game in the PROEJA class of the
Federal Institute of Maranhao (IFMA), Barra do
Corda campus, and to reflect on the development
and promotion of the practice of statistical literacy
in PROEJA and mathematical education. The
research mobilized qualitative and quantitative
conceptions, with direct observation and
descriptive analysis, under a bias of Case study.
Thus, through the theoretical reflections carried
out in this study, we conclude that activities with
didactic games promote a meaningful teaching,
pointing out possibilities as a pedagogical
tool for insertion of a statistical culture, as well
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as educational practices that can develop skills and abilities of logical reasoning, reading
world, interpretation and organization of data, construction of tables and graphs, design and
understanding of: sample space, average, fashion and median.

KEYWORDS: Games. Teaching strategies. Statistical Literature. PROEJA.

11 INTRODUGAO

O ensino de estatistica no ensino médio € visto, de modo geral, como um dos vildes
dos contelidos programaticos e abordados, muitas das vezes, apenas como carater de
coletar gréaficos, um viés descritivo como um ato de quantificar. Com efeito, nota-se a
necessidade de inserir estratégias de ensino em que o conhecimento estatistico faca parte
do cotidiano dos estudantes, através de seus conceitos e métodos para tabular, organizar
e analisar informacdes diversas, tanto de modo quantitativo como qualitativo, para (re)
transformar uma informacao bruta em dados que permitem ler e compreender a realidade,
bem como proporcionar uma cultura estatistica aos cidadaos (LOPES, 2014; GAL, 2002).

No Brasil, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) recomendam o estudo da
Estatistica desde os primeiros ciclos da formacgéo basica, com os blocos de Tratamento
da Informacgéo, até o dltimo ano do ensino médio, com Analise de Dados. Com essa
divisdo, é possibilitado ao estudante nogdes basicas de Estatistica Descritiva com a
Analise Combinatoéria e Probabilidade. No atual documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) destaca-se o avango ao tratar da tematica ao apresentar explicitamente
“Estatistica” e “Probabilidade”. Vale destacar, que além das recomendacdes legais, o
ensino de estatistica vem se potencializando e sendo centro de discussfes na educagao,
pelas sugestdes da UNESCO, dentre outras instituicdes, para proporcionar uma cultura
estatistica que permita ao cidadao participar ativamente da atual sociedade da informacgéo
(BATANERO, 2013).

Na busca de sanar as dificuldades que existem no ensino de Estatistica, os
professores buscam inovagdes em suas metodologias. A insercdo de atividades ludicas
com resolugdo de problemas através de jogos didaticos pode despertar o interesse dos
estudantes para o desenvolvimento da Matematica. Cabe ressaltar que os estudantes
quando sentem motivacdo e tém interesse pelas atividades didaticas pode modificar suas
percep¢des matematicas.

Em consonancia, Godino e Batanero (1994) acrescentam que para se criar uma
cultura estatistica, € necesséaria uma formacgéo Estatistica engajada desde os anos iniciais,
para que os estudantes da Educacgdo Basica sejam capazes de ler, entender, analisar e
interpretar gréaficos e tabelas. Assim, indaga-se: de que modo 0s jogos didaticos podem
desenvolver competéncias e habilidades no ensino de estatistica da educacgéo profissional?

Desse modo, objetiva-se compreender os jogos didaticos como estratégia de
ensino na Educacao Profissional de Jovens e Adultos (PROEJA), especialmente no ensino
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de estatistica; caracterizar 0 uso e a aplicabilidade dos jogos didaticos no ensino de
estatistica, aplicar um jogo didatico na turma da PROEJA do Instituto Federal do Maranhéo
(IFMA), campus Barra do Corda e refletir sobre o desenvolvimento e a promog¢ao da pratica
do letramento estatistico na PROEJA e na educacao matematica.

21 REFERENCIAL TEORICO

Para substanciar a tematica do artigo se faz necesséario um percurso pelas reflexdes
acerca das interfaces do letramento estatistico na educacédo profissional e sobre as
estratégias de ensino estatistico especificamente no Programa Nacional de Integracdo da
Educacgéao Profissional com a Educacéao Basica (PROEJA).

2.1 As interfaces do letramento estatistico na educacéao profissional

Os conhecimentos estatisticos desenvolvem habilidades em qualquer cidadao,
possibilitando uma selecao consciente e critica dos dados apurados, ou seja, um
pensamento estatistico capaz de aplicar os conceitos apreendidos de forma critica,
significativa e responsiva (NOVAES, 2004). Por esse viés, defende-se um ensino estatistico
a partir das concepgdes do letramento estatistico, especialmente a recomendada por Gal
(2002), que vé o letramento estatistico como construido “a partir de uma postura critica e
investigativa, de conhecimentos prévios de Estatistica e Matematica, habilidades de leitura
e analise, crencas, atitudes e conhecimento sobre 0 homem e o mundo a seu redor”. (GAL,
2002, p. 45).

Tal concepcéo entrelaca habilidades, cinco componentes cognitivos, para a promo¢ao
de uma educacéo tanto para o exercicio da cidadania em um mundo sobrecarregado de
informacédo como a do mercado de trabalho, sdo elas: 1) o proprio letramento, que envolve
leitura de textos, graficos, tabelas; 2) conhecimentos estatisticos; 3) conhecimentos
matematicos; 4) conhecimentos do contexto; 5) capacidade de elaboragdo de questdes
criticas (GAL, 2002).

O Letramento Estatistico se ramifica em componentes cognitivos e afetivo que vai
desde a apreensdo das concepcgdes teéricas dos conhecimentos matematicos como a
vivéncia dos estudantes, ou seja, uso de praticas sociais na mediagédo dos contetidos. Nesse
contexto, o uso de jogos didaticos se torna uma eficiente estratégia de aprendizagem, para
fazer uma triade professor-contetdo-estudante. Dessa forma, é importante compreender
as caracteristicas polissémicas do termo ‘jogo’ para que a escolha seja coerente ao perfil
da turma, contetido e a metodologia do professor. Assim, pode-se dizer que um jogo pode
ser:

« Livre e voluntario — os jogadores se sintam alegres e atraidos. (CZIKSZENT-
MIHALYI, 2008);

+  Limitado - espaco e tempo e repetivel. (HOLOPAINEN, 2011);
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Incerto — o resultado ndo pode ser previsto e o desenrolar ndo pode ser deter-

minado. (CAILLOIS, 1990);

Imersivo — absorve toda a atencdo dos jogadores (HUIZINGA, 1990; CZIKS-

ZENTMIHALY]I, 2008.;

Regulamentado — possui um sistema de regras e leis validas durante a ativida-

de. (CAILLOIS, 1990; JARVINEN, 2008; HOLOPAINEN, 2011);

Ficticio — existe uma separagado do mundo real onde um novo espaco é criado
com regras e possibilidades diferentes. (CAILLOIS, 1990; JARVINEN, 2008;

SALEN; ZIMMERMAN, 2004);

Software - uma ou mais metas claras que dirijam a atengdo; um conjunto de
regras; e um sistema que demonstre o progresso do jogador (feedback). (Mc-

GONIGAL, 2012).

Em consonéancia a essa divisdo, tem-se as teorias de aprendizagem que vai desde

aos aspectos bioldgicos, cognitivos, como sociais e histérico-culturais respeitando, desse

modo, as aproximacdes e limitacdes de cada teoria. O Quadro 1 apresenta o modo de

como as concepgdes de aprendizagem dialogam com o uso dos jogos matematicos.

Teoria de e P, . Principais
aprendizagem Caracteristicas Estratégias de aprendizagem representantes
-Aprendizagem - Uso de jogos computacionais;
comportamentalista observada; J 109 P! ’
ACS - Jogos com estimulo-
cOes reforcadas de modo recompensa:
. positiva; - Situagoes Fc;e mL’J’Itiplas Bandura;
- Estimulo-Resposta Ih id Vo Paviov:
I - Verificagcdo das de modo escolhas vestidas em alvo; aviov;
Behaviorismo imediato: - Experiéncias com acerto e Skinner;
- Estimulos internos ;a concretos erro; Zig Engelmann;
ACS ! " | - Criagdo de fases do nivel mais Watson
- Acoes planejadas e imol lexor:
monitoradas simples ao complexo;
- métodos de instrugéb diretae | Roteiros, testes e provas com
programada respostas instantaneas.
- Jogos de estratégias
- Simulacdes Brunner

Cognitivismo

- Progressao de contetdo

Construtivismo

Aprendizagem significativa, situada e baseada em problemas

Genético- cognitiva de Piaget

Socio-interacionista de Vygotsky

- Sujeito — objeto
Estruturas cognitivas;

- Adaptacgoes, assimilagdo e acomodagéo;
- Estagios de desenvolvimento;

- Conflito cognitivo;

- Intera¢é@o meio e sujeito, linguagem e pensamento;
- Estrutura formal da mente;
- Cultural da aprendizagem;
- Zona Proximal do desenvolvimento;
- Experiéncias Sociais.

Quadro 1 - Teorias da aprendizagem e suas concepc¢des nos jogos matematicos.
Fonte: Autores (2019).

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6

Capitulo 16




Conforme o Quadro — 1 notamos que ha teoria que valoriza mais os aspectos
cognitivos e outras os aspectos mais sociais. No aspecto cognitivo, enfatiza-se os
mecanismos internos do sujeito em que os estudantes podem reconstruir conhecimentos
a partir de novas circunstancias, ampliando o fazer e saber matemético. Na abordagem
construtivista 0 pressuposto é a problematizacédo de situagdes do cotidiano, o estudante
protagonista no processo de ensino e aprendizagem, paralelo com o contexto social e
historico situado. Ao se utilizar os jogos para fins didaticos Vygotsky (2002) assegura que
0s jogos potencializam a zona de desenvolvimento proximal, se tornando um importante
instrumento para favorecer a aprendizagem do estudante. Assim, o uso e a aplicabilidade
de jogos para o ensino de matematica favorecem a criacdo de ambientes motivadores em
que ao mesmo tempo que os estudantes estéo se divertindo, também estéo aprendendo.

Do ponto de vista Vygotskiano (2002), o ensino deve seguir alguns requisitos basicos:
1) socializacéo; 2) Explicar e informar, aceitando ideias pré-estabelecidas; 3) Questionar e
corrigir; 4) professor como mediador. O autor acrescenta que a capacidade de resolver um
problema pode ser estimulada na educacao por meio da utilizacédo de jogos.

Ainda em relagdo ao tema, para Piaget (1978, p. 90), “a atividade ludica é o berco
obrigatorio das atividades intelectuais sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa”.
Esse mesmo autor (1998) acrescenta que o jogo é essencial na progressao das estruturas
cognitivas, além de proporcionar conflitos mentais que ajudam o estudante a progredir
(PIAGET, 1998).

O desenvolvimento e a aplicacdo dos jogos didaticos ndo devem acontecem, de
forma desvinculada as Teorias de Aprendizagem, considerando que uma ou mais teorias
pode apontar como abordar determinado conteldo, a sua referéncia teorica na elaboragéo
e aplicacdo de um jogo didatico, torna o jogo uma ferramenta mais consistente para a
pratica pedagoégica. Assim, cabera ao professor mediar seu uso no processo de ensino
e aprendizagem, a partir de uma perspectiva educacional e ndo meramente ilustrativa ou
para fins de entretenimento.

No que tange ao ensino de estatistica, as Teorias de Aprendizagem evidenciam,
principalmente, que o processo de ensino e aprendizagem deve ser levado em consideragédo
aquelas praticas de resolucéo de problemas, situacdes reais do conhecimento, aplicabilidade
do conteudo, em vez de transmissdo e memorizagédo de féormulas. Podemos, dessa forma,
fazer uma interacao entre as teorias a depender das demandas de aprendizagem.

2.2 Estratégias de ensino estatistico na PROEJA

A necessidade de um novo trabalhador com base de formagédo os conhecimentos
tecnolégicos, abstracédo, capacidade de resolver problemas e de trabalhar em equipe,
possibilitou a discussdo em busca de uma nova perspectiva para educagédo de Jovens
e Adultos com foco na universalizacdo da educagdo basica, formagédo para cidadania e
qualificacdo profissional, descreve-se dessa forma o perfil do publico alvo da pesquisa,
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a saber, o PROEJA, que foi institucionalizado na rede federal de educacéo profissional
tecnologica (EPT) por meio do documento base Programa Nacional de Integracdo da
Educacgéo Profissional com a Educagao Basica (PROEJA) (BRASIL, PROEJA, 2007) — e
amparada pelo decreto 5.840/2006 (BRASIL, Decreto, 2006).

A modalidade PROEJA tem como finalidade “enfrentar as descontinuidades e o
voluntarismo que marcam a Educagcédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil” (MOURA,
2006, p.1) por meio da “elevacao da escolaridade com profissionalizacdo, no sentido de
contribuir para a integracao sociolaboral desse grande contingente de cidadéos cerceados
do direito de concluir a Educacdo Basica e ter acesso a uma formagédo profissional de
qualidade” (BRASIL, PROEJA, 2007, p.11).

Por essa perspectiva, € importante o educador conhecer seu aprendiz e campo
de atuacao, assim, tanto sua praxis como suas escolhas metodolégicas serdo situadas e
significativas. Entende-se a relevancia do uso dos jogos didatico como estratégia de ensino,
“desde que néo sejam utilizados somente como fins em si mesmos, mas transformados em
material de estudo e ensino (na perspectiva do profissional), bem como em aprendizagem
e produgéo de conhecimento (na perspectiva do estudante)”. (MACEDO, PETTY; PASSOS,
2000, p. 18).

Em consonancia, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN, 1997)
recomendam 0 uso dos jogos no ensino e asseguram que “a participacdo em jogos de
grupo representa uma conquista cognitiva, emocional, moral e social para os estudantes
e um estimulo para o desenvolvimento do seu raciocinio l6gico.” (BRASIL, OCNEM,
2006, p. 18). Os PCNs mencionam, também, que “um aspecto relevante nos jogos é o
desafio genuino que eles provocam no estudante, que gera interesse e prazer”. Por isso, €
importante “que os jogos fagam parte da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e
avaliar a potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja
desenvolver” (BRASIL, PCN, 1997, p. 49). Ainda em relagéo a inser¢éo de jogos no ensino
de Matematica, nos PCNs de Matematica (1997, p. 47) enfatiza.

A participacdo em jogos de grupo também representa uma conquista
cognitiva, emocional, moral e social para o estudante e um estimulo para o
desenvolvimento de sua competéncia matematica. Além de ser um objeto
sociocultural em que a Matematica esta presente, o jogo € uma atividade
natural no desenvolvimento dos processos psicoldgicos basicos; supde um
fazer sem obrigacéo externa e imposta, embora demande exigéncias, normas
e controle.

Vé-se que, no que tange aos jogos didaticos voltados para o ensino de estatistica,
Borin (2007) conceitua os tipos de jogos com de treinamento, elaborados com objetivo
de auxiliar na fixagdo de algum conceito a ser estudado, e de estratégia, com o objetivo

principal de proporcionar o desenvolvimento do raciocinio légico do estudante. O autor

recomenda que a ludicidade no ensino de estatistica, o jogar instruindo,
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ao ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem tem um papel importante
no desenvolvimento de habilidades de raciocinio como organizacéo, atengao,
concentracao, raciocinio dedutivo, exigidos na escolha de cada jogada;
habilidades que compde o raciocinio légico, tais como: tentar, observar,
analisar, conjecturar, verificar. (BORIN, 2007, p. 8).

Dessa forma, devemos proporcionar ferramentas metodologicas em que o estudante
possa relacionar o saber teorico, o conteudo, com o saber-fazer, aplicagdo em situagéo real.
Ao jogar com a estatistica é possivel analisar a variabilidade, determinar as relagbes entre
as variaveis, desenvolver situagdes/estudos com experimentos e melhorar as predi¢coes
para auxiliar na tomada de decisdes em situacbes de incerteza. (BATANERO, 2005). Com
efeito, foi aplicado uma proposta pedagogica utilizando os jogos didaticos em turma da
PROEJA, do IFMA, campus Barra do Corda.

31 METODOLOGIA

Todo o bojo tedrico tragcado ao longo dos capitulos delineou nogdes reflexivas das
interfaces do letramento estatistico na PROEJA por meio de jogos didaticos, fazendo um
paralelo com as teorias de aprendizagem. Desse modo, o percurso metodoldgico adotou
as concepcdes da abordagem qualitativa e quantitativa, do tipo estudo de caso, com
observacgéo direta e pesquisa do tipo exploratério, explicativa e estatistica, e de natureza
aplicada.

No viés qualitativo o foco nao foi a representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreens@o de um grupo, sendo caracterizada pela subjetividade e
pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001). Ja o aspecto quantitativo a
pesquisa se apropriou da linguagem matematica para descrever as causas de um fenémeno,
as relagdes entre as variaveis e o uso de métodos e técnicas estatisticas. (GODOY, 1995).
A observagéo proporciona o contato real do fendmeno (LAKATOS; MARCONI, 2010).

A pesquisa se justifica por exploratéria ou diagnéstica por realizar “um estudo com
o intuito de obter informacgbes ou dados mais esclarecedores e consistentes” e “funciona
como uma sondagem e visa verificar se uma determinada ideia de investigacao é viavel ou
ndo. Ja a pesquisa € considerada explicativa por “explicitar as causas dos problemas ou
fendmenos, isto é, busca o porqué das coisas. E comum a pesquisa explicativa apoiar-se
numa investigacao do tipo descritiva ou exploratéria”. (FIORENTINI, LORENZATO, 2012,
p. 69-70).

Para alcancar os resultados almejados foi utilizado o método estudo de caso, segundo
Gil (1999, p.58) “o estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa
praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos”.

Organiza-se o texto em torno das concepgdes da pesquisa qualitativa e quantitativas,
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com observacgéo direta e analise descritiva', sob um viés de estudo de caso, para fornecer
nogdes reflexivas, problematizacbes e estratégias pedagogicas que possam possibilitar
aos estudantes leitura de mundo, interpretacdo e organizacédo de dados de tabelas e
gréficos, bem como inseri-los dentro de uma cultura estatistica e letrada por meio dos
jogos didaticos.

Por conseguinte, com a finalidade de inserir os jogos didaticos no ensino de
estatisticas foi aplicado o jogo Pescaria para os estudantes da PROEJA, 3° ano, 5° médulo?,
do Curso Técnico nivel médio em comércio do IFMA, campus Barra do Corda, contexto da
pesquisa. A turma é composta por 16 estudantes, entre 20 a 42 anos, entretanto, apenas 11
participaram do jogo, sendo os frequentes no dia proposto. Assim, a turma foi dividida em 3
grupos: Amor, Primatas e Vingadores. Os nomes das equipes foram elaborados por eles. A
andlise dos dados sera dividida em dois momentos: a descri¢do do procedimento didatico

e a explicacéo e analise da execugéo do jogo.

3.1 Jogando com a estatistica - procedimentos didaticos

O jogo da pescaria € uma proposta pedagoégica oriunda de uma adaptacédo do
experimento®, um recurso didatico de matematica de multimidia, proposto pelos educadores*
Claudina Izepe Rodrigues, Laura Leticia Ramos Rifo e Felipe M. Bitterncourt Lima intitulado
de Quantos peixes ha no lago? Assim, com a finalidade de relacionar a teoria com a
pratica das nocdes basicas da estatistica, foi proposto um jogo com situa¢des-problemas
e aproximagdes com a realidade do estudante, de modo interativo e dindmico. Com efeito,
a apreensao dos conceitos da estatistica foi potencializada por meio do jogo de pescaria,

conforme o quadro abaixo especifica.

1 Esse tipo de pesquisa tem como objetivo “conhecer a natureza do fenémeno estudado, a forma como ele se constitui,
as caracteristicas e processos que dele fazem parte, onde o pesquisador procura conhecer e interpretar a realidade”.
(LAKATOS, MARCONI, 2010, p. 156).

2 As disciplinas séo organizadas por médulos com conjuntos de competéncias especializadas.

3 Método matematico desenvolvido pelo francés Laplace. Sua metodologia foi proposta para estimar dimenséo de
populagdes. Especificamente para a populacédo de peixes tem-se o Peterson que desenvolveu o método para estimar o
numero de peixes no Mar Baltico, o modelo captura-recaptura.

4 Parceria com a UNICAMP e o FNDE.

5 Disponivel em https://m3.ime.unicamp.br/recursos/1373
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Quadro 2 - Visao panoramica da proposta pedagbgica
Fonte: Autores (2019).

A partir do quadro, um dos intuitos da proposta foi conduzir o estudante para uma
pratica contextualizada, interativa e ludica, desse modo, uma aprendizagem que vai
além do ato de calcular, um saber com aplicacdo dos conceitos apreendidos, ou seja, a
aprendizagem significativa e colaborativa. Posto o plano de aula, segue as etapas do jogo,
bem como suas regras. Vale esclarecer que o jogo é do tipo estratégia e ocorre na forma
de experimento, a representacdo simboélica do peixe pode ser substituida por qualquer
populagéo, a légica nao muda.

No caso dessa proposta, € de suma relevancia posicionar os estudantes em que
os dados serdo construidos a partir da representacdo, caso hipotético, de peixes em um
lago. A ideia é proporcionar um conteudo por meio de situagbes-problemas, o saber-fazer.
Assim, defende-se que essa estratégia de ensino € uma étima oportunidade para dar inicio
ao estudo de Estatistica.

3.1.1 Regras do jogo
1. Aturma deve ser dividas em grupo;
2. O tempo de cada rodada® deve ser cumprido de forma rigorosa;

3. As amostras devem ser analisadas tanto de forma quantitativas como
qualitativas.

4. Os grupos devem socializar suas amostras;

5. Ganha o grupo que fizer mais amostras de forma correta, incluidos os calculos,
graficos e defesa dos dados estatisticos, a analise de cada grupo.

6 Fica a critérios de cada professor.
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6. No caso de empate, fica como critério de desempate o grupo que fez a melhor
defesa oral das amostras.

3.1.2 Preparacdo

Momento destinado ao levantamento prévio dos estudantes e apresentar as
possibilidades de estimar a quantidade de peixes em um lago e as regras do jogo. Logo em
seguida, dividir a turma em grupos, com algumas folhas de papel A4.

3.1.3 Coleta de dados

Cada grupo devera fazer os seguintes procedimentos:

*  Quadricular algumas folhas de papel A4 com quadradinhos de 2 cm de lado e
recorta-los (deve-se fazer entre 300 e 900 quadradinhos);

+  Colocar os quadradinhos dentro de uma caixa, que deve conter 0 nome do
grupo;

*  Registrar e guardar em segredo o nimero de quadradinhos que a caixa possui,
de modo que os outros grupos néo vejam;

»  Trocar as caixas entre 0s grupos.

Cada quadradinho que esta na caixa vai simbolizar um peixe dentro de um lago. Por
meio dessa simulagéo sera possivel estimar a quantidade de individuos que o meio possui
sem conta-los um a um, ja que isto ndo é possivel em um lago de verdade.

+  Simulacao do método

Os estudantes devem capturar 20 peixes por dia € que se dedicara por uma semana
para realizar esse processo. Deste modo, eles coletardo 7 amostras de 20 individuos
cada, preenchendo a tabela 1 da seguinte maneira: Antes de cada captura, deve-se anotar
quantos peixes pintados ha no lago. Na primeira amostra coletada, eles devem pintar
todos os quadradinhos (dos dois lados para facilitar sua leitura posterior) e devolvé-los
a caixa. Nas coletas seguintes, deve-se contar e anotar quantos peixes pintados foram
capturados, pintar os demais e devolvé-los a caixa. Importante: antes de cada captura,
deve-se embaralhar os quadradinhos muito bem, a fim de representar mais fielmente o
comportamento de peixes em um lago.

3.1.4 Calculos

Inicialmente, eles apenas aplicarao a férmula dada abaixo. Depois, eles verificardo
sua validade e poderao se convencer de que esta certo fazer este tipo de estimativa. Eles
verificardo que a propor¢ao de peixes pintados observados em cada amostra tende para
a proporcéo de peixes pintados no lago. Portanto, a seguinte relacdo pode ser utilizada:
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Total de pintados no lago  Pintados na amostra

Total de peixes no lago ~ Tamanho da amostra

ou seja,

5 Total de peixes pintados no lago
"~ Proporcao de pintados na amostra

Logo em seguida, os grupos donos das caixas dira o valor real de peixes que havia
nelas. Apds saberem o valor correto de peixes no lago, peca para que preencham a Gltima
coluna da tabela.

3.1.5 Criagdo dos graficos

Cada grupo ira verificar que uma proporgéo (de pintados na amostra) tende a outra
(de pintados no lago) através da construgao de um grafico contendo a evolugéo das duas
propor¢cdes em funcéo das capturas realizadas.

3.1.6 Fechamento

+ Defesa dos dados estatisticos: Cada grupo ira socializar os resultados das
amostras;

*  Resultado e premiacédo

41 ANALISE E DISCUSSOES - PRATICANDO O JOGO

A andlise e discusséo sera em torno de trés aspectos: receptividade dos estudantes
e desenvolvimento do jogo. A ludicidade proporcionou no ambiente escolar apresentar
conteudos de forma mais prazerosa, deixando os estudantes encantados com a dinamica.
Entretanto, de inicio, ficaram um pouco surpresos, apreensivos e confusos com as regras
e uso do contetdo. Apds intervencédo da professora, com esclarecimentos e revisédo do
conteudo, a turma envolveu de modo participativo.

Vale destacar, que o estudante adulto é permeado de experiéncias, conhecimentos
acumulados e reflexdes sobre 0 mundo que devem ser consideradas no processo de
aprendizagem. Por conseguinte, traz consigo “diferentes habilidades e dificuldades (em
comparacdo com a crianca) e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento sobre seus proprios processos de aprendizagem” (OLIVEIRA, 1999, p. 60-
61). Nesse processo, 0 jogo como estratégia de aprendizagem desenvolve tanto o raciocinio
I6gico como a ludicidade nas resolugdes de diversos problemas matematicos.

A ideia do jogo néo é tratar o adulto como crianga, infantilizar os contetdos e as
praticas docentes, mas sim, potencializar um ensino de mundo, significativo. Oliveira

(1999, p. 60) reitera afirmando que € preciso considerar “a condicao de ‘ndo crianga’ [dos
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sujeitos da PROEJA], a condi¢do de excluidos da escola e a condigdo de membros de
determinados grupos culturais” (OLIVEIRA, 1999, p. 60).

Para o desenvolvimento do jogo, inicialmente, foi apresentado as regras do Jogos e
a preparacao da turma para iniciar o jogo. A turma foi dividida e entregue para cada grupo
os quadradinhos para representar o peixe, conforme explicado a situagdo-problema nos
procedimentos didaticos. Para o desenvolvimento do jogo, a professora disponibilizou duas
horas para aplicar a metodologia. De modo geral, foi satisfatorio jogar com a estatistica,
os estudantes foram os protagonistas, colaboracéo e aprenderam de forma ludica. Foi
possivel jogar todas as fases, coleta de dados, célculos, a revelagéo do valor real de cada
caixa, tabela e a criagdo dos graficos.

Cada grupo ficou com um lago e quantidade de peixes diferentes: Primatas —
160, Vingadores- 180 e Amor — 160. O valor real foi disponibilizado de forma individual
e o rodizio de caixas, com as amostras, tinha como objetivo dos outros grupos estimar a
quantidade de peixes dos outros lagos, ficando distribuido os valores do seguinte modo:
Amor — Vingadores; Vingadores- Primatas e Primatas — Amor.

Os peixes foram simbolizados em quadrados pintados e nédo pintados. Vencia
0 grupo que estimasse o valor mais proximo do real. Cada grupo capturou 7 amostras
de 20 cada individuo para preencher as tabelas, posteriormente construir o grafico. Eles
verificaram que a proporgéo de peixes pintados observados em cada amostra tende para
a proporcao de peixes pintados no lago. Nessa fase eles tiveram como apoio a férmula,
disponivel no procedimento didatico, e a mediacdo do professor, visto que tiveram
dificuldades nos calculos.

Pode-se dizer que quanto maior o nUmero de amostras coletadas, mais proxima
do total real de peixes. A construcdo do grafico foi para verificar que uma propor¢éo (de
pintados na amostra) tende a outra (de pintados no lago) e a evolugéo das duas proporcoes
em funcéo das capturas realizadas. Os estudantes tiveram mais dificuldades na formulagéo
da tabela do que na construcdo do grafico. Na transicdo de uma fase para outra, notamos
um progresso de entendimento e assimilacado do contetdo proposto, razdo e propor¢éo.

Vale ressaltar, que o Amor foi 0 Unico grupo que construiu tanto a tabela como o
gréfico sem auxilio do professor. Prova disso, que ganharam o jogo, especificamente por
estimar o valor mais proximo da quantidade real de peixes no lago. Desse modo, nao teve
empate. Na defesa oral dos resultados obtidos ao longo das capturas, cada grupo enfatizou
que a proporcao de peixes pintados na amostra se manteve proxima da propor¢céo de
peixes pintados no lago. Nesse sentido, a estimativa arguida pelos grupos foi considerada
satisfatéria e significativa, apesar de nenhum grupo ter acertado o valor real de peixes.

Apés a socializagéo dos resultados foi discutido e esclarecido os acertos e erros
ao longo dos calculos e representacao grafica e da relevancia de como as aproximacoes,
tanto em amostras pequenas ou grandes, serve de base para obter uma boa aproximacéao

do valor real. Por esse viés, constata-se que o jogo € “liberdade de agédo do jogador, a
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separacgdo do jogo em limites de espaco e tempo, a incerteza que predomina o carater
improdutivo de ndo criar nem bens nem riquezas e suas regras (CAILLOIS, 1990, p. 90). O
desfecho do jogo foi satisfatorio, houve aceitabilidade da turma, interatividade, colaboragéo
e participagao ativa

51 CONCLUSAO

Retomando a questdo norteadora “de que modo os jogos didaticos podem
desenvolver competéncias e habilidades no ensino de estatistica da educacgéo profissional?”
averiguou-se que o jogo didatico promove valores, disciplina, desenvolve o raciocinio,
bem como estimula o pensamento e a criatividade, oportunizando diversas situacbes de
aprendizagem. Na educacao profissional, PROEJA, devemos ter agcdes pedagdgicas a fim
de atender as peculiaridades nesta modalidade, estudantes adultos, e a escolher do jogo
faz toda diferenga na promocéo e transformacgéo da aprendizagem, assim, o educador deve
ter um planejamento flexibilizado e ludico para diminuir a evasao escolar, um dos desafios
da pesquisa.

Em consonancia, o escopo tedrico confirmou que o jogo possibilita ao estudante a
construgcéo do seu saber de forma criativa, ativa, significativa e colaborativa. Na situacéo do
jogo, o estudante se torna mais confiante e expressivo, além de ser oportunizado a ter suas
proprias conclusbes. Averiguamos que 0 jogo possibilita a construcdo da aprendizagem
em trés importantes aspectos: afetivo, racional e cognitivo. Por meio de agbes educativas
(ludicas), os estudantes com mais dificuldades de aprendizagem passam a ver o ensino da
matematica como um contetido mais prazeroso e menos complicado, complexo.

Constatamos, também, que a insercao dos jogos didaticos em sala de aula ainda é
uma estratégia pedagodgica que causa curiosidade e néo é utilizada com frequéncia em sala
de aula. No ensino da matemética é importante saber escolher os jogos adequados para
a aprendizagem na PROEJA, respeitando suas limitacdes, relacdes externas e interna ao
ambiente escolar.

O grande desafio deparado no desenvolvimento do jogo foi ndo ter sido jogado por
toda turma. Na PROEJA, nota-se que ndo se tem uma frequéncia assidua da maioria dos
estudantes, tendo dias com mais e outros menos. Outro ponto, que os mais estudantes
jovens nao tém interacdo com os estudantes idosos. Com efeito, a pesquisa alcancou
seus objetivos iniciais, de compreender os jogos didaticos como estratégia de ensino na
Educacéo Profissional, especialmente no ensino de estatistica; caracterizar o uso e a
aplicabilidade dos jogos didaticos no ensino de estatistica e aplicar um jogo didatico na
turma da PROEJA.

Com a aplicagédo do jogo foi possivel um contato real com a problematica da
pesquisa, além de relacionar a teoria com a pratica. Em termos de nivel de satisfacdo
e receptividade dos estudantes, podemos reiterar que houve bom desempenho entre os
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jogadores e envolvimento da turma. Um aspecto que chamou atencéo foi o modo que a
turma interagiu com o jogo, visto que o perfil da turma, relatos pelo corpo docente, ndo
€ de participativa e interativa, assim, comprova-se que o uso do jogo para fins didatico
desmistifica que a matematica é dificil ou que nao tem aplicabilidade com a vida cotidiana,
bem como néo ha limites de idade para aprender jogando. Ressalta-se que também, que o
adulto precisa de atividades ludicas ao longo do seu processo de ensino e aprendizagem.

Os resultados da pesquisa demonstraram que essa estratégia de aprendizagem
motiva, gera divertimento, segurancga, confianga, estimulo, desenvolve competéncias
e habilidades matematicas de modo ludico e significativo. Assim, o trabalho com jogos
didaticos vem a somar nas praticas pedagdgicas e no caso do jogo da Pescaria, foi
possivel perceber que os estudantes participantes avangaram nos processos de resolugcéo
matematicas exigidas pelo jogo, como a melhoria do calculo mental; além disso e mais

especificamente, destaca-se o0 avanco no ensino de estatistica.
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RESUMO: Este texto apresenta um estudo
comparativo dos métodos de ensino da
matematica na experiéncia docente da aluna do
curso de Licenciatura em Matematica do IFRS,
Campus Bento Goncalves, em uma escola
publica de rede estadual da cidade de Carlos
Barbosa - RS. Resulta da atividade proposta
na disciplina de Estagio Supervisionado do
Ensino Médio. A docéncia ocorreu no primeiro
ano do Ensino Médio, da E.E.E.M. Sao Roque.
As metodologias de ensino abordaram o uso de
materiais concretos e a importancia de métodos
de ensino. O referencial tedrico estudado no
decorrer da graduacédo serviu de embasamento
para a analise dos dados obtidos.
PALAVRAS-CHAVE: Matematica.
docéncia. metodologias.

ensino.

ABSTRACT: This text presentes a comparative
study of the teaching methods of Mathematics
in the teaching experience of the student of the
undergraduate course in Mathematics at IFRS,
Bento Gongalves Campus, in a public state school
in the city of Carlos Barbosa — RS. It results from
the activity proposed in the discipline of Supervised
Internship for High School. Teaching took place in
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the forst year of High School at the State School
Sao Roque. Teaching methodologies adressed
the use of concrete materials and the importance
of teaching methods. The theoretical framework
studied during the undergraduate course served
as base for the analysis of the data obtained.
KEYWORDS: Mathematics. teaching.
methodologies.

INTRODUCAO

O primeiro contato com o mundo do
trabalho - contexto escolar - sob uma outra
perspectiva, a de futuros professores, é muito
importante para que nos licenciandos possamos
conhecer um pouco do campo profissional no
Nnosso municipio, pois trata-se de uma possivel
area de atuacdo. Conhecer a realidade e refletir
sobre ela a luz da teoria vista no contexto da
formacédo académica é uma oportunidade
de construirmos a nossa docéncia e, assim,
pensarmos as praticas docentes a partir das
experiéncias vivenciadas.

Atualmente os alunos estdo menos
interessados no aprendizado, imaginando que
a preocupacgdo deve ser de seus responsaveis
ou dos professores. Talvez isso acontecga, pela
falta de didlogo e desinteresse existente em
suas familias, ou pela alienagdo dos jovens,
decorrente de tecnologias mal usufruidas. O
real motivo ndo se sabe ao certo, mas percebe-
se um grande desinteresse nos estudos e

a despreocupacdo frente aos desafios que
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encontrardo no futuro, sem a educacao necessaria deste momento.

Na matematica, além desse problema enfrentado, ainda existe um antigo preconceito
sobre a importancia dessa matéria, “para que serve? Quando sera usada? ”, o que dificulta
ainda mais o interesse pela educacgéo. Tais questionamentos podem ser decorrentes da ma
formacéo de conceitos matematicos, desde as séries iniciais, conteddos mal compreendidos
que se acumulam ao longo dos anos. Uma vez que esteja com o aprendizado defasado,
o aluno encontra dificuldade nos contetidos seguintes, se transformando em um acumulo
de duvidas. O professor precisa criar e recriar meios de atrair e atingir os seus alunos, na
tentativa de envolver diferentes formas de aprendizados, porém nem sempre isso acontece
ou é visto como necessario.

Em nosso cotidiano, ainda que inconscientemente, realizamos um planejamento
estratégico das atividades diarias. Na educacéo é, ou deveria ser, um hébito diario dos
professores, resultando num melhor preparo e organizagéo de suas aulas, compreendendo
que cada turma necessita de abordagens diferenciadas, aprimorando planos anteriores.
Planejar é tentar prever acontecimentos que podem ou nao ser efetivos para o melhor
desenvolvimento da aula.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das
atividades didaticas em termos da sua organiza¢ao e coordenacao em face
dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacgdo no decorrer do
processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as agoes
docentes, mas é também o momento de pesquisa e reflexdo intimamente
ligada a avaliagao. (LIBANEO, 2008, p.221)

Por meio desse trabalho, serdo apresentados meios de trabalhar o conteudo de
funcdes afins e fungdes quadraticas em sala de aula de forma diferenciada, com a utilizacéo
de tecnologias e materiais concretos, buscando assim atrair a atengéo do aluno, explorar
seus conhecimentos, desenvolver o raciocinio légico e critico e tornar a aprendizagem
significativa.

Inicia-se com a metodologia utilizada e sua importancia, justificando a escolha de
meios alternativos para a educacéo e resgatando autores que abordam esse assunto em
suas pesquisas. Ainda sdo descritas as atividades escolhidas para as aplicacdes e 0s
resultados atingidos, bem como avaliacdes e relatos dos alunos envolvidos.

Os alunos, quando incentivados a buscar algo que realmente desperte
seu interesse, ficam motivados e mais receptivos a aprendizagem e cabe
ao professor usar metodologia e atividades inovadoras para que estes
pesquisem, debatam, troquem informacdes, interajam com seus colegas e
professor, para que coletivamente busquem a construgdo do conhecimento.
(CARDOSO, 2010, p.19)

METODOLOGIA

Em busca de um ensino significativo e de uma anélise das metodologias de ensino,
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trabalhou-se com diferentes abordagens dos contetdos programaticos desde o quadro-
negro até experimentos cientificos e dessa forma seréo descritos para melhor compreenséo
e verificacdo de sua eficacia.

Batalha Naval

Para iniciar o periodo de estagio, foi feita uma revisdo dos conteudos vistos no
decorrer do ano, para conhecer a turma e também como forma de interagéo.

O jogo é composto por um painel dividido em 42 quadrados e niumeros de 1 a 7
representando o eixo das abscissas e das ordenadas. Em cada quadrado ha um envelope
com perguntas, atividades ou bonus, e as atividades tem pontuagcédo conforme a dificuldade
da questédo. A divisdo dos grupos foi de escolha dos alunos.

Para que o aluno escolhesse o envelope, deveria dizer qual o nimero referente a
abscissa e a ordenada, dessa forma também j& estaria sendo revisado o estudo do plano
cartesiano.

O intuito dessa aplicagao foi tornar um momento dindmico e de conhecimento, em
cada questao eles reconheciam se estudaram aquele assunto, porém nao &€ sempre que
gravam determinados topicos, dessa forma também estariam envolvidas atividades de
funcao afim, mas por ser parecido com o que ja viram, tentariam resolver sem saber se ja
aprenderam.

E um jogo que possibilita o trabalho em grupo e cooperativo, na expectativa de obter
maior pontuagao os alunos pensaram juntos e tentaram encontrar a resposta correta.

Figura 1 — Painel do Plano Cartesiano

Fonte: Acervo pessoal (2016)
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Quadro-negro

Esse recurso pode ser chamado como tal de acordo com o objetivo do professor,
como o intuito desse trabalho foi analisar as possiveis metodologias de ensino e como
essas influenciam no aprendizado no aluno e na forma como o professor ensina, o quadro-
negro nao poderia ser ignorado, ja que é o recurso mais utilizado em salas de aula e que
os alunos ja estdo acostumados a aprender através dele.

Para introduzir Fungéo Afim, foi passado no quadro-negro topicos que revisavam os
conceitos de Funcéo, a partir disso e por meio de exemplos se fez a constru¢ao do conceito
juntamente com os alunos.

Esse recurso pode ser qualificado em aprendizagens visuais e escritas, em que o
aluno repete o que esta sendo passado pelo professor. A justificativa desse uso, poderia ser
a memorizagédo do conteudo no ato de escrever, para aqueles alunos que leem o que esta

escrito, mas aqueles que apenas copiam, ndo auxilia como o esperado.

No ensino tradicional da matematica, é possivel observar que 0 processo
de ensino apenas o professor transmite e os alunos recebem e realizam de
forma repetitiva e mecanizada os exercicios, acarretando, por parte do aluno,
memorizacdes de como estes exercicios foram desenvolvidos (cabendo ao
aluno a responsabilidade em aprender) [...] mas n&o funciona com todos,
pois as caracteristicas individuais s&o determinadas por fatores externos ao
individuo. (VITAL, 2011)

Figura 2 - Resolugéo de atividades no quadro-negro

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Livro didatico
Usado para trabalhar o zero da funcéo afim, foi feita a leitura e explicagcdo que o
livro propde sem qualquer outro método didatico. Em seguida, utilizou-se as atividades do
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mesmo para melhor compreenséo do assunto abordado.
O livro didatico foi utilizado em outros momentos para relacionar e situar os alunos
sobre o contetido que estava sendo trabalhado. Porém, por sugestéo da professora titular

nao foi um método muito explorado.

Material impresso

Outra maneira de abordar tépicos do contetdo sem usar o livro didatico € por meio
de material impresso e exemplos explicativos. Para abordar Determinacao de uma fungéo
afim, foi entregue uma folha com o resumo do contetdo e atividades de fixagéo.

Como existem mais do que um modo de resolver o zero de uma funcéo quadratica,
foi instigado que cada aluno resolvesse as questdes do seu modo, para que pudessem
explorar o que ja conhecem e perceber que podem solucionar sem que recebam o método
pronto. Dessa forma, receberam como tema de casa alguns exercicios, que foram corrigidos
na aula seguinte, cada exercicio solucionado de uma maneira diferente. (Férmula do delta,
bhéaskara, fatoracao).

O aluno néo esta preso ao livro e ndo “perde” tempo copiando do quadro-negro,
instiga a interpretagcdo no momento da leitura e a explicagéo do que se trata nesta folha,
ainda provoca a busca por explicacoes e resgata aquilo que ja aprendeu. Permitindo
0 desenvolvimento da atividade do seu modo, nao fica rotulado apenas um método de

resolugé@o e provoca que o aluno aplique a matematica que ha em si.

Figura 3 - Resolugéo das atividades

Fonte: Acervo pessoal (2016)
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Geogebra

Para introduzir Graficos de fungdes, foram levados para a sala de aula, notebooks
disponibilizados pela escola, todos ja continham o programa Geogebra, usados para a
explicacdo. Também foi projetado no painel de Datashow o mesmo programa para que 0s
alunos visualizassem como usar os comandos e dessa forma desenvolviam as atividades.

Posteriormente leu-se e analisou-se os graficos do livro e relacionando com os
graficos construidos anteriormente no software Geogebra. Nessa mesma leitura estavam
definidos os casos particulares da fungcéo afim, sendo eles a funcéo linear, a funcéo
identidade, a funcéo constante e a translagéo.

Novamente utilizado para introduzir funcdo quadratica, com a construcao,
comparacdo e andlise dos gréaficos. Primeiramente, foram feitos questionamentos de
possiveis mudangas que poderiam ocorrer alterando os coeficientes. Apés, os alunos
receberam atividades para que fossem resolvidas com o software.

Essas atividades estavam projetadas no Datashow e os alunos responderam no
caderno. Poderiam sentar em duplas e formular a resposta juntos, mas para que tivessem
um bom proveito da atividade cada um construiu os gréaficos com o computador individual.

Um artificio que pode ser usado para auxiliar a sanar as dificuldades
conceituais dos alunos é fazer uso dos recursos tecnoldgicos digitais de
tratamento de dados disponiveis, com 0s quais o0 aluno altera seu estado de
mero receptor e passa a ser construtor do préprio conhecimento. (JUNIOR,
2013, p. 13)

Novamente uma abordagem visual, mas principalmente tecnologica, os alunos
podem se sentir relacionados com esse meio por ser um computador e ndo qualquer jogo
ou recurso tradicional, mesmo sendo diferente do que usam para sua diversdo. Também
por ser permitido o trabalho em grupos, aqueles que néo se sentem a vontade com essas

tecnologias podem usufruir do momento e aprender com o seu colega.

Figura 4 - Alunos desenvolvendo os gréaficos no Geogebra

Fonte: Acervo pessoal (2016)
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Jogo dorminhoco das funcoes

Os alunos foram dispostos em um grande grupo e cada aluno recebeu 3 cartas,
apenas um dos alunos recebeu 4 cartas, e 0 mesmo iniciou o jogo. As cartas deviam ser
dispostas nas méos de maneira que 0s outros participantes enxergassem o verso das
cartas e as maos do jogador. Conforme as cartas foram passando os alunos deviam formar
o trio com o gréfico, a funcdo e o zero da funcdo. Assim que formado o trio, as cartas
deviam ser abaixadas na mesa e os demais também precisavam largar as cartas, o ultimo
a baixar as cartas seria o dorminhoco e receberia um desenho de batom no rosto, feito
pelo colega que ganhou a rodada. Quem estivesse com o coringa deveria permanecer uma
rodada com ele e na proxima repassa-lo.

Usado para fixar o contetido sobre funcéo afim, esse recurso possibilitou mais uma
forma de aprendizado, um jogo conhecido entre a maioria dos estudantes, o Dorminhoco
desperta a atengéo e o raciocinio ja que precisa estar atento aos demais participantes e ao
mesmo tempo em suas cartas.

b,
11

:'W"‘- L

Figura 5 - Desenvolvimento do jogo

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Resolucéo de problemas

Vértice da parébola, imagem e valor maximo ou minimo da funcéo quadratica foi
abordado por meio de resolucdo de problemas, como por exemplo questdes de fisica. A
turma foi dividida em 5 grupos e cada um recebeu uma questéo diferente, usando o livro
e seus conhecimentos teriam que achar uma resolug@o. Apos determinado tempo, foram
disponibilizadas as férmulas conforme o desempenho na resolug¢éo, na aula seguinte cada
grupo apresentou a resolugéo no quadro explicando o seu desenvolvimento.

Novamente um meio que dispde o trabalho em grupo e a busca pelo proprio

aprendizado, o aluno aprende com os seus colegas e tenta encontrar o caminho e a
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explicacdo para a resposta. No momento que o grupo explica o desenvolvimento aos demais
colegas, diferencia-se dos padrdes do professor, podendo ou néo facilitar a compreensao
por meio do dialogo correspondente a sua idade. Assim confirma Green:

A aprendizagem cooperativa é definida como um conjunto de técnicas
de ensino em que os alunos trabalham em pequenos grupos e se ajudam
mutuamente, discutindo a resolucao de problemas facilitando a compreensao
do conteudo. (FIRMIANO, 2011, p.5)

Figura 6 - Resolugédo em grupos

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Quebra-cabeca

Para o Estudo do sinal da fungc&o quadrética e inequagdes do 2° grau, foi impressa
a explicacdo que o livro propde sobre o estudo do sinal através de trés casos e distribuidos
entre os alunos. Essa atividade é semelhante a um quebra-cabeca, onde cada aluno possui
uma pecga. Apds cada um analisar sua parte, deveriam procurar e reunir a explicacéo de
cada caso, unindo o caso, os gréaficos das raizes e os dispositivos praticos. Quando todos
concluiram, foram revisados os conceitos e de que forma conseguiram se agrupar, feita a
correcéo de cada caso, construiu-se um cartaz para que fosse exposto em sala de aula.

Outro momento em grupo que provoca a cooperagao no momento que precisam
analisar sua peca e a dos demais colegas, pensar juntos e ndo deixar uma peca faltar.
Devem relacionar uma explicagdo para a unido das pecas, propiciando um entendimento
prévio do conteudo.
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Figura 7 - Construgéo do cartaz

Fonte: Acervo pessoal (2016)

Experimento avaliativo

Da mesma forma que os contetdos foram abordados com métodos diferenciados,
as avaliagbes ocorreram da mesma forma. A primeira foi feita de forma tradicional,
primeiramente uma revisdo do conteudo através de uma lista de exercicios e em seguida
um trabalho avaliativo com questdes semelhantes as da revisdo. A segunda avaliagéo foi
dividida em duas partes, um experimento e um trabalho para ser feito em casa e entregue
em aula.

Cada aluno levou para a escola uma garrafa pet do tamanho que cada um preferiu,
se dividiram em grupos e escolheram o tamanho da garrafa, foi cheia com agua e colada
uma régua feita de papel do lado de fora para servir de marcag¢éo, demarcada de 2 em 2
centimetros. Disponibilizado dois tamanhos de parafuso para furar a garrafa, cada grupo
escolheu qual usar para o experimento. Entdo a professora fez o furo na parte de baixo da
garrafa conforme o tamanho escolhido. Os alunos se preparam com uma camera (celular),
para filmar o experimento e registraram o tempo que demorou para esvaziar e a quantidade
de agua em cada tempo registrado. Apds eles anotaram os pontos registrados na filmagem
e construiram a férmula da funcdo quadratica conforme os valores coletados. Em seguida
foram transferidos para o Geogebra e feito o grafico. Assim poderiam analisar os pontos e
a funcao, percebendo mais uma vez o uso da fun¢éo quadratica no dia-a-dia. Para a funcéo
foram necessarios os valores do tempo total do experimento (V,0) e a marcacdo da agua
no inicio (0,C). O primeiro calculo foi necessario para determinar o denominador da fung¢éao
quadratica.

v _ =y
~=D flx) ==

Essa forma de avaliagdo despertou o interesse e curiosidade dos alunos, possibilitou
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o trabalho em grupo e expos seus conhecimentos. Poderiam relacionar a fungéo quadratica

com situac¢des do dia-a-dia.

[...]Indo existe uma maneira melhor ou Unica para avaliar os alunos em sala
de aula. Poucos s&o os professores que tém a ideia de que a prova deve ser
um meio de ensino e de aprendizagem, como forma de obter informacdes
importantes a respeito do processo de desenvolvimento escolar dos alunos e
também sobre seu préprio processo de ensino. Desta forma a avaliagéo fica
restringida a um processo apenas de verificagdo, o qual julga erroneamente o
aprendizado do aluno. (LIMA, 2013, p. 14)

Figura 8 - Iniciando o experimento

Fonte: Acervo pessoal (2016)

RESULTADOS

Um meio encontrado para o desenvolvimento desse trabalho foi a pesquisa,
o qual possibilita uma aproximagéo dos alunos e faz com que o professor
conhega um pouco da realidade de sua classe. “Com os resultados destas
pesquisas em maos, tratava-se de levar esses resultados para serem
implementados em ambientes como escolas.” (BORBA, 2004, p. 3)
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Inicialmente, foi feito um questionario argumentando sobre a importancia e os
métodos utilizados nas aulas de matematica e qual a influéncia que essa disciplina tem em
suas vidas. Também questionava a respeito de jogos e brincadeiras que os atraem e que
poderiam ser adaptados para as aulas de matematica.

Com essa pesquisa, pude visualizar os métodos de ensino que fariam a diferenca
para essa turma e planejar a partir disso. Nem todas as metodologias utilizadas foram
sugeridas pelos alunos, apresentei novos recursos e aguardei o resultado.

Para cada método utilizado, solicitei que fizessem uma pequena avaliacao sobre a
utilizacdo dele, se foi proveitoso, se facilitou ou dificultou o aprendizado, se conheciam a
metodologia. Também realizei uma auto avalia¢do, possibilitando o parecer do professor
quanto a satisfacdo, expectativas e realidade sobre o jogo e a turma. De acordo com as
avaliagbes, dos alunos e minhas, adequei as aulas para que se tornassem prazerosas para
ambos o0s envolvidos, o professor também precisa se sentir confiante e grato ao usar uma
metodologia.

Ao findar das praticas, apliquei um ultimo questionario envolvendo todos os métodos
utilizados e conforme mostra o grafico, é possivel comparar, analisar e “diagnosticar” alguns
problemas ou facilidades no aprendizado.

Experimentos de ensino visam, prioritariamente, a permitir que compreendamos

a forma como um estudante, ou pares de estudantes, lidam com tecnologias
da informacéo e da comunicacéo. (BORBA, 2004, p. 7)

Grafico 1: Metodologias de ensino e o diferencial para o aprendizado

Esse grafico mostra os métodos utilizados no decorrer do estagio e os divide em
quatro grupos, os que auxiliaram no aprendizado e entendimento do conteudo, os que
ndo auxiliaram e podem ter dificultado a compreenséo, os que gostariam de poder jogar
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novamente e aqueles que ja conheciam na vivéncia escolar.

Analisando cada um dos grupos, podemos perceber que os métodos que mais
auxiliaram na compreensao foram a Batalha Naval, por ter sido utilizado na revisdo de
conteldo, disponibilizado o trabalhado em grupos e propicia um momento de descontragéo.
Em seguida, aparece o Geogebra na concluséo e fixagdo de conteddo, num momento em
que os alunos ja conhecem a matéria e podem relacionar o conteudo com a construcéo de
graficos, também pelo fato de ser uma tecnologia que a maioria domina e faz parte do seu
cotidiano. Atividades em grupo, que detalhei nas metodologias, facilita o aprendizado pois
entre colegas ha diferentes maneiras de explicar o assunto numa linguagem conhecida
para eles, sem o formalismo e a imagem do professor por trds da explicacdo. Destaco
ainda a experiéncia com agua, para os alunos foi um momento diferenciado do habitual,
puderam aplicar seus conhecimentos em algo real e ndo apenas algébrico e ainda puderam
se divertir sabendo da seriedade da experiéncia.

O proéximo grupo, os métodos que néo auxiliaram na compreenséo, o livro didatico
que apresenta uma linguagem distante e mistura outros assuntos na tentativa de vinculo
com demais disciplinas, mas que na realidade atual acaba atrapalhando e néo facilitando.
Justifico também por ser um dos métodos mais utilizados pelos professores, na maioria das
vezes sendo este o Unico. Outro método que n&o auxiliou foi o dorminhoco, pois alguns
alunos nao conseguiram relacionar o que o jogo solicitava, deveriam analisar a fungéo e o
gréfico, sem o uso de calculos no papel.

No grupo que gostariam de repetir 0 jogo, novamente a batalha naval e atividades
em grupo, pelos mesmos motivos que descrevi anteriormente, foram momentos dindmicos
e de facil compreenséo. E contradizendo o grupo anterior, o dorminhoco se iguala em
numero de votos e poderia ser jogado novamente, este € um jogo que eles sugeriram na
primeira pesquisa e possivelmente quem votou nele foram os que conseguiram relacionar
as cartas e se divertir com o jogo.

Os métodos ja conhecidos pelos alunos e que também receberam poucos votos no
grupo anterior sdo as atividades em folhas, no quadro-negro, em grupo e o uso do livro
didatico. Aqui percebe-se a falta de metodologias diferenciadas na maioria das areas de
ensino e com diferentes professores, os meios de facil acesso e planejamento, eles sao
importantes para a compreenséo e os proprios alunos confirmam isso se voltarmos para
0 primeiro grupo, porém nao desenvolve o interesse e a busca pelo aprendizado por parte
dos alunos, eles se acomodam e aceitam essa rotina.

Feito essa analise, também observo as auto avaliagbes referentes as aplicagdes
e vejo que os métodos que se destacam como positivos pelos alunos séo os que prefiro
aplicar e atingiram minhas expectativas, da mesma foram o uso do quadro negro foi o que
menos me satisfez e por isso o utilizei poucas vezes. Talvez minhas opinides referentes
a sala de aula tenham influéncia do magistério me provocando a buscar o melhor para as

salas de aula, porém esse trabalho foi analisado apenas durante um estagio, a realidade

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 17 m



de um professor é diferente e talvez justifique a falta de recursos e aulas diferenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sinto-me privilegiada em poder estudar, morar e trabalhar numa cidade reconhecida
na regido e estado pela organizacédo, cidadaos e principalmente pela educacdo. Ndo sdo
apenas os indices que mostram o crescimento de Carlos Barbosa, basta andarmos pelas
ruas ou visitar estabelecimentos que percebemos a evolugéo desse lugar. Mas como tudo
que se constrdi, se desenvolve, se aperfeicoa, é preciso mantermos o que se conquistou e
buscarmos melhorar o que falta.

Como futura professora, tenho como dever a cumprir, manter esse nivel educacional,
instigando alunos e docentes que podem estar ultrapassados em suas areas, para que
melhorem cada vez mais. Como cidada, procuro a cada dia estar exercendo meus direitos
e deveres. Mantendo a harmonia dessa cidade pequena, que é tdo hospitaleira e um lugar
em que somos todos Carlos Barbosa.

Neste trabalho, foi possivel observar, analisar e planejar com antecedéncia,
prevendo possiveis problematicas na educacdo e buscando as melhores abordagens
de ensino. Durante a docéncia e através das avaliagdes, foi possivel comparar métodos
mais e menos efetivos, porém o ideal seria fazer uma nova analise ap6s o término do
estagio, para conferir se houveram aprendizados e de que forma as metodologias utilizadas
influenciaram no estudo de fungdes.

Penso que o principal meio de ensinar é gostando do que faz, atraindo a atencéo do
aluno, instigando-o a desenvolver seu raciocinio l6gico e também superar as diversidades
e dificuldades da sala de aula. Findo este estagio e artigo acreditando que diferentes
metodologias de ensino séo possiveis e de suma importancia para um ensino de qualidade.
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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados
de uma investigacdo que buscou responder
como a articulagcdo da estratégia metodologica
de projetos de pesquisa com a implementagéo
(desenvolvimento, aplicagdo e avaliagdo) de
uma sequéncia didatica eletrénica contendo
0s conceitos basicos da Estatistica contribui
para a formag¢do do pensamento estatistico em
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental que
nao tiveram acesso ao estudo dos contetidos da
Estatistica nos anos anteriores de escolaridade,
sugeridos pelas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Baésica no Brasil. Adotou-se para
o desenvolvimento desta investigacdo uma
abordagem qualitativa. Os instrumentos de coleta
de dados foram: um questionario para tragar o
perfil dos estudantes investigados; os bancos de
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dados fornecidos pelo Sistema Siena; os registros
produzidos pelos alunos; observacdes realizadas
pela professora pesquisadora; filmagens. Os
resultados apontaram que a implementacdo de
uma sequéncia didatica eletronica integrada
com a estratégia metodolégica de projetos
de pesquisa oportunizou, aos estudantes
participantes do experimento, o estudo dos
conceitos estatisticos, bem como condi¢bes
para a compreensdo de aspectos conceituais,
procedimentais e atitudinais desejaveis ao
desenvolvimento da literacia estatistica articulada
ao desenvolvimento de habilidades estatisticas,
evidenciadas pela professora através do
acompanhamento e da avaliagdo do desempenho
dos grupos na realizagéo das atividades praticas
que constituiram as etapas estabelecidas parao
desenvolvimento dos projetos de pesquisa,
no qual foi possivel identificar a presenca
de componentes necessarios a formacdo do
pensamento estatistico.

PALAVRAS-CHAVE: Pensamento Estatistico.
Sequéncia Didatica Eletronica. Projetos de
Pesquisa. Ensino Fundamental.

THE STATISTIC THOUGHT IN
THE ELEMENTAR SCHOOL: NA
EXPERIENCE ARTICULATING THE
IMPLEMENTATION OF AN ELECTRONIC
TEACHING SEQUENCE WITH THE
METHODOLOGICAL STRATEGY OF
RESEARCH’S PROJECTS

ABSTRACT: This article presents the results of
an investigation that searched to answer as an
articulation of the didactic strategy on research’s
projects with the implement (development,
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application and evaluation) of an electronic didactic sequence containing the basic concepts
of the Statistics contributes to a formation of the students’ statistic thought in the 9 year
of Elementary Teaching that didn’t have access to the Statistics contents in the previous
years of scholarship. It was adopted for the development in this investigation a qualitative
approach. Data were collected using a questionnaire (to profile the participating students), the
SIENA databanks, the records produced by students, direct observations carried out by the
researcher, and video recordings. The results pointed that the implementation of an electronic
didactic sequence integrated with a methodologic strategy of research ‘s projects gave
opportunity to the participant students in the experience , the study of the statistics concepts ,
as well the conditions to the comprehension of conceptual , proceeding and attitudinal aspects
desirable to the development of the statistic literacy articulated to the development of the
statistics abilities, evidenced by the teacher through the attendance and the evaluation of the
performance of the groups in the accomplishment of the practical activities that constituted the
settled stages for the development of research’s projects, on that was possible to identify the
presence of the necessary components to the formation of the statistic thought.
KEYWORDS: Statistic thought. Electronic didactic sequence. Research’s projects. Elementary
School.

11 INTRODUGAO

Os documentos curriculares tém justificado a pertinéncia da Estatistica no curriculo
de Matematica da Educagédo Basica ao considerar que a complexidade da sociedade
obrigou a quantificar muito da informacéo gerada (LOPES; COUTINHO; ALMOULOUD,
2010). A Estatistica, com seus conceitos e métodos para coletar, organizar e analisar
informacgdes diversas tem-se revelado um poderoso aliado que é transformar a informacao
bruta em dados que permitem ler e compreender uma realidade (LOPES, 2010b).

Desta maneira, considera-se que a escola deve proporcionar aos estudantes, desde
os primeiros anos da escola Basica, uma formagéo que o auxilie na pratica da cidadania,
assim salienta-se que a insercdo efetiva da Estatistica nos curriculos de Matemética se
faz necesséaria, visto que seus conteudos estéo relacionados com a leitura, interpretacéo
e analise de informagdes veiculadas sobre a economia, a politica, as questdes sociais,
esportivas, o clima, entre outras, bem como, a previséo de situacdes e a tomada de deciséo.

Na investigacao realizada, as estratégias metodoldgicas e as atividades propostas
tiveram como objetivo criar possibilidades aos estudantes para o desenvolvimento de
atitudes necessérias para a formagéo do pensamento estatistico.

Entende-se tal pensamento como um conjunto de habilidades, entre elas as de:
obter dados e raciocinar sobre os dados coletados, reconhecendo-os e categorizando-os,
evidenciar a importancia da coleta de dados; utilizar diferentes formas de representagcéo
dos dados; utilizar a linguagem estatistica adequada na comunicagédo dos resultados
obtidos a partir da andlise e interpretagdo dos mesmos (GROENWALD;MELO, 2016).

Ao articular o desenvolvimento de projetos de pesquisa com o estudo dos conceitos
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basicos da Estatistica, implementados em uma sequéncia didatica eletrénica, busca-se
possibilitar o desenvolvimento deste conjunto de habilidades integradas entre si, a fim de
oportunizar condigbes para os estudantes utilizarem, de forma adequada, as ferramentas
estatisticas para descrever e interpretar uma dada situagéo-problema, admitindo a presenca
da variabilidade e da incerteza.

21 AFORMAGAO DO PENSAMENTO ESTATISTICO E SEUS COMPONENTES

A Educacéo Estatistica tem como objetivo auxiliar os alunos no desenvolvimento
do pensamento estatistico (LOPES; COUTINHO; ALMOULOUD, 2010, p.52). Sobre o
desenvolvimento do pensamento estatistico Chance (2002) levanta trés questionamentos:
“0 que é pensamento estatistico? Como podemos ensinar o pensamento estatistico?
Como podemos determinar se os estudantes estdo pensando estatisticamente?” tais
questionamentos serédo discutidos a seguir.

O pensamento estatistico & definido pelo Guidelines for Assessment and Instruction
in Statistics Education (GAISE) como aquele utilizado pelos estatisticos na abordagem ou
resolucé@o de problemas da prépria area. Ele inclui a necessidade de compreender dados
e reconhecer a importancia de sua producéo. Essa forma de pensar € utilizada por quem
necessita compreender, produzir e verificar a consisténcia dos dados. Também faz parte do
cenario de formagédo do pensamento estatistico perceber a presenca da variabilidade, sua
quantificacéo e explicacédo (ASA, 2005).

Ja Mallows (1998, p.2) define o pensamento estatistico como sendo a capacidade
de relacionar dados quantitativos com situagbes concretas, admitindo a presenca da
variabilidade e da incerteza, interpretando o que os dados podem dizer sobre o problema
em foco.

Em consonancia com esta definicao Cazorla (2002, p.19) refere-se ao pensamento
estatistico como sendo a capacidade de utilizar de forma adequada as ferramentas
estatisticas na solucao de problemas, de entender a esséncia dos dados e fazer inferéncias.

Nesse sentido, de acordo com as duas definicbes apresentadas pelos autores
Mallows (1998) e Cazorla (2002), observa-se que o pensamento estatistico ocorre quando
surge a identificacdo da situacéo analisada e € feita uma escolha adequada das ferramentas
estatisticas necessarias para sua descricao e interpretagéo.

Os pesquisadores Wild e Pfannkuch (1999) investigam os processos complexos
do pensamento envolvidos na resolugcdo de problemas da realidade, compreendendo
a Estatistica como a possibilidade real para obter uma melhoria nas solu¢cdes desses
problemas. Em suas investigacdes propuseram o modelo PPDAC (Problema, Plano, Dados,
Analise e Conclus@es) que visa resolver um problema real, geralmente com a intencdo de
mudar um sistema para melhorar um processo (WILD; PFANNKUCH, 1999).

Para o desenvolvimento do pensamento estatistico, Wild e Pfannkuch (1999)
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apresentaram uma estrutura baseada em quatro dimensdes. A primeira dimensao, ciclo
investigativo, segundo Morais (2006, p.31) foi adaptada do modelo PPDAC (Problema,
Plano, Dados, Anélises e Conclusdes) e propde inicialmente a definicdo do problema em
uma dada situacdo de modo que suscite a necessidade de um planejamento que permita a
obtencédo das amostras, assim como de um sistema de amostragem adequado a coleta de
dados, medida e interpretacdo desses dados no contexto.

Nesta dimenséo, segundo Morais (2006), o sujeito raciocina sobre os dados,
reconhecendo-0s ou categorizando-os, consciente de que o tipo de dados conduz para
determinadas representagdes, podendo ser tabular, grafica ou de medida estatistica.

A segunda dimenséo refere-se aos tipos de pensamento estatistico. Wild e
Pfannkuch (1999) mencionaram dois tipos: o0 pensamento geral e o pensamento especifico.
O pensamento geral refere-se ao planejamento do ciclo investigativo, podendo ser:
estratégico, explicativo, modelar e procedimental ou tecnicista.

De acordo com Silva (2007) estando relacionado com o planejamento do ciclo
investigativo, o pensamento geral, possibilita questionamentos como: o que vai ser
feito? Como? O que ja se conhece do assunto? Quanto custara? O que sera necessario
(materiais)?. Os conceitos estatisticos do problema, pois isto influencia na maneira como
se coleta e analisa os dados e a aplicagéo préatica de uma técnica ou conceito, que tera sua
interpretacéo do resultado.

J& o pensamento especifico aborda a necessidade dos dados; a transnumeracéo,
que se refere a possibilidade de mudar a representagéo para melhorar a compreensao do
problema; a onipresencga da variabilidade, ou seja, a consideragé@o da variacdo a partir da
tomada de decisdo em situagdes de incerteza; o uso de modelos estatisticos e a articulagéo
da Estatistica com o contexto (MORAIS, 2006, p.33).

O primeiro componente do pensamento especifico € a necessidade dos dados,
que segundo Morais (2006) implica no reconhecimento dos mesmos para que possam ser
tratados adequadamente.

Wild e Pfannkuch (1999) apresentam como segundo componente do pensamento
especifico a transnumeracgéao referindo-se as mudancas de representagdes que objetivam
facilitar a compreensdo dos dados. A transnumeragédo ocorre ho momento em que sao
encontradas maneiras de obter dados via medidas ou classificagdo dos elementos
significativos coletados da realidade. Para Wild e Pfannkuch (1999, p.5):

A transnumeragcdo perpassa todas as andlises estatisticas de dados,
ocorrendo cada vez que mudamos nossa maneira de observar os dados
com a esperanca que isto nos conduza a um novo significado. Poderiamos
olhar mediante muitas representagbes gréficas para encontrar algumas
realmente informativas. Poderiamos voltar a expressar os dados por meio das
transformacades e reclassificacées buscando novas penetragdes. Poderiamos
tentar uma variedade de modelos estatisticos e, ao final do processo, a
transnumeragao atua outra vez quando descobrimos representacdes de
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dados que ajudam a conduzir nossas novas compreensdes relativas ao
sistema real de outras representacoes.

Além da transnumeracéo, a onipresenca da variabilidade também é considerada
como sendo um dos componentes do pensamento especifico essencial a formagédo do
pensamento estatistico (MORAIS, 2006). Ainda, segundo este autor faz-se necessario
identificar a variacdo para depois caracteriza-la e quantifica-la visando sua possivel
compreensao para uma tomada de deciséo eficaz nos diversos contextos.

A articulagdo da Estatistica com o contexto constitui o quinto componente do
pensamento especifico, que segundo Morais (2006) permite uma visdo dos numeros e das
informagdes dentro de um dado contexto da realidade.

O pensamento especifico permite que o aluno raciocine sobre as representacdes
dos dados, compreendendo-os, interpretando-os, analisando-os a partir dos registros, de
modo a escolher as representacbes mais adequadas aos dados e ao contexto proposto
(MORAIS, 2006, p.33).

A terceira dimensdo, denominada de ciclo interrogativo, refere-se aos
questionamentos que séo delineados pelo pensador enquanto resolve o problema. Nesse
ciclo, o pensador produz possibilidades, que podem ser de cunho contextual, dos dados ou
do pensamento estatistico, busca informagbes e ideias para apos interpretar o resultado
estatistico, verifica a informacédo obtida com uma referéncia interna (0 que conhecia) e
externa (estudo bibliografico), para tomar a decisdo sobre o que deve ser mantido ou deve-
se continuar a pesquisar (SILVA, 2007, p.30).

A quarta dimenséao proposta por Wild e Pfannkuch (1999) é denominada disposicoes
e segundo Silva (2007) pode ser considerada como o compromisso do pensador com o
problema, ou seja, o comportamento do sujeito diante dos resultados obtidos. O autor
considera que ele pode ser: curioso e querer investigar mais; imaginativo e procurar
enxergar o problema sob diferentes pontos de vista; cético e questionador se as conclusbes
séo justas; buscar entender se existe uma fonte para aquela ideia observada, pode permitir
que novas ideias que sejam confrontadas com suas proprias e pode ser perseverante
(SILVA, 2007). AFigura 01 ilustra um esquema geral da estrutura do pensamento estatistico
proposto por Wild e Pfannkuch (1999).
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Figura 1 — Pensamento Estatistico Modelo PPDAC
Fonte: adaptagcéo da estrutura proposta por Wild e Pfannkuch (1999).

Observa-se, na Figura 1, que para os autores Wild e Pfannkuch (1999) sempre que
se esta realizando uma pesquisa se esta utilizado o pensamento estatistico, mesmo que
de forma inconsciente.

31 A ESTRATEGIA METODOLOGICA DE PROJETOS DE PESQQISA EO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONCEITOS ESTATISTICOS

A Educacgéao Estatistica demanda um ambiente de aprendizagem no qual o aluno
participe, ativamente, do processo de ensino e aprendizagem em situagdes reais, em que
seja necessario realizar investigacoes.

Segundo Batanero (2011), uma forma eficaz de trabalhar Estatistica, no contexto
escolar, é através de projetos, considerados por Groenwald, Kaiber e Seibert (2011) como
propostas pedagogicas, interdisciplinares, compostas de atividades a serem executadas
por alunos, sob a orientagdo do professor, destinadas a criar situagdes de aprendizagem
mais dinamicas e efetivas, através do questionamento e da reflexdo. A abordagem de
projetos de pesquisa no processo de ensino e aprendizagem da Estatistica se dispbe a
atender os seguintes objetivos.
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o partir do interesse do aluno, propiciando-lhe a oportunidade de fazer o
que gosta, dar o seu toque pessoal, ter a chance de expressar o que
sente e de ser o protagonista do seu aprendizado;

e apresentar a Estatistica como um saber potencialmente util para
a compreensdo desse interesse, ao desenvolver um processo de
investigacdo que integra conteddos, métodos, meios e fins;

e  fazer uso do trabalho cooperativo em pequenos grupos, de modo que
o discente tenha a oportunidade de se expressar, discutir e ponderar
ideias e pontos de vista, ajudar e aprender com os colegas (BIAJONE,
20086).

O projeto € uma fonte de investigacao e criacdo e sua dinamica de trabalho permite,
por intermédio da realizagao de suas fases, o uso da coleta, da organizagéo e da analise de
informacdes, da adogéo e discusséo de estratégias, da resolugédo de problemas, da tomada
de decisdes e da comunicacao, seja oral ou escrita, dos resultados obtidos (NOGUEIRA,
2002).

Para Batanero (2003) a melhor forma para o aluno desenvolver o senso estatistico é
apresentéa-lo as diferentes fases do processo estatistico (formulagao do problema, decisées
ligadas a coleta e anélise de dados e conclusfes) por meio de projetos que contextualizem
a disciplina.

Em um trabalho com projetos nos quais os estudantes tém a responsabilidade
de recolher os dados brutos, analisa-los, interpreta-los e divulga-los em um seminério
ou apresentacdo escrita e oral, evidencia-se assim como Campos (2007) uma forte
aproximacao aos habitos mentais e as habilidades de resolucdo de problemas necessarios
para o pensamento estatistico destacados por Chance (2002).

Para Silva Junior (2014) a aprendizagem ativa favorece a descoberta, a compreenséo
de conceitos estatisticos e o desenvolvimento de formas de pensar estatisticamente.
Atividades de campo para resolver situacdes reais devem ser realizadas porque demandam
a mobilizacéo de diversas habilidades ligadas a resolugéo de problemas.

Para Scheaffer (2000), s6 quando os alunos compreendem como a recolha, a
organizagao e a interpretagéo dos dados acontecem é que desenvolvem capacidades de
argumentar, refletir, criticar e usar significativamente os conhecimentos e os procedimentos
ligados aos proprios conceitos estatisticos. Os alunos ao estarem ativamente envolvidos
na criacéo de dados dificilmente apresentam dificuldades em analisa-los ou saber como
fazé-lo (COBB, 1999).

Portanto, nesta investigacdo, ao adotar o trabalho com projetos de pesquisa como
estratégica metodoldgica para o processo de ensino e aprendizagem da Estatistica
busca-se possibilitar o desenvolvimento de habilidades estatisticas necessarias a
formacdo do pensamento estatistico, bem como identificar e determinar quais habilidades

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 18 m



sdo desenvolvidas em cada etapa do trabalho com projeto de pesquisa. Articulada ao
desenvolvimento dos projetos de pesquisa propdem-se a implementac¢do de uma sequéncia
didatica eletrdnica.

41 A SEQUENCIA D!DATICA ELETRONICA PROPOSTA: O ESTUDO DOS
CONCEITOS ESTATISTICOS CONTEXTUALIZADOS COM OS TEMAS
TRANSVERSAIS

A proposta apresentada por esta investigagdo, para os anos finais do Ensino
Fundamental, consiste em articular a metodologia de projetos de pesquisa, visando
possibilitar o desenvolvimento de habilidades necessarias a formacdo do pensamento
estatistico com a implementacé@o de uma sequéncia didatica eletronica.

Na medida em que os estudantes necessitassem dos conceitos estatisticos para
avancar no desenvolvimento de seus projetos de pesquisa foi disponibilizado a eles, por
meio do acesso ao Sistema SIENA', a sequéncia didatica eletrénica contendo os conceitos
béasicos da Estatistica contextualizados com questdes de relevancia social, tendo como
objetivo o estudo de tais conceitos.

Apresenta-se a sequéncia didatica eletrdnica, indicada para os anos finais do
Ensino Fundamental, para o estudo dos conceitos estatisticos, que esta estruturada a
partir de cinco topicos principais, assim denominados: Pesquisa e Estatistica; Introducao
a Estatistica; Organizando Dados e Interpretando Dados. Para cada um dos topicos foi
desenvolvida uma sequéncia didatica eletronica.

Procurou-se incorporar na sequéncia didatica eletronica desenvolvida as Tecnologias
da Informacé@o e Comunicagéo (TIC) através de hipertextos, softwares, aplicativos, jogo
e videos online. A sequéncia didatica eletrénica busca proporcionar um ambiente de
interatividade. Para elaborar os materiais didaticos de estudos foram utilizados os seguintes
recursos:

a. Processador de Texto: utilizou-se o Microsoft Word, salvo no modo pagina da
Web, para a construgéo das paginas iniciais. Para cada tépico do grafo ha uma
pagina inicial, contendo os hiperlinks de cada atividade, que permite aos alunos
estudarem conforme suas preferéncias, ou seguirem a ordem indicada. A Figu-
ra 2 apresenta a pagina inicial do topico Interpretando Dados, onde cada uma
das imagens contidas na célula da tabela possui um hiperlink a uma atividade.

1 O Sistema Integrado de Ensino e Aprendizagem (SIENA) foi organizado pelos grupos de Tecnologias Educativas da
Universidade de La Laguna, Tenerife, Espanha e o GECEM (Grupo de Estudos Curriculares de Educagdo Matematica)
do Programa de Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Luterana do Brasil. O Sistema
SIENA possui duas opgbes de uso: a primeira serve para o aluno estudar um conteudo especifico e realizar o teste, para
verificar quais sdo seus conhecimentos sobre os conceitos estudados; a segunda opgéo oportuniza, ao aluno, realizar
o teste e estudar os conceitos nos quais apresentou dificuldades.

A Educacgéao dos Primoérdios ao Século XXI: Perspectivas, Rumos e Desafios 6 Capitulo 18 m



sixs Interpretando Dados

Sobre Material de Estudos

Inicie clicando no i
primeiro icone do matenal 3 @ § &) l"“\ (4
de estudo.

ﬁ Atividades (Jelic)
E Material Online

Figura 2 - Pagina inicial desenvolvida para o topico “Interpretando Dados”

b.  Editor de apresentagdo: para a criagédo dos materiais de estudo foi utilizado o
Microsoft PowerPoint, software que possibilita a criacdo, edicéo e exibicao de
apresentagoes graficas. As apresentacdes sao convertidas em Flash através do
programa iSpring, como ilustra a Figura 3.

Para realizarmos
nossas pesquisas...
Sera necessario
estudarmos também
conceitos
estatisticos...

Eu ja ouvi falar populagéao,
de amostra... mas..
(o] que e |ssc’7

Figura 3 - Exemplo de material de estudos utilizando o Microsoft PowerPoint como editor de
apresentagao

c.  Planilha Eletrénica: utilizada como recurso computacional para a construgéo de
tabelas e graficos. Segundo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006, p.89):
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As planilhas eletrénicas, mesmo sendo ferramentas que n&o foram projetadas
para proposito educativo, também podem ser utilizadas como recursos
pedagodgicos Uteis a aprendizagem Matematica. [...] também oferecem um
ambiente apropriado para trabalhar com analise de dados reais.

Nesse sentido, no material de estudos desenvolvido para o topico Organizando
Dados aborda-se planilhas eletrénicas, no qual apresentou-se a ferramenta computacional e
propéem-se para os alunos uma atividade solicitando que os mesmos utilizem a ferramenta
para construcdo de uma tabela. Este topico da sequéncia didatica eletrénica visa também
auxiliar os alunos na elaboracédo do relatério do projeto de pesquisa. Tal proposta visou
possibilitar o desenvolvimento de habilidades de carater instrumental, de acordo com o
contexto em que os estudantes estao inseridos. Salienta-se que esta habilidade é importante
a medida que estes alunos vivem em uma sociedade eminentemente tecnolégica.

d. JClic: € um programa para a criagao, realizacdo e avaliacdo de atividades
educativas multimidia. As atividades realizadas no aplicativo permitem ao aluno
exercitar os conceitos abordados no material de estudo. As atividades desen-
volvidas podem ser textuais ou utilizar recursos graficos, podendo incorporar
também sons, animagbes ou sequéncias de videos digitais.

Na sequéncia didatica eletronica, para cada topico da sequéncia didatica eletrdnica,
também foram desenvolvidos, com o software JClic, projetos de atividades. Para os
projetos foram elaboradas atividades de preencher lacunas, resposta escrita, completar
texto, associacdo simples e complexa, identificar células, caga-palavras, jogo da memoria

e palavra cruzada.

e. Materiais online: consiste em um conjunto de paginas da rede que foram ava-
liadas e selecionadas de acordo com os conceitos abordados nos materiais de
estudos. Para as péaginas selecionadas foi criado um link para possibilitar ao
aluno acessa-las. Procura-se através do material online proporcionar ao alu-
no o contato com os conceitos de maneira interativa e ludica, aproveitando
0s recursos tecnoldgicos. Foram selecionadas paginas com videos online em
que os conteudos abordados no material de estudo eram retomados, resolu¢do
de questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) envolvendo leitura,
andlise e interpretacdo de dados representados em graficos e tabelas e um jogo
online.

Nesse sentido, buscou-se através da implementagéo (desenvolvimento, aplicagao
e avaliacdo) da sequéncia didatica eletronica articulada com a metodologia de projetos
de pesquisa promover o estudo dos conceitos estatisticos, através de um ambiente de
interatividade com atividades didaticas integradas ao uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicagédo (TIC) como ferramenta pedagogica auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem da Estatistica.
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51 AGCOES METODOLOGICAS DA INVESTIGAGAO

Para investigar como a articulacdo do trabalho com projetos de pesquisa e a
implementacéo de uma sequéncia didatica eletrénica contendo os conceitos béasicos da
Estatistica possibilitam o desenvolvimento do pensamento estatistico, nos anos finais do
Ensino Fundamental adotou-se um enfoque qualitativo. O desenvolvimento da investigacao
passou pelas seguintes etapas:

+ realizagdo do estudo bibliogréafico, visando constituir o referencial tedrico da
investigacéo, que apresenta como tematicas a Estatistica nos anos finais do
Ensino Fundamental, a Educacgéo Estatistica e suas competéncias, bem como
as sugestdes metodoldgicas para o processo de ensino e aprendizagem da
Estatistica que possibilitam o desenvolvimento do pensamento estatistico;

+ analise dos livros didaticos de Matematica para os anos finais do Ensino Fun-
damental, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no ano
de 2013, visando identificar quais os conceitos da Estatistica sdo ensinados nos
anos finais do Ensino Fundamental, quais os objetivos a serem alcancados, as
metodologias utilizadas e se estas possibilitam o desenvolvimento do pensa-
mento estatistico;

+ andlise da matriz de referéncia da Prova Brasil, do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)
objetivando identificar as habilidades estatisticas que estéo presentes nas ava-
liacdes da Educacao Baésica;

+ elaboracéo da proposta de atividade na qual se articula o desenvolvimento de
projetos de pesquisa a implementacdo de uma sequéncia didatica eletrénica
contendo os conceitos béasicos da Estatistica;

+ implementacé@o da sequéncia didatica eletronica na plataforma de ensino SIE-
NA (Sistema Integrado de Ensino e Aprendizagem);

»  realizagdo da experiéncia com duas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica de Porto Alegre, Rio Grande do Sul;

» andlise dos dados coletados durante a aplicacdo do experimento.
+  registro da organizagao e representacao dos dados coletados pelos alunos;

»  registro dos textos desenvolvidos pelos alunos para analise das representacoes
tabulares e gréficas produzidas;

- filmagens das apresentagdes dos resultados de pesquisas dos grupos, com
autorizagéo da escola e dos responsaveis pelos alunos;

+  observacgdes realizadas no decorrer da experiéncia.

Assim, com a utilizac&o de diferentes procedimentos para a obtencao de dados, foi
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realizada a triangulagdo dos mesmos, para identificar os resultados obtidos.

61 AEXPERIENCIA COM ESTUDANTES DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Para investigar as possibilidades de desenvolver o pensamento estatistico nos
anos finais do Ensino Fundamental através da articulagdo do desenvolvimento de projetos
de pesquisa com a implementacdo de uma sequéncia didatica eletrénica contendo os
conceitos basicos da Estatistica foi realizado um experimento, com duas turmas do 9° ano
do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul, com a participacdo de 52 alunos.

O experimento foi aplicado no turno da manha, no horério da aula da disciplina de
Matematica, sendo realizado ao longo do ano letivo, integrado aos estudos dos contetdos
matematicos deste ano escolar. A sequéncia didatica foi desenvolvida com os seguintes
conceitos: amostra, populacdo, rol, dados brutos, variaveis estatisticas, representacéo
tabular e grafica, medidas de tendéncia central, probabilidade, chance, arvore de
possibilidades.

Antes do desenvolvimento dos projetos com os estudantes, foi desenvolvida uma
sequéncia didatica eletrdnica com os conceitos béasicos da Estatistica e com as orientacbes
para o desenvolvimento das etapas das pesquisas a serem desenvolvidas pelos mesmos.
O objetivo da articulagéo da sequéncia didatica eletrénica com o trabalho de projetos de
pesquisa foi a de promover a construgcdo dos conceitos estatisticos na medida em que os
educandos necessitassem avancar em seus projetos.

A Figura 4 apresenta o quadro com as habilidades a serem desenvolvidas em cada

etapa da pesquisa, 0s conceitos estatisticos e 0os conceitos iniciais ao método cientifico.

. Conceitos iniciais
Etapas Habilidades Ei‘t’:tfgfé’js a0 método
cientifico
+ Trabalhar em grupo
+ Selecionar um tema de relevancia social | + Pesquisa . Pesquisa
+ 12 Etapa: de acordo com o interesse do grupo Estatistica . Prok?lema de
* Planejamento »  Formular questbes » Histéria da .
+ Planejar as atividades a serem Estatistica pesquisa
desenvolvidas
» Buscar informacgées sobre o tema a ser
pesquisado + Estudo
+ 2% Etapa: + Ler e sintetizar as ideias contidas nos bibliogréafico
» Construgao: textos referentes ao tema de pesquisa A + Referencial
) ) . mostra -
» -referencial + Elaborar um instrumento de coleta de Populacéo tedrico
tedrico; dados . Variaveis * Instrumento de
» -instrumento de | «+ Aplicar o instrumento de coleta de coleta de dados
coleta de dados dados * Metodologia de
» Evidenciar a importancia da coleta de pesquisa
dados
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Dados brutos
Rol
Frequéncia
3° Etapa: Or.g.aniza.r os dados coletados absqluta e
Organiza{géo e Utilizar d|fergntes formas de relativa _
representacao representagao de dados ' Construgao
dos dados Utilizar um software Excel da M/crosoft de t_abelas e
para representar os dados obtidos graficos
Medidas de + Analise dos
tendéncia dados
central
42 Etapa: Interpretar tabelas e graficos Interpretacdo
=lapa: Utilizar a linguagem estatistica deltgbelas €
Andlise e guagem estatls graficos
interpretacéo adequada na e]aboragao de um Iexto Medidas de
dos dados contendo a anaﬂllse e |nterpretaga,o.para tendéncia
as representacgdes tabulares e gréaficas central
Criar instrumentos para comunicacgao e
5° Etapa: (l’JitYIL‘"gagélc') dos resultactlots, ctl_a pesquisa
. - ilizar a linguagem estatistica
D|vulge_1<;ao~e adequada ao expressar-se oralmente TOdOS.OS + Banners
comunicagao DA . = conceitos
dos resultados para a comunicagéo e divulgacao
dos resultados obtidos, com base nas
representacoes tabulares e graficas.

Figura 4 - Quadro com as habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa da pesquisa

Fonte: a pesquisa.

Na etapa da organizacéo e representacéo dos dados, foi proposto aos grupos que

a partir dos registros escritos utilizassem um software para apresentar as representacoes
tabulares e gréficas, tal proposta visou possibilitar o desenvolvimento de habilidades de
carater instrumental, de acordo com o contexto em que os estudantes estdo inseridos.
Salienta-se que esta habilidade é importante a medida que estes alunos vivem em uma
sociedade eminentemente tecnologica.

A seguir, na Figura 5 apresenta-se 0 esquema proposto para o desenvolvimento do

pensamento estatistico na amostra investigada.
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dados (pensamento estatistico geral)

TERCERA /
ETAPA /

(Evidéncia da imporiancia da coleta de

estatisticos abordados no topico do grafo
Organizando Dados

+ Aplicacdo dos conceitos estudados para
organizagio dos dados coletados

« Utiizagdo de diferentes formas de
representacio de dados (frasnumeracdo,
considerada  como  componente  do

pensamento estatisfico especifice);

+ Utilizagdo de um software como ferramenta
tecnologica para representacdo dos dados.

Figura 5 — Esquema da estrutura de desenvolvimento do pensamento estatistico proposto pela

investigacéao

Fonte: a pesquisa.

As sugestbes de temas a serem pesquisados que foram apresentadas para os

alunos na sequéncia didatica eletrénica contemplavam os temas transversais sugeridos

pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998). Cada grupo ao término

da pesquisa entregou o desenvolvimento impresso do trabalho e elaborou um banner para

divulgar os resultados obtidos.

Para elaboragéo dos banners foi necessario o auxilio da professora aos grupos, em

um primeiro momento, foi explicado aos grupos o que era um banner e qual seu objetivo,

apds reuniram-se a professora e as duas turmas para discutir quais elementos deveriam

compor o banner. Os elementos selecionados foram: um template com os dados da

escola, o titulo, os autores, introdugéo, metodologia, referencial teérico, analise dos dados,

conclusdes, referéncias bibliograficas.
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71 ANALISE DOS DADOS

Neste artigo buscou-se tragar uma discussdo sobre o desenvolvimento do pensamento
estatistico no Ensino Fundamental a partir da implementacao (desenvolvimento, aplicagéo
e avaliacdo) de uma sequéncia didatica eletrdnica articulada a estratégia metodologica
de projetos de pesquisa, considerando a analise dos registros produzidos pelos grupos
para organizar e representar os dados coletados, com a aplicagcdo dos questionarios e da
analise das habilidades de comunicacao estatistica escrita e oral.

Para analisar a habilidade de comunicagéo estatistica escrita foi solicitado aos
grupos que, ao término da pesquisa, entregassem a versdo escrita de todo o processo
de desenvolvimento da pesquisa. Para analisar a habilidade de comunicacgéo estatistica
oral foi proposto aos alunos a elaboracdo de um banner, a partir da versao escrita da
pesquisa, para apresentacao e socializa¢do dos resultados obtidos com os demais grupos
que constituem as turmas.

A andlise do desempenho dos grupos investigados, na realizacdo das atividades
propostas pela sequéncia didatica eletronica, possibilitou a professora pesquisadora
identificar as dificuldades apresentadas pelos alunos no estudo tedrico dos conceitos
abordados no tépico. Foram identificadas dificuldades em procedimentos mateméaticos
relacionados ao célculo de porcentagens e a regra de trés simples. A identificacdo das
dificuldades auxiliou a atuacéo e a intervengéo da professora pesquisadora, para retomada,
em sala de aula, dos conceitos nos quais os alunos encontraram dificuldades, necessarios
a realizacdo das tarefas praticas que constituiram a segunda etapa de desenvolvimento
das pesquisas.

Com relagéo a etapa de organizacao e representagéo dos dados, analisaram-se o0s
registros produzidos pelos grupos, identificando-se a presenca do segundo componente do
pensamento estatistico especifico, proposto por Wild e Pfannkuch (1999): atransnumeracéo.
Observa-se que, dos 23 grupos, 7 necessitaram do auxilio da professora para organizar
e representar os dados coletados. A Figura 6 ilustra a organizagdo dos dados coletados,
referentes a idade dos sujeitos de pesquisa do Grupo 15.
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Aablo. A8 Thde &b emevewds

Figura 6 - Registro escrito apresentado pelo Grupo 15 para Organizagdo dos Dados

Observou-se que o grupo anotou as idades em ordem crescente, lado esquerdo da
Figura 6, ou seja, os alunos apresentaram o rol para as idades e a partir dele, construiram a
tabela de distribuicao de frequéncias para as idades dos entrevistados. Essa transformacgao,
do rol para uma representacéo tabular, evidenciou a presenca do segundo componente do
pensamento estatistico especifico, a transnumeragao, em que ao passar os dados brutos
a uma representacao tabular ou grafica permite significa-los (WILD; PFANNKUCH, 1999).

A habilidade de comunicacao estatistica escrita foi avaliada com base nos textos
produzidos pelos grupos, a partir das representagdes tabulares e graficas elaboradas pelos
mesmos para analisar e interpretar os dados coletados com a aplicagéo dos questionarios,
em que se evidencia, também, a presenca da transnumeracdo, na qual os alunos
comunicam o significado com os dados representados nas tabelas e graficos, de forma
que seja compreensivel a outros. A Figura 6 apresenta o paragrafo do texto “Analise de
Dados” produzido pelo Grupo 15, no qual os alunos propuseram uma representacao tabular
referente a idade dos entrevistados.
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A idade dos entrevistados varia de 13 anos a acima de 18 anos, conforme a tabela a

seguir:

Tabela 2: Idade
Idade Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa
13 2 10%
14 3 15%
15 5 25%
16 5 25%
17 3 15%
Acima de 18 anos 2 10%
Total 20 100%

Fonte: A pesquisa

Os entrevistados que possuem 13 anos representam 10% da amostra, os de 14 anos
representam 15% da amostra, os de 15 anos representam 25% da amostra, os de 16 anos

representam 25% da amostra, os de 17 anos representam 15% da amostra, os acima de 18

anos representam 10% da amostra

Figura 6 - Paragrafo do texto “Analise dos Dados” produzido pelo Grupo 15

Fonte: a pesquisa

De acordo, com a representagéo tabular proposta pelo Grupo 15, observou-se que
os alunos ap0s organizarem os dados na tabela, propuseram uma linguagem estatistica
correta. Evidenciou-se ainda, que os estudantes identificaram a variacdo das mesmas,
observou-se que o Grupo 15 apresentou a tabela de acordo com as normas, estabeleceu
um titulo para a mesma e a fonte de dados.

A habilidade estatistica oral da amostra investigada foi realizada durante as
apresentacdes dos banners, na quinta etapa de desenvolvimento das pesquisas, na
qual possibilitou-se aos alunos condi¢cbes necessarias para a utilizacdo adequada dos
termos estatisticos, para comunicar oralmente, os resultados expressos nas tabelas e nos
graficos de maneira compreensivel aos demais. Nesta etapa evidenciou-se a apropriacéo
dos conceitos estatisticos: amostra, populagéo, frequéncia absoluta e relativa, rol, dados
brutos, elementos essenciais para as representacdes graficas e tabulares, abordados nos
materiais de estudos que constituiram a sequéncia didatica eletrénica implementada.

81 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao articular-se o estudo dos conceitos estatisticos, implementados em uma
sequéncia didatica eletrénica, com a estratégia metodolégica de projetos de pesquisa
para o processo de ensino e aprendizagem da Estatistica nos anos finais do Ensino
Fundamental, verificou-se que o estudo tedrico dos conceitos estatisticos possibilitou ao
grupo participante da investigacdo o acesso a conhecimentos estatisticos e mateméticos,
considerados componentes necessarios a formagcado do pensamento estatistico articulado
ao desenvolvimento de habilidades estatisticas.
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Aintegracéo das duas estratégias metodologicas refletiu nos papéis desempenhados,
pelos alunos investigados, aos quais foram delegadas responsabilidades, garantindo a
participacao efetiva e ativa, em sala de aula e a atuagédo do professor pesquisador como
mediador e orientador do processo de ensino e aprendizagem da Estatistica, assumindo
uma postura democratica de trabalho pedagogico, imersa nos principios basicos delineados
para a Educagdo Estatistica Critica, dentre os quais destacam-se: a contextualizagdo
dos dados do problema utilizando dados reais; o incentivo a interpretacdo, analise e
divulgagéo dos resultados obtidos, possibilitando a amostra investigada a responsabilidade
de recolher os dados brutos, organiza-los, representa-los, analisa-los e divulga-los, ou
seja, oportunizando condi¢des necessarias ao desenvolvimento de habitos mentais , que
segundo Chance (2002) séo responsaveis pela formagédo do pensamento estatistico.

Com relacgao ao estudo tedrico dos conceitos estatisticos, considerando a sequéncia
didatica eletrénica, implementada no Sistema SIENA, como objeto teérico de estudo
verificou-se que, em geral, os alunos apropriaram-se dos conceitos: amostra, populagéo,
dados brutos, rol, frequéncia absoluta e relativa, elementos essenciais as representagdes
tabulares e gréficas, No entanto, apresentaram dificuldades, sobretudo, na compreenséao
das medidas de tendéncia central (média aritmética, moda e mediana).

Na amostra investigada, identificou-se componentes necesséarios aos tipos de
pensamentos estatisticos propostos por Wild e Pfannkuch (1999): pensamento estatistico
geral e especifico, destacando a transnumeracéo que esteve presente nas quatro etapas
de desenvolvimento dos projetos de pesquisa. Habilidades de carater instrumental também
foram desenvolvidas, ao oportunizar o uso do software Excel, como ferramenta tecnolégica
para apresentar as representacdes tabulares e graficas produzidas.

Entende-se que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado e sugere-se para futuras
investigacdes o0 acréscimo de uma sequéncia didatica eletronica especifica para o estudo
de conceitos e procedimentos matematicos que integrados aos conceitos estatisticos sao
considerados componentes necessarios a formacao do pensamento estatistico.

Acredita-se que ao potencializar, durante o processo de ensino e aprendizagem
da Estatistica, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio,
atividades que promovam o desenvolvimento do pensar estatisticamente, contribui-se para
a formagéo de individuos criticos e capazes de utilizar, de forma adequada, as ferramentas
estatisticas para descrever e interpretar uma dada situagdo-problema admitindo a presenca
da variabilidade e da incerteza.
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RESUMO: O mundo foi arremetido ao
confinamento devido ao COVID-19. Iniciado
na China esse virus se espalhou pelo globo
obrigando as pessoas a se isolarem em suas
residéncias. Cada pais, no inicio da pandemia,
resolveu agir a seu modo, mas no final o
isolamento social foi medida necessaria a
todos que desejaram diminuir o numero de
infectados e falecidos pela doenca. A educacéo
foi enormemente atingida pelas medidas de
contencdo da doenca. Geralmente as escolas
dependem da proximidade fisica, pessoas
interagindo em ambientes com arquitetura
preparada para tais interagdes. Os docentes e
discentes trocam saberes em locais nos quais ha
a presenca de outros profissionais da educagéo
como diretor, pedagogo, profissionais de limpeza
e outros. Este ambiente oportuniza um maior
convivio entre classes, género, etnias diferentes,
além de pessoas com necessidades especiais
e também propicia a incluséo social. Tudo isso
foi modificado com o confinamento. A educagéao
foi obrigada em um curto espago de tempo a se
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adaptar a esse momento diverso. Profissionais
do ensino e discentes foram pressionados a
mudarem seus habitos de ensino/aprendizagem.
Antes o0 quadro era em sala e, no momento de
isolamento pode ser o computador ou telefone
celular. Varios discentes ou docentes sem como
investir, ou possuir meios adequados ficaram a
margem desse processo. A pesquisa realizada
foi proposta com a intengdo de conhecer como
esse processo interferiu nas relagbes entre
profissionais da educagdo com seus discentes.
As variaveis: sexo, raca e género também
foram inseridos para se ter um esclarecimento
de suas interferéncias no processo de trabalho
na educacédo. O artigo esta dividido em 4 eixos
nos quais & possivel obter conhecimento sobre
o0 momento da educagdo durante o processo
de epidemia. No primeiro eixo é descrito como
aconteceu o advento do COVID-19 e as reacdes
no Brasil e no mundo. Ja& na segunda parte
€ descrito todo o processo da pesquisa e na
terceira € apresentada a pesquisa. Na ultima séo
realizadas as consideracdes finais e analisado os
dados apresentados pela pesquisa.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Racga; Género;
COVID 19; Sexo.

ABSTRACT: The world was thrown into
confinement due to COVID-19. Started in China,
this virus has spread across the globe, forcing
people to isolate themselves in their homes.
Each country, at the beginning of the pandemic,
decided to act in its own way, but in the end,
social isolation was a necessary measure for
everyone who wished to reduce the number of
infected and deceased by the disease. Education
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has been greatly affected by measures to contain the disease. Usually schools depend on
physical proximity, people interacting in environments with architecture prepared for such
interactions. Teachers and students exchange knowledge in places where other education
professionals are present, such as director, pedagogue, cleaning professionals and others.
This environment allows for greater interaction between classes, gender, different ethnicities,
in addition to people with special needs and also promotes social inclusion. All of this has
been modified with confinement. Education was forced in a short time to adapt to this different
moment. Teaching professionals and students were pressured to change their teaching /
learning habits. Before the painting was in the living room and, at the time of isolation, it could
be the computer or cell phone. Several students or teachers with no way to invest, or have
adequate means were left out of this process. The research carried out was proposed with
the intention of knowing how this process interfered in the relationship between education
professionals and their students. The variables: sex, race and gender were also inserted
to clarify their interferences in the work process in education. The article is divided into 4
chapters in which it is possible to obtain knowledge about the timing of education during the
epidemic process. The first chapter describes how the advent of COVID-19 and reactions in
Brazil and the world took place. In the second part, the entire research process is described
and in the third part, the research is presented. In the last one, the final considerations are
made and the data presented by the research is analyzed.

KEYWORDS: Education; Breed; Gender; COVID-19; Sex.

11 MUNDO CONFUSO

Com o advento do processo do COVID-19 o mundo entrou em um processo de
insegurancga e confusdo em como se portar diante de uma nova pandemia que se iniciava.
Outras como a gripe espanhola, que foi comparada ao momento atual, ja haviam assolado
os continentes. Alguns paises iniciaram de imediato um processo de isolamento dos
habitantes locais e paralisacdo econémica como forma de manter a vida e satde de seus
residentes evitando assim um colapso nos servicos de satde. Outros lideres mundiais
resolveram nao seguir estes protocolos solicitados pela OMS (Organizacdo Mundial
da Saude). Com o aumentar dos nameros de vitimas do novo virus retornaram atras e
resolveram cumprir o pedido.

O Brasil recebeu o virus com visdes divididas no processo de agdo. Enquanto
governadores e prefeitos de varios municipios resolveram seguir o protocolo da OMS o
presidente Jair Messias Bolsonaro agiu de forma a produzir descrenca na ameaga que
surgia. Este comportamento fez com que a populagcdo ndo soubesse a quem seguir de
imediato. Mesmo assim com o apoio do Congresso e do Supremo Tribunal Federal as agdes
do presidente foram isoladas e prevaleceram as ordens dos governadores e prefeitos.

Na area da educacgao a confusédo se manteve, pois, ndo houve do MEC (Ministério da
Educacgéo e Cultura) uma acao coordenada junto aos estados e municipios. Seu dirigente
Abraham Weintraub seguindo a viséo do chefe do executivo dizia que as escolas deveriam
permanecer abertas durante as operacdes realizadas pelos governadores e prefeitos.
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Dessa forma cada estado e municipio agiu de sua maneira para realizar o atendimento a
educacao.

Sendo assim, houve estado e municipio que ap6s o inicio da pandemia resolveu
antecipar os recessos que ocorrem durante o ano para pensarem em meios de trabalho
com suas secretarias de educagdo. Muitos apds esse tempo (resolveram) retornar o
processo educacional com aulas remotas. Universidades e escolas particulares devidos
a seus publicos/alvo ndo encontraram muitos empecilhos nesse processo, porém as
escolas publicas foram fortemente atingidas para colocarem esse processo em pratica.
Sem recursos financeiros, profissionais especializados, professores com desconhecimento
de plataformas digitais, materiais didaticos proprios para as aulas e com discentes em
condi¢cbes de desigualdade econémica em relagédo aos discentes das escolas particulares
0 abismo entre escolas publicas e privadas se mostrou evidente.

Os profissionais da educacao nesse momento foram obrigados a investirem em novos
meios de ensino, aplicar recursos de tempo e financeiro préprios no processo para lecionar
vias novas tecnologias digitais. Essa pesquisa & sobre como esses recursos influenciaram
negativa ou positivamente no processo de realiza¢do do ensino/aprendizagem. A pesquisa
visa conhecer o comportamento anterior ao momento de isolamento social, durante esse
momento e as expectativas com relacao aos p6s momento de isolamento social.

Para entender o momento anterior o advento do isolamento foi pesquisado as
questdes que podem influenciar no trabalho dos profissionais como raga, género e no
envolvimento dos discentes com o processo de ensino. Com o intuito de compreender o
momento do isolamento e de como esse interferiu na relagdo ensino/aprendizagem com
o envolvimento dos discentes e docentes no regime de participacdo foram realizadas
perguntas aos envolvidos na profissao educacional. Também foi medida a expectativa com

relagédo ao retorno as salas de aula.

21 O PROCESSO DE PESQUISA

Apesquisa foi realizada devido as duvidas e angustias apresentadas por profissionais
da educagédo com relagcdo ao momento pelo qual estavam passando. Cada municipio e
estado resolveu agir de forma que julgou melhor para atender suas demandas expostas
devido a falta de uma orientagdo de uma instituicdo como o MEC. Os 200 dias letivos de
aula foram diluidos em processo de ensino remoto/presencial e mantidos as 800 horas de
aula. Ha de levar em considerag@o que cada municipio e estado recebe também pressoes
de donos de escolas privadas e universidades (principalmente particulares) para atender
suas reivindicagdes. A realidade de ambos os mundos é diferente. As variaveis tém o
objetivo de conhecer 0 momento anterior, durante e pés o isolamento social. Como o pos-
isolamento ainda ndo aconteceu procura-se conhecer as expectativas dos profissionais
com relagéo a esse momento.
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Para que a pesquisa fosse realizada foi utilizado o formulario do Google Drive por
ser mais conhecido e de facil manuseio. As perguntas todas de mdultipla escolha fazem
com que o entrevistado possa dispensar pouco tempo no preenchimento da mesma. Com
o fim de alcangar o maior numero de profissionais de ensino possivel foi divulgado em
varios grupos de profissionais da educacao e solicitado que fosse reproduzido em outros
grupos de trabalhadores da area. Os questionarios foram distribuidos em véarios grupos
de profissionais de educacgéo de todas as 5 regides do pais e para colegas de trabalho
solicitando em todos que reproduzissem o mesmo, dessa forma é possivel obter dados
e conhecimento de todas elas, apesar de o maior nimero ser da regido sudeste local na
qual o questionario comegou a ser aplicado. O periodo de avaliagéo foi do dia 12 até 22
de junho.

31 PESQUISANDO

3.1 Conhecendo sobre o profissional
Nessa primeira etapa de perguntas foi descrito sobre a identidade do profissional e

como essa pode ou nao interferir em seu trabalho na educagéo.

Qual seu sexo:

241 respostas

@ Feminino
@ Masculino

3.2 Identidade de género

Qual seu género?

241 respostas

@ Heterossexual
@ Bissexual

Transexual
@ Outros:
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Sua identidade de género influenciou no trabalho/emprego na area educacional?

241 respostas

@ Sim, positivamente
@ Sim, negativamente
@ Nao houve influéncia

3.3 Etnia e sua influéncia

Com relagdo a sua cor ou raga voceé se identifica como sendo:

241 respostas

@® Amarela
@ Branco (a)
@ Indigena
@ Pardo (a)
@ Preto (a)

Sua cor ou raga influenciou no trabalho/emprego na area educacional?

241 respostas

@ Sim, positivamente
@ Sim, negativamente
@ Naéo houve influéncia
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3.4 Inicio do trabalho no ano

No inicio do ano letivo vocé estava:

241 respostas

@ Afastado

@ Em greve

@ Férias (prémio)
@ Trabalhando

N

3.5 Situacao funcional

Qual sua ocupagao na educagao?

241 respostas

@ ATB

@ Diretor

@ Inspetor escolar
@ Fedagogo

@ Forteiro

@ Professor

@ Supervisor

@ Técnico

12V

3.6 Instituicao de trabalho

Vocé trabalha em escola:

241 respostas

@ Privada
@ Fublica
@® Ambos
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3.7 Conhecendo os docentes no periodo pré-isolamento social

A turma com a qual vocé trabalhava:

241 respostas

@ Agia ativamente na busca pelo
conhecimento

@ Agia desmotivado na busca pelo
conhecimento

@ Nao se aplica

3.8 Obtendo informacdes sobre o material didatico pré-isolamento social

O material didatico ou de trabalho fornecido:

241 respostas

@ Atendia suas necessidades
@ N3o atendia suas necessidades

@ Precisava de complementos com outros
materiais

3.9 Conhecendo a turma no periodo de isolamento social

A turma com a qual vocé trabalha:

241 respostas

@ Esta ativa na busca do conhecimento

@ Estd desmotivada na busca pelo
conhecimento

@ N3o esta tendo nenhum tipo de aula no
momento (seja remota ou por outros
meios)

@ Nao se aplica
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3.10 Conecendo o material didatico fornecido no isolamento social

O material didatico ou de trabalho fornecido:

@ Atende suas necessidades

@ Néo atende suas necessidades

@ Precisa de complementos de outros
materiais

24,5%

241 respostas

3.11 Analisando as expectativas

Pensando no retorno as aulas vocé se considera:

@ Otimista
@ Pessimista
l @ Nada ird mudar

49%

241 respostas

3.12 Educacéo publica X educacéao privada pés isolameento social

Com relagao a diferenga entre a educacé&o publica e a privada vocé acha:

@ Que a escola privada ira melhorare a
publica piorar no processo de ensino
@ Que a escola publica ird melhorar e a
privada piorar no processo de ensino
‘ ® Quea educal;,éo publica ira melhorar e

241 respostas

a educag3o privada ird melhorar
@ Nada ird mudar
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3.13 Trabalho

Se professor, vocé leciona:

241 respostas

@ Educacao infantil

@ Fundamental |
Fundamental Il

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior

@ Néo sou professor

3.14 Regiao do pais que trabalha

Qual regido do pais vocé trabalha?

241 respostas

@ Centro-Oeste
@ Nordeste

® Norte

@ Sudeste

® Sul

4|1 CONHECENDO OS RESULTADOS

Analisando os resultados obtidos podemos fazer uma boa anélise da educag&o no
momento antes, durante 0 momento de isolamento e a expectativa com relacéo ao retorno
aos trabalhos presenciais.

O maior nimero de trabalhadores na educacgéo é do sexo feminino. Observando no
questionario que mais de 90% das respostas vieram de profissionais que estao trabalhando
do ensino infantil até o ensino médio esse niumero esta dentro do esperado.

Com relagdo ao género observamos que a maioria se identifica como sendo
heterossexual, mas ha a presenca de outros géneros como a bissexualidade,
transexualidade e outros. Nessa pesquisa nao foi aberta a descri¢cdo para outros no quesito
género, foi proposital. O importante seria conhecer se essa identidade influencia ou néo no
quesito trabalho/emprego. Para 86,2% essa variavel nao interfere no processo de trabalho
ou aquisicdo de emprego. Este fato se mostra para aqueles que s@o heterossexuais ou
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bissexuais e pode ser até que ocorra uma influéncia positiva segundo 16,2%, mas para
quem declarou ser transexual ou outros pode ocorrer uma influéncia negativa.

Observando a questdo da raga e sua importancia no processo de emprego ou
trabalho na area educacional nota-se que para as pessoas que informaram serem brancas
ou pardas a cor ou raga em nada interfere no quesito trabalho /emprego e pode ser até
positivo, pois 7,1% responderam que sim. Agora para quem se diz indigena, preto (a) ou
amarela a variavel cor, ou raga pode interferir negativamente. Uma observagdo que néo
pode deixar de ser dita &€ que a raga tem uma intervenca@o negativa superior a 2 (duas)
vezes do que a variavel género.

A maioria dos entrevistados sdo professores e estavam trabalhando no inicio do
ano letivo no periodo que antecedeu o isolamento social. Havia 4,2% em greve, ha de
esclarecer que os professores estaduais de Minas Gerais declaram greve no comeco do
ano letivo o que justifica esse numero. O fato de haver todas as profissbes da educacéo
respondida ao questionario permite fazer um levantamento mais preciso do momento que
esta sendo estudado.

A maioria dos trabalhadores da educagéo informaram prestarem servi¢cos no servico
publico, outros 3,7% estdo ocupados na iniciativa publica e privada e 23,8% apenas em
escolas privadas. Estes numeros revelam a importancia da educagéo publica na geragéo
de emprego e também para o atendimento a maioria dos alunos bem como permite que a
pesquisa mostre um retrato do momento nessas instituicoes.

Para 70,4% a turma com a qual estavam trabalhando antes do inicio do isolamento
se dedicava na busca pelo conhecimento, ou seja, estavam ativos no processo de
aprendizagem. Esse numero cai para 45,4% durante a pandemia houve uma perda na
qualidade do ensino e no envolvimento dos alunos com o processo de aprendizagem.
Este fato ocorre de forma mais agravante nas escolas publicas. A desmotivagcdo na
busca pelo conhecimento, ou seja, ndo participacdo nas atividades de ensino antes do
isolamento social era de 11,3% sendo na realidade maior um pouco cerca de 15%, pois
um determinado numero de docentes escolheu a op¢éo néo se aplica. Esse dado cresce
durante o isolamento chegando a 32,1%, mais do que dobra. Juntando esse dado com os
13,8% que néo foram atendidos por nenhuma politica de educacgéo a perda de envolvimento
chega a 45,9% do numero de alunos correlacionando os 45,4% de perda na qualidade do
ensino mencionado acima.

Referindo ao material didatico ou de trabalho antes, ou durante o momento de
isolamento a maioria precisava de complemento por ndo atender as necessidades dos
profissionais de ensino. Sobre a qualidade dos mesmos ha uma piora durante o periodo
de isolamento. Antes do comec¢o do isolamento 7,9% dizia que o material fornecido ndo
atendia suas necessidades de trabalho, porém durante o periodo de isolamento esse
nimero aumenta para 20,4%. Ja aqueles que informavam que o material atendia suas

necessidades ha um decréscimo de 36,6% para 24,6%.
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A expectativa com relagéo ao retorno as aulas atinge quase metade dos profissionais
da (educacédo) 49% dizem estar otimistas enquanto 42,3% estéo pessimistas com esse
momento. A inseguranca esta sendo trocada nesse periodo pelo desejo de retornar as
atividades fisicas. Apenas 8,7% dizem que nada ird mudar com relacdo ao retorno, ndo
mantém nenhuma expectativa.

Mesmo a maioria estando com o desejo do retorno as aulas para 44,2% nada ira
mudar com relagdo a atuacdo das escolas publicas e privadas. Para 32,5% ambas as
escolas publicas e privadas terdo melhorias em seu sistema de ensino, 21,3% acredita
que as escolas publicas terdo uma piora no sistema de ensino e as privadas uma melhora
aumentando a desigualdade entre ambas e 2,1% que as escolas publicas irdo melhorar e
as privadas piorar na metodologia de ensino diminuindo a desigualdade entre elas.
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