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APRESENTACAO

Estudos sobre a profissdo docente aumentam na historiografia da educacao
brasileira e, especialmente na Ultima década, passaram a figurar de forma recorrente entre
0s eixos tematicos dos principais congressos e encontros cientificos da area. A circulagéo
de um numero cada vez maior de periédicos especializados também tem contribuido para
promover diversas pesquisas da educagdo, expressam nao apenas o amadurecimento do
campo, mas, em especial, o destaque que a tematica profissdo docente adquiriu no ambito
da Historia da Educacéo.

O conjunto de capitulos que integram o e-book segue essa tendéncia ao apresentar
diversas dimensdes da tematica, uma vez que serdo aqui apresentados aspectos
articulados a formacédo de professores (politicas, instituicdes formadoras, sujeitos
envolvidos com o processo formativo), as condicbes de acesso a carreira, ao exercicio
da atividade docente (saberes e praticas) e as formas de organizacdo da categoria em
lutas constantes por melhores condi¢cdes de trabalho e conquistas que visam beneficiar o
magistério, de maneira geral.

Em meio a diferentes contextos, a histéria e a identidade da profissdao docente
constroem-se e consolidam-se. Assim, os textos publicados nesse e-book reafirmam a
importancia de ampliar-se o olhar sobre a profissdo docente, considerando-a em suas
especificidades e em suas relagbes com o contexto sociocultural e politico.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e
instigar novas reflexdes.

Boa leitura!

Denise Pereira
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CAPITULO 1

A POSICAO DE PIERRE BOURDIEU FRENTE AO
CONTEUDO DO CURRICULO ESCOLAR

Data de aceite: 01/02/2021
Data de submissdo: 03/11/2020

Elsio Lenardao

Universidade Estadual de Londrina
Londrina — Parana
http://lattes.cnpq.br/9174529164899789

Edmilson Lenardao

Universidade Estadual de Londrina
Londrina — Parana
http://lattes.cnpq.br/7884492845497511

RESUMO: No Brasil, o debate a respeito de
quais conteudos deveriam compor o curriculo
da escola basica opbe propostas “relativistas”
aquelas que defendem o carater especifico
da cultura escolar, intituladas “conteudistas”.
Embora ndo seja vinculado imediatamente a
esse debate, é possivel encontrar nos escritos
de Pierre Bourdieu uma posicao favoravel a
posicao “conteudista”. Sugerimos que é possivel
demonstrar, por meio da referéncia a posigoes
que Bourdieu tomou em parte de sua obra, a
defesa da especificidade do contetdo classico
da cultura escolar composto pela ciéncia e pela
“cultura erudita” ou “alta cultura”.
PALAVRAS-CHAVE: Pierre Bourdieu. Conteudo
curricular. Arbitrario cultural. Relativismo.

THE POSITION OF PIERRE BOURDIEU
IN FRONT OF THE CONTENT OF THE
SCHOOL CURRICULUM
ABSTRACT: In Brazil, the debate over which
content should comprise the basic school
curriculum opposes ‘“relativistic” proposals
to those that defend the specific character of
academic culture, entitled “contentist”. Although
it is not immediately linked to this debate, it is
possible to find in Pierre Bourdieu’s writings a
position favorable to the “contentist” position.
We suggest that it is possible to demonstrate,
through reference to positions that Bourdieu took
in part of his work, the defense of the specificity of
the classic content of school culture composed by
science and by “erudite culture” or “high culture”.
KEYWORDS: Pierre Bourdieu. Curricular

Content. Cultural Arbitrary. Relativism.

11 INTRODUGAO

E explicito o embate corrente entre
variadas interpretacbes a respeito de quais
conteudos deveriam compor 0o curriculo
conforme se da mais destaque a este ou aquele
papel da escola. No caso do Brasil, coloca-
se um debate importante opondo propostas
relativistas' a propostas que defendem o carater
especifico da cultura escolar — frequentemente,
denominadas “conteudistas”.

Em varios autores brasileiros que lidam

com os escritos de Bourdieu, e também em

1 Para efeito deste artigo, o termo “relativista” ir4 referir-se, simplificadamente, aqueles que fazem a critica ao predominio, na cultura
escolar, da “cultura das classes dominantes” (cientifica e erudita) com seu suposto carater uniformizante, em detrimento da presenca
das “culturas populares” com sua presumida diversidade (SILVA, 1995).
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autores estrangeiros traduzidos para o portugués, insinua-se uma certa interpretacédo
quanto a posi¢do de Pierre Bourdieu a respeito do contetdo escolar que induz a situa-lo
entre os relativistas. Nesse modelo de interpretacdo, que aproxima Bourdieu da critica
ao curriculo classico/propedéutico, é central o argumento que sugere que no seu alerta
quanto ao carater arbitrario e classista do conteudo da cultura escolar em vigéncia estaria
embutida também uma sugestdo de substituicio ou de incremento desse contetdo
classico/propedéutico, ora vigente, por contetdos da cultura popular e tradicional, isto €,
por conteudos das “culturas dominadas”.

Apresentamos, a frente, algumas das interpretacdes que situam Bourdieu proximo
dos relativistas/multiculturalistas e sugerimos que esta hipotese & controversa. E possivel
encontrar em textos desse autor, voltados a analise da escola, a defesa da especificidade
e da legitimidade do conteudo da cultura escolar composto pela ciéncia e por elementos
da chamada “cultura erudita”. Parece ser essa ultima a interpretagdo mais fiel aos escritos
de Bourdieu. Pretendemos demonstrar isto por meio da exposicdo das posicdes desse
autor em alguns de seus textos fundamentais voltados ao tema e, especialmente, em dois
documentos que resultaram de sua contribui¢éo junto ao Ministério da Educacéo da Franca.

21 UMA INTERPRETACAO CORRENTE: BOURDIEU COMO RELATIVISTA

Encontram-se em Nogueira & Nogueira (s/data), por exemplo, indica¢cdes de uma
interpretacédo da obra de Bourdieu que ilustra a posi¢cao que apontamos como controversa.
Observe-se, inicialmente, como esses autores interpretam a critica de Bourdieu ao carater

de classe da cultura escolar.

Na perspectiva de Bourdieu, a conversao de um arbitrario cultural em cultura
legitima [cultura escolar] s6 pode ser compreendida quando se considera a
relacao entre os varios arbitrarios em disputa em uma determinada sociedade
e as relacdes de forga entre os grupos ou classes sociais presentes nessa
mesma sociedade. No caso das sociedades de classes, a capacidade de
imposicao e legitimagcdo de um arbitrario cultural corresponderia a forga da
classe social que o sustenta. De um modo geral, os valores e significados
arbitrarios, capazes de se impor como cultura legitima, seriam aqueles
sustentados pelas classes dominantes. Portanto, para o autor, a cultura
escolar, socialmente legitimada, seria a cultura imposta pelas classes
dominantes (NOGUEIRA & NOGUEIRA, s/data, p. 36). (Grifos nossos)

Deriva dessa posi¢éo inicial a afirmagéao de que Bourdieu pensaria a cultura escolar

da seguinte forma:

A cultura consagrada e transmitida pela instituicdo escolar nao seria
objetivamente superior a nenhuma outra. O valor que lhe é atribuido seria
arbitrario, ndo estaria fundamentado em nenhuma verdade objetiva e
inquestionavel. Mas, apesar de arbitraria, a cultura escolar seria socialmente
reconhecida como a cultura legitima, como a uUnica universalmente valida
(NOGUEIRA & NOGUEIRA, s/data, p. 36).
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Em seguida, esses autores estendem essa critica que Bourdieu faz ao carater de
classe da cultura escolar a uma possivel critica que este mesmo autor faria ao contetdo

da cultura escolar:

Bourdieu ressalta que, em relagdo as camadas dominadas, o maior efeito
dessa ‘violéncia simbdlica’ exercida pela escola ndo é a perda da cultura
familiar e a inculcacdo de uma nova cultura exégena (mesmo porque essa
inculcacédo, como ja se viu, seria prejudicada pela falta das condicbes
necessérias a sua recepgéao), mas o reconhecimento, por parte dos membros
dessa camada, da superioridade e legitimidade da cultura dominante. Esse
reconhecimento se traduziria numa desvalorizagcéo do saber e do saber-fazer
tradicionais — por exemplo, da medicina, da arte e da linguagem populares,
e mesmo do direito consuetudinario — em favor do saber e do saber-fazer
socialmente legitimados (NOGUEIRA & NOGUEIRA, s/data, p. 38-39).

Ao propor que, segundo Bourdieu, “[os] contetdos curriculares seriam selecionados
em funcdo dos conhecimentos, dos valores e dos interesses das classes dominantes”,
Nogueira & Nogueira (s/data) sugerem que este autor esta a indicar também uma critica ao
contetdo do curriculo escolar consagrado, nos seguintes termos: “Ao sublinhar que o saber
escolar esta intimamente associado a cultura dominante, Bourdieu abre portas para uma
analise critica do curriculo” (idem, p. 41). (Grifos nossos)?

Vé-se, nos trechos destacados anteriormente, que o principal argumento utilizado
para tomar Bourdieu como critico do curriculo propedéutico da escola basica é€ imputar-lhe a
critica ao conteudo da cultura escolar como derivada da denuncia que ele faz do carater de
classe da cultura escolar. Soares (1994) sugere, por exemplo: “A escola, como instituicédo a
servico da sociedade capitalista, assume e valoriza a cultura das classes dominantes (...)"
(p. 15). Insiste esta autora:

(...) a escola exerce um poder de violéncia simbdlica, isto é, de imposicao,
as classes dominadas, da cultura (...) das classes dominantes, apresentadas
como a cultura e a linguagem legitimas: a escola converte a cultura e a
linguagem dos grupos dominantes em saber escolar legitimo e impde esse
saber aos grupos dominados (Idem, p. 54).

No caso da interpretacao que Soares (1994) faz da denuncia de Bourdieu ao viés
de classe da cultura escolar, ela sugere também que Bourdieu estaria denunciando, ao
mesmo tempo, como esse viés implicaria numa desvalorizagdo das culturas populares.
Para Soares (1994), a composicdo da cultura escolar por elementos da “(...) cultura e da
linguagem do grupo dominante” ocorreria “(...) em detrimento da cultura e da linguagem

de outros grupos (...)”, num efeito de “(...) discriminacédo das classes populares” (p. 54).

2 No final da artigo supracitado, Nogueira e Nogueira (s/data) fazem algumas ressalvas quanto ao tipo de interpre-
tacéo dos escritos de Bourdieu que o acusa de ter (...) negligenciado, até certo ponto, o fato de o sistema escolar e o
conhecimento selecionado e transmitido por ele guardarem uma autonomia relativa em relagéo a cultura dominante, e
mais amplamente, em relagdo as estruturas de dominagéo” (s/data, p. 44-45). Mas ressalte-se que Nogueira & Nogueira
anotam essa ressalva apenas como um “anexo”. Esses autores nao revisam a propria filiagdo, ao menos neste texto, a
interpretacdo que imputa a Bourdieu tal “negligéncia”.
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Conforme essa autora, o predominio da “cultura dos grupos dominantes” compondo a
cultura escolar explicar-se-ia

(...) pela opressdo que essas classes dominantes, com a mediacdo da
escola, exercem sobre as classes dominadas, através da imposicdo da sua
cultura e de sua linguagem, apresentadas como legitimas, e da consequente
desvalorizagdo de uma cultura e linguagem que, sé por ser diferente daquela
considerada legitima, é acusada de ‘deficiente’ (SOARES, 1994, p. 55).

Levando as ultimas consequéncias a interpretacdo que faz dos escritos de
Bourdieu, Soares (1994) insere esse autor na perspectiva daqueles autores considerados

reprodutivistas.

Na perspectiva da teoria do capital linguistico escolarmente rentavel [de
Bourdieu], o fracasso, na escola, dos alunos provenientes das camadas
populares € apenas mais uma faceta da dominacdo que essas camadas
sofrem na sociedade como um todo, e atende aos interesses das classes
dominantes, pois colabora para a preservacédo de sua hegemonia. Nessa
perspectiva, ndo é a escola - instituicdo a servico das classes dominantes — o
campo em que se deve travar a luta contra o fracasso escolar das camadas
populares: numa sociedade marcada pela divisdo em grupos ou classes
antagonicos, que se opdem em relacdes de forga materiais e simbdlicas, nao
ha solucéo educacional para o problema do fracasso escolar; s6 a eliminagao
das discriminagdes e das desigualdades sociais e econdmicas poderia
garantir igualdade de condi¢des de rendimento na escola. A solucéo estaria,
pois, em transformacdes da estrutura social como um todo; transformacoes
apenas na escola ndo passam de mistificagédo; ndo surtem efeito, e parecem
mesmo ter o objetivo de apenas simular solugdes, sendo, na verdade, um
reforco da discriminacao (SOARES, 1994, p. 64).

Setton (2014) parece aproximar-se dessa linha interpretativa ao destacar que para
Bourdieu a cultura escolar — “cultura culta”, segundo essa autora — seria uma cultura que
€ “imposta” em detrimento da cultura de viés popular (p. 3). Referindo-se a cobranca
que a escola faz as criangas de familias de baixa escolarizagdo quanto a posse de um
conhecimento cultural especifico prévio necessario para a realizagdo satisfatéria do
processo de transmissdo da cultura escolar, Setton (2014) afirma que essa cobranga da
escola teria sido denominada por Bourdieu como “violéncia simbdlica”, “(...) pois imporia
o reconhecimento e a legitimidade de uma Unica forma de cultura, desconsiderando e
inferiorizando a cultura dos segmentos populares” (p. 3). (Grifos nossos)

Bonnewitz (2003) alinha-se também a essa forma, posta em questao neste artigo,
de interpretar os escritos educacionais de Bourdieu. Toma, por exemplo, a observagao de
Bourdieu de que a cultura escolar € um arbitrario cultural para inferir que este autor estaria
indicando a possibilidade ou necessidade de substituicdo do conteudo propedéutico por
conteudos alternativos. Segundo Bonnewitz (2003),

(...) ndo ha nenhuma justificativa racional, segundo Bourdieu, para o fato de
estudar Maupassant e ndo a histéria em quadrinhos, a pintura académica e

Histéria e Memoéria da Profissédo Docente Capitulo 1 _



nédo as produgbes dos ‘grafiteiros’, a musica classica e ndo a musica ‘tecno’.
Do mesmo modo, fundamentar os critérios de exceléncia na matematica e nao
no latim ou no grego, € arbitrario. A selecao das disciplinas ensinadas, assim
como a escolha dos conteudos disciplinares € o produto de relacdes de forca
entre grupos sociais. A cultura escolar ndo é uma cultura neutra, mas uma
cultura de classe (p. 114-115). (Grifos nossos)

Vé-se que nas interpretacbes apresentadas anteriormente toma-se a adesdo de
Bourdieu a nogéo antropoldgica® de cultura como respaldo para uma critica a cultura
escolar como “cultura das classes dominantes” imposta arbitrariamente. Infere-se, nesse
tipo de interpretacéo, que a adesdo de Bourdieu a no¢ao antropoldgica de cultura o teria
levado a ver a cultura escolar como sendo simplesmente uma “cultura particular”: a cultura
do grupo cultural e socialmente dominante. Como se Bourdieu reduzisse a consideracéo
sobre a “cultura escolar” a acusagédo de que ela se confunde com a “cultura dominante”,
isto €, a dos grupos dominantes.

Snyders, por exemplo, reforca essa interpretagdo a respeito da significagdo da
cultura para Bourdieu, sugerindo, até, que este autor mostraria certo desprezo a “cultura

dominante” e, por consequéncia, a cultura escolar predominante.

A cultura como penetracéo pessoal e, como mais forte razdo, como arma no
combate social, a ideia de um valor revolucionario da cultura, de um reforgo do
povo pela cultura; o esforgo para distinguir entre uma utilizagéo conservadora
da cultura ou antes uma perversao conservadora e as condicbes em que
ela se pode transformar em patriménio do préprio povo: ndo basta dizermos
que Bourdieu-Passeron ndo encaram estas questoes, receamos até que eles
tornem impossivel apresenta-las aqui correctamente (SNYDERS, 1977, p.
295).

Na interpretacéo que Snyders (1977) realiza dos textos de Bourdieu, a cultura erudita
ou a alta cultura seriam, para Bourdieu, apenas culturas particulares da burguesia, sem
nenhum valor que extrapolasse essa origem. Dessa forma, na interpretacao de Snyders,

para Bourdieu, “(...) [a] luta de classes pela cultura [‘burguesa’] seria, portanto, impossivel”
(p. 295), ou melhor, desnecessaria.

Com Bourdieu-Passeron, a cultura ndo passa de uma comédia que a classe
dominante interpreta para si mesma com o Unico fim de afastar todos que nao
pertencem a confraria; por isso o ensino s6 pode ser uma comédia dessa
comédia, comédia de segunda ordem, transmissao teatralmente incoerente
do que ja ndo continha de facto a minima realidade; excepto no que respeita
a excluséo social dos ignorantes, isto é, das classes dominadas (SNYDERS,
1977, p. 297).

Snyders (1977) chega a afirmar que

3 A antropologia oferece uma nogéao de cultura em que “(...) néo se pode estabelecer uma hierarquia entre as culturas
humanas, de que todas as culturas sao epistemologica e antropologicamente equivalentes. Nao é possivel estabelecer
nenhum critério transcendente pelo qual uma determinada cultura possa ser julgada superior a outra” (SILVA, 2000, p.
88).
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(...) para nossos autores [Bourdieu-Passeron] a escola é que escolheu os
critérios de cultura da classe dominante, critérios infundados, arbitrarios —
se é que sdo estes 0s mais indicados para repelir o povo. A escola € um
mecanismo cuidadosamente montado para organizar o fracasso dos
socialmente desfavorecidos e assegurar, por conseguinte, o conservantismo.
Afirmar que ela é cumplice e cumplice voluntéria ndo chega; ela surge como
elemento-chave da reproducéo (p. 301).4

Dessa maneira de interpretar a sociologia da educagéo de Bourdieu, vendo-o como
préximo dos relativistas, parece derivar a sugestdo de que esse autor estaria a propor que
os curriculos escolares devessem aderir a inclusdo de conteldos mais representativos
das diversas culturas subordinadas, dos dominados, por exemplo, em complementacéo ou
substituicdo a cultura erudita ou ao conhecimento cientifico.

Estando correta a interpretacédo anotada acima, uma proposta de intervencao sobre
essa escola discriminatoéria teria que, para ser coerente, iniciar-se também pelo combate
a uma suposta validade intrinseca do atual conteudo da cultura escolar. No entanto, ndo
parece ser esta a posicdo que Bourdieu adota em varios de seus textos de sociologia da
educacao.

31 AQUAIS DIMENSOES DO TRABALHO PEDAGOGICO SE DIRIGE A CRITICA
DE BOURDIEU?

E provavel que Bourdieu e Passeron (2009), ao indicarem haver uma ...) afinidade
evidente entre la cultura académica y la cultura de las clases cultas” (p. 113) — que seria
representada pela “cultura erudita” ou pela “alta cultura” —, miram chamar a atencao
dos agentes educacionais para que ndo ignorem esse fato ao organizar suas praticas
pedagdgicas e seus julgamentos sobre os alunos. Bourdieu (2000) reitera diversas vezes®
que o enfrentamento da violéncia simbolica presente na agédo pedagogica “(...) supde a
tomada de consciéncia do [carater] arbitrario [desta ag&o] (...)” (p. 15). Por certo, seria
controversa uma interpretagcédo a respeito da posicdo de Bourdieu que fosse além disso,
derivando, desse alerta de Bourdieu, por exemplo, uma critica aos contetdos classicos
predominantes na cultura escolar.

Bourdieu insiste na dendncia da postura de desconsideragéo que a escola assume
quanto as diferengas e desvantagens culturais havidas entres seus alunos frente a
cultura escolar. Esse autor, reiteradamente, aponta a necessidade de a escola rever seus
procedimentos frente a essa desconsideragcdo, de modo a néo tornar os julgamentos, as
avaliagbes e os exames que utiliza, mecanismos de selecéo desfavoraveis as criangas das
classes populares. Um resumo bem claro da critica de Bourdieu (1998) quanto aquilo que
€ central nos procedimentos do trabalho pedagdgico do sistema escolar tradicional, e que
explica parte da responsabilidade da escola na perpetuacdo das desigualdades sociais,

4 Este autor repete tal interpretacéo a respeito de Bourdieu em Snyders (2008).
5 Por exemplo, Bourdieu (1982).
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pode ser encontrado no seguinte trecho:

(...) para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no &mbito dos
conteudos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmisséo e
dos critérios de avaliacao, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0
sistema escolar € levado a dar sua san¢ao as desigualdades iniciais diante da
cultura (p. 53). (Grifos nossos)

Vé-se que o autor, neste trecho, inclui os “contetdos do ensino” entre os elementos
que corroboram para a sele¢édo e excluséo interna que a escola promove, mas nao aponta
sua critica para o teor desses contetdos do ensino. Bourdieu (1998) centra a atencéo
nas implica¢des de se fechar os olhos para as “desigualdades culturais [existentes] entre
as criancas das diferentes classes sociais” (1998, p. 53). Isto é, incomoda-o a diferenca
que marca os alunos das diferentes classes sociais quanto a posse de capital cultural
semelhante a cultura escolar. Parece nédo estar em questao a validade do contetdo que
comporia a cultura escolar.

Portanto, o centro da critica que Bourdieu realiza estd na dimensdo dos
procedimentos da agdo pedagdgica frente as desigualdades de posse de capital cultural
que as criangas apresentam. Isto €, sua critica ao papel reprodutor da escola visaria, antes
de tudo, a denuncia da tarefa que ela deixa de cumprir, ao ignorar o carater arbitrario do
conteudo de sua cultura. Tal tarefa seria a de oferecer as criangas das classes populares
0 acesso democratico a uma competéncia cultural especifica, derivada da cultura erudita
e do conhecimento cientifico. Em varios de seus escritos e de suas contribuicdes de
intervencéo, pode-se encontrar indicacées de que se deve atuar sobre a escola para que
sejam atenuados os “efeitos de reproducéo”. Uma das formas voltadas a essa atenuacéo,
segundo Bourdieu, seria a valorizagdo e empenho efetivo em socializar junto aos alunos
das classes populares o contetdo erudito e cientifico da cultura escolar.

Bourdieu apresenta uma posic¢ao favoravel a ideia do carater especifico da cultura
escolar. Em varias ocasifes, ele recomenda que o “conhecimento escolar” deva ser
composto pelo conhecimento cientifico e pela cultura erudita (alta cultura). Bourdieu opta,
claramente, por um certo modelo para o contetdo da cultura escolar. Tal op¢do pode ser
vista, destacadamente, por exemplo, em dois importantes documentos de orientacéo a
reformas do Ensino Bésico francés elaborados com sua decisiva participacao. Trata-se dos
documentos “Proposi¢des para o ensino do futuro” (1986)° e “Principios para uma reflexdo
sobre 0s contetidos do ensino” (1990)”.

No texto das “Proposicbes” (1986), por exemplo, Bourdieu pressupbe os “efeitos de

consagracéo” dos procedimentos pedagogicos em voga, mas sem remeté-los a uma critica

6 Redigido em 1985. Para uma apresentagéo detalhada do referido documento, ver Lenardéo; Lenardao; Karpinsk
(2016).
7 Resultado do trabalho de uma Comisséo instituida pelo governo francés no final do ano de 1988.
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do conteudo da cultura escolar correspondente que sugerisse sua substituicdo por outra
referéncia cultural. Ele aceita certa dimensdo universal da cultura escolar francesa, da
época em analise, que derivaria, principalmente, da presencga da ciéncia como seu contetdo
basico. Noutros termos, Bourdieu acusa a arbitrariedade da cultura escolar, denuncia
que ela acabara por impor-se na forma de violéncia simbdlica, porém, preocupa-se mais
com as consequéncias pedagdgicas de se ignorar o carater arbitrario da cultura escolar.
Por isso, concentra suas analises nos procedimentos (didatica, avaliagdes, julgamentos
etc) “violentos” da acdo pedagdgica, expressao dessa ignorancia, e ndo numa critica ao
conteudo classico da cultura escolar (ver, também, BOURDIEU, 1982).

41 O CONTEUDO DA CULTURA ESCOLAR PARA BOURDIEU: A RELEVANCIA
DA CULTURA ERUDITA E DA CIENCIA

Na sociologia da educag¢édo de Bourdieu, € central a critica ao papel da escola
de reprodutora da desigualdade social. Ocupa lugar de destaque a critica deste autor a
divida da escola com as classes populares quanto a fungéo de transmitir o “saber erudito”
(BOURDIEU, 1998, p. 56) ou a “cultura erudita” (Idem, p. 63)8.

Se a agdo indireta da escola (produtora dessa disposigéo geral diante de todo
tipo de bem cultural que define a atitude ‘culta’) & determinante, a acao direta,
sob a forma do ensino artistico ou dos diferentes tipos de incitacédo a pratica
(visitas organizadas [a museus, galerias de arte, concertos] etc.), permanece
fraca: deixando de dar a todos, através de uma educagcao metddica, aquilo
que alguns devem ao seu meio familiar, a escola sanciona, portanto, aquelas
desigualdades que somente uma instituicdo cuja funcao especifica fosse
transmitir a0 maior numero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo
exercicio, as atitudes e as aptidées que fazem o homem ‘culto’, poderia
compensar (pelo menos parcialmente) as desvantagens daqueles que
ndo encontram em seu meio familiar a incitagdo a pratica cultural [erudita]
(BOURDIEU, 1998, p. 61).

Bourdieu (1998) repete, mais de uma vez, a alusdo de que o papel da escola esta
relacionado a transmisséo da cultura erudita, anotando que “(...) a fungé@o que Ihe cabe [a
escola], de fato e de direito, [é] a de desenvolver em todos os membros da sociedade, sem
distincdo, a aptiddo para as praticas culturais que a sociedade considera como as mais
nobres” (p. 62). Esse autor insiste que “(...) s6 a escola pode criar (ou desenvolver, segundo
0 caso) a aspiracdo a cultura [erudita], mesmo a cultura menos escolar”, isto €, menos
erudita (Idem, p. 60)°. Observa, ainda, que

8 Nos termos de Bourdieu, a “cultura erudita” seria identificada como aquela cultura cuja parte importante de seu con-
tetdo é composta por aquilo que Bourdieu chama de “obras da cultura erudita”: a literatura consagrada, aquelas obras
expostas em museus, galerias de arte, apresentadas em concertos, o teatro classico etc.

9 Bourdieu (1998) se refere, por exemplo, ao cinema como “uma arte mais popular” (p. 59). E até essa, menos erudita,
a escola viria, segundo ele, sonegando as criangas menos favorecidas.
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(...) as desigualdades frente as obras da cultura erudita ndo sdo senao
um aspecto e um efeito das desigualdades frente a escola, que cria a
necessidade cultural ao mesmo tempo em que da e define os meios de
satisfazé-la (BOURDIEU, 1998, p. 60).

Bourdieu observa, por exemplo, que entre os elementos que colaboram para a
selecédo escolar e que afetam particularmente os alunos egressos das classes populares
esta o do estranhamento destes diante da “lingua escolar”. Conforme este autor, a “lingua
escolar (...) s6 € uma lingua materna para as criangas oriundas das classes cultas” (1998,
p. 46). No entanto, ele ndo pora em questionamento esse arbitrio (BOURDIEU, 1986, p.
160).

Bourdieu, embora ndo desconheca o fato social da variacéo linguistica e da dimensao
politica envolvida no mercado linguistico, parece aceitar certa diferenciagdo entre as
linguagens e, assim, justificar a escolha por parte da escola pelo uso da “lingua das classes
cultas”. Comentando as desvantagens escolares das criangas oriundas de meios sociais
menos favorecidos, que decorreriam da sua linguagem original, Bourdieu (1998) insinua
que tais desvantagens derivariam do fato de que as criangas dos meios populares utilizam
uma lingua menos complexa do que aquela que organiza a comunicagéo na escola. Nos

termos do autor:

(...) a lingua n&o é um simples instrumento, mais ou menos eficaz, mais ou
menos adequado, do pensamento mas fornece — uma sintaxe, isto €, um
sistema de categorias mais ou menos complexas, de maneira que a aptidao
para o deciframento e a manipulacédo de estruturas complexas, quer légicas
quer estéticas, parece funcéo direta da complexidade da estrutura da lingua
inicialmente falada no meio familiar, que lega sempre uma parte de suas
caracteristicas a lingua adquirida na escola (BOURDIEU, 1998, p. 46).

As anotacbes postas até aqui permitem inferir que, quando Bourdieu se refere ao
arbitrio na cultura escolar e suas consequéncias (“efeitos de consagracéo”), ele ndo se
dirige ao nucleo curricular dos conhecimentos dessa cultura que, no caso, seria composto
pela ciéncia e pela cultura erudita. Pode-se ver no documento “Proposi¢bes para o0 ensino
do futuro” (BOURDIEU, 1986), de inicio, a opcao pelas “ciéncias da natureza”’ e pelas
“ciéncias do homem” (p. 153). O referido documento assume como dado e inquestionavel
esse nucleo, salvo algumas ressalvas para que néo se fetichize o alcance do conhecimento
cientifico e ndo se o aborde a-historicamente (BOURDIEU, 1986, p.154).

Bourdieu, ao sugerir no inicio das “Proposi¢cdes” que, apesar do dissenso frente a
boa parte dos problemas da educacgéo escolar, certo acordo se imporia quanto aos “(...)
imperativos técnicos que visam a assegurar o progresso da ciéncia e do ensino da ciéncia”
(1986, p. 153), da a entender que esta tomando como certo que a “ciéncia e seu ensino”
seriam 0s componentes basicos para o curriculo escolar francés a época. Ao indicar, nas
“Proposicdes”, a necessidade de diminuicdo de excessos de contetdos dos programas

escolares dos ensinos fundamental e secundario franceses e sua atualizag@o, Bourdieu
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(1986) demarca com clareza sua posicdo de que se deveria “(...) iniciar os alunos nas
grandes revolugdes conceituais sobre as quais repousa a ciéncia moderna”, reforcando
mais a frente que tal iniciacdo nao deveria ser realizada “(...) em detrimento de uma ciéncia
classica, sempre mais formativa, sobre a qual repousa todo o edificio [escolar]” (p. 162).

Bourdieu (1986) justifica sua opgéo pelas ciéncias tendo em vista as “(...) posturas
criticas que as ciéncias da natureza e as ciéncias do homem propdem” e que serviriam
de “(...) antidoto contra as formas antigas ou novas de irracionalismo ou de fanatismo da
razdo” (p. 153). Ele comenta essa capacidade do conhecimento cientifico com o exemplo
das ciéncias sociais, que “(...) deveriam levar a um julgamento esclarecido sobre 0 mundo
social e oferecer armas contra as manipulagbes de todos os tipos” (BOURDIEU, 1986, p.
153), como, por exemplo, ajudar no exame critico de como funcionam as pesquisas de
opinido ou colaborar na desmistificacdo dos mecanismos de representacao politica, por
meio da apresentagdo da histéria das instituicdes politicas.

Alguma duvida quanto & opcao de Bourdieu em relacdo a centralidade da ciéncia
no nucleo da cultura escolar poderia aparecer na distingdo que este autor propde entre as
“ciéncias da natureza”, com sua caracteristica de “universalismo”, e as “ciéncias do homem?”,
com o relativismo que estas ensinam e que aparece na atencéo que dao a pluralidade dos
modos de vida, dos saberes e das sensibilidades culturais (BOURDIEU, 1986, p. 153). De
qualquer modo, Bourdieu propora que o ensino deve “(...) conciliar o universalismo inerente
ao pensamento cientifico [ciéncias da natureza] e o relativismo ensinado pelas ciéncias
humanas” (1986, p. 153)°.

Em varias ocasides, no documento “Principios” (1990), Bourdieu toma a “ciéncia”
como eixo e referéncia para qualquer mudanga nos contetdos do ensino francés, nao
indicando, em nenhuma ocasido, alguma outra forma de conhecimento que poderia vir
a substituir ou complementar o conhecimento cientifico. Neste documento, ele insiste
que a cultura escolar “(...) deveria intentar articular los modos de pensamiento propios
de las ciéncias de la naturaleza con los de las ciéncias del hombre, e inculcar el modo de
pensamiento racional y critico caracteristico de la labor cientifica” (BOURDIEU, 1990, p.
424-425).

Nao ha como deixar de anotar, convém registrar, que, neste momento, nas
“Proposicdes”, Bourdieu parece atento a variedade cultural. Inclusive prop6e que a escola,
desde o nivel priméario, forneca as criancas a possibilidade de se habituar e admitir a “(...)
diversidade de costumes (em termos de técnicas do corpo, do vestuario, da habitagéao,
da alimentacéo) (...) e dos sistemas de pensamento” havidos entre os povos; além de
preocupar-se em fazer aparecer a caracteristica de arbitrio que marca “(...) as escolhas
proprias das diferentes civilizagdes (...)” (BOURDIEU, 1986, p. 154).

N&o obstante Bourdieu reconheca a diversidade cultural de onde provém os alunos,
ele ndo pora em xeque, ndo questionara o conteudo da cultura escolar (seu arbitrio).

10 Ver também Bourdieu (1990, p. 423-424).
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Aceitara seu nuacleo basico formado pela ciéncia (ciéncias da natureza e ciéncias do
homem) e pelas belas artes. Parece ndo haver nos textos considerados até aqui nenhuma
referéncia importante e profunda sugerindo que a cultura escolar deveria, por sua vez,
incorporar 0 conteldo e os elementos de culturas de carater popular, tradicional ou do
folclore, por exemplo.

Destaca-se, também, que, nos dois documentos comentados, aqui a abordagem a
respeito da cultura escolar—seu contelddo e praticas — é realizada sem mencionar seu vinculo
com a reproducédo do dominio de classe. Esses dois textos parecem desembaragados de
referéncias a relagéo da escola com a reproducédo da dominagéo de classe. Mesmo assim,
embora o texto das “Proposicdes” (1986) pareca nado se fiar no papel da luta de classes
na definicdo do conteddo da cultura escolar, Bourdieu ndo deixa de registrar, logo no inicio
deste documento, a possibilidade de as sugestdes do documento conterem ambiguidades
e sugestdes antitéticas. Nos seus termos: “Uma reflexdo a respeito da escola ndo pode
ignorar as contradicbes que estdo inscritas em uma instituicdo destinada a servir a
interesses diferentes, ou mesmo antagénicos” (BOURDIEU, 1986, p. 153).

Mesmo reconhecendo que a cultura ensinada na escola € uma “cultura de classe”,
Bourdieu ndo quer sugerir, por consequéncia, que a escola deva optar por “culturas” das
classes dominadas em seus conteudos curriculares. A esta possibilidade, a de incluir, no
curriculo, elementos da cultura popular, Bourdieu e Passeron (2009) chamaréo de “iluséo
populista” (p. 110). O que interessa exatamente a Bourdieu é a denuncia das implicacdes
do carater arbitrario da cultura escolar; o que quer dizer, obviamente, que ele nédo ignora
o carater de classe do curriculo. No entanto, esse autor ndo estd propondo a substituicdo
desse conteddo classista. Provavelmente porque considera fundamental o acesso das
criancas das classes populares a essa cultura das elites e o papel da escola nessa tarefa.
Dai a denuncia que Bourdieu faz da fragilidade da escola em realizar a fungéo de socializar
a cultura erudita.

Bourdieu reitera sua posicdo favoravel a cultura escolar classica em vigéncia
quando alerta para os riscos de, diante do reconhecimento necessario das desvantagens
apresentadas pelas criangas das classes populares no curso da aprendizagem escolar,

assumir-se

(...) lailusion populista [que] podria conducir a reinvidicar la promocion de las
culturas paralelas generadas por las clases mas desfavorecidas al orden de
la cultura ensefiada. No alcanza con constatar que la cultura educacional es
uma cultura de clase, pero actuar como si no lo fuera es hacer todo para que
quede asf (BOURDIEU e PASSERON, 2009, p. 110).

Tal posicao favoravel frente a cultura escolar classica/propedéutica parece estar
presente também na sua sugestdo de constituicdo de uma “pedagogia racional”’, que se
basearia no reconhecimento das desigualdades sociais dos alunos e no reconhecimento
das diferencas e desigualdades culturais socialmente condicionadas. Neste caso,
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Bourdieu e Passeron (2009) sugerirdo que a escola precisaria decidir-se por “reduzir’ essa
desigualdade cultural (p. 111).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Contrariamente a interpretacdo majoritaria sobre a posicédo de Bourdieu quanto ao
contetdo escolar, apresentada no inicio deste artigo, nossa hipotese é a de que para este
autor o carater politico de dominagéo inscrito no contetdo da cultura escolar estaria menos
nos elementos desse conteudo do que na omisséo e dissimulacéo do seu carater arbitrario
e impositivo. De fato, ignorando esse carater é que a escola acabaria por organizar-se
pedagogicamente de modo a produzir, inevitavelmente, o fracasso do desempenho das
criancas das classes populares. Bourdieu e Passeron (2009) revelam que

(...) la cultura de la elite esta tan proxima a la cultura educativa que el nifio
proveniente de um médio pequenoburgués (y a fortiori campesino u obrero)
no puede adquirir sino laboriosamente lo que le esta dado al hijo de la classe
cultivada, el estilo, el gusto, el espiritu, en resumen, esse savoir faire y esse
savoir vivre que son naturales a una clase, porque son la cultura de esa clase
(p. 41).

Reiterando o anotado anteriormente, observa-se que Bourdieu pée mais relevo na
critica aos procedimentos pedagoégicos do que nos conteudos curriculares. Preocupa-o
“(...) a indiferencga no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida, ou melhor, exigida” (BOURDIEU, 1998, p. 153). O que esta em jogo, para
Bourdieu, é o carater arbitrario do contetdo escolar e ndo o contetdo em si. O que mais
0 incomoda sdo as implicagdes de a escola ignorar esse carater arbitrario (BOURDIEU
e PASSERON, 2009, p. 114). Decorreria dai a énfase de sua critica nos procedimentos
pedagdgicos e ndo nos conteudos classicos da cultura escolar, conforme ele enfatiza, por
exemplo, no texto das “Proposi¢coes” (1986). Neste documento, ele retoma uma sugestéao
dada em 1966, no artigo “A escola conservadora” (BOURDIEU, 1998), indicando que uma

pedagogia racional e universal

(...) se obrigaria a tudo em favor de todos e se organizaria metodicamente
em referéncia ao fim explicito de dar a todos 0os meios de adquirir aquilo que
ndo é dado, sob a aparéncia do dom natural, sendo as criancas das classes
privilegiadas. Mas o fato é que a tradicdo pedagdgica s6 se dirige, por tras
das ideias inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos educandos
que estdo no caso particular de deter uma heranca cultural, de acordo com
as exigéncias culturais da escola (p. 53).

Ou seja, tal pedagogia racional deveria, quanto aos procedimentos, partir do zero e
levar em conta ndo apenas aquilo que pequena parte dos alunos herdaram. Eis a principal
preocupacao de Bourdieu.

Pelo apresentado, pode-se indicar que Bourdieu se concentra mais na critica aos
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procedimentos pedagogicos e menos nos conteddos porque aceita a especificidade do
conteudo da cultura escolar como sendo composto pela ciéncia e pela “alta cultura”.
Sabendo do valor desse contetdo no mercado dos bens simbolicos, ele defendera que
a escola se organize de um modo que garanta, de fato, as criangas e jovens das classes
populares 0 acesso a esse “capital cultural” particular. Por essa razéo, primeiro, seu alerta:
“En cualquier terreno cultural que se los mida — teatro, masica, pintura, jazz o cine —, los
estudiantes tienem conocimientos mucho mas ricos y mas extendidos cuando su origen
es mas alto (BOURDIEU e PASSERON, 2009, p. 33). E, em seguida, sua indicagédo: “Para
los individuos provenientes de sectores mas desfavorecidos, la educacion sigue siendo
el Unico caminho de acceso a la cultura [alta cultura/cultura erudita] y esto em todos los
niveles de ensefianza” (Ildem, 2009, p. 37).

Quer dizer, parece que para Bourdieu a escola € a Unica instituicdo capaz de exercer
uma acao metodica e continuada para universalizar 0 conhecimento cientifico e a cultura
erudita, quebrando o monopdlio da distincao culta. S6 ela poderia exercer o poder de
romper o circulo que faz com que o capital cultural leve ao capital cultural, reduplicando as
desigualdades sociais.
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RESUMO: A pesquisa aborda o uso das
tecnologias envolvendo as operacgdes
fundamentais da matematica. O foco da pesquisa
concentrou-se nos alunos da 1* Série do 3°
Segmento da EJA da Escola Maria das Dores
Brasil, na cidade de Boa Vista. Foi aplicada uma
atividade envolvendo a operagéo de multiplicagéo
com o auxilio do computador (Ferramenta
TablesTest), a fim de avaliar a importancia da
insercdo das ferramentas da tecnologia da
informacdo e comunicacao (TIC’S) na resolugao
de calculos matematicos. Os resultados da
pesquisa apontam que a utilizagédo da ferramenta
da tecnologia influenciou positivamente os
alunos na execucgéo da tarefa, Conclui-se desta
maneira, que apoés a aplicacdo da atividade com
o auxilio da ferramenta tecnolégica, os alunos
demonstraram maior interesse e gosto pelo
estudo da disciplina.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades, matematica,
tecnologias.
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ABSTRACT: The survey covers the use of
technologies involving the fundamental operations
of mathematics. The focus of the research
focused on the students of the 1st series of the
3rd segment of the EJA School Mary of Sorrows
Brazil in the city of Boa Vista. An activity involving
the multiplication operation with computer aid
was applied( TablesTest tool) in order to assess
the importance of integrating the information and
communication technology tools (TIS) in solving
mathematical calculations. The survey results
indicate that the use of technology tool positively
influenced the students in completing the task,
conclude this way that after application activity
with computer assistance students showed more
interest and taste for the study of the discipline.
KEYWORDS: Difficulties, mathematics,
technology.

11 INTRODUGAO

A tecnologia tem contribuido para
melhorar o progresso da humanidade e o
nivel de desenvolvimento dos paises, sendo a
principal aliada do homem na busca de novos
meios, informacdes e conhecimentos, além
de ser elemento decisivo na expansdo das
atividades desenvolvidas pelos povos nos mais
diversos setores e areas da economia mundial.

Na area da educacgao, a utilizacdo das
ferramentas da tecnologia da informagéo e
comunicacao (TIC’S), particularmente no campo
da matematica, contribui para que o ensino da
disciplina apresente um carater mais dinamico,
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desperte mais interesse no aluno para o exercicio de calculos matematicos e também
melhore o processo de aprendizagem do discente.

O emprego das TIC’S na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) pode contribuir para
despertar a atencdo do aluno na resolucdo de calculos mateméticos, pois grande parte
dos alunos da EJA séo pessoas adultas, além de ja estarem familiarizados com o uso das
ferramentas da tecnologia no seu dia-a-dia.

Um dos grandes problemas enfrentados por alunos da EJA no estudo da matematica
esté relacionado principalmente aos poucos fundamentos basicos adquiridos no estudo da
disciplina nas séries iniciais do ensino fundamental, dificultando desta forma a aprendizagem
dos assuntos subsequentes estudados.

Este fato termina por prejudicar o estudo de outros assuntos da disciplina (equagdes
do segundo grau, progressdo aritmética, conjuntos numéricos, entre outros), pois 0s
mesmos sé&o interligados.

De acordo com Oliveira (2014), “na matematica, nota-se que os alunos possuem
dificuldades nos processos aritméticos (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo e
potenciagao), assim como em procedimentos algébricos, os quais necessitam dos conceitos
aritméticos para sua construgéo e desenvolvimento”.

Cabe destacar que a matemética € uma disciplina que sempre figurou entre os
alunos como uma das mais dificeis de ser aprendida no elenco das disciplinas escolares.
Sendo assim, o estudo do tema é importante, pois a partir do diagnéstico da percepgao de
dificuldades encontradas pelos alunos para resolver céalculos que envolvam as operagbes
fundamentais da matematica podem ser tracadas medidas que possam contribuir para a
diminuicdo das dificuldades, bem como aumentar o interesse dos discentes para estudar
matemaética.

Neste cenario, cresce a importancia da insercéo das TIC’S no auxilio ao aluno da EJA
como fator de motivacdo na resolugcéo de tarefas e calculos da matemética, contribuindo
desta maneira para melhoria do seu processo de aprendizagem e nas habilidades para
operacionalizar e potencializar o uso das ferramentas na busca pelo conhecimento.

Diante do contexto, a pesquisa tem como objetivo demonstrar a importancia do
uso das tecnologias na resolucdo de calculos envolvendo as operag¢des fundamentais da
matematica, particularmente da operag¢édo de multiplicacéo.

Os procedimentos metodolégicos adotados seguiram as seguintes etapas:
diagnostico do problema; palestra explicativa sobre atividade realizada; execucdo de
atividade na ferramenta TablesTest; aplicacdo de questionario avaliativo para coleta dos
dados; analise dos dados levantados e interpretagéo dos resultados.

Para o alcance dos resultados obtidos, a pesquisa adotou as seguintes estratégias:
sensibilizagéo junto aos alunos para maior utilizacao da ferramenta da tecnologia no estudo
da matematica; explicacdo pormenorizada da atividade executada juntos aos discentes,

a fim de retirar duvidas e melhorar o entendimento e aprendizagem dos mesmos;
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estabelecimento de tempo para resolugéo das tarefas, fato que provocou um maior incentivo
aos alunos e realizagdo de visitas individuais durante a execucdo da atividade, a fim de

observacgéo as dificuldades apresentadas pelos alunos durante a realizagéo das tarefas.

21 O ESTUDO DA MATEMATICA: DO CONHECIMENTO A PRATICA

A matematica € considerada por grande parte dos alunos do ensino médio e
fundamental uma das disciplinas mais dificeis dos curriculos escolares. Esta dificuldade
esta associado a diversos fatores, tais como: deficiéncia no estudo dos fundamentos
béasicos da disciplina realizado nas séries anteriores, falta de estimulo, dificuldade no
raciocinio com numeros, deficiéncia na metodologia empregada pelo professor em sala de
aula e a falta de um maior acompanhamento junto ao aluno na resolugéo de problemas.

Por outro lado, o esforco muita das vezes desenvolvido pelo professor através de um
trabalho educativo para que o aluno possa melhor assimilar a matéria, a exemplo do estudo
de calculos envolvendo as quatro operagdes fundamentais da matematica, muitas das
vezes ndo é compreendido pelo aluno, sendo este um mero espectador do que esta sendo
comentado em sala de aula. Nesse caso é importante que o professor procure enfatizar em
seu trabalho educativo, ndo apenas procedimentos para calcular, mas, sobretudo, enfatizar
as idéias que expressam cada uma das quatro operacoes (OLIVEIRA, 2011, p.80).

Como forma de promover e desenvolver o estimulo do aluno para o estudo dos
diversos temas que envolvem calculos matematicos € importante que o docente adote
metodologias que tornem o contetdo abordado nas aulas mais dindmico e desperte a
participacdo do aluno, contribuindo desta maneira para melhoria da aprendizagem na
disciplina.

O emprego de metodologias tradicionais e ultrapassadas contribuem para
desestimular e diminuir o interesse do aluno, contribuindo para aumentar a aversdo aos
estudos, principalmente em se tratando do estudo de matematica (PANTOJA; SILVA, 2007,
p.3).

No contexto da Educagéo de Jovens e Adultos, objeto desta pesquisa, o emprego
de metodologias diferenciadas que possam atrair a atencéo e despertar o interesse pela
matematica a grande maioria dos professores ainda utilizam métodos tradicionais, que
despertam pouco interesse do aluno, contribuindo desta maneira para a pouca participacéo
do mesmo nos assuntos abordados.

Grande parte dos professores ignoram as idéias ou colocag¢des apresentadas pelos
alunos da EJA por acreditarem que 0s mesmos apresentam pouca capacidade de arguicdo
e pouco entendimento dos conteudos abordados, por isso, ndo problematizam o que
ensinam, ndo implementam metodologias diferenciadas e muito menos ouvem as duvidas
de seus alunos (PANTOJA; SILVA, 2007, p.6).

A dificuldade do aluno da EJA em realizar calculos envolvendo as operacdes
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basicas da matematica pode esta associada ao pouco entendimento do contetdo e dos
conceitos béasicos da disciplina. Sem conseguir entender os fundamentos conceituais
basicos, o aluno fica preso somente a simbolos e sinais que sédo empregados na resolugéo
de problemas. Neste contexto, para Moreira (2002, p.10), “Vergnaud considera o campo
conceitual como uma unidade de estudo para dar sentido as dificuldades observadas na
conceitualizacdo do real [...],a teoria dos campos conceituais”. Por essa teoria destaca-se
que a conceitualizacdo é a esséncia do desenvolvimento cognitivo.

Além do papel exercido pelo docente como mediador da aprendizagem, é importante
que este possa direcionar as atengbes também para o conteudo utilizado no processo de
ensino da matematica. Para Silva (2008), “o docente deve atentar para o significado e
importancia do contetdo a ser estudado, associando estes fatores a pratica pedagégica
que irar utilizar em sala de aula”.

Flemming; Luz; Mello (2005, p.15), “destaca a importancia da sele¢céo de problemas
para que o aluno possa construir conhecimentos a partir da interagdo com o professor”. Este
aspecto é importante por melhorar o processo de autonomia do discente na aquisicdo de
informacgdes e na apropriagcdo de novos conhecimentos, possibilitando que o aluno passe
a ter uma participacédo mais ativa neste contexto da resolucéo de problemas, ressaltam os
referidos autores.

Em seu estudo sobre a Engenharia Didatica: Articulando um Referencial
Metodoldgico para o Ensino de Matematica na EJA, Pantoja e Silva (2007, p.4), destacam
que “o ensino de matematica destinado aos alunos da EJA deve ser reflexivo, mesmo
diante das demonstracdes e calculos realizados em sala de aula”. Este processo precisa
ser conduzido pelo professor de maneira livre, de forma a explorar a autonomia dada ao
aluno na construgéo de seus conhecimentos, levando-os a apropriagcdo de saberes em
meio a uma praxis realizada sobre os objetos matematicos em estudo (PANTOJA; SILVA,
2007, p.4).

2.1 O uso das tecnologias no ensino da matematica

Com o advento da globalizagdo de mercados, o papel desempenhado pelas
ferramentas da tecnologia da informagéo tem proporcionado ao homem muitos beneficios
nos mais variados setores da sociedade, bem como rapidez na execuc¢ao dos processos e
inUmeras atividades que séo executadas com os mais diversos propositos possiveis.

O processo de globalizagdo engloba praticamente todos os setores e atividades da
economia, que no caso da educacgéao recai sobre as pessoas, os contetdos do curriculo e as
formas de aprender, pois 0s educadores precisam estar atualizados tecnologicamente para
atuar no atual modelo educacional vigente, em que a tecnologia da informacdo comanda a
economia, a politica, a educacgéao, enfim, todas as areas (BUENO, 2010, p.4).

No campo da educacgédo, a contribuicdo da tecnologia tem sido fundamental para
melhorar a aprendizagem dos alunos, dinamizar o processo de exposi¢ao e enriquecimento
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das aulas, democratizar o ensino, ampliar as opcdes a serem utilizadas pelo professor em
sala de aula e no seu aperfeicoamento profissional, entre outras varias contribuicdes.

Neste contexto, o emprego das ferramentas da TIC’'S no ensino requer que o
professor ndo s6 conheca as utilidades das ferramentas mais também esteja mais preparado
e habilitado para operacionaliza-las, por sua vez o aluno esteja consciente que estas
ferramentas sdo instrumentos auxiliares no seu processo de ensino e aprendizagem. E
importante que o aluno tenha em mente que a busca pelo conhecimento ainda é fomentada
na sala de aula, sendo o professor o mediador deste processo.

O reflexo desta mudanca de paradigma com a insercéo das TIC’S em sala de aula
deve contribuir no processo de constru¢do e ampliacdo do conhecimento do aluno bem
como na melhoria da sua aprendizagem. A mudanca pedagogica que todos almejam é
a passagem de uma Educacgéo totalmente baseada na transmissdo da informacao, na
instrucéo, para a criagdo de ambientes de aprendizagem nos quais o aluno realiza atividades
e constroi o seu conhecimento. Essa mudanga acaba repercutindo em altera¢des na escola
como um todo: na sua organizagao, na sala de aula, no papel do professor e dos alunos
(VALENTE et at, 1999, p.31)

O uso das TIC’S para a prética de ensino da matematica pode proporcionar ao aluno
maior interesse no estudo da disciplina, na melhoria da sua aprendizagem bem como pode
possibilitar ao mesmo ampliar a sua autonomia na busca pelo conhecimento. No atual
momento, estes aspectos sdo fortemente impulsionados pelo fato dos jovens ja estarem
integrados as tecnologias em suas vidas.

Nas tendéncias modernas da matematica, a informatica desempenha um importante
papel no suporte ao estudo da Educagdo Matematica. Segundo Flemming; Luz; Mello
(2005, p.16), “esta tendéncia preconiza que o uso de computadores e calculadoras pode
levar as escolas os anseios de uma nova geragéo, ja acostumada com estas tecnologias”.
Os autores reforcam ainda que, com a presenca do computador, a aula ganha um novo
cenario que reflete diretamente na relacao professor-aluno.

Com a utilizagéo de ferramentas no ensino da matematica, o aluno podera ser capaz
de realizar experimentagOes, simulagdes e diversificar as formas de resolver os diversos
problemas envolvendo calculos matematicos. De acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacao Baésica, elaboradas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (2008,
p.65), “os recursos tecnoldgicos [...] tém favorecido as experimenta¢cdes matematicas e
potencializado formas de resolu¢do de problemas”.

E importante ressaltar também que o processo de insercdo das TIC’S no ensino
da matematica podera favorecer e diversificar o trabalho do professor e do aluno. Ainda
de acordo com as Diretrizes Curriculares da Educagédo Bésica, o trabalho com as midias
tecnologicas insere diversas formas de ensinar e aprender, e valoriza o processo de
produgdo de conhecimentos. (SECRETARIA DE EDUCAGAO DO ESTADO DO PARANA,
2008).
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Outro importante beneficio da insercao das ferramentas da tecnologia no ensino
da matematica esta diretamente relacionado a resolucéo de problemas mais complexos,
0 que tornar-se-ia quase inviavel se fosse utilizado o método tradicional (papel e lapis).
A resolugé@o de problemas conta atualmente com fabulosas ferramentas no contexto da
informatica e das novas tecnologias. Os recursos computacionais permitem resolver
problemas que normalmente deixariamos sem solucdo, tendo em vista os excessivos
calculos ( FLEMMING; LUZ; MELLO, 2005, p.84).

2.2 Trabalhando com a ferramenta tablestest

Foi utilizada a ferramenta da tecnologia TablesTest - Tabuada Eletrénica para
execucdo da atividade proposta aos alunos da EJA, sendo aplicada a operacdo de
multiplicacéo, pois conforme percebe-se na realizacéo do estagio na Escola Estadual Maria
das Dores Brasil, esta operacdo é a que apresenta maior dificuldade para os alunos na
execucéo de célculos mateméticos.

Através desse jogo o usuario esta livre para aprender por meio de um ambiente
exploratério, usando a abordagem da exploragéo autodirigida, em contraste com a instrucéo
explicita e direta.

Esta ferramenta disponibilizada no proprio site da empresa permite ao aluno
aprender a tabua de multiplicacdo com a grade tabuada em niveis, podem ser aplicados a
inUmeras situagdes e das formas mais diversas possiveis, conforme demonstra a figura 1.
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Figura 1 — FERRAMENTA TABLES TEST
Fonte: http://tablestest.com/pt

A tabuada eletrénica € graduada em seis niveis de dificuldade que vai do 0 até
0 6° nivel. A primeira linha da tdbua é composta pela letra x (sinal da multiplicagédo) e
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pelos numeros de 1 até 10. A primeira coluna da Tabua é formada pela letra x (mesma
funcionalidade comentada em relacdo a primeira linha), sendo que em relagdo aos numeros
estes também vao de 1 até 10.

O aluno podera escolher um idioma de sua preferéncia entre aqueles que séo
disponibilizados para realizar os exercicios, entre os quais: inglés, italiano, francés,
espanhol e portugués.

Ao iniciar os exercicios ou até mesmo realizar disputa de jogos, o aluno aperta a
tecla iniciar e gradua de acordo com o nivel desejado. Nesta ocasido, do lado esquerdo da
tabua aparecera uma caixa informando o tempo de duracédo de cada operacéo, de acordo
com os niveis desejados.

31 METODOLOGIA

O universo da amostra delimitado para estudo refere-se aos alunos da disciplina de
matematica do 3° Segmento da educacgéo de Jovens e Adultos (12 Série), sendo que o total
da amostra trabalhada contou com a participacao de nove alunos.

Como instrumento de investigacdo, foi utilizado o questionario, contendo dez
questbes abertas, diretas e simples. O questionario foi aplicado na Escola Estadual Maia
das Dores ap6s a realizagédo da atividade pratica no Laboratoério de Informatica da Escola.
No questionario foi informado o objetivo da pesquisa, buscando-se informar ao aluno o que
se pretende buscar com a realizacdo da pesquisa.

A pesquisa limitou-se a obter a percep¢ao dos alunos com relagéo a utilizacao da
ferramenta trabalhada para auxilio no estudo e resolugéo de problemas da matematica,
bem como, investigar juntos aos alunos a importancia das TIC’S como instrumentos de
incentivos no estudo da disciplina em tela.

Afigura 2 retrata a aplicacdo de uma atividade no Laboratério de Informéatica com a
utilizacéo da ferramenta TablesTest pelos alunos da EJA.
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Figura 2: ATIVIDADE COM O USO DA TABLESTEST
Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Na semana que antecedeu a realizacdo da atividade foi realizada uma reunido de
esclarecimento com os alunos a respeito da utilidade da ferramenta e suas potencialidades.

A atividade foi realizada no Laborat6rio de Informatica da Escola Maria das Dores
Brasil. Foi realizada uma atividade com o emprego da ferramenta para calculos TablesTest,
envolvendo a operacdo de multiplicacdo. A atividade contou a participacao de 09 (nove)
alunos da EJA.

Os alunos foram orientados a graduarem a ferramenta no nivel mais elementar (nivel
zero) para iniciarem os célculos de multiplicagéo, passo importante para que os mesmos
iniciassem a adaptagéo com a ferramenta até o nivel que apresenta maior dificuldade (nivel
dez).

A figura 3 retrata a aplicagéo da atividade com o auxilio da ferramenta TablesTest,
como detalhe observa-se na imagem uma aluna tentando raciocinar a multiplicagéo de
nameros através de calculo mental.
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Figura 3: APLICAGAO DE ATIVIDADE COM A FERRAMENTA TABLESTEST
Fonte: Pesquisa de campo (2015).

A ferramenta também disponibiliza um reldgio para a contagem do tempo que o
aluno gastou na realizagédo do calculo.

Na realizagcéo dos célculos, alguns alunos encontram dificuldades pois ndo sabiam
multiplicar mentalmente os nimeros.

Durante todo o momento da execucao da atividade foi feito um acompanhamento
junto aos alunos para eventual retirada de duvidas e observagdes de outros aspectos:
dominio da operagdo de multiplicagéo, atencao a atividade que estava sendo aplicada,
além do interesse do aluno pela aplicagdo da tecnologia no ensino da matematica.

ApOs a execucao da atividade foi aplicado um questionario para avaliar a percepgéo
do aluno em relagao a atividade desenvolvida com o auxilio da TablesTest. O questionario foi
aplicado também com auxilio da tecnologia digital, através da ferramenta online pesquisa.

Depois da aplicagdo do questionario foram realizados os procedimentos referentes
a selecao, analise de dados e interpretacdo dos resultados. Os resultados da pesquisa
foram demonstrados através de figuras.

Em relagdo a atividade desenvolvida com os alunos da EJA, percebeu-se que
o método empregado foi importante para forgar o raciocinio légico do aluno em buscar
respostas a serem utilizadas na tarefa proposta com a utilizacéo da ferramenta. Considera-
se ainda, que este aspecto é fundamental para que o aluno procure através do uso da
tecnologia e com a mediacéo do professor buscar motivagéo e interesse para estudar e

aprofundar seus conhecimentos sobre os fundamentos basicos da ciéncia matematica.
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41 RESULTADOS E DISCUSSOES

ApOs a aplicagdo do questionario junto aos alunos da 12 Série do 3° Segmento da
EJA, a fim de averiguar a percepcao dos mesmos em relagao as dificuldades encontradas
na realizacdo de calculos envolvendo as operagbes fundamentais da matematica, com
a utilizagdo da ferramenta proposta para realizagcdo da atividade em sala de aula. Neste
sentido, os resultados obtidos na pesquisa foram o seguinte:

Afigura 4 retrata o percentual de alunos que apresentam dificuldades para realizarem
célculos matematicos. Conforme demonstra a referida figura, 90% dos mesmos tém
dificuldades para realizar calculos envolvendo as operagées fundamentais da matematica,
enquanto apenas 10% dos alunos ndo apresentam dificuldades para realizar os mesmos

calculos.

Figura 4: DIFICULDADES PARA REALIZAR CALCULOS MATEMATICOS

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

A figura 5 retrata os principais motivos que dificultam a realizacéo de calculos
matematicos. Através dos resultados demonstrados na figura 5, percebe-se que 06 alunos,
que corresponde a 66,7% do total apontaram a falta de base como o principal motivo que
dificulta a realizagé@o de calculos envolvendo as operagdes fundamentais da matematica.
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Figura 5: MOTIVOS QUE DIFICULTAM A REALIZAGAO DE CALCULOS MATEMATICOS
Fonte: Pesquisa de campo (2015).

A figura 6 retrata os motivos que dificultaram a realizagéo de calculos matematicos
com o emprego da ferramenta em destaque.

slm: 80.00%

Figura 6: DIFICULDADES PARA REALIZAR CALCULOS MATEMATICOS COM O AUXILIO DA
FERRAMENTA

Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Conforme demonstrado na figura 6, 80% dos alunos tiveram alguma dificuldade
na realizacdo de calculos envolvendo a operagdo de multiplicacdo. De acordo com
conversas informais realizadas com os alunos, grande parte das dificuldades encontradas
séo oriundas principalmente da falta de base nas séries iniciais do ensino fundamental, o
que acaba por comprometer o entendimento e aprendizagem dos assuntos abordados nas
séries subsequentes. Por sua vez, apenas 20% nao encontraram dificuldades no manuseio
dessa ferramenta durante a atividade proposta pelo professor.

A figura 7 retrata a contribuicdo que a ferramenta TablesTest proporcionou aos
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alunos na realizac&o da atividade proposta.

sim: 100.00%

Figura 7: CONTRIBUICAO DA FERRAMENTA TABLESTTEST PARA O ALUNO
Fonte: Pesquisa de campo (2015).

Através dos resultados apresentados, 100% dos aprendizes gostaram do emprego
desta ferramenta na resolucdo dos célculos matematicos propostos, e que segundo 0s
mesmos, torna-se uma maneira mais divertida e gostosa para aprender. Os estudantes
ficam mais motivados a usar a inteligéncia, pois querem jogar bem; sendo assim, esforcam-
se para superar obstaculos, tanto cognitivos quanto emocionais.

Afigura 8 retrata a percepgao do aluno apés a aplicagéo da atividade com auxilio da
ferramenta TablesTest.

sim: 100.00%

Figura 8: PERCEPCAO DO ALUNO APOS A ATIVIDADE PROPOSTA
Fonte: Pesquisa de campo (2015).
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Conforme resultados demonstrados na referida figura, 100% declararam que apos a
aplicacéo da atividade em sala de aula com o auxilio da ferramenta da tecnologia, aumentou
o interesse ou gosto pela matematica.

Antes da realizac¢do da atividade, a maior parte dos alunos apresentava dificuldades
em realizar calculos envolvendo as operagbes fundamentais da matematica, em razdo de
estarem desmotivados, além de demonstrarem pouco interesse pelo assunto.

Apo6s a aplicacdo da atividade com a utilizagéo de ferramenta da tecnologia digital,
percebe-se através dos resultados demonstrados acima, que aumentou o interesse € 0
gosto da maior parte dos alunos pelo assunto. Sendo interpretado como um estimulo ao
crescimento e ao desenvolvimento cognitivo.

Através dos resultados encontrados na pesquisa, conclui-se que a utilizagdo das
ferramentas tecnoldgicas na resolucdo de calculos matematicos podem contribuir para
diminuir as dificuldades do aluno, para melhorar o seu desempenho e sua aprendizagem

n&o sb na realizag@o de calculos mais também em outras atividades da matematica.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O impacto produzido em relagéo a aprendizagem apresentada por varios alunos foi
positivo, pois com a utilizacdo da ferramenta, muitos deles preocuparam-se até em resolver
os calculos de maneira mais rapida, ja que a que a mesma também disponibiliza uma aba
com o tempo a ser utilizado pelo aluno na realizacdo da atividade, possibilitando desta
maneira que 0 mesmo possa acompanhar o seu tempo para realizar a operacao.

Através dos resultados encontrados na pesquisa, sugerem-se algumas
recomendacdes: maior utilizacdo de ferramentas da tecnoldgica na realizagdo de calculos
matematicos pelos alunos, pois esta geragdo de novos alunos esta acostuma a utilizar
de maneira intensiva os recursos proporcionados pela TIC’S nos seus propésitos diarios;
maior utilizacdo do laboratério de informatica da escola pelos professores na realizacao
de pesquisas e atividades escolares; implementacao de oficinas e jogos pedagdgicos de
matematica como forma de melhorar o interesse dos alunos, entre outras medidas.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para subsidiar futuros estudos e
aprofundar outras questdes relacionadas a insercao das TIC’S no ensino e aprendizagem
da matematica nas escolas da rede publica, além de despertar o interesse do professor
para fazer o uso de maneira mais intensiva das ferramentas da tecnologia na resolucao de
célculos mateméticos e outras atividades.

Recomenda-se, que sejam feitos outros estudos visando melhor diagnosticar
e aprofundar os impactos da utilizagdo das ferramentas da tecnologia da informacéo e
comunicagdo no ensino da matematica aos alunos da EJA, devido principalmente as
especificidades que esta modalidade de ensino apresenta e também devido a grande parte
dos alunos serem integrados por pessoas adultas.
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RESUMO: Este artigo objetiva socializar alguns
resultados da pesquisa de mestrado, na area
de Ensino, que analisou a contribuicdo do
estagio curricular supervisionado no processo
de construcdo dos saberes docentes dos
estagiarios. A pesquisa, de natureza qualitativa,
foi realizada com sete alunos da Licenciatura
em Matematica, no decorrer do ano de 2016.
Os dados foram produzidos em entrevistas
semiestruturadas e analisados a luz da Anélise
Textual Discursiva, possibilitando evidenciar os
saberes mobilizados e desenvolvidos por eles,
a elencar: saberes experienciais, disciplinares,
educacionais, pedagobgicos, da imersao
sociocultural e da cultura profissional. Analisou-
se que o saber experiencial, que tem relagéo
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com as experiéncias de vida e historias pessoais,
em diferentes contextos educativos, foi o saber
docente que mais significou aos estagiarios,
sendo mobilizado e também desenvolvido na
interac@o experienciada nas escolas. Constatou-
se ainda que os estagiarios desenvolveram mais
saberes do que mobilizaram, possibilitando inferir
que a inser¢ao no cotidiano escolar e a vivéncia
do estagio foram determinantes para propiciar a
construcdo de saberes docentes.
PALAVRAS-CHAVE: Formagdo inicial de
professores de Matemética. Estagio. Saberes
docentes.

KNOWLEDGE CONSTRUCTED IN

THE SUPERVISED CURRICULAR

INTERNSHIP OF MATHEMATICS
DEGREE COURSE

ABSTRACT: This article has the objective to make
social the results of master’s theses, on teaching
area, that analyzed the supervised curriculum
internship  contribution in the construction
process of teaching knowledge of trainees. The
research, in qualitative approach, was realized
with seven Mathematics Degree Course, during
year 2016. The data were produced in semi-
structured interviews and subjected to analytical
examinations of Discursive Textual Analysis,
making it possible to highlight the knowledge
mobilized and developed by them, to list:
experiential knowledge, disciplinary knowledge,
pedagogical knowledge, sociocultural immersion
knowledge and professional culture knowledge.
The trainees analyzed that the experiential
knowledge, that has relation with life experience
and personal story, in different educative contexts,
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this was the teaching knowledge that had more meaning to the trainees, being mobilized and
developed on experienced interaction inside schools. Above all, it is clear to see that the
trainees developed more knowledge than mobilized one, being possible to infer that live into
daily school life and the internship experience were determinants to propitiate the construction
of teaching knowledge.

KEYWORDS: Mathematics Teachers initial formation. Internship. Teachers knowledge.

11 INTRODUGAO

Acondicéo de professora no Curso de Licenciatura em Matematica (CLM) do Instituto
Federal de Mato Grosso Campus Campo Novo do Parecis (IFMT/CNP), docente das
disciplinas de Estagio de Préatica Pedagdgica 1 (EPP 1) e Estagio de Préatica Pedagdgica 2
(EPP 2), suscitou o interesse em investigar quais as contribuicdes dos estagios ao processo
de construgdo dos saberes docentes dos licenciandos, na perspectiva de contribuir nas
discussbes sobre a qualidade da formacao inicial ofertada e sobre a identidade desta
licenciatura dentro do IFMT/CNP.

Assim, emergiu a pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade do Estado de
Mato Grosso, cujo objetivo geral foi analisar a contribuicdo dos estagios curriculares
supervisionados no processo de constru¢ao dos saberes docentes, na 6tica dos licenciandos
de Matematica do IFMT/CNP.

Partiu-se do pressuposto de que os saberes indispensaveis a formagcédo dos
professores também séo elaborados nas praticas de Estagio curricular Supervisionado
(ECS), pois a insercéo na escola e na sala de aula faz do estdgio uma oportunidade de
reflexdo aos licenciandos sobre sua futura profissdo e as possibilidades de atuagédo. Ao
conceber o ECS como componente essencial na formagéao dos futuros professores de
Matematica, devido a sua contribuicdo na formacdo pratica, bem como sua relevancia
na formacgdo do profissional critico-reflexivo e na constru¢éo de sua identidade docente,
emergiu o interesse em investigar a participacéo deste componente curricular no processo
de construcdo dos saberes docentes dos futuros professores de Matematica.

Da pesquisa, nesse artigo, propbe-se a socializagcdo de alguns resultados da
pesquisa, referentes a identificacdo dos saberes mobilizados e desenvolvidos pelos

estagiarios.

21 MARCO TEORICO

A pesquisa teve como principal aporte te6rico os autores Tardif (2002) e Shulman
(1986).
Para Shulman (1986), o desenvolvimento cognitivo do professor envolve sete

dimensbes de conhecimentos, que sdo: o conhecimento do contetdo da matéria; o
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conhecimento curricular; o conhecimento pedagdgico da matéria; o conhecimento
pedagdgico geral; o conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas; o conhecimento
dos contextos; e, o conhecimento dos fins, objetivos e valores educacionais.

Ja Tardif, Lessard e Lahaye (1991), na tentativa de superar o pluralismo
epistemologico dos saberes do professor, apresentam um modelo de anélise baseado
na origem social. Assim, propdem categorias relacionadas a trajetéria percorrida pelos
professores ao construirem os saberes que utilizam em sua pratica profissional. Nesta
abordagem, sdo quatro saberes docentes: da formacdo profissional; disciplinares;
curriculares; e, experienciais.

Na busca de uma analise mais ampla dos saberes dos professores, posteriormente,
Tardif (2002, p. 255) propde, entédo, a epistemologia da pratica, ou seja, o “[...] estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

A epistemologia da pratica implica, no tocante a formacéo inicial, em propiciar o
estudo do conjunto dos saberes realmente utilizados pelos professores no desempenho
de suas tarefas no contexto do cotidiano escolar, reconhecendo os alunos como sujeitos.

Especificamente na formacao do professor de Matematica, propiciar uma formacao
que reconheca os alunos como sujeitos do conhecimento e lhes propicie a pratica reflexiva
€ um desafio ainda maior, pois segundo Fiorentini e Oliveira (2013, p. 933), ha uma quase
tricotomia na formacao desse professor, cindido entre a formag¢@o matematica, a formacgéo
didatico-pedagogica e a pratica profissional. E, para romper com essa tricotomia presente
na maioria dos cursos de formacéo inicial do professor de Matematica, sdo necessarias
mudancgas em relagdo a pratica e a pesquisa sobre formacgéo de professores. Mudancas
que promovam a formagdo do futuro professor de Matemética coerente as demandas
sociais e culturais atuais, com a apropriagcéo da dimenséo relacional do saber matematico.

Nesse sentido, Fiorentini (2008) argumenta que somente uma formacao inicial
que proporcione uma soélida base teoérico-cientifica relativa ao seu campo de atuagéo
e que seja desenvolvida de forma reflexiva e investigativa sobre a pratica possibilitara
professores capazes de produzir e avangar os conhecimentos curriculares e de transformar
a pratica/cultura escolar.

31 METODOLOGIA

Optou-se por realizar uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, tendo por
campo de pesquisa 0 ECS desenvolvido no ano de 2016 no CLM. Das quatro disciplinas que
compdem o ECS, investigou-se os estagios realizados em turmas de Ensino Fundamental,
ou seja, as disciplinas de Estagio de Pratica Pedagdgica 1 (EPP 1) e Estagio de Pratica
Pedagodgica 2 (EPP 2), realizadas no primeiro e segundo semestres letivos de 2016,

respectivamente.
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Eram oito alunos matriculados nas disciplinas de EPP 1 e EPP 2 no ano de 2016.
Destes, um nao quis participar da pesquisa. Entdo, a pesquisa de campo foi realizada com
0s sete estagiarios que concordaram em participar.

Para a producdo de dados, optou-se pela entrevista, na forma semiestruturada.
Foram realizadas trés entrevistas com cada estagiario. A primeira entrevista ocorreu antes
dos alunos iniciarem o EPP 1, no més de junho de 2016. A segunda entrevista, ocorreu
no interim do término do EPP 1 e inicio do EPP 2, no més de agosto de 2016. A dltima
entrevista, no més de outubro de 2016, foi realizada ap6s terem concluido o EPP 2.

As entrevistas foram gravadas em audio e video. Depois, transcritas e submetidas
aos estagiarios para sua apreciacdo e alteragéo, caso quisessem. Somente ap6s suas
aprovacdes, € que as narrativas constituiram-se no corpus desta pesquisa, assim
identificadas: E1 para a primeira entrevista, E2 para a segunda e E3 para a terceira.
Ainda, para preservar o sigilo de suas identidades, na analise dos dados, os sujeitos
estdo identificados pelos pseuddénimos que eles escolheram, a saber: Cristhina, Epsnoza,
Jheniffer, Lucas, Macoblaide, Mauricio e Nansi.

Para proceder a analise dos dados produzidos, foi adotada a Anélise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2016), que neste contexto investigativo, configurou-se
como um método de pesquisa e de anélise qualitativo. A Anéalise Textual Discursiva tem
como pressuposto a ndo neutralidade da leitura, pois a produgéo de sentidos que leva a
compreensao do texto decorrem do sujeito que o 1é. Destarte, a adocéo deste procedimento
analitico permitiu & pesquisadora elaborar sua versao a respeito da contribuicdo dos ECS
no processo de constru¢do dos saberes docentes dos sujeitos da pesquisa — os estagiarios.

41 SABERES REVELADOS

Da analise das transcri¢cdes das entrevistas e da interlocu¢ao com os teoricos Tardif
(2002) e Shulman (1986), sintetizou-se os saberes docentes, revelados nos discursos
dos estagiarios, em seis categorias: saberes experienciais, saberes disciplinares, saberes
educacionais, saberes pedagogicos, saberes da imerséo sociocultural e saberes da cultura
profissional.

Coerentes ao referencial teérico adotado, compreende-se os saberes experienciais
como aqueles que emergem da experiéncia e sdo por ela validados. Saberes provenientes
das histérias pessoais, mas também das relagbes efetivadas quando imersos na realidade
escolar. Por isso, também incluem os saberes do ser professor, do ver-se e sentir-se
professor. Os saberes disciplinares, por sua vez, envolvem os saberes transmitidos no curso
de LM no campo disciplinar especifico da Matematica. Os saberes educacionais abarcam
o conjunto de saberes transmitidos pelo curso de licenciatura referente aos fundamentos
tedricos da educacgéo e a politica educacional. Denominou-se de saberes pedagdgicos 0s

saberes sobre o processo educativo e os didaticos, referentes ao saber-fazer, ou seja, ao
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saber ensinar e ao saber ensinar Matematica. Os saberes da imerséo sociocultural séo
0s saberes que advém do conhecimento do contexto extra e intraescolar, dos principios e
valores da comunidade escolar, do conhecimento dos alunos (sua individualidade). Por fim,
designou-se de saberes da cultura profissional os saberes éticos e politicos da profisséo de
professor. Abarcam os principios, valores e sentidos da profisséo e também a compreenséo
sobre o cotidiano do trabalho de professor.

No quadro 1, apresenta-se a sintese dos saberes profissionais utilizados pelos
estagiarios. Os saberes foram organizados em duas dimensées: horizontalmente, divididos
entre saberes mobilizados e desenvolvidos; verticalmente, alocados nas categorias de
saberes.

Os conceitos “saberes mobilizados” e “saberes desenvolvidos” tém ancoragem
te6rica em Tardif (2002). A mobilizacdo ocorre quando o sujeito utiliza os saberes ja
construidos. Os saberes desenvolvidos, por sua vez, sdo aqueles produzidos pelo sujeito,
no dmbito de suas tarefas docentes.

SABERES MOBILIZADOS DESENVOLVIDOS

Experienciais Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Lucas,
Lucas, Macoblaide, Mauricio, Macoblaide, Mauricio, Nansi
Nansi

Disciplinares Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Lucas,
Lucas, Nansi Macoblaide, Mauricio, Nansi

Educacionais Cristhina, Nansi Cristhina, Jheniffer, Macoblaide,

Mauricio, Nansi
Pedagbgicos Cristhina, Lucas Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Lucas,

Macoblaide, Mauricio, Nansi

Da Imersdo Sociocultural

Nansi

Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Lucas,
Macoblaide, Mauricio, Nansi

Da Cultura Profissional

Cristhina, Epsnoza, Jheniffer, Lucas,
Macoblaide, Mauricio, Nansi

Quadro 1 — Sintese dos saberes profissionais utilizados pelos estagiarios

Fonte: Vera Cristina de Quadros. Elaboragéo a partir das transcricdes das entrevistas, 2016.

Constatou-se que os estagiarios desenvolveram mais saberes do que mobilizaram e

que o saber da cultura profissional nao foi mobilizado por nenhum deles.

Considerando que o saber experiencial tem relagdo com as experiéncias de vida e

histérias pessoais, era de se esperar que fosse um saber mobilizado e também desenvolvido

pelos estagiarios.
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Os saberes disciplinares, mobilizados por cinco dos sete estagiarios, parece
ter relacdo com a proposta pedagoégica do curso, que os prioriza em detrimento dos
educacionais e pedagogicos. E, em virtude da necessidade de estudarem os conteddos
matematicos do Ensino Fundamental para assumirem a docéncia, foi um saber que tomou
sentido nos discursos de todos.

Os saberes educacionais, ao contrario, sdo pouco trabalhados no curso. Quando os
alunos vao realizar os estagios, as Unicas disciplinas cursadas da area dos Fundamentos
da Educacéao sao Introdugéo aos Estudos da Educacéo (no segundo semestre) e Psicologia
da Educacdo (no quarto semestre). Com um percurso formativo tdo exiguo, pode-se
compreender sua singela relevancia para o grupo de estagiarios.

Quanto aos saberes pedagodgicos, para esses alunos sem nenhuma experiéncia
de docéncia, inicialmente, tinham apenas referencial teérico. Depois, da interagdo com os
professores das escolas publicas, puderam desenvolver outros saberes pedagogicos.

Os saberes da imersao sociocultural e os saberes da cultura profissional ndo sédo
objeto de estudo no curso. Aorigem social destes saberes esta fora da academia. Eles advém
do convivio com as comunidades escolares, com os alunos e com o coletivo dos professores
de carreira, nas escolas. Desta forma, é compreensivel o fato dos estagiarios ndo terem
mobilizado estes saberes. Foram a insercéo no cotidiano escolar e a vivéncia dos estagios
que Ihes propiciou iniciarem o desenvolvimento desses saberes. Excepcionalmente, Nansi,
por viver na comunidade e conhecer a escola, conseguiu mobilizar saberes construidos na

sua interagdo com os outros (como membro da comunidade).

4.1 Analise dos saberes experienciais revelados

Os saberes experienciais, advindos de suas histérias de vida e de suas experiéncias
de alunos, foram os primeiros a serem mobilizados pelos estagiarios.

Tardif (2002, p. 63) argumenta que 0s saberes pessoais, construidos nas relacdes
e interagdes na familia e em ambientes de educagéo ndo formal, sdo os primeiros que se
integram ao trabalho docente. Essa socializag&o primaria é destacada por Nansi ao afirmar
que “[...] desde crianga ja gosto de Matematica” (E1).

Outros saberes experienciais que se integram ao trabalho docente sdo aqueles
provenientes da histéria escolar, antes de iniciarem a licenciatura. Um dos saberes da
historia escolar mobilizado e revelado é a relacdo com a propria Matematica, durante
a Educacdo Basica. Essa relagéo é explicitada por trés estagiarios: “[...] minha paixao
sempre foi a Mateméatica, mas ndo a parte da docéncia” (Cristhina, E1), “[...] eu sempre
ouvia que me chamavam de nerd, mas eu s6 era bom em Matematica” (Epsnoza, E1), “[...]
sempre fui bem, no ensino fundamental, no ensino médio” (Nansi, E1). Enfatizam a relacéo
que construiram com a Matematica, mas n@o necessariamente com os professores de
Matematica, como destaca Cristhina.

Outro saber escolar mobilizado diz respeito as obrigagdes, aos afazeres do trabalho
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docente. Cristhina, por exemplo, percebe essas obrigacdes como algo complexo, dificil,
e revela: “[...] eu ndo me senti preparada para isso” (E3). Diferentemente, para Mauricio,
assumir as obrigacdes do trabalho docente € um desafio necesséario para descobrir-se
professor, como revela no excerto “Essas situagbes vao fazer com que ou venha realmente
se confirmar isso em mim ou n&o né, e eu venha, no caso, partir pra outra” (E1).

Ha saberes experienciais que sé&o produtos das rela¢des socioculturais, politicas
e econdmicas. O valor social da profissédo de professor € um desses saberes. Lucas
demonstra sua preconcepcao sobre o ser professor, tendo um modelo idealizado a ser
alcancado, quando afirma “[...] eu tinha um receio de nao suprir a expectativa [...]" (E2).
Macoblaide, na primeira entrevista, revela sua pré-disposicdo em assumir a profisséo,
em virtude da relevancia social que ele atribui a ela, ao afirmar: “Um futuro arquiteto,
engenheiro, até o médico precisa ter bons professores e por isso eu escolhi ser professor
de matematica” (E1). Na ultima entrevista, no excerto “[...] a minha familia vé em mim uma
pessoa que realmente pode ajudar ela” (E3), esta implicito que seu interesse por esta
escolha profissional também tem um fator socioeconémico, ou seja, assumir a profisséo de
professor lhe possibilitara melhorar as condi¢cdes de vida da sua familia.

No decorrer dos estagios, as interagdes entre os estagiarios e os alunos propicia a
mobilizacéo de saberes experienciais, mas também a construg¢éo de outros.

A afetividade marca a interagdo com os alunos, fazendo-os refletir sobre suas
praticas, deixando-os “abertos” a possibilidade de escolher a profissdo de professor,
como revelam nos excertos: “[...] eles falaram que adoraram a explicagéo e... falaram que
gostaram muito e que eu sou muito calma... a visdo deles sobre mim fez eu mudar a minha
concepcao” (Cristhina, E3); “Acredito que o que vale é depois, o pos, ali, fora da sala de
aula[...] é legal o reconhecimento do aluno como professor, né, o respeito, tudo” (Epsnoza,
E3); “[...] a boa sensacgéo de ser chamada ‘professora’ por eles” (Jheniffer, E2); “A cada
momento que a gente tem essa experiéncia em sala e vocé vai conseguindo lidar com as
situagdes, vocé vai tendo uma vontade maior de realmente fazer aquilo” (Lucas, E2); “[...]
eu ndo imaginava que ia criar tanto este vinculo com a turma[...]"; [...] eu fiquei apaixonado
pelas turmas do Ensino Fundamental” (Mauricio, E3).

Dessa interagdo, demonstram a relevancia da profissdo para que o outro se
desenvolva, como explicitam nestes excertos: “[...] foi um privilégio eu ter contribuido um
pouco com a aprendizagem dos alunos... para mim foi essencial”’ (Jheniffer, E2); “[...] eu
consegui, eles aprenderam... isso foi muito... bom mesmo” (Cristhina, E3); “[...] eu pude
realmente estar ajudando eles, sanando as duvidas” (Macoblaide, E2).

Jheniffer, no excerto “Estar na sala de aula era uma vida que eu néo tinha [...] esta
me proporcionando ver as minhas qualidades e meus defeitos também” (E2), demonstra
mudanca na sua autopercepg¢ao, pelo que experienciou no estagio. Segundo Tardif (2002),
isso ocorre porque o saber experiencial € um saber experienciado, ou seja, € o saber que,
ao mesmo tempo, é experimentado no trabalho e modela a identidade de quem trabalha.
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Destarte, podemos inferir que todos os estagiarios, além de mobilizarem saberes
experienciais, ao experienciarem a docéncia, comegaram a desenvolver outros que serao
sedimentados, ndo por superposicdo de camadas de saberes, mas, como afirma Tardif
(2002, p. 69), sedimentadas por um “[...] efeito cumulativo e seletivo das experiéncias
anteriores em relagédo as experiéncias subsequentes”.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Aexperiéncia de ser aluno e também ter que se assumir professor foi um desafio para
os estagiarios. Iniciaram os estagios com o olhar de aluno e, na relagdo com o ambiente
escolar, com professores, com alunos e com as praticas pedagogicas, comecaram a
assumir a nova posic¢ao social e subjetiva, a posigéo de professor.

Inicialmente, suas impressoes, leituras e reflexdes sobre o ser professor foram
determinadas pelo saber experiencial. Todavia, iniciados os estagios, em decorréncia do
lugar que assumiram, na pratica do trabalho de professor e pela socializagao profissional,
no contexto da prépria experiéncia na profisséo, na sala de aula e na escola, os estagiarios
ressignificaram seus saberes, constituindo novos discursos.

Por isso mesmo, é possivel considerar que a insercdo na escola e no contexto
da sala de aula, interatuando com professores regentes e alunos, contribuiu para uma
nova compreensao: que 0 ensino se realiza num contexto de multiplas interagdes e, por
isso mesmo, sdo necessarios multiplos saberes e conhecimentos para que a docéncia se
efetive.

Nesse contexto de mudltiplas interacbes, os estagiarios conseguiram mobilizar
alguns saberes e desenvolveram outros, pois compreenderam que o olhar e o saber de
aluno sobre as situag¢des de ensino ndao eram suficientes para responder aos desafios que
se apresentaram.

Destarte, embora o estdgio ndo possa ser uma completa preparacdo para a
docéncia, considera-se que a insergéo no cotidiano escolar e a vivéncia do estagio foram
determinantes para propiciar a construcdo de saberes docentes desses estagiarios.
Construcdo essa necessaria para assumam uma postura reflexiva e investigativa sobre
suas praticas e se tornem professores capazes de transformar a cultura escolar.
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RESUMO: O presente texto, foi utilizado como
base para a discusséo que ocorreu em uma das
mesas redondas, realizadas como eventos que
antecedem a data comemorativa do centenario
de nascimento, do professor Edgar Albuquerque
Graeff. Este evento procurou trazer a baila,
também, a importancia de sua obra escrita,
e como, inter-relacionando-a com diversos
momentos de sua trajetéria profissional, podemos
compreender aspectos gerais e pessoais, na
interseccao com o campo da educacao brasileira.
PALAVRAS-CHAVE: Edgar Graeff; obra escrita;
memoria historica.

ABSTRACT: The text was used as the basis
for the discussion that took place in one of the
round tables, held as events that precede the
commemorative date of the centenary of birth, by
Professor Edgar Albuquerque Graeff. This event
also sought to bring to light the importance of her
written work, and how, interrelating it with several
moments of her professional career, we can
understand general and personal aspects, at the
intersection with the field of Brazilian education .
KEYWORDS: Edgar Graeff; written work;
historical memory.

CAPITULO 4

COMEMORANDO GRAEFF

INTRODUQAO: UM CONTEXTO PARA O
EVENTO COMEMORATIVO DA VIDA E
OBRA DE EDGAR GRAEFF

O presente texto, foi utilizado como
base para a discussdo que ocorreu em uma
das mesas redondas, realizadas como eventos
que antecedem a data comemorativa do
centendrio de nascimento, do professor Edgar
Albuquerque Graeff'. Este evento procurou
trazer a baila, também, a importéncia de sua
obra escrita, e como, inter-relacionando-a
com diversos momentos de sua trajetéria
profissional, podemos compreender aspectos
gerais e pessoais, na intersec¢do com o campo

da educacéo brasileira.

1 https://www.youtube.com/watch?v=P1fYaP7odjw ; https://www.youtube.com/watch?v=9T8Cy_bTnkE&ab_channel=PUCGo0i%-

C3%A1s ; https://www.youtube.com/watch?v=1GvZo8gcLWA
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Figuras 1 a; b: evento on line comemorativo sobre a vida e obra de Edgar Graeff

Edgar Albuquerque Graeff nasceu em Carazinho (RS) em 1921. Formou-se em 1947
pela Faculdade Nacional de Arquitetura da Universidade do Brasil. Sua atividade docente
foi iniciada em 1948 no Instituto de Belas Artes do Rio Grande do Sul, onde também
concluiu o curso de extensdo em Urbanismo em 1949. No IARGS Graeff lecionou Teoria
da Arquitetura e Arquitetura Brasileira Contemporanea. Com a federalizacdo do IARGS,
Graeff passou a lecionar na Universidade do Rio Grande do Sul em 1952, cujo vinculo
como professor catedratico na cadeira de Teoria da arquitetura perdurou até 1962. Entre
1962 e 1964, trabalhou na UnB como professor associado e colaborou com a fundacéao do
curso de arquitetura e urbanismo. Em 1964, teve afastamento compulsério pela ditadura
militar, sendo anistiado em 1979 e homenageado pelo IAB-Rj em dezembro do mesmo ano,
juntamente com os demais arquitetos anistiados.

Ao receber esta homenagem, decidiu dedica-la — prémio “personalidades do ano” do
IAB — a um grupo de arquitetos, que foram notoriamente atingidos pelos atos de excecéo
do governo militar. Representando a todos os homenageados, Graeff fez um discurso
de agradecimento, com o qual distinguiu os colegas, que, como ele, atuaram no ensino
superior: Sylvio de Vasconcellos, Luiz Fernando Corona, Edvaldo Pereira Paiva, Jodo
Vilanova Artigas e Demétrio Ribeiro — “recordo finalmente, dezenas de outros companheiros
machucados pela repressao, presos, maltratados, demitidos, exilados”.

No dizer de Edgar Graeff, estes arquitetos foram castigados ou feridos pela
repressdo. Nado por eventual posicionamento politico, mas pela eficiéncia com que
trabalhavam para mudar a “mediocridade militante” — que era a dominante. Observando
em todos, envolvimento na sintonizagéo do ensino de arquitetura com o nivel da produgéo
dos melhores arquitetos do pais, observava que o retorno ap6s a Anistia s6 poderia ter “um
sentido respeitavel: o da retomada da nossa posigcao nas lutas que prosseguem por uma
auténtica e profunda reforma do ensino superior”.

Dentre os arquitetos homenageados, além do préprio orador, destaque-se Sylvio de
Vasconcellos, pela conexao direta que ha entre as obras destes dois mestres. Conexao com
o que Graeff chama de “sentido respeitavel”: autenticidade e profundidade. A interrelagéo
entre as obras desses dois mestres, por exemplo, € um dentre os varios desdobramentos
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que precisam ser feitos no estudo da obra de Graeff. Diversos outros precisam ser feitos.

No entanto, apesar do calor efervescente de mudancas, o que se assistiu aos
anos seguintes foi uma construgcdo de homogeneidade historica da arquitetura brasileira,
narrativas de homogeneidade académica acompanhando os discursos estrangeiros de
experiéncias mais individualizadas do que coletivas. Autores considerados pilares de uma
arquitetura da/para a coletividade, como Edgar Graeff e Sérgio Ferro, ndo se mantivera no
mainstream arquiteténico e académico.

Por isso é que, talvez o que Graeff ainda ndo poderia considerar — devido a
proximidade com os acontecimentos do contexto que os levou a serem reprimidos e depois
anistiados —, é que a retomada de posi¢céo para a qual conclamava os colegas, teria que
lidar com descontinuidades e rupturas enquanto desafios a serem enfrentados, na area da
educacao, no pais.

Sua atuagdo como pesquisador e pensador dos temas da arquitetura, juntamente
com Nestor Goulart Reis Filho e Sylvio de Vasconcellos, vem desde os anos de 1950 —
periodo em que se definiu a autonomia das escolas pioneiras de arquitetura (FNA; USP;
Mackenzie; UFRGS; UFBA; UFPE) — e perpassa os anos de 1960, quando houve a reforma
do ensino nas escolas pioneiras e a expansdo do numero de cursos de arquitetura e
urbanismo, até a quantidade de quarenta e quatro entre instituicdes publicas, comunitarias
e privadas, e se prolonga até os anos de 1990, ano de seu falecimento.

Por outro lado, o estudo de sua obra escrita como “memoria histérica” configura-se
como de fundamental importancia para se compreender as proprias mudangas na histéria
da educacdo no Brasil. Haja vista que, Graeff foi um professor catedratico, na antiga URGS,
s6 perdendo esse posto, apos ser expurgado pelo governo dos militares.

O vinculo empregaticio que manteve com a Universidade Catélica de Goias, deu-
se apds nove anos de ostracismo imposto pela ditadura militar. O final desse ostracismo
ocorreu ap6s o ano de 1973, como professor visitante da UCG. A partir de 1974, trabalhou
na reformulacdo do curso de Arquitetura e Urbanismo, coordenando a Proposta de
reformulacéo de contetdos e metodologias — a qual passou a ser utilizada nacionalmente,
como modelo do MEC, para as faculdades de arquitetura, o qual a empregava no Programa
de Melhoria do Ensino de Graduacéo em Arquitetura (Pimeg-ARQ), por meio da comiss@o

Especialistas em Arquitetura e Urbanismo (CEAU).

CORRELAGCOES HISTORICAS VIVIDAS E SABER ESCOLAR

Este texto de apresentacdo do evento comemorativo, de certo modo, da
continuidade a algumas analises feitas sobre a documentacdo da obra escrita de Edgar
Graeff (MEDEIROS 2014; 2015; 2018; 2019a; 2019b). Nas quais, procura-se embasar o
escopo teorico que nos possibilite identificar, tanto a sua “matriz de pensamento”, quanto
as representacdes sobre ensino de arquitetura, que nos interessa para dai apreender-se
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um campo de conhecimento. Com isso, nossa proposta de analise que inter-relaciona com
0 campo da educacao brasileira, é delinear possibilidades de compreenséo da formagéo de
um saber escolar. E, a partir das correlagdes historicas vividas.

Esse escopo de obra escrita, possibilita a analise de uma “noosfera” da arquitetura:
a analise comparativa, e as observagdes sobre qual a abrangéncia e continuidade tiveram
a obra do autor estudado.

Entorno

Noosfera —

\

Sistema de ensefianza, siricto sensu - A

Figura 2: Esquema do conceito de noosfera.
Fonte: Chevallard (2009: 28)

Sobre a aplicabilidade ou ndo do conceito de “transposi¢ao didatica” para outros
campos diversos aquele proposto por Chevallard originalmente, ndo é o proposito do
presente trabalho. Sendo suficiente, contribuir para a compreensdo da constituicao e
instituicdo do campo educacional no Brasil. Até porque, como mostra Cerri (2014: 116) isso
ja foi feito por distintos autores — Inclusive o préprio Chevallard (2009). Importa, outrossim,
identificar este “entorno’, cujos sentidos produzidos sdo ‘peneirados’, negociados por
parte dos que ocupam os postos principais do funcionamento didatico” (idem), como trato
metodoldgico.

Mesmo diante das rupturas educacionais ocorridas entre 1964 e 1969, vividas
por Graeff, a forma como propds a sistematica da arquitetura, em suas obras publicadas
posteriormente a Anistia (1979), nada mais € do que a retomada do que ja havia proposto
na origem do debate arquitetural, no final dos anos de 1940. Por isso, podemos dizer
que se trata de algo estrutural e estruturante do préprio campo da arquitetura no Brasil.
Por outro lado, por diversas razdes pertinentes a época, ocorreu uma descontinuidade
dessa intrinseca relagéo, inerente ao contexto politico, por ele vivido. Por exemplo, quando
declarou, como um dos organizadores do X Congresso de arquitetos, ocorrido em Brasilia:
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“a arquitetura nacional entrou em decadéncia e estagnacdo a partir de 1964” (Revista
Projeto n° 17; dezembro/1979).

Sobre esta afirmativa de Graeff, ha algumas problematizacdes decorrentes, que nos
interessam como analise para a compreensdo do campo educacional. Houve, realmente,
umadecadéncia e estagnacgao na arquitetura brasileira durante os anos de 1960 e 1970, mais
especificamente no que se refere a sua pratica de ensino? Se houve, isto corresponderia
a uma “descontinuidade” da arquitetura nacional, conforme constata os Anais do X CBA?
Haveria uma correlagcéo entre estagnacéo e descontinuidade? Analisando-se a sua vida
e obra, podemos perceber como ocorreram as implicagcbes com as “descontinuidades”
no ensino de arquitetura, e, como podemos observar atualmente, as mudancas que isso
implicou na arquitetura no passado, em ambito nacional.

Essas questdes, perfazem uma atemporalidade que permeia a sua obra escrita.
Particularmente, no que se refere a sua permanente busca pela humanizagéo. Precisamente
por estar amparada em seus fatos vividos, a obra escrita que produziu, inverte as dimensdes
abstratas imaginadas. Possui um forte “efeito do real”. Nao se tratando de meros efeitos
ficcionais de verossimilhanga — € como uma literatura “para a vida”. Desborda da mera
tecnicalidade, e a denuncia. Trata-se de uma busca clariciana, do infinitamente outro.

Por isso, o seu percurso ndo é o de mera convergéncia ontologica. Mas, pagina
a pagina, trata-se de abertura disseminante de sentidos. Por isso, atual, alcanga-nos,
envolvendo-nos com sua presencialidade.

Collares et al (1999) dizem que descontinuidade no ensino é negacgéo da historia.
Nesta, os saberes sdo desqualificados, os sujeitos sdo “assujeitados”, e é proposto um
“eterno recomecar da histéria” — onde se concebe um “tempo zero” uma reescrita. Nesse
caso, a descontinuidade é essencialmente contrastante a ruptura. Pois, sendo a ruptura um
elemento essencial da continuidade, o “continuismo” seria a esséncia da descontinuidade.
Entéo, partindo das observagdes dos autores sobre descontinuidade no ensino, seria
possivel observar — nas andlises documentais referentes ao periodo estudado, que houve
uma antropomorfizagdo do conhecimento (saberes desqualificados) e objetificacdo dos
sujeitos (sujeitos “assujeitados)? Teriam se caracterizados, os anos de 1980 como este
“tempo zero”? E, se assim foi, como se deu, em que termos, e com quais aportes teoricos,
essa reescrita? Em contraste com a continuidade, de que trataria essa “reescrita”? Em
acordo, portanto, com o “continuismo”, como teria sido feita a inser¢do de novos atores e
instituicbes que em seu bojo designariam uma “noosfera” — conforme Chevalard (1991) —
para a area da arquitetura? E em que termos e com quais dimensdes documentais essa
“noosfera” seria possivelmente identificada, caracterizada e descrita em narrativa historica
atualmente proposta? Ou seja, concordando com os autores, na area de ensino, seria
possivel afirmar que, na designacdo de uma “noosfera” da arquitetura haveria a subsuncgéo
dessa reescrita? Um provavel posicionamento ético, € que, na descontinuidade “o trabalho

ndo ensina, o sujeito néo flui, porque antropomorfiza-se o conhecimento e objetifica-se o
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sujeito” nisso, se descortinaria o continuismo, porque neste, as relagdes de saber e poder
séo inalteradas.

Sem duvida, para as analises que nos interessam, a institucionalizacdo das
rupturas ha de ser considerada. O problema, é que, como mostra Miranda (2018), “de
modo subterraneo (ou inconsciente), padroes artisticos e de ensino sdo continuados,
sem que se produza a critica necessaria para a quebra de paradigmas”. Entdo, uma outra
indagacdo possivel, & se: nesse quadro historico, marcado pelo continuismo, rupturas
seriam na verdade transitérias? E, ndo sendo definitivas, configurariam um periodo de
transicdo ou até mesmo de indefinicao? Ja que, como diz Naruto (2008: 21), no ensino
de arquitetura as reformas nunca deixaram de evidenciar as contradigbes de carater
conteudistico. Essas contradi¢cdes, sempre evidentes, como diz Naruto, néo viriam a ser na
verdade institucionalizada pela formacgéo e estabilizacdo dessa noosfera? Conforme se vé,
essa pesquisa estara ancorada em reflexdes pertinentes a construgéo do conhecimento no
campo da arquitetura e urbanismo. Contudo, tal como identificou Schon (2000), no ensino
de arquitetura ha fundamentalmente uma “acéo reflexiva” — portanto, mais do que que mera
instrucdo —, a qual, transpondo o espaco do atelier para a educag¢do como um todo, possibilita
identificar similaridades entre esses campos de conhecimento e ensino. Nao se trata de
“transposicao didatica” entre campos diversos, mas reconhecer o “funcionamento didatico”
(Chevalard 2009) do “entorno” como campo da educacgdo. Pois, € deste “entorno”, que
advém a producgdo dos “saberes escolares”. Ou seja, as potencialidades da aprendizagem
€ 0s seus problemas, tem a ver com os regimes de verdade e validade nos quais estao
submersos. Bem como a capacidade de abstrair ou ndo esse “entorno” educacional,
propiciando percepg¢do e conceitualizacdo do tempo vivido. Portanto, a presente proposta
de investigacdo tem um sentido pragmatico, no sentido de que identificar e conhecer os
sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem, poderdo implicar em saber que tais
possivelmente também foram portadores de saberes, e possivelmente geraram condicoes,
predisposicoes, resisténcias, expectativas.

Ou seja, admite-se a possibilidade hierarquica de uma “noosfera”. Porém, o ensino
nao estaria reduzido a esta, mas a sua identificacdo seria pertinente na indagacgéo sobre
a natureza das mudancas histéricas. Ora, se 0 “saber escolar” ndo estaria assim reduzido
ao conhecimento académico transposto — de manuais, programas, e projetos de ensino —,
mas admite-o como “necessario para que se faca a necessaria reformulag¢ao curricular no
cotidiano da sala de aula” (ABUD, 2007, p. 115), entédo, temos assim um leque mais amplo,

para a analise do contexto educacional e da propria de Edgar Graeff, criticamente.

CONSIDERAGCOES

O estudo da obra escrita de Edgar Graeff, nos possibilita abranger o conhecimento
sobre aspectos da institucionalizacéo e constituicdo da educag¢édo no Brasil, a partir das
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memorias histéricas ali constantes. Contribuindo, especialmente para conhecimento sobre
formacédo da noosfera de conhecimento educacional, e formagéo de saber escolar, a partir
das experiencias de ensino, extraidas da referida obra.
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RESUMO: A construgéo do projeto pedagoégico
das escolas do campo tem sido um dos
alicerces para a busca da identidade e luta
pela manutencdo e qualidade das instituicdes
escolares presentes no campo, aléem do
fortalecimento do movimento social que luta por
uma educacdo com qualidade social. Por outro
lado, h4d um predominio de préaticas pedagogicas
e projetos pedagogicos vinculados aos mesmos
principios e parametros seguidos pelas escolas
da cidade, com calendarios que ndo atendem as
intencionalidades e especificidades socioculturais
das populagdes que residem e trabalham no
campo, nas florestas e assentamentos da regido.
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Este trabalho tem a finalidade de descrever
a participagdo de uma turma de académicos
na elaboragcdo do Projeto Politico Pedagogico
de uma escola da zona rural do municipio de
Benjamin Constant, especificamente buscou
conhecer por meio da vivéncia pratica a
elaboracdo de um Projeto Politico Pedagogico
(PPP) em uma escola do campo no contexto
da proposta da disciplina “Pratica Curricular
nas Escolas Rurais”; e contribuir na reflexdo
e criacdo do PPP, sugerindo a insercédo de
temas voltados a realidade da comunidade no
contexto amazébnico. Para esta participacéo
foram desenvolvidas atividades com a finalidade
de levar sugestbes e outros olhares a serem
considerados no projeto da escola.
PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do campo;
Projeto Politico Pedagogico; Amazonas.

PEDAGOGICAL POLITICAL PROJECT
(PPP) AND CAMPO SCHOOLS, A
POSSIBLE CONSTRUCTION: STARTING
THE PROCESS OF PARTICIPATION AND
PREPARATION OF PPP IN A CAMPO
SCHOOL IN AMAZONAS

ABSTRACT: The construction of the pedagogical
project for rural schools has been one of the
foundations for the search for identity and the
struggle for the maintenance and quality of
school institutions present in the field, in addition
to strengthening the social movement that fights
for education with social quality. On the other
hand, there is a predominance of pedagogical
practices and pedagogical projects linked to the
same principles and parameters followed by
schools in the city, with timetables that do not

Capitulo 5


http://lattes.cnpq.br/4396825575203524
http://lattes.cnpq.br/0708361242513785
http://lattes.cnpq.br/8923905089631030

meet the socio-cultural intentions and specificities of the populations that reside and not the
countryside, in the forests and settlements of the region. This work has a description of the
participation of a group of academics in the elaboration of the Political Pedagogical Project
of a school in the rural area of the city of Benjamin Constant, specifically sought to know
through experience the practice of a Political Pedagogical Project (PPP) in a rural school
in the context of the proposed “Curricular Practice in Rural Schools”; and contribute to the
reflection and creation of the PPP, suggesting the insertion of themes focused on the reality of
the community in the Amazon context. For this participation, activities were developed with the
practice of taking suggestions and other perspectives to be considered in the school project.
KEYWORDS: Rural education; Pedagogical Political Project; Amazonas.

11 INTRODUGAO

As escolas do campo recentemente conquistaram avancos a partir da implementacéo
de nova concepcdo de educacéo escolar que de certa forma contrapde aquele modelo
implantado com base nas indicagbes de uma escola rural, com a inser¢do de conteudos
e curriculos inferior ou muito préximos aos veiculados na cidade. Assim, as escolas rurais
contribuiam mais para a negac¢éo da vida e cultura do campo, do que para a valorizagéo da
vida nesses contextos. Trazendo com bastante forgca a ideia de estudar para sair do campo,
ou sair do campo para estudar.

As Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica nas Escolas do Campo (2008)
estabelece principios e procedimentos para construir uma identidade das escolas do
campo definida pela sua vinculagdo a questbes inerentes a sua realidade, temporalidade,
saberes préprios dos grupos socioculturais, memoria coletiva, bem como a rede de ciéncia
e tecnologia, superando nessa perspectiva o ruralismo pedagogico.

A partir dessas concepcdes, essas escolas podem funcionar com improvisacgoes,
de forma precaria, com pouca valorizagdo de seus professores e com infraestrutura
inadequada. De certa forma, nessas escolas, ha claro um curriculo reforcador das l6gicas
do capital e das desigualdades.

Para Hage (2014) ninguém se sente orgulhoso e feliz por estudar nesse ambiente.
Logo, o movimento da educacdo do campo, que nasceu a partir das préprias demandas
dos movimentos sociais do campo, lutaram e continuam lutando por uma educacdo que
seja no campo: eles tém o direito de ter uma escola no lugar onde residem e trabalham;
e que seja do campo: ou seja, que a escola possa traduzir e contemplar as memorias, as
lutas, as intencdes, a cultura e trabalho da vida no campo, mas principalmente desvende
as estratégias de manipulacao e exploracédo do poder hegeménico, conceitos trazidos por
Caldart (2004).

Um dos tragos fundamentais que contribui para a autonomia e busca pela qualidade
no ensino em escolas do campo é a implementacdo dos processos de construgdo do
Projeto Politico Pedagogico — PPP das escolas quer seja no campo ou na cidade.

Esse trabalho traz a contribuicdo do curso de Ciéncias Agrarias e do Ambiente,
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especificamente na disciplina Pratica Curricular em escolas rurais, com este processo
iniciado na escola rural da comunidade de Nova Alianga.

21 MARCO TEORICO

2.1 O Projeto Politico Pedagégico (PPP) e as Escolas do Campo

A Lei de Diretrizes e Bases de Educacéo 9394/96 (LDBEN, 1996), traz a construgcéo
de Projeto Politico-Pedagogico, no sentido de reconhecer a capacidade da escola planejar
e organizar sua agao politica e pedagdgica a partir da gestéo participativa em todos os
segmentos da comunidade escolar (corpo técnico-administrativo, docentes, alunos, pais e
comunidade), num processo dinamico e articulado (DEFREN, n. d). Esse tem sido um dos
avancos no campo educacional escolar referente aos direitos de todos por uma educacéo
com qualidade social e democratica, com ampla participa¢do da sociedade civil organizada.

Outro avanco importante nesse processo é a politica de Educacdo do Campo
(Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, Resolugdo n.
01/2002; Resolucéo. N. 02/2008) que afirma principios e procedimentos para construir uma
identidade das escolas do campo definida pela sua vinculagdo a questdes inerentes a sua
realidade, temporalidade, saberes proprios dos grupos socioculturais, memoria coletiva,
bem como a rede de ciéncia e tecnologia (FERREIRA, 2010).

Nesse sentido, todos sdo corresponsaveis na discussao e implementagéo do projeto
que deve refletir uma nova identidade da escola, pois é a possibilidade de participagéo e
discussao dos proprios ribeirinhos na construgéo coletiva do papel da escola, sua misséo e
visdo, redefinindo seu caminho, dando sentido a sua fungéo social. Para que a escola? Que
individuos queremos formar? Qual a concepg¢éo de educacéo deve fundamentar o projeto?
E 0 momento de escuta sensivel da comunidade na definigdo de seus caminhos.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo
estabelece a formulacao dos projetos politicos pedagdgicos especificos, sem a imposicao
de propostas uniformes ou igual aos da cidade. A luta se assenta na possibilidade de
vivenciar coletivamente a construgdo de um projeto proprio que considere os modos de
vida e cultura local, além de contemplar em seus calendarios o regime das aguas e as fases
do ciclo agricola, conforme o art. 28 da LDBEN.

A LDBEN (1996), traz em seu artigo 14, a garantia de uma gestdo democratica,
apontando mecanismos que possibilitem formas de participacdo da comunidade nas
tomadas de decisédo nos rumos da escola.

Considerando o avango da discussdo da nova politica da educagéo do campo, as
garantias presentes nas legislagdes vigentes, o Instituto de Natureza e Cultura da UFAM
tem se inserido na realidade das comunidades da regiao, com foco principalmente nas

escolas, tentando contribuir com as discussbes e implementacées de suas propostas
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pedagogicas préprias. Nesse caminho, percebeu-se que tem sido dificil encontrar escolas
com suas propostas pedagégicas e construidas com todos os seus interessados.

Nesse sentido, os cursos de licenciatura, principalmente os cursos de Ciéncias
Agrarias e do Ambiente, Ciéncias: Biologia e Quimica e Pedagogia, a partir das disciplinas
Educagédo do Campo, Pratica Curricular nas escolas rurais (Ciéncias Agrarias e do
Ambiente), Ecologia Geral e da Amazébnia (Ciéncias: Biologia e Quimica), Meio rural e
Educacéao e Estagios Supervisionados (Pedagogia), desenvolvem acdes pedagdgicas que
vao dando possibilidade de inserir as questdes trazidas pelas concepg¢des da educacédo do
campo e contribuir na efetivagdo do projeto proprios dessas escolas.

Este trabalho foi desenvolvido no contexto da disciplina “Pratica Curricular nas
Escolas Rurais” que é ofertado como disciplina obrigatéria aos académicos do curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrarias e do Ambiente do Instituto de Natureza e Cultura
(INC) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), presente no municipio de Benjamin
Constant-Amazonas-Brasil. Esta disciplina tem por objetivo geral conhecer por meio de
vivéncia pratica, o PPP, os processos didaticos pedagbgicos ocorrentes em instituicbes
educativas da zona rural, detectando a manifesta¢do da concepcéo do curriculo, selecéo e
organizacgdo dos tratamentos da Escola.

A partir disso, sao discutidos na disciplina todo o processo da educag¢ao do campo
assim como seus marcos normativos (BRASIL, 2012) que buscam construir uma politica de
educacao do campo referenciada na grande diversidade das populagdes rurais brasileiras.

Neste ano de 2018, a Secretaria Municipal de Educacéo de Benjamin Constant deu
inicio a elaboragé@o do PPP das escolas tanto da sede quanto da zona rural. A elaboracao do
PPP foi dividida em 10 acoes, e em cada uma destas os sujeitos da escola discutem junto

a comunidade e liderangas os rumos que desejam para a educacédo daquela localidade.

2.2 Caracterizacdo da comunidade e da escola

A comunidade Nova Alianca foi fundada em 28 de outubro de 1980, na zona rural do
municipio Benjamim Constant a 40 km de distancia da sede. Quanto a Escola Nova Alianca,
a mesma esta situada em uma area acessivel, tendo em seu entorno, casas residenciais,
uma igreja, um centro de reunides e pequenos comércios. A escola foi construida em
alvenaria e possui seis salas de aulas, secretaria, dois banheiros, sala para os professores,
cozinha e corredores que servem como ponto de recreacao para os alunos.

Ela funciona nos turnos matutino e vespertino atendendo 163 alunos desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental. No periodo noturno, a escola foi cedida para o
estado, onde funciona o Ensino Médio Tecnoldgico, que € uma versao do ensino a distancia
que conta com a presenca de um professor mediador. As Figuras 1 e 2 mostram imagens
da comunidade Nova Alianga e da escola durante a realizacao da pratica de campo.
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Figura 2: Parte externa e interna da escola.

31 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa foi utilizado os métodos da pesquisa-acao
colaborativa, pois a demanda surgiu por interpelagdo dos sujeitos da escola ao solicitarem
a presenca da universidade na reunido que mostraria a primeira acdo desenvolvida
pelos mesmos quanto a elaboragdo do PPP, além do mais, neste tipo de investigagdo o
pesquisador pode ser um participante (LUDKE, 2013), sendo a fun¢gdo do mesmo de fazer
parte e cientificar um processo de mudanca anteriormente desencadeado pelos sujeitos do
grupo (FRANCO, 2005).

A partir da demanda da escola, dentro da disciplina Pratica Curricular nas Escolas
Rurais, foram selecionados dez académicos para que 0s mesmos representassem a
turma que é composta por trinta alunos, desta forma foram organizados seminarios com a
participacado de todos. Os professores ministrantes da disciplina sugeriram trés temas para
que os académicos desenvolvessem suas sugestdes: Horta Escolar, Agricultura Familiar e
Conhecimentos Tradicionais.

A turma foi dividida em quatro grupos e os temas sugeridos foram divididos para
cada grupo, 0s mesmos tiveram uma semana para caracterizar e justificar a importancia

destes temas estarem inseridos no PPP da escola do campo, mostrando as possiveis
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contextualizacbes com as disciplinas escolares. Ap6s as apresentagbes 0 grupo
representante se organizou de forma a inserir na palestra a ser realizada pelos mesmos na

comunidade Nova Alianca as sugestdes repassadas durante os seminarios.

41 RESULTADOS

Os resultados aqui apresentados estéo divididos em trés etapas: 1. Apresentacao
dos seminarios; 2. Participacdo na elaboracdo do PPP na comunidade; 3. Avaliagéo
do processo vivenciado e contribuicdo para o processo de formacao de professores. A
separagdo em etapas vivenciado em todo processo se da apenas para fins didaticos, pois
compreende-se a interligacéo entre todos os momentos que contribuiram para a formacéao
dos saberes pedagodgicos constituidos ao longo desse trabalho realizado.

Etapa | - Apresentacdo dos Seminarios. O primeiro grupo composto pelos
académicos que representaram a turma na comunidade abordou os trés temas. Os mesmos
complementaram sua apresentagédo com as propostas dos outros grupos.

O segundo grupo abordou o tema “Horta Escolar”, além de caracterizar os tipos de
horta, ressaltou a importancia que o PNAE (Programa Nacional de Alimentagcdo Escolar)
favorece quanto a elaboragé@o de cardapio escolar nutritivo com a finalidade das criancas
terem habitos alimentares saudaveis, em todas as faixas etérias. Desta forma surgiu a
importancia da constru¢cdo de horta nas escolas do campo além de a mesma servir de
laboratério escolar para diversas disciplinas. Na proposta dos académicos foram sugeridas
0 uso da horta como uma ferramenta didatica para as disciplinas de: Ciéncias (reino
vegetal, valor nutricional das hortalicas, preserva¢dao ambiental, solo, micro e macrofauna,
adubos organicos, higiene e manipulacao e consumo das hortalicas), Matematica (calculos
e nocdes de espacgo), Geografia (observacdo de declividade do terreno, composi¢do do
solo, fertilidade e praticas conservacionistas) e Artes (oficinas de receitas culinarias com
alimentos procedentes da horta).

O terceiro grupo abordou o tema “Agricultura Familiar”. Inicialmente conceituou
0 tema para depois mostrar de quais formas o mesmo dialoga com as disciplinas de:
Historia, Artes, Geografia, Matematica e Ciéncias. Além do mais, os componentes do
agroecossistema, muito comum ao cotidiano dos estudantes da zona rural, como sitio,
extrativismo vegetal e animal, capoeira, roga e cultivos foram abordados pelos académicos
de modo transdisciplinar, pois segundo os mesmos, por meio do conhecimento empirico
e saberes tradicionais, € possivel fazer o elo para que tais conceitos transcendam a
subjetividade e sejam mostrados de forma cientifica.

O quarto grupo com o tema “Saberes Tradicionais” enfatizou que as comunidades
ribeirinhas e locais ha uma dependéncia dos recursos bioldgicos, eles se auto intitulam-se
como guardias e protetoras desta diversidade biologica. Dessa forma, tais conhecimentos
tradicionais tém ajudado a preservar, manter e até mesmo aumentar a diversidade biologica
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ao longo dos séculos. Logo, aliar os Saberes Tradicionais da comunidade ao PPP auxiliaria
na preservagao e perpetuacdo destes conhecimentos. As tecnologias de cultivo, pesca,
coleta, manejo florestal, arquiteturas tradicionais (construgédo de casas, malocas, barragens
de pesca), as constru¢des embarcacdes fluviais e as medicinas tradicionais sdo exemplos
de saberes que podem ser contextualizados nas aulas, preservando a cultura.

Etapa II- O translado até a comunidade foi realizado por via fluvial com duracéo de
1h45min, chegando na comunidade a equipe se dirigiu a Escola Municipal Indigena Nova
Alianga para inicio dos trabalhos. A equipe foi recebida pelo gestor da escola e o cacique
da comunidade, além dos demais sujeitos da escola. Um professor foi designado a mostrar
a 1° Acéo da elaboracdo do PPP da escola. Nesta agéo foi abordado a importéncia de se
criar um PPP para a escola e de que forma este trabalho se desdobrara ao longo de um ano
no processo de elaboracado até a aprovacgao final.

Nesta primeira agéo foi inserido a historia e fundagédo da comunidade Nova Alianga;
localizacao e caracterizagcao material e humana da escola; competéncias, funcionamento e
organizacgao do conselho escolar e grémio escolar; funcionamento da secretaria e biblioteca
escolar; niveis modalidades de ensino e seus respectivos objetivos; metodologias de
ensino; direitos, deveres e normas de convivéncia; projetos (feriados escolares).

Em seguida, os académicos por meio de uma palestra mostraram suas sugestdes
previamente discutidas nos seminarios. O grupo escolar ouviu com muita atencéo e aprovou
os temas sugeridos. Ao final, o gestor elogiou e solicitou parceria para a criagéo da horta
escolar. Por se tratar da primeira agéo, os professores ficaram de discutir posteriormente
a insercdo destes e de outros temas relacionados ao cotidiano da comunidade dentro do
PPP nas acbes posteriores.

Etapa lll- Esta etapa compreende as impressdes gerais dos académicos quanto ao
processo de criacdo do PPP da escola. No geral, algumas impressdes marcaram mais, um
exemplo foi a uniao da comunidade que diz ndo esperar pelo poder publico para executar
suas acbes. Outra foi quanto a socializa¢@o da historia da comunidade citado no PPP, que
foi uma caracterizacdo da identidade local. A sugestao da horta escolar que ja era uma
proposta antiga da escola foi prontamente aceita, deixando os académicos satisfeitos com
seu trabalho. Outra impresséo citada pelos académicos foi de que a palestra realizada por
eles trouxe reflexao aos professores acerca das sugestdes metodologicas de ensino.

A infraestrutura da escola foi considerada adequada e o recente fim das turmas
multisseriadas foi um ganho no processo de ensino aprendizagem. Por se tratar de uma
comunidade indigena, os académicos indigenas sentiram a falta da inclusdo de um
calendario especifico mais voltado a realidade da regido, por exemplo acontecimentos

como ‘massacre do capacete’ e ‘lutas dos indigenas’ daquela regiéo.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

No geral, esta atividade pratica permitiu aos académicos uma reflexdo quanto a
importancia no inicio do processo de elaboragdo do PPP pelos sujeitos da escola, pois a
partir dai se tem a dimenséo da escola desejada na comunidade. Os mesmos sentiram-
se gratificados ao terem suas sugestdes ouvidas e futuramente discutidas por aquele
colegiado.

Esse processo requer a continuidade de contribuicbes da universidade com
a comunidade e principalmente que os proprios sujeitos do campo digam e afirmem o
projeto que eles solicitam e desejam para os lugares que vivem e trabalham. Pois, uma
luta constante em contraposicdo ao sistema que ousa decidir e impor pacotes prontos,
a serem implementados de forma vertical sem a participacdo e consulta a comunidade.
Estas praticas existem e continuam e elas devem ser questionar, pois esse tipo de pratica
ndo cabe mais em um mundo repleto de multiplicidades culturais, logo os modelos que
tendem a uniformizar, a desconsiderar as vozes do publico interessado e principalmente
suas intencdes e especificidades, ndo podem continuar.

Por outro lado, a academia necessita entender e vivenciar profundamente esses
principios e concepgdes oriundas dos diferentes movimentos seja da educag¢@o do campo,
escolar indigena, dos quilombolas, dos assentados, enfim das populacdes diferentes,
que eles querem e clamam por uma projeto de educacédo diferenciada, ja conquistada
constitucionalmente e que o Estado e outras instituicdbes possam viabilizar. Precisamos
saber mais desses mundos, dos conhecimentos e das popula¢des tradicionais, e assim
poder continuar fazendo seu papel de assessorar na constru¢do de projetos politicos
pedagogicos com a identidade dos povos da Amazonia.

REFERENCIAS
BRASIL, M. E. C. SECADI. Educacao do Campo: marcos normativos. Brasilia: SECADI, 2012.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN, 9394). Brasilia: CEB, 1996.

CALDART, R. S. Por uma educacao do campo: tracos de uma identidade em construcéo. In: ARROYO,
M.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C (Orgs.). Por uma educacao do campo. 5. ed. Editora Vozes:
Petropolis, RJ, 2004.

DEFREN, S. UFSC. Projeto Politico Pedagogico e Educacao do Campo: um estudo sobre o PPP
em Santa Rosa de Lima/SC. Eixo 4: Organizagao do trabalho pedagdgico nas escolas publicas na
Educacao Bésica (projeto politico pedagdgico, gestéo, curriculo, avaliacado, cultura, politicas de acesso
e permanéncia. S. d.

FERREIRA, J. S. E o rio, entra na escola? Cotidiano de uma escola ribeirinha no municipio de
Benjamin Constant/AM e os desafios da Formacéo de seus Professores. (Dissertacdo de Mestrado/
Programa de Pés-graduagao em Educacgédo). Manaus: Universidade Federal do Amazonas, 2010.

Histéria e Memoéria da Profissédo Docente Capitulo 5 “



FRANCO, M. A. S. Pedagogia da pesquisa-acao. In: Educacao e pesquisa. V. 31, n. 3, 2005, p. 483-
502.

HAGE, S. M. Transgressao do paradigma da (multi) seriacao como referéncia para a construcao
da escola publica do campo. Educ. Soc., Campinas, v. 35, n. 129, out.dez., 2014, p. 1.165- 1.182.

LUDKE, M. Como anda o debate sobre metodologias quantitativas e qualitativas na pesquisa em
educagéo. In: Cadernos de Pesquisa. V. 64, 2013, p. 61-63.

Histéria e Memoéria da Profissédo Docente Capitulo 5 “



CAPITULO 6

RESSIGNIFICANDO O ENSINO E A APRENDIZAGEM
DA GEOGRAFIA COM FOCO NAS ORIENTACOES

Data de aceite: 01/02/2021

Bernadeth Luiza da Silva e Lima
Secretaria Municipal de Educacao
Cuiaba — MT
https://orcid.org/0000-0001-5603-9164

RESUMO: O artigo busca refletir sobre o
processo de ressignificacdo da aprendizagem
de geografia mediante preceitos observados na
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, com
foco no curriculo desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educagcédo de Cuiaba — SME/MT,
no cumprimento das prerrogativas legais no
que se refere ao desenvolvimento da educacgéo
basica no Brasil. Partimos do pressuposto de
que, para que a escola publica atenda aos
preceitos legais estabelecidos pelo Ministério
da Educacédo e Cultura - MEC, necessério se
faz instrumentalizar o grupo de professores a
fim de que estejam dispostos a rever conceitos
pragmaticos que fazem parte da identidade
constituida ao longo dos anos, fruto da formacgéo
inicial, portanto, carecendo de formacao
continuada, uma vez que, por ser a realidade
dindmica, se o professor fica preso ao processo
formativo inicial, este podera ser impedido de
ter um olhar critico para o ensino de geografia.
Assim, esse estudo refere-se a um processo
reflexivo, relativo a acdo da Secretaria Municipal
de Educagédo — SME/MT, mediante o esforco de
colocar em préatica as adequacgdes curriculares
necessarias para o atendimento das exigéncias
minimas para o ensino e a aprendizagem de
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geografia no ensino fundamental na rede de
ensino. Metodologicamente trata-se de uma
pesquisa bibliografica documental via estudo de
caso, com embasamento teérico de estudiosos
acerca do tema.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum
Curricular. Orientacdes. Ensino de Geografia.
Curriculo.

RESIGNIFYING GEOGRAPHY TEACHING
AND LEARNING FOCUSING ON BNCC
GUIDELINES

ABSTRACT: The article aims to reflect on the
process of resignifying geography learning
through precepts observed in the Common
Core National Curriculum - BNCC, focusing
on the curriculum developed by the Municipal
Education Secretariat of Cuiaba — SME/MT, in
compliance with legal prerogatives regarding
the development of basic education in Brazil.
Based on the assumption that for the public
school to meet the legal precepts established by
the Ministry of Education and Culture - MEC, it
is necessary to equip the group of teachers so
that they are willing to review pragmatic concepts
which are part of an identity developed over the
years, as a result of initial training. Thus, lacking
continued training and being a dynamic reality, if
teachers are stuck to the initial training process,
they may be prevented from having a critical
look at the teaching of the geography. Therefore,
this study refers to a reflective process, related
to the Municipal Education Secretariat — SME/
MT, through the effort to put into practice the
necessary curricular adjustments to meet the
minimal requirements for teaching and learning
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geography in basic education in the educational network. Methodologically, it is a documental
bibliographic research via case study, with theoretical support from scholars about the theme.
KEYWORDS: Common Core National Curriculum. Guidelines. Geography teaching.
Curriculum.

11 INTRODUGAO

Em funcéo da dindmica da realidade, o contexto educativo brasileiro vem passando
por profundas transformagées a fim de atender as demandas do mundo moderno. E neste
contexto que o ano de 2018, o cenario educativo passa a refletir sobre a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, cuja previsao consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB, Lei N° 9394/96 e, por conseguinte na Constituicdo Federal, sendo que na
atualidade, esta prevista também no Plano Nacional da Educagéo - PNE, por meio da Lei
N° 13.005/2014, que é um instrumento de planejamento do Estado democratico de direito
e que orienta a execugao e o aprimoramento de politicas publicas do setor, tendo em vista
que a educacgao no Brasil consiste em um direito social, como bem preconizado por José
Murilo de Carvalho (2009).

Diante do exposto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste no
documento que define os conhecimentos essenciais que todos os alunos da Educacgéo
Bésica tém o direito de aprender. Prevista em lei, ela deve ser obrigatoriamente observada
na elaboraca@o e implementacéo de curriculos das redes publicas estaduais, municipais e
privadas, urbanas e rurais.

No tocante ao ensino de Geografia, a abordagem apresentada pela Base Nacional
Comum Curricular- BNCC, no componente curricular da Geografia, esta integrada na
area de Ciéncias Humanas trazendo o raciocinio espaco- temporal, com uso de uma
variedade de linguagens, sendo leitores de mapas, permitindo aos alunos refletirem de
forma dialogica, sendo protagonista, e agindo com diferentes olhares no espaco vividos,
concebido e percebido.

Diante do exposto, em conformidade com a BNCC:

No decorrer do Ensino Fundamental, os procedimentos de investigacao
em Ciéncias Humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam
a capacidade de observacéo de diferentes individuos, situacdes e objetos
que trazem a tona dinédmicas sociais em razdo de sua propria natureza
(tecnolégica, morfolégica, funcional). A Geografia e a Histéria, ao longo dessa
etapa, trabalham o reconhecimento do Eu e o sentimento de pertencimento
dos alunos a vida da familia e da comunidade. (BRASIL, 2018, p.307).

Nas areas de Ciéncias Humanas o Componente Curricular de Geografia, apresenta
como demanda formativa para os Anos Iniciais diversidades de abordagens pesquisa
em diferentes fontes, historias de vida, trabalho de campo com vivéncias e experiéncias
significativas e enriquecedoras no curriculo escolar reforcando necessidade da construcéo
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identitaria dos alunos.

1.1 A realidade das escolas municipais de Cuiaba no que diz respeito ao
ensino de geografia, diante da BNCC

Configura-se como responsabilidade da Rede Municipal de Educagédo de Cuiaba-
SME, a garantia de uma educacéo publica de qualidade, sobretudo pelo fato da rede atender
pessoas pertencentes a planta baixa da sociedade, portanto, pessoas que visualizam na
educacao a possibilidade de transformacao de vidas.

Assim, a pratica pedagdgica pensada para o ensino de Geografia na rede municipal
de ensino em Cuiaba, € voltada para a interdisciplinaridade, com o desenvolvimento das
habilidades focadas no contexto regional, onde os procedimentos, experiéncias e vivéncias
da Geografia, propicia mais interacdo entre o espaco vivido entrelacando o regional/local
conforme os eixos tematicos e os temas transversais.

Na busca por organizar o curriculo da Secretaria Municipal de Educagdo em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, foram desenvolvidos
estudos, debates e ciclos de palestras e conjunto com toda a sociedade civil organizada, uma
vez que o curriculo consiste em uma preocupacgéao social, ou seja, trata-se de desenvolver
uma educacgéao que possibilite a sociedade o atendimento real de suas necessidades.

Nessa perspectiva os professores da rede de ensino realizam suas praticas

pedagogicas de forma contextualizada, interdisciplinar e inclusiva, propiciando:

O curriculo como um campo de conhecimento pedagdgico no qual se destacam
as experiéncias escolares em torno do conhecimento, levando sempre em
consideracédo a especificidade da escola, em meio a relagdes sociais e a
sua contribuicdo para a construgdo das identidades dos estudantes. Assim,
associa-se o curriculo ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos
com intengdes educativas (MOREIRA e CANDAU, 20086, p.56).

O ensino e aprendizagem da Geografia aos professores, com apropriacdo das
multiplas linguagens enfatizando, sobretudo a alfabetizagdo cientifica e o letramento,
construindo saberes e agregando conhecimentos, com olhares na pratica social como
facilitadora da leitura do mundo que vivemos, na perspectiva de transforma-lo para melhor
como protagoniza (CHASSOT, 2014, p. 62).

Segundo Chassot, (2014):

A cidadania s6 pode ser exercida plenamente se o cidad&o ou cidada tiver
acesso ao conhecimento (e isto nédo significa apenas informacdes) e aos
educadores cabe entédo fazer esta educacédo cientifica. (CHASSOT, 2014,
p.74).

Tendo em vista que o conhecimento se apresenta como uma forma de poder,
importante se faz que a escola possibilite formas de desenvolvimento de aprendizagens
significativas, a fim de que a crianga possa, desde cedo, ir se construindo na perspectiva
de cidada.
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21 METODOLOGIA

Este artigo toma por base a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC na Rede Municipal de Educagéo de Cuiabad — SME/MT e tem por base a pesquisa
bibliogréafica e documental via estudo de caso.

A pesquisa bibliografica se configura como sendo o exame de materiais de natureza
diversa, que ainda nédo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados,
criando novas ou interpretacbes complementares, atividade localizacéo de fontes, para
coletar dados gerais ou especificos a respeito de determinado tema. E um componente
obrigatério para qualquer pesquisa.

Na visdo de Lakatos,

A pesquisa bibliografica permite compreender que, se de um lado a resolucéo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro lado, tanto a pesquisa
de laboratério quanto a de campo (documentacéo direta) exigem, como
premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar e
solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser considerada também
como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica. (LAKATOS, 1992, p. 44).

A caracteristica principal da pesquisa bibliografica, € a de possibilitar ao pesquisador
uma bagagem tedrica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento, de forma a fazer
da pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando do ponto de vista teérico o
material a ser analisado.

Objetivando perceber os principais conceitos e implicacdes do texto da lei,
utilizamos a analise documental, que enquanto possibilidade no que se refere a pesquisa
qualitativa consiste numa possibilidade a ser realizada a partir de documentos que nao
receberam tratamento analiticos contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos, constituindo uma técnica importante na pesquisa qualitativa,
seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema.

Trata-se de uma técnica decisiva para a pesquisa em ciéncias sociais e humanas,
sendo indispensavel porque a maior parte das fontes escritas ou ndo, sdo quase sempre a
base do trabalho de investigagao.

Para Ludke (1986: 38),

“[...] a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagoes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema.”

O estudo de caso segundo Fonseca,
[...] pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida

como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa,
ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué
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de uma determinada situac&do que se supbe ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador n&o pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-
lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com
uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € 0 mundo
do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que
visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel
completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).
Este artigo no que tange ao seu desenvolvimento, seguiu as etapas relativas a
revisdo de literatura e levantamento bibliografico; selecédo de dados; e sistematizacao e

analise dos dados compondo o processo reflexivo.

2.1 O ensino de Geografia mediante a Base Nacional Comum Curricular na
Rede Municipal de Educacéao de Cuiaba

O componente curricular de Geografia de acordo com a BNCC, a ser desenvolvido
na Rede Municipal de Cuiaba, foi dividido em cinco unidades tematicas comuns ao longo do
Ensino Fundamental, em uma progresséo das habilidades e buscou considerar:

O sujeito e seu lugar no mundo;

Conexdes e escalas;

Mundo do trabalho;

Formas de representagé@o e pensamento espacial;

Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Para os anos iniciais buscou-se reessignificar as aprendizagens no contexto das
diferentes areas e fortalecer a autonomia mediante:

Desenvolvimento das no¢bes de pertencimento e identidade; Estabelecimento das
interacbes entre sociedade e meio fisico natural. No decorrer desse processo, os alunos
devem aprender a considerar as escalas de tempo e as periodizagdes histéricas;

Uso de diferentes materiais produzidos pelas sociedades em diversos tempos.
Sao igualmente abordadas as caracteristicas das inUmeras atividades e suas funcdes
socioeconOmicas nos setores da economia e o0s processos produtivos agroindustriais,
expressos em distintas cadeias produtivas.

Formas de representacéo grafica séo reunidas aprendizagens que envolvem o
raciocinio geografico. Espera-se que no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos
tenham dominio da leitura e elaborag@o de mapas e graficos, iniciando- se na alfabetizacéo
cartogréfica. Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais,
graficos, entre outras alternativas, séo frequentemente utilizados no componente curricular.

Destacam-se as noc¢oes relativas a percepg¢do do meio fisico natural e de seus
recursos. Com isso, os alunos podem reconhecer de que forma as diferentes comunidades
transformam a natureza, tanto em relagéo as inumeras possibilidades de uso ao transforma-

la em recursos quanto aos impactos socioambientais.
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Desenvolvimento da nog¢ao de pertencimento, localiza¢do, orientacéo e organizagédo
das experiéncias e vivencias em diferentes locais, a evidéncia nos lugares de vivéncia.

Os conhecimentos geograficos devem ser constituidos em diversas escalas: regional,
nacional e global proporcionando a concepcao ampla e critica referente a realidade.

Diferenciar os lugares de vivéncias e realizar a compreensao da producdo das
paisagens e suas inter-relagbes, tais como: urbano/rural, campo/cidade nos aspectos
politicos, sociais, culturais, ético-raciais e econémicos.

E imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca da sécio diversidade de
culturas indigenas, afro-brasileira, quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades
tradicionais para compreender as caracteristicas socioculturais e suas territorialidades.

Essas aprendizagens servem de base para o desenvolvimento de atitudes,
procedimentos e elaborag¢des conceituais. Elas abrem caminhos para praticas de estudo
provocadoras e desafiadoras, em situacées que estimulem a curiosidade, a reflexdo e o
protagonismo.

Por meio da observacao nas experiéncias diretas, registro e problematizacéo, essas
praticas envolvem o trabalho de campo. Na perspectiva da educacgéo significativa o processo
de construgdo do conhecimento pode ser compreendido como a forma tedrica alargada
que congrega as diferentes tendéncias atuais do pensamento educacional, cujas mesmas
possuem em comum a insatisfagdo com um sistema educacional que tem a ideologia da
continuidade da maneira especifica de transmissao que € a Escola, que teima na idéia de
repetir, recitar, aprender, ensinar o que ja esta pronto, ao invés de fazer agir, operar, criar,
construir a partir da realidade vivida por alunos e professores, ou seja, pela sociedade.

Cabe destacar que na perspectiva do conhecimento como construcéo, tanto o sujeito
como 0 meio possuem toda a importancia que se pode imaginar, mas essa importancia é
necessariamente relativa. Assim, a novidade se da na exata medida da relagdo dinamica
entre a pessoa e a sociedade, entre o sujeito e objeto, entre 0 organismo e meio.

Em se tratando da pratica pedagogica, caso a concepgdo de conhecimento do
professor, ou seja, sua epistemologia for empirista, este seguird um determinado caminho
didatico-pedagodgico. Possivelmente ira ensinara a teoria de forma a exigir que seu aluno
a coloque na pratica, como se a teoria originariamente nada tivesse a ver com praticas
anteriores, e a pratica ndo sofresse interferéncia da teoria que a precedeu.

Da mesma forma, irdo requerer do aluno que ele repita, inUmeras vezes, a
teoria, até memoriza-la, pois ele €, originariamente, uma tabula rasa, folha de papel em
branco, como alguém isento em termos de conhecimento. Essa memorizacdo consistira,
necessariamente, num empobrecimento da teoria, além de impedir que algo novo se
constitua. E assim que funciona a quase totalidade de nossas salas de aula. Tal condigédo é
contestada pela BNCC, uma vez que a aprendizagem e um processo de construcao.

Caso a epistemologia do professor seja apriorista, ele tendera a subestimar o

grandioso poder de determinacédo que as estruturas sociais, em particular a linguagem,
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possuem sobre o individuo. Concebera esse individuo como alguém dotado de
conhecimento, ou seja, que ja trazem em si toda a sabedoria ou, pelo menos, o seu
embridgo. Um ensino desenvolvido mediante tais pressupostos tendera a subestimar o
papel do professor, o papel do conhecimento organizado, uma vez que o aluno ja traz em
si 0 saber. Esta concepgéo de ensino também é questionada pela BNCC, uma vez que a
relacéo professor e aluno sdo fundamentais no processo de constru¢do do conhecimento.

Na perspectiva da construgdo do conhecimento, defendida pela BNCC professor
buscara conhecer o aluno como uma sintese individual da interacéo desse sujeito com o
seu meio cultural, politico, econémico e social. A compreensao € a de que inexiste a tdbula
rasa, uma vez que se leva em consideragdo a existéncia de uma significativa bagagem
hereditaria, que é resultado de milhdes de anos de evolucao, interagindo com uma cultura,
resultado de muitos anos de civilizago.

Em consonancia com o pensamento de Piaget e consequentemente com a teoria
construtivista, que propde a BNCC, o aluno consiste em um sujeito cultural ativo cuja agéo
€ perpassada por duas dimensdes: assimiladora e acomodadora, em que, mediante a
dimensao assimiladora o aluno produz transformacgdes no mundo e no objeto, ja na dimensao
acomodadora ele produz transformag¢des em si mesmo, no mundo subjetivo. Nesta direcéo,
a assimilacdo e a acomodagéao se constituem em duas faces, complementares entre si, de
todas as suas agbes. Razéo pela qual o professor ndo aceita que seu aluno fique passivo
apenas ouvindo sua fala ou repetindo licbes que consistem em dar respostas mecénicas
para problemas que ndo assimilou.

Faz-se importante asseverar que, apenas a mudanga de concepcéo epistemologica
ndo garante, necessariamente, uma mudanca de concepg¢do pedagobgica ou de pratica
escolar. Contudo, sem essa mudanga de concepgédo de maneira a superar 0 empirismo e
0 apriorismo-certamente ndo existira mudanca significativa na teoria e na pratica de sala
de aula. A superacao do apriorismo e, sobretudo, do empirismo se constituem como uma
condigdo necessaria, mesmo que insuficiente, de avancos desejaveis e duradouros na
pratica docente.

Fica evidente que o movimento proprio do processo de construgdo do conhecimento
carece impregnar a sala de aula, de maneira especifica, e o sistema educacional, em geral.
E imprescindivel que a sala de aula seja inserida na Histéria e no espago social.

Piaget (1986), na obra denominada “Nascimento da Inteligéncia na Crianca”,

destaca que,

As relacdes entre o sujeito e 0 seu meio consistem numa interacao radical, de
modo tal que a consciéncia ndo comeca pelo conhecimento dos objetos nem
pelo da atividade do sujeito, mas por um estado indiferenciado; e é desse
estado que derivam dois movimentos complementares, um de incorporagcao
das coisas ao sujeito, o outro de acomodacao as préprias coisas”. (PAIGET,
1986, p. 386).
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No que tange ao problema da constru¢do do novo conhecimento, o autor menciona
que “a organizacdo de que a atividade assimiladora é testemunha é, essencialmente,
construcao e, assim, é de fato invencéo, desde o principio” (p. 389). Ou seja, a novidade
nasce da prépria natureza do processo de desenvolvimento do conhecimento humano.

Podemos afirmar, portanto, que o processo de construgdo do conhecimento
carece considerar a forma de conceber o conhecimento mediante sua génese e seu
desenvolvimento e, por consequéncia, se apresentar como uma nova possibilidade de
visualizar o universo, a vida e o mundo das relag¢des sociais, questdes que a BNCC busca
atrelar ao ensino e aprendizagem de Geografia e que a Secretaria Municipal de Cuiaba -
SME busca garantir mediante pratica pedagogica significativa.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola e toda equipe gestora tem papel relevante no sucesso das praticas
educativas como também no aprendizado dos alunos evidenciando os projetos, produgcéo
cientifica e demais experiéncias que ocorrem no espaco escolar.

Assim, a formacao continua dos professores da Rede Municipal de Cuiaba, com foco
na BNCC, contribuira para melhoria da qualidade de ensino, sendo motivador nas praticas
das aprendizagens e no desenvolvimento das competéncias promovendo formagéao integral
dos educandos e educadores comprometidos com a cidadania, trard ganhos significativos
tanto para a escola na constru¢do do PPP, avaliagcbes externas, elaboracéo de recursos
didaticos e outros.

A Rede Municipal de Cuiabéa, no que se refere a BNCC para os anos iniciais, esta
organizada nos principais conceitos da Geografia contemporénea. Para tanto, se faz
necessario que os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam
aspectos diferentes do espacgo geografico: territério, lugar, regi@o, natureza e paisagem
competéncias especificas de geografia para o ensino fundamental.

A pratica docente desenvolvida na rede busca, com o desenvolvimento do contetido
relativo a geografia nas séries inicias e em consonancia com a BNCC:

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacéo sociedade/natureza
e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de resolugéo de problemas.

Estabelecer conexbes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como
os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histoéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao do raciocinio
geografico na analise da ocupac¢ao humana e producao do espaco, envolvendo 0s principios
de analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizagdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de
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problemas que envolvam informagbes geograficas.

Na pratica, a sociedade contemporanea requer um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
produtivo e responsavel requer muito mais do que a acumulagéo de informagoes. Ou seja,
o ensino de Geografia no contexto do mundo contemporaneo, deve possibilitar a insercéo
e a agao do homem no mundo de forma a transformé-lo positivamente.
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