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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse entremeio
de suspenséo de atividades e de distanciamento social, fomos levados a repensar as
nossas relagdes e a forma de ver o mundo. Mesmo em 2021 e com a recente aprovagao
do uso emergencial das vacinas no Brasil, seguimos um distanciamento permeado por
angustias e incertezas: como sera o mundo a partir de agora? Quais as implicagbes do
contexto pandémico para as questdes sociais, sobretudo para a Educacdo no Brasil? Que
politicas publicas sdo e serdo pensadas a partir de agora em nosso pais?

E é nesse lugar histérico de busca de respostas para as inUmeras problematicas
postas nesse periodo que estdo os autores e autoras que compde esse livro. Sabemos,
partindo do que nos apresentaram Silva, Nery e Nogueira (2020, p. 100), que as
circunstancias do contexto pandémico sdo propicias e oportunas para construgdo de
reflexdes sobre os diversos “aspectos relativos a fragilidade humana e ao seu processo
de ser e estar no mundo, que perpassam por questdes culturais, educacionais, historicas,
ideoldgicas e politicas”. Essa pandemia, ainda segundo os autores, fez emergir uma
infinidade de problemas sociais, necessitando assim, de constantes lutas pelo cumprimento
dos direitos de todos.

Esse movimento sistematico de olhar para as diversas problematicas postas na
contemporaneidade, faz desencadear o que o que Santos (2020, p. 10) chamou de “[...]
claridade pandémica”, que € quando um aspecto da crise faz emergir outros problemas,
como os relacionados & sociedade civil, ao Estado e as politicas pUblicas, por exemplo. E
esse, ainda segundo o autor, um momento catalisador de mudancas sociais. Direcionar
e ampliar o olhar em busca de solugcdes para os inumeros problemas postos pela
contemporaneidade, portanto, € um desafio, aceito por muitas professoras e professores
pesquisadores brasileiros, como os compde esse livro.

Destarte, as discussdes empreendidas nesta obra, “Educacdo: Sociedade Civil,
Estado e Politicas Educacionais”, por terem a Educagdo como foco, como o préprio
titulo sugere, torna-se um espago oportuno de discussdes e (re)pensar da Educagéo,
considerando os diversos elementos e fatores que a intercruzam. Relne-se aqui, portanto,
um conjunto de textos originados de autores e autoras de diferentes estados brasileiros e
paises.

Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizacdo dos autores/autoras e discussdes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem



os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa diregéo,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Ameérico Junior Nunes da Silva
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RESUMO: este estudo tem o objetivo de refletir
sobre ética e cidadania no espago escolar, visando
que este tem papel primordial no desenvolvimento
de qualquer sociedade. A proposta deste estudo
€ esclarecer que a escola deve estar pronta para
discutir, refletir e praticar conceitos éticos de
cunho cidadado, dentro do &mbito escolar, pois
este € um espaco de reprodugéo social, no qual
o0 estudante é sensibilizado a propagar as agoes
apreendidas no referido espaco.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Sociedade; Cidadania.

popular;

EDUCATION, SOCIETY AND STATE
REFLECTED ON POPULAR EDUCATION

ABSTRACT: this study aims to reflect about the
ethics and citizenship in the school space, aiming
that it has a primary role in the development of any
society. The purpose of this study is to clarify that
the school must be ready to discuss, reflect and
practice ethical concepts of a citizen, within the
school environment, as this is a space for social
reproduction, in which the student is sensitized to
propagate the actions learned in this space.
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11 INTRODUGAO

O presente artigo emerge de estudos
bibliograficos e experiéncias vivenciadas em
sala, particularmente do campo, no intuito de
resgate do Brasil colonial, pais este que emergiu
de um sistema agricola. Antes de iniciar o estudo
sobre a importancia da cidadania e Estado na
educacgéo se busca compreender o que significa
a expresséo cidadania e o que essa representa.
O nome cidadania vem do latim e significa
Civita, expressdo segundo ArauGjo(2007), cuja
compreensdo da palavra cidadania expressa
um conjunto de direitos e deveres, que permite
aos cidadaos o direito de votar e serem votados,
opinando na participacdo de forma ativa na
elaboracdo de leis e de exercicios de fungao
publica.

Busca-se a partir deste estudo demostrar
que a educacéo brasileira emerge também de
um sistema ruralista € que seu contexto sofre
mudancas séculos mais tarde com a Revolucéo
Industrial, a qual impde um modelo de educagéo
baseado na produtividade industrial e urbanismo.
Diante desta realidade, cabe afirmar que hoje
o cidadado brasileiro, sem excecdo, tem seus
direitos garantidos pela Constituicdo de 1988, e
tem em méos autonomia de articular ativamente
a politica e o aspecto social e historico e até
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mesmo educacional. A Constituicdo prevé que todo cidadao tem direito a saude, assim
como direito de acesso a educacdo, e esta Ultima deve ser ofertada para o individuo
por periodo indeterminado e que essa seja inclusiva em sua totalidade educacional. A
Constituicdo de 1988 é considerada como lei cidada, estando assegurado, em seu artigo
5°, que todas as “pessoas” sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo aos brasileiros e aos estrangeiros no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade (...).

Estas praticas aqui destacadas ndo cabem somente para as praticas desenvolvidas
diretamente no meio social, essas devem estar presentes em ambito escolar, pois este
espaco € o segundo contato social do individuo ap6s a familia. Esta relacao entre escola,
Estado e educagcdo sdo necessarias para que realmente possa ser ofertado para a
sociedade uma educacgéo verdadeiramente inclusiva e de qualidade.

Respeitando todos os aspectos culturais do estudante, a cidadania é muito mais do
que ter em maos o poder de escolha, e sim de buscar ter condi¢des que garantam uma vida
digna aos estudantes de forma justa e igualitaria. Dessa forma, o estudo acredita que a partir
do conhecimento historico e cultural da educagéo brasileira sera possivel compreender o
porqué aeducacgédo, hoje conhecida como do campo, perpassa por tantas deficiéncias em
relacéo a sua oferta de qualidade de ensino, uma vez que falar em educag¢ao do campo é
0 mesmo que falar em educacgéo brasileira em sua totalidade.

Analisar e compreender esta necessidade quanto aos educadores ajuda a construir
0 conhecimento do estudante, de forma ampla, oportunizando-o ter acesso a uma
educagdo que nao o restrinja somente ao conhecimento local, mas a partir do mesmo
permitir a ampliagdo global do conhecimento através da inclusédo tanto no acesso quanto
ao conhecimento no sentido de incluir, no curriculo pedagdgico escolar, questdes de cunho
social, que fagam parte de suas realidades, na intencdo de exercer com criticidade seu
papel como cidadao.

A pesquisa busca mostrar, por meio da suscinta histéria, o quanto o papel social e
governamental esteve sempre presente no chao da escola, contribuindo de forma positiva
ou nao essas duas dinamicas interferem de alguma forma, mas ndo ha duvidas de que
ambas interferem, seja de forma positiva ou negativa.

2| RETROSPECTIVA HISTORICA

O Brasil desde sua descoberta foi um pais vitima de exploracdo dos portugueses
que o colonizaram, e sofreu todo tipo de exploracao que vai desde a fauna e a flora, bem
como a exploracao de trabalho escravo de negros e de indios.

A educagédo no Brasil sempre foi tratada em segundo plano ou como enfoque de
resolucbes de problemas sociais ou governamentais, isto ocorredesde que o pais era
colonial, no qual os dirigentes que o governavam acreditavam que pessoas que lidavam com
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trabalho bracal e com a terra n&o precisavam de conhecimento escolar. E este pensamento
adentrou séculos e perpassou décadas a fio, dando origem a indiferencga social, aos quais
homens e mulheres do campo sofrem por exercer o trabalho agricola oriundo do trabalho
escravo.

A falta de priorizar a educagéo desde seu periodo colonial também acarretou
problemas sociais, que se refletem na sociedade contemporénea, como o alto indice de
analfabetismo nas regides rurais, a desisténcia escolar, a falta de politicas publicas para a
educacao localizada no campo, ao lado de poucos recursos financeiros para desenvolver
uma educacgéo de qualidade, como se pode verificar no seguinte trecho:

a educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo, acentuado no
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politico-
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao:
"gente da roca nao carece de estudos”. Isso ‘coisa de gente da cidade
(LEITE,1999, p.14).

Dessa forma, o descaso proveniente dos governantes do Brasil com relagdo a
educacao tratada como rural teve a sociedade como aliada para estereotipar a imagem
do homem, que se encontrava no meio rural, associando sua imagem com a ignorancia e
desconsiderando seus conhecimentos maternos.

De acordo com exposi¢édo de Comilo (2008, p. 21):

[...] Muitas vezes o camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao
longo de sua histéria, foi considerado como “rude e inferior. O préprio Campo
é visto como um espaco inferior a cidade. A consciéncia de classepassa pela
consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, € da sua cultura
camponesa [...].

Ao lado dessa percepgéo, também se pode expor que a educagéo rural nunca foi
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891 mesmo conscientes de que o Brasil
emergia de um sistema estritamente agrario, segundo visao de Nascimento (2009, p. 160):

O Brasil mesmo considerado um pais eminentemente agrario, sequer
mencionava acerca da educacgao rural em seus textos constitucionais de 1824
e 189, o que evidencia dois problemas de governanca publica, a saber: o
descaso por parte dos dirigentes com a educacgéo destinada aos camponeses
e resquicios de uma cultura politica fortemente alicercada em uma economia
agraria com base nolatifindio e no trabalho escravo.

Diante do exposto, o Governo no Brasil sempre teve dificuldades em promover uma
educacao especifica para com aqueles que viviam na zona rural, este despertar para com a
categoria da populagéo citada & somente tratada quando surge a forte migragao de pessoas,
que saiam da zona rural para os centros urbanos. Periodo em que homens e mulheres, que
residiam na zona rural almejavam vida melhor e com mais oportunidades na cidade, tendo
em vista que ja reconheciam que o campo era um local precario para sobreviver. Naquele
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periodo, o que motiva o0 éxodo exacerbado se relaciona com os poucos investimentos
financeiros e politicas publicas destinados para a referida parcela da sociedade, conforme
se verifica na exposicéo de Leite (1999, p. 28:

[...] a sociedade brasileira somente despertou para a educacao rural por
ocasiéo do forte movimento migratério interno dos anos de 1910-1920 quando
um grande numero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se
iniciava um processo de industrializacdo mais amplo.

Nesse mesmo sentido, tal como a educacéo tenha sido utilizada no periodo colonial
pelos Jesuitas para doutrinar os indigenas e, assim, atender aos desejos da cupula
portuguesa, a educagao serviu séculos mais tarde como mediadora para resolugcao de
divergéncias sociais e do Estado. Toma-se como exemplo a forte migra¢éo, que acarretaria
o fluxo populacional e, com isso, a falta de moradia, a insuficiéncia de empregos, a falta de
escolas para os populares, o esvaziamento nas areas rurais, o enfraquecimento da produgéo
de matéria, declinio da agroexportacao, bem como a baixa produtividade industrial.

Desse modo, a educagdo especifica para moradores rurais tinha o proposito de
manter os moradores em suas respectivas areas de origem, evitando o colapso urbano.
Este conceito ja estava preconizado na Constituicdo de 1934, no art.121, paragrafo 4°, que
segue:

O trabalho agricola seré objeto de regulamentacédo especial em que se
atenderd, quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-a fixar o
homem ao campo, cuidar de sua educacgao rural, e assegurar ao trabalhador
na colonizagao e aproveitamento das terras publicas (BRASIL,1994).

Como se pode perceber até o momento, a educagdo do passado e do presente
perpassa auxiliando as diversas areas da sociedade, demostrando os pontos positivos de
sua influéncia, bem como os pontos negativos pela suaauséncia ou a falta de investimentos
adequados no provimento de uma educacéo de qualidade para o campo.

Com o intuito de evitar o éxodo rural, o Governo buscou investir na manutengéo e
implementacao de programas educacionais voltados para garantir a permanéncia do homem
no campo, fortalecendo e assegurando o que diz no artigo 156, ainda da Constituicao 1934,
a seguir explicitado:

Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a uni&o reservara, no minimo,
vinte por cento das quotas destinadas a educacéo no respectivo orcamento
anual (BRASIL 1934).

Para que a populacdo rural pudesse ser contida, naquela época, fica sobre
responsabilidade da Unido garantir os recursos financeiros necessarios para atender a
demanda de 80% da populagéo rural daquela época, conforme se verifica no seguinte
trecho:

A Constituicdo Federal de 1934 foi a primeira a destinar recursos para a
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educacédoRural, atribuindo a Unido a responsabilidade pelo financiamento
do ensino nessas areas, mas as politicas publicas necessarias para o
cumprimento dessa determinac&o nunca foram implementadas (HENRIQUES,
2007, p.27).

A manutencdo educacional ofertada para aqueles que viviam no sertdo tinha
como concepgao a produtividade que se pautava no Ruralismo Pedagogico, que era
uma ramifica¢gdo do movimento Escola Nova, oriundo da Europa, o movimento conhecido
também como escola novista surge ap6s a Primeira Guerra Mundial, tendo em vista se
tratar de uma reforma educacional necessaria para suprir as necessidades de uma nova
sociedade, urbana e industrial.

Os europeus buscavam transformar a educacdo ftradicionalista em uma
educacgao que estivesse pautada em uma cultura comum no que tange a oportunidade
de conhecimentos e na produtividade conjunta,tendo em vista que 0os mesmos sempre
acreditaram que a educacao era uma das ferramentasmais eficazes para o desenvolvimento
da cidadania e da sociedade.

Nesse sentido, o movimento Escola Nova chegou ao Brasil por volta de 1930 a 1935,
e contou com o apoio de renomados educadores como Anisio Teixeira, Geraldo Azevedo,
entre outros. No entanto, na esfera educacional, nem todos os educadores brasileiros
aderiram ao novo modelo pedagdgico emancipado no Brasil.

Sud Menucci, educador, jornalista e lider do professorado paulista, foi um entre
outros educadores que ndo aderiu ao movimento, justificando que as concepcgbes
pedagogicas estabelecidas pelo modelo escola novista ndo se adequava a realidade de
um pais extremamente agrario, o professor acreditava que deveria haver uma proposta
pedagogica pautada nas necessidades da sociedade brasileira.

Por mais que 0 movimento escola novista trouxesse um novo olhar para a educacgao,
no qual a base central fosse considerar o aluno em sua totalidade, indo contra os conceitos
estabelecidos pela educacao tradicional, que desconsiderava aspectos especificos dos

estudantes, esse movimento:

Preconiza uma escola que possibilitasse as mesmas oportunidades para
todos e que, sobre uma base de uma cultura geral comum, fossem oferecidas
especializagdes nas areas de humanidades e ciéncias ou cursos de carater
técnico em relacdo &s atividades produtivas, sendo as demandas do
campo eda cidade igualmente consideradas e contempladas (LEITE,1999;
ROMANELLI ,1989 apud PIRES, 2012, p.83).

Mesmo em se tratando de um ensino que garanta a oportunidade de todos terem
direito ao conhecimento, o0 mesmo acredita que todos sdo munidos de uma Unica base
cultural e poderdo desempenhar atividades semelhantes, contribuindo para a produtividade,
bem como para a nova sociedade industrial.
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31 CIDADAO DE HOJE

De acordo com a Educacao em Direitos Humanos (2013, p.14), durante a Segunda
Guerra Mundial ocorreram fatos muito cruéis, muitas pessoas foram mortas executadas,
como: judeus, homossexuais, deficientes, ciganos etc.

Neste periodo da Segunda Guerra Mundial, a Organizagdo das Nagdes Unidas,
em 1948, estabeleceu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de acordo com o
Caderno de Educacéao em Direitos Humanos (2013, p.14).

Os Direitos Humanos nascem verdadeiramente a partir do lluminismo, movimento
emergido na Franca e que tinha o propdsito de propagar os direitos de liberdade, de
igualdade e de fraternidade, buscando banir a viséo teocéntrica da Europa.

Os Direitos Humanos que se conhecem hoje fazem parte de um grupo organizado, o
qual emergiu em funcdo das mazelas desumanas praticadas contra judeus e pessoas que
nao atribuiam o padréo de exigéncia estabelecido na Europa.

Acerca da Segunda Guerra, se encontra em fontes da internet que na Segunda
Guerra Mundial houve mais mortos do que todas as outras guerras anteriores juntas, a
mesma resultou no envio de 18 milhGes de pessoas a campo de concentragdo, com a
de morte de 11 milhdes de vitimas da intolerancia racial, étnica, género etc. E importante
mencionar sobre a causa que motivou o surgimento dos Direitos Humanos para quepossa
ser desmistificado que a referida lei defende somente infratores.

Hoje, gracas a elaboracdo dos Direitos Humanos, os individuos ndo saomais
submetidos ao homicidio pelo simples fato de serem seres diferentes, a referida lei
disponibilizada para que se possa conhecé-la e por intermédio da mesma reivindicar
outros direitos, que estdo preconizados em demais leis brasileiras. Como exemplo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo, que tem como um dos pilares a Educacgéo, e que
essa € uma das ferramentas mais eficientes no desenvolvimento do cidaddo e social. A
lei estabelecida pelos Direitos Humanos ndo deve permear como a¢des somente no meio
social, mas a mesma deve ser aplicada em ambito educacional, pois a escola exerce
papel fundamental no processo do desenvolvimento humano, cabendo a essa articular o
estudante em seu aspecto histérico, politico, social, cultural e étnico.

Para que a Educacgéao possa ofertar um ensino que desenvolva todos esses aspectos
€ preciso que haja o comprometimento do Estado (Governo) e social. Tendo em vista que
a educacgédo deve ser ofertada de forma inclusiva e de qualidade, sendo necessario que
se trabalhe em consonancia com outras esferas sociais, e quanto a escola, essa deve
trabalhar de forma integrada com érgédos do Estado, bem como a sociedade. Trazendo
para as praticas pedagogicas questdes inerentes a sociedade e agbes do Governo, até
para que os estudantes conhegcam seus direitos e deveres e possa aprender de forma
ativa e atuar na sociedade de forma critica e responsavel. Reconhecendo que a cidadania
esta relacionada com melhores condi¢cdes de vida e de trabalho e que as mesmas estéo
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arraigadas as leis e as ag¢des que o Estado estabelece.

A escola exerce papel fundamental, uma vez que essa € uma instituicao que presta
servico para a sociedade, seja essa no campo ou na cidade, a Constituicao assegura
juntamente com outras diretrizes a oferta de uma educacgé@o inclusiva, democrética,
reflexiva e critica. Segundo a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, proclamada
pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, em 10 de dezembro de 1948, que firma
em seu artigo de que todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Mediante esta declaragdo no artigo 1° se deve reconhecer, historicamente, que
as divergéncias ocorridas no meio social sdo provenientes também de uma educacgao que
nao esteve atrelada pedagogicamente com outras esferas sociais, no sentido de inserir na
escola temas sociais para promover a emancipacgéo e a liberdade do individuo. Ainda hoje,
a sociedade sofre com questdes de ordem social e politica, porém atualmente se tem uma
escola que tem a liberdade de expressar, ndao de forma reprodutiva, mas de maneira critica.

41 PRATICA PEDAGOGICA CIDADA

N&o ha como pensar em educagao hoje sem pensar também nas questdes de cunho
social e politico, tendo em vista que a instituicdo escolar presta servigo para a sociedade
na responsabilidade de prepararo cidaddo para o meio social, tendo em vista que os
mesmos dependem de recursos oriundos do Estado, juntamente com suas legislacdes,
que garantem e servem para reivindicar seus direitos.

O papel da escola, nesse sentido, é extremamente importante, pois essa possibilita
tratar de questdes pedagoOgicas nas mais variadas esferas sociais, bem como permear
os temas em todos os componentes curriculares na oferta de uma educacgéo formativa e
informativa. O papel da escola é simular, em suas a¢des pedagdgicas internas, intervengdes
que se assemelhem as praticas desenvolvidas socialmente.

Nesse sentido, o conhecimento resulta de processo de inter-relagéo, tal como se

verifica no seguinte trecho:

Segundo Piaget, o conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado desde o nascimento (inatismo), nem como resultado do
simples registro de percepg¢des e informagdes (empirismo): o conhecimento
resulta das agdes e interagdes do sujeito no ambiente em que vive. Todo
conhecimento € uma constru¢do que vai sendo elaborada desde a infancia,
por meio de interacbes do sujeito com o0s objetos que procura conhecer,
sejam eles do mundo fisico ou do mundo cultural. O conhecimento resulta
de uma inter-relacéo do sujeito que conhece com objeto a ser conhecido
(MOREIRA, 1999, p.75).

Na perspectiva de um estudo que se volta para a realidade de uma escola do
campo, ndo se pode abordar o tema sem antes contextualizar o fato de que existem ainda
muitos desafios para uma Educacdo que seja desenvolvida no meio rural, visto que essa
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Educacgéo denuncia a forma ou maneira como esta representada a cultura dessa parcela
da sociedade, o que implica que ndo se pode unicamente observar a Educa¢do no campo
na perspectiva atual sem considerar o seu processo de constituicao.

Assim, a Educacgéo voltada para o campo surge como decorrente de um movimento
social de luta pela terra, e a origem de conceito de Educacado do campo ocorre por meio
da compreenséo de forma como essa Educacado ocorre em atendimento de demandas de
movimentos, que culminam com a constru¢do de uma Politica Educacional, que se associa
com um processo de melhoria voltada para a realidade do campo brasileiro.

Assim, a Educagédo do campo, além de ocorrer no perimetro e competéncia de
escolas, que visam oferecer essa modalidade de Educacdo, também representa um
ensino voltado para as pessoas que vivem nessa regido e se constitui para esses em uma
construgao coletiva, que envolve o poder publico, a sociedade civil, 0s movimentos sociais
e intelectuais e os proprios camponeses.

Dentro desse enfoque, a Educacao do campo precisa estar dentro de um enfoque
maior denominado de Educacdo Popular, que pode ser vista como foco de defesa do
educador Paulo Freire, que esclarece que se deve buscar uma Educacdo Basica para
0 campo e de qualidade, que atenda as demandas de quem esta no campo e que seja
relacionada com politicas publicas que, além da educacgéo, tenham como foco o atendimento
de contexto social e econdmico, que se vinculam com as a¢des do campo.

Complementa Freire (1999) que a participagdo popular, que tem a Educagdo como
ponto principal, deve ser mecanismo para compreensao da realidade e das condicbes que
a encaminham, o que faz entender que as escolas do campo precisam de uma perspectiva
pedagoégica, que tenha foco na comunidade em que se insere, sendo essa considerada
como espelho de reconstrucdo de memoéria coletiva e historica de toda comunidade,
de forma que as posturas pedagogicas devem enriquecer a possibilidade de dialogo e
implantacédo de educacdo, que observe a pluralidade cultural, que a execugdo de um
Projeto Politico Pedagogico relacionado com a educagdo do campo seja realizado nao
apenas na transposicéo de escola urbana para o campo.

De acordo com Arroyo (2011), entender a forga do territorio, da terra e do lugar
de formacgéo social, politica e cultural que se vincule com a populacédo do campo, sendo
esperado que os educadores lutem contra barreiras pedagogicas, estruturais e politicas
que desconsiderem a realidade do campo como caminho para o desenvolvimento de uma
pratica educacional, que se vincule com a transformacéo social.

Assim, é relevante registrar que a Educacéo, que se verifica nos moldes atuais, tem
uma perspectiva direcionada ao ensino de contetdo em um paradigma essencialmente
urbano, o que faz com que se perceba a Educacéo voltada para comunidades que
residem no campo como algo pouco explorado. Nesse sentido, diversos enfoques
podem ser explorados, especialmente, porque o campo em representacdes sociais

suscita interesse e se torna imprescindivel debate sobre esse cenario no qual se insere
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a Educacéo que se faz no campo.

A Educagé@o do Campo é relevante em estudo, uma vez que essa surge a partir
de um movimento social muito simbolico e significativo para a Histéria Social Brasileira,
ressignificando vertentes politicas, econémicas e, principalmente, sociais. Ao longo
das ultimas décadas, o homem do campo, especialmente, aquele que vive de sua
pequena propriedade, tem sido marginalizado no dmbito da Educacgéo. Esse enfoque de
marginalizagdo decorre da perspectiva de que a cultura, o trabalho e até experiéncias
dessa Gticasdo excluidas ou ndo recebem o devido valor quando se trata de ensino, mesmo
existindo consciéncia de que o trabalho do pequeno produtor rural € o que atende boa parte
das pessoas que vivem nas cidades.

Dentro dessa linha de abordagem, este estudo tem como objetivo a Educacgéo que
se desenvolve em escola do campo, ou seja, a Educacéo que se faz direcionada para
0 pequeno produtor, aquele que possui uma pequena propriedade, entende-se também
que o ensino propiciado pela Educagéo do campo deve ter o processo de avaliagdo, que
extrapole o aspecto da mensuracao, gerando ao educador a possibilidade de refletir acerca
da acéo docente desenvolvida frente ao contexto em que se insere e aos seus educandos.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O propésito em tratar do tema educacéo, sociedade e Estado atrelado as escolas
em modalidade de campo, primeiramente, esta em reconhecer que a educagéo brasileira
emerge do sistema agrario, pois a histéria mostra que logo que o Brasil foi colonizado pelos
portugueses, o trabalho exercido era bragal, e os dirigentes acreditavam que pessoas que
lidavam com a terra ndo necessitavam de conhecimento formal. Sendo assim, a educacao
no Brasil emergiu da necessidade de solucionar problemas de ordem social e de Governo,
e durante o periodo colonial a educacgéao foi utilizada para catequizar os indios e, assim,
tornar facil o processo de exploracdo ambiental. Logo em seguida, a educagéo foi utilizada
para organizac¢éo social, na oferta de um ensino, no qual a cultura eurocéntrica era sinénimo
de conhecimento absoluto e progresso.

Ao se percorrer a histéria da educacao se pode perceber que a base da educacéo
brasileira esta fundada nesta educagéo de sistema rural, tendo em vista que o trabalho
agrario que se conhece hoje é oriundo do servi¢o bragal exercido por negros e indios no
periodo colonial. Na inteng¢éo de solucionar fendbmenos sociais recorrentes daquela época,
foram criadas escolas para a populagdo, mas mesmo se tratando de escolas para o povo,
essas eram de cunho tradicionalista, no qual aspectos emocionais, fisicos e cognitivos dos
estudantes eram totalmente desconsiderados.

A educacéao contribuia na formacao de cidadaos passivos e que desconheciam seus
direitos constitucionais, levando também a uma sociedade pouco evolutiva. Como se pode

perceber, a educacgdo brasileira surgiu a partir de questdes sociais e como ferramenta
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para solucionar problemas enfrentados pelo Governo. Contribuindo, de forma negativa ou
positiva, o que se pode perceber é que a educag¢ao sempre esteve arraigada com questdes
de ordem social, sendo este mais um dos motivos pelo qual se opta por falar sobre
educacgao do campo, visto que os individuos que vivem no campo tém papel fundamental
na historia e na economia brasileira, porém sempre tiveram seus direitos negligenciados,
sempre sofreram preconceitos pelo trabalho que exercem, e por sua cultura.

A educacao do campo, quilombola e indigena se apresenta como uma das que
mais fez valer a Constituicao Federal de 1988, por meio de sua inquietude social, a mesma
fez valer seus direitos através do movimento de reforma agraria, no qual os mesmos
reivindicam uma educacgé@o emancipadora e libertadora, para que os mesmos tomem posse
do seu lugar na sociedade, ndo de forma integrada em que homens e mulheres do campo
tém que se encaixar no padrao urbanizado, e sim que sejam respeitados em seu trabalho,
sua identidade, sua histéria e suas lutas.

A educacdo campesina, além de fazer parte da histéria da educacdo é uma
modalidade de educacgéo que emerge do nucleo social, a partir de problematicas e desafios
enfrentados pelo grupo, e que os mesmos utilizam o movimento social como forma de
intervencdo para reivindicar seus anseios e necessidades ao Estado (Governo), cuja
responsabilidade é atender a necessidade da categoria.

Hoje, mais do que nunca, a educacdo se encontra atrelada as questdes
governamentais e sociais, pois atualmente essa permeia discussdes no espago escolar, ho
intuito de formar estudantes reflexivos, criticos e, consequentemente, ativos no meio social,
contribuindo para uma sociedade transformadora. Quanto a escola, cabe a essa discutir e
até mesmo simular agdes, as quais os estudantes vivenciam ou vivenciarao em sociedade.
Ao trazer questdes sociais para a escola se estara ofertando uma educacdo formativa
e informativa, em que o estudante tera a oportunidade de adquirir os conhecimentos
necessarios, porém pautados em questdes que fazem parte da sua vida social, levando
o discente a fazer parte do seu processo de aprendizagem de forma ativa e significativa,

refletindo sua formacéo escolar no meio social.
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RESUMO: O artigo tem como objetivo discutir
as Politicas Publicas de Formagédo Educacional
do Trabalhador com base nas politicas publicas
implementadas pelos Ministérios do Trabalho e
Empego e Educacéao, sobre a qualificagdo social
e profissional sob a perspectiva vivida nos meu
longos anos como professor e técnico atuante
nas atividades de monitoramento e supervisdo
dessas acdes in loco Pode-se dizer que a
tentativa de definir esta experiéncia como fonte
motivacional para o melhoramento das préticas
educativas implementadas em sala de aula nos
cursos de formacéo profissional que atualmente
ministro nas instituicbesde ensino em Uberlandia/
MG. Nas quais utilizo a contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade entre as disciplinas para
ampliar a formagéao educacional do trabalhador.
O Mundo competitivo e capitalista que
apresenta inumeras facetas que necessitam
ser exploradas para que os sentidos atribuidos
a ela possam ser compreendidos. As praticas
educativas vivenciadas por meio conhecimentos
novos produzido ndo no centro dos territorios
disciplinares, mas nas esferas onde se encontra
o trabalhador, assumindo, dessa forma,
caracteristicas de conhecimento de fronteira. A
formacdo educacional do trabalhador esta em
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permanente construcdo, é com este propoésito
de construir-lhe um uma melhor compreensao
e contextualizagdo das disciplinas ministradas
e, principalmente, pensa-la como atitude
pedagodgica, para a formacao educacional
do trabalhador comprometida em superar a
fragmentagéo do conhecimento escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade;
Atitudes; Pedagodgicas; Formacdo Educacional
do Trabalhador.

PUBLIC POLICIES FOR EDUCATIONAL
TRAINING OF WORKERS

ABSTRACT: The article aims to discuss the
Public Policies of Educational Training of the
Worker based on the public policies implemented
by the Ministry of Labor and Employee on the
social and professional qualification under the
perspective lived in my long years as teacher and
technician active in the activities of monitoring
and supervision of these actions in loco It can
be said that the attempt to define this experience
as a motivational source for the improvement
of educational practices implemented in
the classroom in the professional training
courses that currently minister in educational
institutions in Uberlandia / MG. In which | use
the contextualization and the interdisciplinarity
between the disciplines to amplify the educational
formation of the worker. The competitive and
capitalist world that presents many facets
that need to be explored so that the meanings
attributed to it can be understood. The educational
practices lived through new knowledge produced
not in the center of the disciplinary territories, but
in the spheres where the worker is, assuming,
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in this way, characteristics of border knowledge. The educational training of the worker is
in permanent construction, it is with this purpose to build him a better understanding and
contextualization of the disciplines taught and, mainly, to think of it as pedagogical attitude,
for the educational formation of the worker committed to overcome the fragmentation of the
school knowledge.

KEYWORDS: Interdisciplinarity. Attitudes; Pedagogical. Worker’s Education.

11 INTRODUGAO

As visdes de natureza, sujeito, conhecimento e real, elaboradas na modernidade, a
centralidade da relagédo entre politicas educacionais e a superacdo das desigualdades; a
relacéo entre as formas de pensar os coletivos como desiguais e de pensar o Estado e suas
politicas; como a presenca afirmativa dos coletivos feitos desiguais ressignifica a producéo
das desigualdades na historia de nossas sociedades; em que padrdes historicos tem se
dado a produgéo dos diferentes em desiguais; em que fronteiras esses coletivos reagem
a esses padrbes; como suas lutas por justica, igualdade e diversidade ressignificam o
Estado, a esfera publica, as politicas, suas analises e sua gestéo. J& cumpriram seu papel
criativo e estruturador e estdo sendo revistas.

Com base em experiéncias profissionais vividas como professor e técnico nos
Ministérios da Educacgao e Ministério do Trabalho e Emprego, busco tornar esta experiéncia
em fonte motivacional para o melhoramento das praticas educativas implementadas em
sala de aula nos cursos de formacéo profissional que atualmente ministro nas instituicbes
de ensino em Uberlandia/MG. Nas quais utilizo a contextualizacéo e a Interdisciplinaridade
entre as disciplinas para ampliar a formacao educacional do trabalhador.

01/1991 a 08/1996 — Ministério da Educacao

Cargo:DAS - Direcao e Assessoramento Superior

Principais atividades:Responsavel Pelo Recursos Humanos - SEPESP/MEC -
Supervisdo. Seminarios e féoruns em cada estado e municipio para inicio dos estudos,
escolha do local, termo de transferéncia de areas para constru¢éo do CAICS, sensibilizacéo
das comunidades e demais atores sociais. Controle da Prestagéo de contas — capacitagéo
das equipes para formaliza¢do dos tramites e preenchimento dos formularios, documentos
e demais instrugdes para fins de aprovagéo da prestagéo de contas para érgaos de controle
e fiscalizacdo nas esferas estaduais/municipais e federais.

09/1996 a 12/1998 — Programas das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento no
Brasil

Cargo: Consultor Técnico

Principais atividades: Acompanhamento e monitoramento da aplicacdo de recursos

e metas estipuladas para cada estado/municipio. Treinamentos e capacitacbes para
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aperfeicoamento das equipes de Engenheiros responsaveis e educadores. Seminarios
com os temas de grande relevancia para o desenvolvimento das a¢des de educacgéo e
mobilizagdo das entidades locais para a importancia e necessidade do engajamento com
os profissionais que conduz os trabalhos.

11/1999 a 11/2009 — Ministério do Trabalho e Emprego

Cargo: DAS - Direcéo e Assessoramento Superior

Principais atividades: Atuando na equipe técnica do Departamento de Qualificagéo
(DEQ), novos marcos referenciais adotados no Plano Nacional de Qualificagcdo -PNQ,
particularmente quanto as diretrizes principais: Desenvolvimento Politico - conceitual,
articulacao institucional, efetividade social e politica, qualidade pedago6gica, monitoramento,
supervisdo e avaliagdo do Planos Territoriais de Qualificagdo PLANTEQ’s e Projetos
Especiais de Qualificacdo - PROESQ’s. Responsavel pela prestacdo de contas dos
estados e municipios, respostas aos 6rgdos de controle: CGU, TCU, Ministério Publico,
Policia Federal. Treinamento e formacgédo de equipes para atuar em cada estado/municipio.
Oficinas de Trabalhos para implementacdo de normas e aplicagdes que regem o Ministério
do trabalho e as acbes de Educacao Social e Profissional. Superviséo in loco nos locais de
acoes de educacgao tais como: Sistema “S” e demais entidades Ong’s.

Para Hall (1999), avancos na teoria social e nas ciéncias humanas provocados,
sobretudo, pelo pensamento de Marx, Freud, Saussure, Foucault, o impacto de movimentos
sociais, as revoltas estudantis, as lutas pelos direitos civis, 0s movimentos revolucionarios e
0s movimentos pela paz tiveram um efeito desestabilizador sobre as ideias da modernidade,
particularmente, na maneira de como o sujeito e sua relacédo com o real sédo pensados.

A subjetividade humana se reorganiza e outras maneiras de se perceber, de
perceber o real se apresentam. Como parte de um todo, em que se conhecendo essas
partes se conhecem e percebesse como um ser integral. A concepcéo de sujeito racional,
centrado no eu, com uma identidade estatica cede lugar para uma concepcgéo de sujeito
flexivel, paradoxal em processo de recriacdo constante em consonancia com o mundo
atual permeado por crises de diversas ordens.

Encontramo-nos diante de um extraordinario momento: turbuléncia nas ideias e
nas construgdes intelectuais, fusdes de disciplinas, redistribuirdo de dominios de saber,
crescimento do sentimento profundo de incerteza, consciéncia cada vez mais forte, do
sujeito humano estar implicado no conhecimento que produz.

Temos o sentimento acentuado da insuficiéncia dos velhos métodos cientificos
baseados na compartimentagéo, na fragmenta - ¢do, na reducdo ao simples e ao logico
matematico. Temos o sentimento que algo envelheceu irremediavelmente nos métodos
que conheceram o sucesso, mas que hoje ndo podem mais responder ao desafio global -
diversificado, multiplicado — da complexidade. (MORIN, 2003, p. 7)

Nesta nova concepcgéo, aqueles que trabalham com Educacdo, séo instigados a
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pensar em novas maneiras de produzir conhecimento que possibilitem explorar aspectos
dos fendmenos educativos, até agora, abandonados pelo pensamento moderno. Para isso,
€ necessario estabelecer parcerias te6rico-metodologicas que possibilitem construir novos
olhares.Segundo Fazenda: “A compreensédo do conceito de interdisciplinaridade deve
ser ampliada, ndo apenas colocado uma visdo simplista, onde o Unico objetivo seria a
integracdo/relagéo entre as disciplinas. Ela ganha mais sentido no movimento que vai além
da busca de conexdes entre contetdos, mas visa a interagdo do aluno — professor, aluno —
aluno, escola — familia etc.” (FAZENDA, 1979).

1.1 Objetivos

As praticas educativas vivenciadas por meio conhecimentos novos produzido nao
no centro dos territorios disciplinares, mas nas esferas onde se encontra o trabalhador,
assumindo, dessa forma, caracteristicas de conhecimento de fronteira. A formacéo
educacional do trabalhador estd em permanente construgdo, € com este propésito de
construir-lhe um uma melhor compreenséo e contextualizacdo das disciplinas ministradas
e, principalmente, pensa-la como atitude pedagégica, para a formacao educacional do
trabalhador comprometida em superar a fragmentacéo do conhecimento escolar.

2| REFERENCIAL TEORICO

A abordagem interdisciplinar

Entre as abordagens que ganham forga a partir da década de 70, pode-se destacar
a Interdisciplinar. O prefixo Inter desloca a Interdisciplinaridade do centro dos territorios
disciplinares e a instala nas bordas. Ela esta destinada a mover-se nas fronteiras de
territérios estanques e separados procurando descobrir, brechas e permeabilidades
no espaco do “entre” que permitam estabelecer novas relagées. E fica evidenciado nas
palavras de JAPIASSU: “O objetivo utopico do interdisciplinar é a unidade do saber” e vai
mais longe ao reconhecer que a “Interdisciplinaridade ndo é algo que se ensine ou que
se aprenda, mas algo que se vive” e considera que “é fundamentalmente uma atitude de
espirito. Atitude feita de curiosidade, de abertura, de sentido de aventura, de intuicdo das
relacdes existentes entre as coisas e que escapam a observacdo comum” (JAPIASSU,
1979, p. 15).

Fourez (2001) ressalta que a tentativa apressada de compreender
Interdisciplinaridade como interacdo entre duas ou mais disciplinas, ndo é suficiente
para explicita-la. A Interdisciplinaridade apresenta inUmeras facetas que necessitam ser
exploradas para que os sentidos atribuidos a ela possam ser compreendidos. Para (LENOIR,
2001) ela pode ser comparada a uma esponja, que absorve, pouco a pouco, as substancias
que encontra, sua metamorfose constante, garante-lhe atualizacéo, flexibilizacdo e transito

entre territoérios estanques, no entanto ao assumir configuragdes distintas, ndo apresenta

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 2 “



contornos definidos o que impede defini-la com precisao.

A consulta a diversos autores (LENOIR, 2001; FOURREZ, 2001; FAZENDA, 2003;
SOMMERMAN, 2006) demonstra que a Interdisciplinaridade € uma nocéo recente na
cultura ocidental. O questionamento social a respeito do papel desempenhado pela Ciéncia
no mundo contemporaneo, a fragmentacao do saber e 0 aumento de disciplinas cientificas
provocaram desconforto nos meios cientificos no inicio do século XX e anunciaram a
necessidade de haver reformulagbes na maneira como o conhecimento era produzido,
organizado e disponibilizado. Pombo (2005) e Santomé (1998), ao analisarem a trajetéria
da Interdisciplinaridade, fazem referéncia a Ortega y Gasset que em 1930, sintonizado
com o momento histérico, publicou A Rebelido das Massas, uma critica contundente a
fragmentagé@o do conhecimento e a arrogancia dos especialistas.

Os debates a respeito da Interdisciplinaridade, no entanto, se tornaram mais
presentes na comunidade académica, apos a 2* Guerra Mundial, frutos principalmente do
impacto causado pela destruicdo de Hiroxima e Nagasaki e pela descoberta das atrocidades
cometidas em campos de concentragéo. A Ciéncia Moderna, além da face criativa, revelou
sua outra face: a destrutiva, urgia repensar o papel que a ela estava desempenhando
no mundo contemporadneo. Além de promover o desenvolvimento tecnologico, era
necessario que também se comprometesse com suas consequéncias. Para isso, as
disciplinas cientificas ndo poderiam ser mais territorios isolados, produtores de saberes
incomunicaveis, guiados por regras e éticas préprias. Era necessaria uma ligagdo mais
explicita e coerente com o contexto e isso seria possivel, caso houvesse dialogo entre as
disciplinas cientificas e entre elas e outras formas de conhecimento, como a Arte, Filosofia,
Religido e Tradicéo.

Em 1968, os movimentos estudantis na Franca questionaram as maneiras de
organizagdo do Ensino Universitario Francés e também explicitaram a insatisfacdo com
a fragmentacdo do conhecimento. Os questionamentos ganharam as ruas e cobravam
mudancgas urgentes. Autores que se dedicam ao estudo e a pesquisa interdisciplinar,
(FAZENDA, 1979; SANTOME, 1998; SACHOT, 2001) salientam que a década de 70 foi um
marco no desenvolvimento do pensamento interdisciplinar. Ele ganha forga em um contexto
que precisa rever suas bases de sustentacéo e para isso necessitava de novas referéncias
teoricas.

Em 1970, foi publicado um documento pelo CERI — Centro de Pesquisa e
Inovagcdo do Ensino que continha a analise das atividades interdisciplinares de estudos
e pesquisa das universidades. Esse documento procurou esclarecer as bases do dialogo
entre as disciplinas cientificas. Resultaram desse esforgo, tentativas de conceituar
Interdisciplinaridade e nog¢des proximas como disciplina, multidisciplinaridade e
pluridisciplinaridade. Ainda nesse ano, ocorreu um seminario organizado pela OCDE
(Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico) e pelo Ministério da
Educagédo Francés sobre Interdisciplinaridade nas universidades, do qual participaram
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especialistas de renome internacional tais como: Leo Apostel, Guy Berger, Guy Michaud,
Marcel Boiset, Erich Jantsch, Jean Piaget e outros. Estes autores deram continuidade as
tentativas anteriores.

Observa-se, no entanto, que apesar da preocupacdo em delinear os contornos
da Interdisciplinaridade, os especialistas envolvidos na publicagdo do documento e no
seminario acima citados, ndo chegaram a um consenso o que possibilitou o surgimento de
inUmeras conceituacdes sobre Interdisciplinaridade e suas implicagbes para producéo de
um conhecimento cientifico capaz de atender as demandas sociais.

Santomé (1998) salienta que as disciplinas podem se agrupar por inUmeros
critérios: disciplinas de orientacdo tedrica ou pratica; disciplinas de uma mesma éarea do
conhecimento: humanas, exatas e bioldgicas e etc. Ao se tentar analisar as possiveis
interacdes entre as disciplinas constata-se que ndo existe somente um tipo de interacao
e que os intercambios podem ser produzidos por inUmeros fatores. Entre eles podem ser
destacados: espaciais, temporais, econémicos, demogréficos, sociais, epistemologicos.

Sendo as relagdes entre as disciplinas de diferentes ordens, podem propiciar
diferentes niveis de Interdisciplinaridade. Para exemplificar, pode-se retomar Santomé
(1998) que refere-se a Boisot para quem ha trés formas de Interdisciplinaridade: a Linear
na qual as leis de uma disciplina sdo tomadas para explicar fenébmenos de outra; a
Estrutural quando as interacdes entre as disciplinas favoregam a criagcdo de novas leis
que possibilitam o surgimento de uma nova disciplina; a Restritiva, quando as disciplinas
colaboram na resolug@o de um problema especifico ou na consecugéo de um projeto e nao
sdo obrigatoriamente afetadas pelo novo conhecimento produzido.

O debate sobre Interdisciplinaridade iniciado no meio cientifico, segundo Lenoir,
Geoffroy e Hasni (2001), ultrapassou seus muros e expandiu-se para outros contextos
como o educacional, o profissional e o pratico. Nesses cenarios, emergiram questdes que
ndo se preocupavam somente com a integracéo das disciplinas, mas também com as
consequéncias e os produtos dessa integracao.

Este debate articulou-se com base em trés eixos. O primeiro pode ser caracterizado
como uma interrogagao epistemologica que consistiu em dar continuidade a exploragéo
das fronteiras das disciplinas cientificas, procurando novas maneiras de organizar 0s
saberes cientificos.

O segundo explicita-se como um questionamento social que ultrapassou a organizagao
das disciplinas e colocou em pauta a maneira como o ser humano esta no mundo. Nesse
contexto, a integracdo dos saberes disciplinares & vista como uma contribuicdo para a
maior compreenséao e resolugcdo dos problemas do mundo contemporaneo caracterizados
pela sua extrema complexidade.

O terceiro eixo, localiza-se uma ligagdo com as atividades profissionais cotidianas
que se refere as necessidades das Sociedades Industriais, e ao fendmeno da Globalizagéo.

Lenoir (2001), com o intuito de ampliar as possibilidades de compreensédo da
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Interdisciplinaridade, buscou analisa-la articulada aos contextos culturais nos quais ela
tem se desenvolvido. Inicialmente, destingiu duas l6gicas que dédo suporte a diferentes
configuragbes. A primeira delas, fortemente marcada por preocupagdes criticas e
epistemologicas, diz respeito aos paises de lingua francesa. Esta l6gica est4 ancorada em
uma concepcdo de sociedade e de Educacéo que prioriza o desenvolvimento da razdo. Esta
concepcao resulta do desenvolvimento do pensamento racional iluminista a partir do qual
o Estado Francés foi fundado. Importa, mais, questionar o sentido do saber do que discutir
para que ele serve. Ela se traduz em uma Interdisciplinaridade Académica que investiga o
sentido que ela assume buscando uma sintese conceitual de Interdisciplinaridade.

A segunda concepcdo é mais pragmatica e operacional, caracteriza a pesquisa
interdisciplinar realizada na América do Norte de origem anglo-saxénica. A questao central
ndo € o saber, mas a funcionalidade. Importa formar sujeitos que participem das atividades
e do progresso social. Os valores religiosos puritanos evidenciam a importancia do trabalho.
Longe de considerar a Cultura e a Ciéncia um fim nelas mesmo, valoriza os conhecimentos
que podem se tornar Uteis. Exprime-se como uma Interdisciplinaridade de Projetos ao
investigar respostas operacionais para as questées que emergem do contexto social.

Lenoir aponta, também, para uma terceira logica, a brasileira que, segundo
o autor, ainda necessita ser mais bem investigada. Considera que a concepgdo de
Interdisciplinaridade hegemonica no Brasil aproxima-se de uma abordagem fenomenolégica;
busca compreender o sujeito imerso em praticas e experiéncias e 0s sentidos que elas
adquirem para ele. O olhar dirige-se para a subjetividade e para a intersubjetividade.
Caracteriza-se como uma Interdisciplinaridade Introspectiva. Investiga respostas para
questdes propostas pelos sujeitos.

E possivel observar que nos paises de lingua francesa o debate e as pesquisas a
respeito de Interdisciplinaridade comprometeram-se, preferencialmente, com a exploracao
das bordas das disciplinas e dos sentidos e consequéncias desse tipo de conhecimento,
enquanto os paises de lingua inglesa dedicaram-se com explorar, sobretudo, os aspectos
funcionais da Interdisciplinaridade. A Interdisciplinaridade desenvolvida no Brasil parece
anunciar um quarto eixo que Lenoir denomina de Interdisciplinaridade Introspectiva que
enfatiza o papel do sujeito na producéo de conhecimento.

Fourez (2001) permite olhar para a Interdisciplinaridade de outro lugar. Ele realga que
para se compreender o papel que a Interdisciplinaridade assume na contemporaneidade
€ fundamental repensar a nocédo de disciplina, de saber disciplinar. Para o autor, a
organizagdo do saber em disciplinas € uma invencéo cultural de grande importancia,
pode ser considerada a verséao intelectual da divisdo do trabalho. As disciplinas cientificas
distinguem-se como modos historicamente organizados de produzir representa¢des do
mundo e coloca-las a prova. Nascem quando uma comunidade cientifica se organiza
em torno de projetos precisos e normatiza sua maneira de produzir e de comunicar os

resultados.
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Os conhecimentos produzidos no interior de uma disciplina cientifica, embora
produzidos de maneira sistematica com base em principios cientificos, fazem parte dos
conhecimentos representativos e, portanto, s&o uma construgdo humana artificial que a
despeito de terem por base o real, ndo se constituem no real. Uma disciplina cientifica olha
para o real com lentes construidas, a partir de suas tradi¢cdes, no interior de seus Territorios,
0 que a impede de abarcar a realidade levando em conta seu contexto e sua complexidade.

Nessa perspectiva, um pensar interdisciplinar requer antes de tudo uma atitude,
assim como os grandes pensadores tais como: Marx, Freud, Saussure, Foucault, tiveram
ao escrever 0s seus artigos, buscando atingir e promover a reflexdo sobre a utilizagdo
desmedida da racionalidade cientifica em nome poder massificante do capitalismo,
chegando a destruicdo humana como foi o caso de Hiroxima Nagasaki, como também nos
campos de concentra¢do na Alemanha.Provocando a necessidade de intensificar o estudo
das margens que separam as disciplinas e assim encontrando grandes areas de interesse
e pesquisa, e a sua utilizagdo em beneficio de toda a sociedade.

Como um rizoma: ‘Rizoma é a extensdo do caule que une sucessivos brotos. Nas
epifitas é a parte rasteira que cresce horizontalmente no substrato. Ele pode ser bem
extenso e semelhante a um arame ou bem curto, quase invisivel. Dele partem o caule,
pseudobulbos e raizes. Na espécie de Zygopetalum maxillare, quase sempre associada
a uma samambaiacu, o comprimento do rizoma entre os pseudobulbos pode variar.
Elas produzem pequenos pseudobulbos seguidos por um longo trecho de rizomas e em
seguida outro pequeno pseudobulbo, até alcancar a coroa da samambaiagu na qual forma
feixes e a floracdo aparece. Nas espécies terrestres o rizoma pode estar no subsolo ou
na superficie do solo.” Assim fazendo uma analogia com o rizoma, a interdisciplinaridade
ocorre, em pequenas discussoes, estudos e pesquisas a partir das bordas das disciplinas,
alcangando um numero cada vez maior de educadores e educandos, possibilitando um
crescimento intelectual e profissional, partindo sempre de uma atitude pedagdgica por meio
da interdisciplinaridade.

A pesquisa interdisciplinar, ao contrério da disciplinar que coloca os problemas
em funcgéo das disciplinas, encontra seus critérios de pertinéncia no contexto preciso da
situac@o em questéo. Ela ndo lida com as situacdes a partir de generalizag¢des, construidas

no contexto do paradigma disciplinar, mas procura estuda-las em sua singularidade.

A Interdisciplinaridade para fomentar a formacéao educacional do trabalhador
Brasileiro

Para que se possa situar a Interdisciplinaridade no contexto educacional, é
fundamental uma distingdo entre disciplina cientifica e escolar. Como foi salientado
anteriormente, uma disciplina cientifica refere-se a um tipo de conhecimento sistematizado,
com base em principios cientificos.

As disciplinas escolares, no que diz respeito, principalmente, ao Ensino Fundamental
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e Médio, ndo tém como objetivo primeiro produzir conhecimentos, mas sim de possibilitar
que os alunos se apropriem do que Sacristan (2002) define como “cultura valiosa” da qual
fazem parte os conhecimentos representativos produzidos pelas disciplinas cientificas.
Segundo Lenoir, (2004) a Interdisciplinaridade cientifica tem como objeto as disciplinas
cientificas e por finalidade: a produgdo de novos saberes em respostas as demandas
sociais do mundo do trabalho, enquanto a Interdisciplinaridade escolar tem como objeto as
disciplinas escolares e por finalidade: a difuséo dos saberes produzidos pelas disciplinas
cientificas e a formacéo de atores sociais.

Numa compreensdao mais restrita, a aprendizagem é vista meramente como
necessidade natural, desprovida de seu carater cultural e cognitivo. O papel do ensino
fica dissolvido, reduzindo a possibilidade de desenvolvimento pleno dos individuos ja que
criancas e jovens acabam submetidos a um curriculo de nog¢des “minimas” e obrigados
a aceitar uma escola enfraquecida de contetidos significativos (LIBANEO, 2013, p.59).
Verifica-se, pois, que as politicas educacionais recomendadas pelos organismos
internacionais subordinam-se aos programas sociais de combate a pobreza. A educacao
enquanto necessidade basica baseada em conteudos minimos constitui-se em condi¢éo
para melhorar a produtividade da populagéo pobre (como forca de trabalho), o que significa
incluir os pobres no sistema econdémico (a0 menos por meio do emprego), ho mercado de
consumo (como consumidores) e no exercicio da cidadania (como sujeitos comportados).
(Idem, p.56).

Para que se possa situar a Interdisciplinaridade no contexto educacional, é
fundamental uma distincdo entre disciplina cientifica e escolar. Como foi salientado
anteriormente, uma disciplina cientifica refere-se a um tipo de conhecimento sistematizado,
com base em principios cientificos.

As disciplinas escolares, no que diz respeito, principalmente, ao Ensino Fundamental
e Médio, ndo tém como objetivo primeiro produzir conhecimentos, mas sim de possibilitar
que os alunos se apropriem do que Sacristan (2002) define como “cultura valiosa” da qual
fazem parte os conhecimentos representativos produzidos pelas disciplinas cientificas.
Segundo Lenoir, (2004) a Interdisciplinaridade cientifica tem como objeto as disciplinas
cientificas e por finalidade: a producédo de novos saberes em respostas as demandas
sociais, enquanto a Interdisciplinaridade escolar tem como objeto as disciplinas escolares
e por finalidade: a difusédo dos saberes produzidos pelas disciplinas cientificas e a formacgéo
de atores sociais.

Ao se tentar mapear a Interdisciplinaridade no campo educacional, novamente
séo localizadas inumeras perspectivas entre elas: a social, a cientifica e a técnica. Lenoir,
Geoffroy, Hasni (2001), referem-se a autores como Morin que enfatiza a perspectiva social,
Piaget que explora a perspectiva cientifica. Quanto a terceira perspectiva, a técnica, para
os autores, é mais dificil vé-la conceituada, na medida em que se apresenta na maioria das

vezes aplicada em Educacéo.
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Lenoir (2001) procurou compreender como a Interdisciplinaridade se apresenta
no Brasil em fungéo disso, descreveu o que denominou de l6gica brasileira a qual busca
compreender 0 sujeito imerso em suas praticas e experiéncias e os sentidos que elas
adquirem para ele. O didlogo com Fazenda (1994) permite aprofundar a compreenséo do
percurso realizado pela Interdisciplinaridade no contexto educacional brasileiro. Segundo a
autora, ela passa a ser discutida com mais énfase no territério nacional, no final da década
de 60. Na década de 70, encontramos as primeiras producgdes significativas a respeito do
tema. Podemos destacar Japiassu (1976) e Fazenda (1979). Os dois autores dedicaram-
se, preferencialmente, a conceituagéo de Interdisciplinaridade. Fazenda refere-se a este
periodo como a busca de uma explicitacao filosofica.

Na década de 80, segundo Fazenda (1994) constatou-se que com base em quadros
tedricos organizados a priori era quase impossivel propor praticas interdisciplinares. A¢bes
apoiadas somente em principios teéricos ndo atendiam as necessidades dos contextos
educacionais, a realidade resistia a modelos pré-concebidos. As praticas que apresentavam
algumas caracteristicas consideradas interdisciplinares passaram a ser investigadas e foi
possivel ter maior clareza de como os professores articulavam os saberes disciplinares,
pedagogicos e experienciais para tecer suas a¢des pedagogicas. Nesta década, procurou-
se tracar o perfil de um professor com uma atitude interdisciplinar, levando em conta os
registros feitos por professores, as analises de suas histérias de vida e de suas praticas
intuitivas. Este periodo foi considerado pela autora como a busca de uma diretriz socioldgica.
Na década de 90, Fazenda (1994) salienta que a proliferacdo de praticas intuitivas e de
projetos interdisciplinares desafiou os pesquisadores a explicitar o caminho percorrido pela
Interdisciplinaridade na escola, buscando extrair desses projetos e praticas, principios
tedricos fundamentais para a compreensao e o exercicio da Interdisciplinaridade. Neste
periodo, buscou-se uma diretriz antropolégica.

Rumo a atitude interdisciplinar para a formacao educacional do trabalhador

Como foi salientado, a “Interdisciplinaridade ndo se ensina, apenas vive-se,
exerce-se e por isso exige uma pedagogia, a da comunicagdo” Ivani Fazenda (1979).
Mas surge como possibilidade de enriquecer e ultrapassar a integracao dos elementos do
conhecimento. E ndo pode ser entendida como conceito e sim como acéo, que precisa ser
exercida, ndo possui um sentido Unico estatico, mas dinamico, vivo, posto em pratica, com
atitude pedagodgica.

O processo interdisciplinar desempenha um papel decisivo para dar corpo ao sonho
de fundar uma obra de educacéo a luz da sabedoria, da coragem e da humildade. A relagéo
entre autonomia intelectual e interdisciplinaridade é imediata. A interdisciplinaridade deve
ser entendida como conceito correlato ao de autonomia intelectual e moral. Nesse sentido a
interdisciplinaridade serve-se mais do construtivismo do que serve a ele. O construtivismo

€ uma teoria da aprendizagem que entende o conhecimento como fruto da interacéo
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entre o sujeito e o meio. Nessa teoria o papel do sujeito é primordial na construgdo do
conhecimento. Portanto, o construtivismo tem tudo a ver com a interdisciplinaridade. Na
teoria do conhecimento de Piaget o sujeito ndo é alguém que espera que o conhecimento
seja transmitido a ele por um “ato de benevoléncia”.

“E um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias acdes sobre o0s
objetos do mundo, que constréi suas préprias categorias de pensamento ao mesmo tempo
que organiza seu mundo” (FERREIRO Emilia & Ana TEBEROSKY, 1985:26).

O conceito de interdisciplinaridade néo € univoco. Ele também esta sujeito ao conflito
de interpretagbes. Apesar do seu enorme desenvolvimento, entre nos, ele ainda néao se
firmou como um novo paradigma. Inclusive porque, para alguns, a interdisciplinaridade
ndo passa de uma atitude epistemologica. Portanto, ndo se trataria de um novo paradigma
cientifico. Apesar da preocupacédo crescente com a interdisciplinaridade, estdo surgindo
sempre novas disciplinas e a especializagdo caminha a passos largos. Talvez isso venha
a exigir cada vez mais uma atitude interdisciplinar, dando razdo aqueles que defendem a
interdisciplinaridade apenas como atitude.

Os marxistas, insistindo no papel da historicidade, reafirmam sua classica teoria,
resumida por Lucien Goldman (1979:5-6) em trés teses:

1% nunca ha pontos de partida absolutamente certos, nem problemas definitivamente
resolvidos;

2% 0 pensamento nunca avanca em linha reta, pois toda verdade parcial s6 assume
sua verdadeira significag@o por seu lugar no conjunto, da mesma forma que o conjunto s6
pode ser conhecido pelo progresso no conhecimento das verdades parciais;

3% a marcha do conhecimento aparece como uma perpétua oscilagédo entre as partes
e o todo, que se devem esclarecer mutuamente.

Partindo desses apontamentos, a interdisciplinaridade néo atingiria a sua finalidade
de integrar as ciéncias, ja que a dindmica delas préprias implica em momentos diferentes de
integracao e desintegracao, de “ordem-desordem” na expressao de Edgar Morin. Sem esse
movimento ndo haveria progresso das ciéncias. Gusdorf prefaciando Japiassu (1976:7)
afirma que “o mundo em que vivemos padece de uma doenga muito grave, como diariamente
atesta a imprensa...” A interdisciplinaridade seria, entéo, a cura para a “patologia do saber”.
N&o creio nessa perspectiva necréfica das ciéncias e nesse pessimismo epistemologico.

A interdisciplinaridade para se firmar como atitude e método, ndo pode entrar
em cena como tamanha dramaticidade. O mundo nédo é apenas “solidao, fragmentacéo,
deterioragdo, caminho para a morte” como quer nos fazer crer o pessimismo existencialista
(Kirkegaard e Heidegger). H4 sim uma ordem-desordem (Morin), um processo dialético
no qual as nocbes de tensdo, fragmentagéo, conflito, finitude, desequilibrio, etc. estao
interligadas as nocoes de alegria, amor, progresso, satisfacédo, desejo etc.

Entre uma viséo que enxerga a fragmentagdo como patologia do saber e outra
que fica na simples descricéo epistémica dos processos de construgdo do conhecimento,
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prefiro ficar com o construtivismo critico de Paulo Freire, que entende o conhecimento
como um processo de construcdo e reconstrucdo do mundo. Uma visdo dialética da
interdisciplinaridade, pode ser muito Gtil no trabalho pedagogico, porque ela nos aponta
sua verdadeira natureza, nos mostra os seus obstaculos sem nos fazer cair em ilusdoes
idealistas, “fantasmagorias” como disse Marx em sua famosa Ideologia Alema.

A interdisciplinaridade permite a n6s educadores enxergarmos o homem sobre
uma visao holistica, integral, reconhecendo os seus saberes individuais, coletivos, sua
heterogeneidade, seus habitos, costumes, culturas e politicas e assim conhecendo as suas
partes, para entdo enxergar como um todo. E assim ela alcanca os territérios que demarcam
as fronteiras de cada disciplina possibilitando a juncdo do conhecimento, despertando
um vasto saber pouco explorado em virtude do distanciamento mantido por questbes
meramente conservadoras e individualistas dos (curriculos e disciplinas) sob o ponto de
vista académico defendido por séculose que hoje por meio da atitude interdisciplinar nos
enriquecem e nos permitem comtemplar a vastidao de conhecimentos decorrentes desses
encaixes perfeitos como um quebra cabecas, por meio das praticas educativas torna-se
relevante abordar sua globalidade e evitar os reducionismos, concebendo a pedagogia
como principal ciéncia da educacgdo, enfatizando que a educacdo possui uma relagéo
intrinseca com o sistema politico-ideologico.

Podendo até a partir de uma disciplina de lingua portuguesa contextualizar tal
disciplina e incorporar a ela cursos técnicos diferenciados obtendo uma compreenséo de
sua utilizagdo para a sua formacao educacional do trabalhador: Utilizando a linguagem e
a Comunicagdo como territério comum a diferentes formagdes tais como: Enfermagem,

Protese Dentéria, Radiologia, Transag6es Imobiliarias e Estética.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho visa mapear a Interdisciplinaridade no campo educacional, nos cursos
técnicos profissionalizantes por meio das perspectivas: a social, a cientifica e a técnica.
Lenoir, Geoffroy, Hasni (2001), referem-se a autores como Morin que enfatiza a perspectiva
social, Piaget que explora a perspectiva cientifica. Quanto a terceira perspectiva, a técnica,
para os autores, é mais dificil vé-la conceituada, na medida em que se apresenta na
maioria das vezes aplicada em Educacgao. A interdisciplinaridade permite a nés educadores
enxergarmos o homem sobre uma viséo holistica, integral, reconhecendo os seus saberes
individuais, coletivos, sua heterogeneidade, seus habitos, costumes, culturas e politicas
e assim conhecendo as suas partes, para entdo enxergar como um todo. E assim ela
alcanca os territorios que demarcam as fronteiras de cada disciplina possibilitando a
juncdo do conhecimento, despertando um vasto saber pouco explorado em virtude do
distanciamento mantido por questdées meramente conservadoras e individualistas dos
(curriculos e disciplinas) sob o ponto de vista académico defendido por séculose que hoje
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por meio da atitude interdisciplinar nos enriquecem e nos permitem comtemplar a vastidao
de conhecimentos decorrentes desses encaixes perfeitos como um quebra cabecas,
por meio das praticas educativas torna-se relevante abordar sua globalidade e evitar os
reducionismos, concebendo a pedagogia como principal ciéncia da educacao, enfatizando

que a educacao possui uma relagéo intrinseca com o sistema politico-ideologico.

41 RESULTADOS

A partir de uma disciplina de lingua portuguesa contextualizar tal disciplina e
incorporar a ela cursos técnicos diferenciados obtendo uma compreenséo de sua utilizagao
para a sua formacgéo educacional do trabalhador: Utilizando a linguagem e a Comunicacgao
como territério comum a diferentes formagdes tais como: Enfermagem, Protese Dentéria,
Radiologia, Transacdes Imobiliarias e Estética. Envolvendo os conhecimentos cognitivos
adquiridos, seus saberes de mundo, enfocando que por meio da linguagem que o homem
se comunica, tem acesso a diferentes informacgdes, apresenta e defende seus pontos de
vista e produz conhecimentos. A importancia do dominio da linguagem empregada nas
diversas areas de formacgao educacional do trabalhador.E assim nés educadores, devemos
nos pautar na utilizacéo de praticas educativas atraentes que fomentem a socializacéo, os
despertar na construgdo do conhecimento a partir de sua varias interpreta¢cdes de mundo,
que permitam um novo olhar com atitude indisciplinar, fazendo com que tenhamos um
pensamento auténomo, critico — social, uma nova visdo de mundo e a percepg¢ao holistica
do conhecimento, e da forma como se comunica as relacdes da arte, pesquisa e da politica,
ao ponto de entendermos o0 nosso de ponto de mutagéo e a interdisciplinaridade que se
pode trabalhar na escola e na vida.

51 CONCLUSOES OU CONSIDERAGOES FINAIS

Com vista a alcangar uma nova visao de mundo, a qual estabelece relacdo das
partes com o todo do mundo. Dos processos de convivéncia e interagdo que € 0 nosso
desafio enquanto professores, educadores e gestores em combater a concepc¢éo e visao
fragmentada do conhecimento praticado na escola. Ja& defendido por grandes autores
como John Dewey: “a escola ndo é instrumentalizacdo neura, e sim eminentemente
politica. As tendéncias quedominam e abafam as vozes e aspiragbes dos estudantese as
escolas que estéo ligadas a estas correntes reproduzem as relagcbes na raca, género e
classes”, nas aulas ainda investigamos as implicagées e impactos como forma de uma
mudanca, a partir da observagé@o dos principais problemas visiveis como a destruicdodo
meio ambiente,desigualdades sociais, falta de acesso a cultura, decorrentes da utilizagao
de politicas neoliberais que impde o capitalismo perverso, gerando o individualismo, a falta

de ética, fruto das instituicbesque permeiam valores distorcidos como o conflito de género,
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raca e classes. José Carlos Libaneo cita que: “a escola possui uma fungdo primordial que é
ensinar com o compromisso politico e ético, garantindo a aquisicdo do saber, sistematizado
com a concepgao pedagdgica’.

E assim nés educadores, devemos nos pautar na utilizagcdo de praticas educativas
atraentes que fomentem a socializagdo, os despertar na construgdo do conhecimento a
partir de sua varias interpretacbes de mundo, que permitam um novo olhar com atitude
indisciplinar, fazendo com que tenhamos um pensamento auténomo, critico — social,
uma nova visdo de mundo e a percepc¢éao holistica do conhecimento, e da forma como se
comunica as relacoes da arte, pesquisa e da politica, ao ponto de entendermos o0 nosso
de ponto de mutagéo e a interdisciplinaridade que se pode trabalhar na escola e na vida.
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RESUMO: Este trabalho objetiva analisar
a proposta metodolégica da Pedagogia
Universitaria comopossibilidadedeformacao
inicial de docentes no contextodo ensinosuperior,
a partir dos cenarios historicos, sociais, culturais
e tecnolégicos, imprescindiveis ao trabalho
docente, com foco na mudanca social. O estudo
€& embasado teoricamente em Saviani (2008),
Cambi (1999), Santomé (1998), Morosini (2001),
Dias Sobrinho (2005), Névoa (1999) e Pimenta
(2011). E inegavel as mudancgas por quais tem
passado o ensino superior, no decorrer da histéria.
De igual modo, a formacgéao de professores, para
atender as demandas impostas a educagéo, na
contemporaneidade. Transformagbes ocorreram
referentes aos valores, concepcdes e anseios
da sociedade, que ndo podem ser olvidadas
pelas instituicbes formadoras. Em decorréncias
de tais mudangas, o ensino nas universidades
precisa assegurar uma formagédo cientifica
solida, conhecimento pedago6gico e didatico
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ENSINO SUPERIOR

fundamentado. Assim, o0 ensino superior é
visto como uma possivel perspectiva, capaz de
possibilitar mudancga social e isso perpassa a
expectativa e o compromisso da universidade,
tanto com a formacao profissional de qualidade,
quanto com a possibilidade de mudancga de vida
e social. Além disso, os desenhos curriculares
das propostas pedagbgicas dos cursos de
formacgao precisam contemplar os vinculos entre
a formacgéo profissional e as diversas areas do
conhecimento, o que implica reverenciar as
dimensoes éticas, sociais, politicas e técnicas,
na perspectiva de superar a fragmentacdo
dos contetdos disciplinares. O caminho
metodoldgico toma por base a pesquisa teotrica,
de abordagem qualitativa (GAMBOA, 2005). Os
dados preliminares apontam para a necessidade
de os professores formadores assumirem o
compromisso com O ensino, a pesquisa e a
extensé@o como possibilidade de uma pedagogia
universitaria efetivamente comprometida com
a emancipagdo humana e uma formacgéo de
qualidade social.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia Universitaria.
Ensino Superior. Formagédo de Professores.

UNIVERSITY PEDAGOGY:
APPROACHING APPROACHES FOR
HIGHER EDUCATION

ABSTRACT: This paper aims to analyze the
methodological proposal of University Pedagogy
as a possibility of initial teacher education in the
context of higher education, from the historical,
social, cultural and technological scenarios,
indispensable to the teaching work, focusing on
social change. The study is theoretically based on
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Saviani (2008), Cambi (1999), Santomé (1998), Morosini (2001), Zabalza (2004), Novoa (1999)
and Pimenta (2011). The changes that higher education has undergone throughout history
are undeniable. Similarly, teacher education to meet the demands imposed on education
in contemporary times. Transformations took place regarding the values, conceptions and
desires of society, which cannot be forgotten by the educational institutions. As a result of
these changes, university education needs to ensure sound scientific education, grounded
pedagogical and didactic knowledge. Thus, higher education is seen as a possible perspective,
capable of enabling social change and this goes beyond the expectation and commitment of
the university, both with quality professional education, as well as with the possibility of life and
social change. Moreover, the curriculum designs of the pedagogical proposals of the training
courses need to contemplate the links between vocational training and the various areas of
knowledge, which implies reverence for the ethical, social, political and technical dimensions,
in order to overcome the fragmentation of the contents. disciplinary The methodological path
is based on theoretical research with a qualitative approach (GAMBOA, 2005). Preliminary
data point to the need for teacher educators to make a commitment to teaching, research
and extension as the possibility of a university pedagogy effectively committed to human
emancipation and social quality education.

KEYWORDS: University Pedagogy. University education. Teacher training.

11 INTRODUGAO

A pedagogia universitaria ganha for¢ca nos espacos da universidade impulsionada
pelas mudancas ocorridas no ensino superior, que envolvem muitos fatores dentre eles
0 processo de redemocratizagdo do pais, nos anos 1980, que na esteira promoveu
a redemocratizacdo das universidades; o anseio populacional por oportunidades
educacionais; a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo assegurada
no Constituicao Federal 1988 (CUNHA, 2010). Com este cenério nao so6 favoravel, mas
desafiador, a formacéo de professores passa por mudangas para atender as demandas
impostas a educacgao, que se intensificam na contemporaneidade.

Transformagbes também ocorreram no tocante aos valores, concepgdes e anseios
da sociedade, que ndo podem ser olvidadas pelas instituicdes formadoras. Em decorréncias
de tais mudancas, o ensino nas universidades precisa assegurar uma formacao cientifica
sélida; conhecimento pedagoégico e didatico fundamentado; compreensédo de curriculo,
de avaliacdo e de praticas de ensinar e aprender, que implicaré@o na reconfiguragdo do
papel do professor. Como bem coloca Cunha (2000, p. 72), “a necessaria reconfiguracao
do papel docente e das praticas de ensinar e aprender tem feito emergir o campo da
pedagogia universitaria, debrucando-se sobre as praticas pedagogicas e de reorganizagao
curricular no contexto das mudangas paradigmaticas”. Essas mudangas tém implicacbes
na realidade de todo o processo educativo. Aléem disso, os desenhos curriculares das
propostas pedagogicas dos cursos de formagao precisam contemplar os vinculos entre a

formacéo profissional e as diversas areas do conhecimento, o que implica reverenciar as
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dimensdes éticas, sociais, politicas e técnicas, na perspectiva de superar a fragmentagcéao
dos conteudos disciplinares.

Este texto visa, portanto, analisar aspectos da proposta metodologica da
Pedagogia Universitaria comopossibilidadedeformacéao inicial de docentes no contextodo
ensinosuperior, a partir dos cenarios histéricos, sociais, culturais e tecnologicos,
imprescindiveis ao trabalho docente, com foco na mudanca social. O ensino superior é
visto por varios segmentos da sociedade como uma possibilidade de mudanca social,
e isso perpassa a expectativa e o compromisso da universidade tanto com a formacgéo
profissional de qualidade, quanto com a possibilidade de mudanca de vida e social.

Nosso interesse em investigar a formacgéo de professor é por ser um campo fértil de
pesquisa, porque ela [a formacéo] € dinamica, historica, social; acompanha o movimento
da sociedade e, dessa forma, passa pelos dilemas da atualidade. Nao se esgota, mesmo
estando no centro das discussbes académicas, politicas e educacionais a tantos anos,
continua provocando curiosidade, indagacoes e reflexdes.

O trabalho faz também uma breve incursdao nos normativos curriculares da formacao
de professores (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo — LDB; Plano Nacional de Educacgéo
PNE 2014-2024; e as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN), buscando encontrar relagdes
com os fundamentos da pedagogia universitaria. Teoricamente, o texto esta subsidiado por
Saviani (1995, 2008), Brandao (2001), Cambi (1999), Santomé (1998), Imbernén (2000),
Dias Sobrinho (2005), Morosini (2001), Fernandes e Grillo (2001), Pimenta (2003, 2011),
dentre outros.

21 PEDAGOQIA UNIVERSITARIAE PROPOSTA METODOLOGICA E
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO INICIAL DE DOCENTES

Historicamente, o ensino superior sofreu mudangas consideradas importantes em
decorréncia dos imperativos, desejos e valores que o circundam. Em decorréncia de a
universidade ser uma das instituicdes mais cobradas tanto pela formacéo, que exige um
ensino de qualidade, até a solugdo de problemas sociais, contemplados pela pesquisa e
pela extensdo, o ensino superior, nessa perspectiva, é visto como uma possibilidade de
desenvolvimento com vistas & mudanca social. Nesse sentido, a formacao continuada e
permanente € imprescindivel, a fim de evitar falhas num processo educativo que pretende
a qualidade, que ultrapasse as fronteiras do mercado defendida pela visdo mercadologica
que querem imprimir a educagéo.

Apedagogia universitaria, diante disso, pretende se voltar para a discusséo a respeito
da possibilidade de elaboragéo de novas propostas curriculares que articulem as varias
areas do conhecimento, considerando as dimensdes politicas, éticas, sociais e técnicas.
Estas, por sua vez, precisam estar articuladas com a formacgéo profissional, no sentido

de transcender a légica tradicional de saberes fragmentados. A pedagogia universitaria
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pretende uma universidade, docentes, alunos, ensino, pesquisa e extensdao com vistas
a atender as demandas que tém sido apresentadas ao século XXI. O professor, diante
disso, precisa refletir a respeito do que envolve a sua pratica a luz dos pressupostos de
uma pedagogia universitaria, que permita refletir, analisar, justificar, argumentar, comparar,
criticar e inferir sobre o que propde e o que admite, de fato, 0 compromisso inseparavel
entre ensino, pesquisa e extensdo no ensino superior.

Nesse sentido, a pedagogia universitaria contempla a docéncia no ensino superior,
que possui caracteristicas distintas, observando e considerando o contexto, exaltando uma
pratica pedagogica diferenciada da tradicionalmente exercitada. A esse respeito, Pimenta
e Almeida (2011), proferem a respeito do professor universitario, que seja competente ao
agir, com capacidade critica, reflexiva e capaz de contribuir efetivamente com a formacgéo
docente, ao atribuir sentido e competéncia no dmbito da disciplina que trabalha. Diante
disso, &€ necessario e pretende-se levar em conta, nesse texto, a historia da Educacgéo e sua
compreensao nos dias atuais, discutindo, portanto, a respeito da educacgao e construgéo de
um lugar de mudancas sociais que va além do financeiro.

Historicamente, a Educag¢do sempre foi objeto de reflexdes e discussbes que
permitiram novos caminhos, resultantes de contradi¢des humanas, sociais e culturais,
composta por sujeitos diversos que precisam ser elementos de mudanca na sociedade,
em favor da producéo de saberes que vao além do capital. Recorremos a Brandéo (2011,
p. 8), ao considerar que a base da educacgéo é alicergada no contexto socio, histérico e
cultural. O autor apresenta uma situacdo em que o governante dos Estados Unidos, em
Virginia e Maryland, propde uma alternativa de educacéo para os indios, na busca de um
tratado de paz. Para tanto, é feito um convite aos indios jovens para estudarem em escolas
de brancos, contudo, recebeu como resposta dos indios por desejarem o bem a eles, um
agradecimento de coragdo, seguido do argumento de que os sabios reconhecem que
nagdes diferentes, também possuem concepg¢des distintas das coisas e, assim, eles ndo
ficariam ofendidos ao saber que a ideia de educagéo que eles, 0os americanos possuiam,
era diferente da deles.

A explicacdo de Brandao (2001) ilustra e reforca que, em outros momentos, a
educacao ja era considerada fora de uma proposicao tanto de superacéo do capital
quanto de reforgo das ideologias dominantes. E importante mencionar que a educagéo
ndo possui um Unico modelo nem espaco. Pensar em educagao conduz, necessariamente,
a formacédo de professores e, neste estudo, ao professor universitario. Como menciona
Pimenta (2003, p. 37): “a docéncia na universidade ultrapassa 0s processos de sala de
aula”. A autora chama a atencdo para o fato de os docentes universitarios receberem
ementas prontas, desenvolverem seus planejamentos e atividades de maneira restritiva,
ou seja, sozinhos, além de serem responsaveis pela sua atividade docente. A questéao
que se pde € se a formacado do professor possibilita que ele v4 além dos processos de
sala de aula, efetivamente; se ela possibilita que esse professor entenda as relagdes que
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existem nos contextos culturais, sociais, tecnologicos, além dos saberes tedricos inerentes
ao desenvolvimento em sala de aula.

A histéria da educacéo inicia na Grécia. Foi o povo grego que, inicialmente, viu
a educacdo como uma complicacdo; é também a literatura desse povo que apresenta
questionamentos do conceito de educagdo. Cambi (1999) e Saviani (2008) tratam da
Histéria da Pedagogia com muita propriedade. Contudo, Saviani (2008) observa que apesar
dos diversos pontos de vista dados ao conceito de Pedagogia, a exemplo de: Filosofia
da Educagéo, Ciéncia da Educacéo, Histéria da Educagéo, arte de educar, todos fazem
alusdo ao termo “educacado”, que passa a ser considerada a partir da realidade que a ela
se apresenta. Ou seja, uma realidade de contradi¢gdes de ordem cultural, social, politica ou
uma proposta para atender interesses de alguns, como os dominantes. Além disso, educar
implica o que e a quem? Essas questdes precisam estar claras no trabalho com a educacéo,
principalmente, quando se refere ao ensino superior e a formacéo de professores.

Na contemporaneidade, isso ainda acontece? Tém sido feitas iniciativas que
consideram o ensino como acertado, efetivamente satisfatério, especialmente quando se
trata de formacgéo de pessoas capazes de compreender, avaliar e intervir na sociedade em
que vive? O campo do curriculo pode iluminar essas questdes, vez que o curriculo € um
elemento de grande importancia na constituicao das identidades dos futuros profissionais,
nos cursos universitarios. Conforme Santomé (1998), ele pode ser organizado de diversas
maneiras, indo além dos limites das disciplinas do curso. “Trata-se de cursos nos quais
os alunos seriam obrigados a manejar referenciais teoricos, conceitos, procedimentos,
habilidades de diferentes disciplinas, para compreender ou solucionar as questdes
e problemas propostos” (p. 25). O curriculo pode e deve ser um diferencial nos cursos
universitarios.

Na sua obra Educagéo no Século XXI: os desafios do futuro imediato, Imbernon
(2000) apresenta cinco tendéncias principais acerca da educacao neste século. A primeira,
refere-se as “mudancgas socioemocionais” com o surgimento da sociedade de informacéo.
A segunda, aborda as mudangas constantes nos “niveis socioculturais”. A terceira
tendéncia trata de uma “cultura educativa que transforme”. A quarta, refor¢a o conceito de
“aprendizagem dialdgica”. Por fim, a quinta e ultima tendéncia apresentada pelo autor traz
a “escola como comunidades de aprendizagens”. Perguntamos, pois, como fica o professor
universitario diante das tendéncias apresentadas pelo autor? O mesmo sé tera sucesso
se tiver sua pratica pautada no ensino, na pesquisa e na extensao, a partir de uma nova
postura (FERNANDES e GRILLO, 2001).

Diante de tantas questbes, percebemos ndo basta ter conhecimento, ser ativo,
mediador, pesquisador; o professor ainda precisa lidar com as caréncias dos alunos, com
as transformagdes sociais, com os conflitos, com a pluralidade cultural, com a subjetividade
coletiva, com o sujeito coletivo, com novos paradigmas, com os desafios postos a docéncia

no contexto presente. Bem nos lembra Arruda (2008, p. 42), “é certo que mudar o paradigma
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provoca uma profunda perturbagédo das consciéncias e das mentalidades das profissoes.
Mas é justamente quando o olhar sobre o mundo novo comeca a mudar”.

A Pedagogia Universitaria, conforme Fernandes e Grillo (2001, p. 139), mais
precisamente na formacgéo de atitudes do professor universitario, refere-se a reviséo de
paradigmas do processo de ensino-aprendizagem. Para esses autores, o professor “precisa
rever os paradigmas do processo ensino-aprendizagem, redimensionando o conceito de
ensinar e de aprender”. Aprender, nesse caso, € entendido “como a buscar informacgées,
rever a propria experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se as mudancgas, descobrir
significados nos seres, nos fatos, nos fendmenos e nos acontecimentos, modificar atitudes
e comportamentos”.

A formacéo inicial e continuada do professor universitario € principio para um
trabalho docente com vistas a mudanca social, uma vez que as agbes dos professores s
acontecerao se houver ampliagéo de sua prépria agdo docente. A busca por um paradigma
diferente implica adotar uma teoria que pretende a emancipacdo humana, que supere
a fragmentagcdo dos saberes e acdes descontextualizadas. Isso exige do professor a
consciéncia da fungéo social da educagéo, bem como do reconhecimento do seu papel
politico no trabalho com a educacéo, pois, ambos, professor e educagéo nao séo neutros.

Diante do que fora apesentado, no que se refere aos desafios da realidade
universitaria, bem como de seus docentes, Morosini (2001, p.15) faz algumas provocacoes,
considerando tal situagdo “Quem é o docente universitario? Ele estd preparado para
acompanhar as mudangas do terceiro milénio? O docente esta preparado didaticamente
para o exercicio académico?”. Estas questdes conduzem a outras que tratam da formacgéo
de professores, especialmente quando se reflete sobre propostas distintas de ensino,
como ocorrem em muitas universidades, quando desfruta das oportunidades de gestédo
concedidas pela legislacéo.

Destacamos que a Pedagogia também precisa ser compreendida como ambiente de
pesquisa, por meio de fontes diversas de busca do conhecimento, para aprender expandir
0 que ja se conhece, com aspectos também distintos. Bagno (2009, p.14) menciona que
“tudo isso junto cria um verdadeiro labirinto onde € muito facil se perder, a menos que tenha
um bom fio de Ariadne para se orientar. E esta é mesmo a palavra-chave: orientagéo”. E
necessario que o estudante submetido a metodologia da pedagogia universitaria também
seja orientado, efetivamente, a pratica da pesquisa. Isso decorre do fato de a universidade
ndo se tratar de uma instituicdo com fim em si mesma. Ela possui cunho pedagdgico,
fundamentalmente.

Assim, esclarece Dias Sobrinho (2005, p. 15): “dizer que a funcdo pedagodgica
tem sentido social e publico é também afirmar que ela se movimenta nas contradi¢ées,
divergéncias e disputas do cotidiano”. Em conformidade com o autor, uma educagéo
com vistas a emancipacao humana, precisa considerar e conhecer o contexto no qual

os estudantes estéo inseridos, possibilita que se conheca, atue, resgate e aprimore os
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conhecimentos e acdes.

Para Vasquez (1977, p. 5) a préaxis ultrapassa o significado de prética, como pratica
humana. Dessa forma, entende a praxis como “uma categoria central da filosofia que se
concebe ela mesma ndo sé como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformacgédo. Tal filosofia ndo é outra sendo o marxismo”. A formagéo de professores,
nessa perspectiva, implica pensar em uma proposta distinta de ensino, exige legitimar
a praxis pedagogica focada na transformacgéo social, no sentido de produgcdo de novas
maneiras que envolvem o tripé: ensino, pesquisa e extensao, a fim de vislumbrar uma
alternativa de autonomia e emancipacao humana, que seja efetivamente um distintivo na
formacéo de professores e ndo uma proposi¢do para contemplar as questées de ordem
financeira.

Além disso, é imperioso a indispensabilidade de preparar os estudantes, futuros
professores, a irem além do que consta nos livros, buscar outros suportes teéricos e outras
probabilidades ofertadas, pois, a busca do conhecimento precisa ser um continuum na
vida dos estudantes, assim como dos professores formadores. O processo educativo,
necessariamente, requer a participacao tanto dos professores quanto dos estudantes pois,
assim, ensinam e aprendem concomitante e cotidianamente, especialmente por meio da
pratica da pesquisa que, para ser consciente precisa ser processual, debatida e elaborada
por ambos.

31 NORMATIVOS CURRICULARES DA FORM’A(;AO DE PROFESSORES E AS
PERSPECTIVAS DA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

As tensdes socioculturais vividas pelas diferentes sociedades dao o tom do tipo
de educacéo, de curriculo e da formagéo de professores necessarios para cada contexto.
Quando se trata da formacgéao de professores devem ser colocadas em evidéncias premissas
curriculares basicas, para se enfrentar as exigéncias dos novos tempos, que estédo
requerendo uma educacgéao afinada com aspectos éticos, emocionais, comunicativos e, por
isso, requerem um profissional diferente, autbnomo, que saiba conviver com a mudancga e
com a incerteza (IMBERNON, 2002).

A compreensdo sobre a atividade docente, na atualidade, tem repercutido na
organizagdo do curriculo de formacdo e desencadeado algumas preocupagdes no
sentido de questionar as l6gicas que orientam a sua organizagdo, operacionalizagéo e
avaliagdo. Como enfatiza Pacheco (2010), o curriculo de formagéo de professor deve ser
compreendido como um texto politico. Isso significa que ele é definido, na maioria das
vezes, pelos mesmos principios determinantes das reformas educacionais. “O curriculo €,
cumulativamente, uma intenc@o e uma realidade que ocorrem num contexto determinado,
e que sao o resultado de decisdes tomadas em varios contextos” (p. 7).

Neste dominio, Flores (2000, p. 148) chama a atengdo para algumas questdes
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que nao podem passar despercebidas, a saber: “como articular o curriculo da formacgéao
inicial com o da formagéo continua? Como conceber e organizar estratégias de formacgao
motivadoras e eficazes? Como aprendem os professores a ensinar? (...). Tais questoes,
apesar de complexas, podem encontrar um direcionamento na perspectiva curricular
da pedagogia universitaria, tema central desse texto, que propde a superacdo da visdo
fragmentada, disciplinar, do conhecimento Unico, baseada no paradigma tradicional de
curriculo.

Sacristan (2000) tem chamado a atencao para se definir o curriculo na acdo como
uma arquitetura da pratica, por perceber o mesmo como um elo entre a teoria e a agéo,
entre as intengBes ou projetos e a realidade. A vista disso, a valoracéo do curriculo se da
na realidade onde este se concretiza. Pois, “o valor de qualquer curriculo, de toda proposta
de mudancga educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situagdes reais” (SACRISTAN, 2000, p. 201).

Outra questéo que trazemos para o rol das preocupacgodes trazidas por Flores (2000),
diz respeito a sintonia necessaria que a proposta curricular de formacéo deve estabelecer
com o curriculo da Educagéo Basica, futuro lécus de atuacao dos egressos dos cursos de
licenciaturas. A esse respeito, os normativos juridicos em vigor, que normatizam a educacao
de modo geral e, em especifico, a formacgao inicial e continuada de professores para atuar
nesta etapa educacional, de certo modo, tangenciam o problema.

Assim, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/1996, que
estabelece os fundamentos da formacgéo previstos no Art. 61 incisos | — a associacéao
entre teorias e praticas; Il aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores; o Plano
Nacional de Educagao 2014-2024, aprovado pela Lei 13.005/2014, propde na Meta 15 por
meio de 13 estratégias garantir, em regime de colaboracdo entre os entes federados, no
prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PNE, que todos os professores da educagéo basica
tenham formagéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Vale registrar, essa meta ainda néo foi atingida, apesar de ja
ultrapassarmos o quinto ano de vigéncia da referida lei.

A regulamentacdo dos cursos de licenciatura, com base na LDBEN/1996, é feita
por Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo — CNE. A Resolugéo do
CNE/CP 2/2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéao inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada. Em seu Art. 3° a Resolugéo
prescreve:

A formacéo inicial e a formacé&o continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacgao e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério
na educacéo basica em suas etapas — educagéao infantil, ensino fundamental,
ensino médio e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educagcao
especial, educacgéo profissional e técnica de nivel médio, educagao escolar
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indigena, educacédo do campo, educacéo escolar quilombola e educacéo a
distancia — a partir de compreensao ampla e contextualizagao de educacéo e
educacéo escolar, visando assegurar a producao e difusdo de conhecimentos
de determinada area e a participacdo na elaboracédo e implementacéo do
projeto politico pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos do aprendiz e 0 seu desenvolvimento, a
gestao democratica e a avaliagao institucional (BRASIL, 2015).

No entendimento das Diretrizes, o curriculo € considerado como o conjunto de
valores propicio a produg¢do e a socializacdo de significados no espago social e que
contribui para a construgéo da identidade sociocultural do educando (...). Da mesma forma,
a necessidade de articular as DCN a Formagéo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e
as DCN para a Educacgéo Basica (BRASIL, 2015).

No que diz respeito a estrutura curricular, as Diretrizes definem no Art. 13 que
0S cursos se estruturem por meio da garantia de base comum nacional das orientagdes
curriculares. Na perspectiva de Sacristan (2000, p. 47),

A orientacdo curricular que centra sua perspectiva na dialética teoria-pratica
€ um esquema globalizador dos problemas relacionados com o curriculo,
que, num contexto democratico, deve desembocar em propostas de maior
autonomia para o sistema em relagdo a administracéo e ao professorado para
modelar sua propria pratica.

Ha que se referenciar, também, a Base Nacional Comum Curricular da Educacao
Baésica, instituida pela Resolugéo 2/2017, do CNE/CP, que embora ndo seja um normativo
voltado para a regulamentagcdo dos cursos de licenciatura, estabelece principios,
fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na
gestao e nos programas e cursos de formagéo. Isso implicara, certamente, na elaboragéo
de novas diretrizes.

Expressamente, a Resolugdo CNE/CP 2/2017, prescreve:

A BNCC deve fundamentar a concepgado, formulacédo, implementagéao,
avaliacdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagodgicas das instituicoes escolares, contribuindo, desse modo, para a
articulacéo e coordenacéo de politicas e acdes educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital € municipal, especialmente em relacao
a formacédo de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da oferta de educacéo de qualidade (Art. 5° § 1°).

Em 20 de dezembro de 2019, tivemos a aprovagéao das Novas Diretrizes Curriculares
e a Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacgdo Basica
(BNC-Formacao), pela Resolugdo do CNE/CP n° 2, que traz uma outra logica para a
formacéao baseada em competéncias e habilidades; uma organizagao curricular que prioriza
a pratica em detrimento de uma formacgdo que articule indissociavelmente a teoria e a

prética, dentro de uma viséo sécio-histérica, emancipadora e inclusiva .
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Todo esse aparato legal sinaliza para uma nova perspectiva de formacao docente, em
nivel superior, que por sua vez demanda outro desenho curricular. Um desenho curricular
flexivel, interdisciplinar, que fortaleca a relagdo teoria e pratica e desenvolva, efetivamente,
0 ensino, a pesquisa e a extensao. “Com efeito, a relagéo que se estabelece entre teoria
e pratica constitui uma das marcas definidoras do curriculo de formagéo de professores
(FLORES, 2000, p. 154). Assim, combater a fragmenta¢éo dos curriculos, comprovada em
pesquisas (GATTI, 2011), torna-se um imperativo para os cursos e instituicbes de ensino
superior, bem como para uma pedagogia universitaria comprometida com a formacgéo de
profissionais bem qualificados nos aspectos cientificos, técnicos, metodologicos, éticos,
afetivos e politico sociais.

Com a compreensado de que o processo educativo tem um carater politico, que
precisa ser observado, recorremos a Freire (1996, p. 110) que argumenta “é na diretividade
da educacdo, esta vocacdo que ela tem, como acdo especificamente humana, de
enderecar-se até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que venho chamando
politicidade da educagéo. Assim, lembramos que a pratica educativa ndo € neutra, ela tem
uma intencionalidade, dai a exigéncia de uma pratica docente critica, dialética entre o fazer
e 0 pensar sobre o fazer. Argumenta o autor:

Nesse sentido, apostamos na pedagogia universitaria pela possibilidade que ela
oferece da reflexdo sobre a pratica, do olhar critico sobre o conhecimento produzido, da
viséo interdisciplinar do mundo, do pensamento auténomo. Afinal, “a universidade é uma
instituicdo educativa cuja finalidade € o permanente exercicio da critica, que se sustenta na
pesquisa, no ensino e na extensao (ALMEIDA e PIMENTA, 2011, p. 21).

Ademais, a pedagogia universitaria procura incentivar o professor a se tornar um
pesquisador; participar da elaboracao do projeto pedagoégico da instituicdo em que atua,
prerrogativa assegurada pela LDB/1996 (Art. 13, inciso 1); orienta a trabalhar coletivamente
com seus pares; proporciona uma viséo interdisciplinar do conhecimento; compreende o
processo de ensino aprendizagem como construtor de saberes; estimula intervenc¢des no
cotidiano; oportuniza a partilha de experiéncias e atitude.

No cotejamento do referencial teérico analisado, os autores destacam alguns
pressupostos da pedagogia universitaria, que achamos pertinente trazé-los para o contexto
deste trabalho: formagéo de um docente reflexivo; acao reflexiva como objeto de estudo;
formacéo como prética profissional; busca pela qualidade educativa; desenvolvimento do
pensamento auténomo (ALMEIDA e PIMENTA, 2011; ANASTASIOU, 2007, 2011; FAVERO
E PAZINATO, 2014).

No ensejo, Almeida e Pimenta falam da complexidade e das demandas que
envolvem o campo da pedagogia universitaria, para ndo cairmos na ingenuidade de que
ela, sozinha, resolvera os problemas da formacéao docente. “A mediagéo da pratica coloca-
se como indispenséavel, porém, em estreita articulagdo com a teoria e ancorada na reflexao,

enquanto processo que busca atribuir sentido aquilo que se pratica” (p.27-28). Fica, entéo,
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a reflexdo: que sentido atribuimos a formagéo de professores para atuar na educacgéo

basica, mediada pela pedagogia universitaria?

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa breve incurséo tedrica sobre o objeto investigado - a Pedagogia Universitaria
e suas contribuicées na formacgéo de professores - revela a relevancia que esta adquiriu no
ensino superior, principalmente, a partir da LDB/1996, que passou a orientar essa formacgéao
com a instituicdo de Diretrizes Curriculares.

Os autores que embasam este trabalho sdo enfaticos ao pontuar a necessidade de
redesenhar o papel do docente e das praticas de ensinar e aprender. Nessa reconfiguracéo,
0 campo da pedagogia universitaria ganha forga, na orientacdo das praticas pedagogicas
e de reorganizagao curricular, no contexto das mudancas paradigmaticas que envolvem
a realidade de todo o processo educativo. De igual modo, os desenhos curriculares das
propostas pedagogicas dos cursos de formagéo passaram a contemplar os vinculos entre a
formacao profissional e as diferentes areas do conhecimento, na perspectiva de contemplar
as dimens0es éticas, sociais, politicas e técnicas, com vista a superar a fragmentagéo dos
curriculos.

A analise dos aspectos metodolégicos da Pedagogia Universitaria aponta ser
esta uma pedagogia que vai ao encontro de uma pratica embasada na reflexdo-agéo, na
pesquisa, na unidade teoria pratica e no trabalho cooperativo para a construcédo coletiva
de conhecimentos no fazer cotidiano de professores e alunos. O que corrobora para o
professor ser um pesquisador da sua pratica, um questionador do curriculo e da avaliagéo,
um mediador do conhecimento junto aos estudantes.

Romper com a pedagogia tradicional na perspectiva dialética é um imperativo
posto a educacgéo, hoje mais do que nunca, considerando o novo cenario educacional do
século em curso, que apresenta novas concepgdes educacionais, ndo bastando somente
passar os conteudos dispostos nos curriculos dos cursos. Assim, e com base nos dados
dessa investigacao, inferimos dizer que a pedagogia universitaria € umapossibilidade, um
caminhopara trilharmos no ensino superior para uma melhor formagéo docente. Reiteramos
argumentos desse texto, que a préatica educativa € politica, é intencional, portanto, exige
uma pratica docente critica, dialética entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
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RESUMO: A discalculia, que se caracteriza pela
dificuldade de aprendizagem de ndmeros, tem
se tornado um grande desafio para professores
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do ensino bésico, que se deparam com jovens
e criangas que apresentam este problema. Isso
evidencia a necessidade de investigar diferentes
meios que possam potencializar o ensino, no
sistema regular, de alunos que apresentam
discalculia. Frente a isso, este trabalho teve como
objetivo investigar o disturbio de aprendizagem
matematica de um aluno da rede publica de
ensino, a discalculia. A principio foi realizado um
estudo bibliografico, sobre as leis que asseguram
os direitos de uma educacado especial, e sobre
as principais caracteristicas que apresentam as
criancas com discalculia. A partir deste estudo,
foi feita uma observacao do aluno, frente a turma
na qual o mesmo esta inserido, 6° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal localizada
no municipio de Urugui-Pl, para ter conhecimento
das dificuldades enfrentadas pelo mesmo.
Diante das observacdes realizadas, houve a
necessidade de se aplicar uma intervencédo
pedagogica, sendo esta composta por quatro
atividades ludicas escolhidas de acordo com
os déficits de aprendizagem do aluno, tendo
como finalidade desenvolver as habilidades
matematicas do mesmo. Duas destas atividades
foram desenvolvidas no contra turno, para
familiarizar o aluno com as atividades, e as outras
duas desenvolvidas juntamente com o restante
da turma, promovendo assim a incluséo social
do referido aluno. Os resultados mostraram
que a intervengdo foi positiva, tornando-se
perceptivel as modificagbes da rotina diaria
do aluno, a comecar pela participacdo e
interacdo nas atividades propostas, observando
o0 reconhecimento da turma diante de suas
limitagbes, onde se tornou possivel a iniciativa
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para o processo de incluséo social.
PALAVRAS-CHAVE: Discalculia. Inclusdo social. Atividades matematicas.

DISCALCULIA AND ITS CONSEQUENCES ON MATH TEACHING: CASE
REPORT AND PEDAGOGICAL INTERVENTION

ABSTRACT: Dyscalculia, which is characterized by difficulty in learning numbers, has
become a major challenge for elementary school teachers, who face young people and
children who present this problem. This evidences the need to investigate different means
that can potentialize the teaching, in the regular system, of students who present dyscalculia.
In view of this, this study aimed to investigate the mathematical learning disorder of a student
in the Public Education Network, dyscalculia. In principle, a bibliographical study was carried
out on the laws that ensure the rights of a special education, and on the main characteristics
that present children with dyscalculia. From this study, an observation was made of the
student, in front of the class in which the same is inserted, 6 ° year of elementary school in a
municipal schools located in the municipality of Urucui-PI, to be aware of the difficulties faced
by the same. In view of the observations made, there was the need to apply a pedagogical
intervention, consisting of four ludic activities chosen according to the student’s learning
deficits, with the purpose of developing the skills Mathematics of it. Two of these activities
were developed in the counter-shift, to familiarize the student with the activities, and the
other two developed together with the rest of the class, thus promoting the social inclusion of
the aforementioned student. The results showed that the intervention was positive, making
it noticeable the modifications of the student’s daily routine, starting with participation and
interaction in the proposed activities, observing the class recognition in view of its limitations,
where Made possible the initiative for the social inclusion process.

KEYWORDS: Dyscalculia. Social inclusion. Mathematical Activities.

11 INTRODUGAO

De acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
5), a discalculia é considerada um TEA (transtorno especifico da aprendizagem) com déficit
na matematica, ou seja, uma inabilidade no processamento de informacgdes numéricas, na
capacidade de memorizar e apreender conceitos matematicos ou aritméticos, bem como
0 comprometimento na precisao de efetuar calculos, estimar quantidades e compreender
sequéncias numéricas.

Sob essa perspectiva, as criancas e jovens com discalculia apresentam dificuldades
significativas em seu processo de aprendizagem, estas que sdo somadas por um sistema
padronizado, e consequentemente uma vida escolar marcada por insucessos, aumentando
ainda mais o censo de frustacado e fracasso dos mesmos.

No entanto, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015, p. 19) elege a educacao
como direito fundamental com o intuito de promover e assegurar um sistema inclusivo
“em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcan¢ar 0 maximo
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desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais [...]". Porém, podemos perceber que € incomum vermos a nossa volta pessoas que
ndo possuem habilidades basicas académicas de leitura, escrita e/ou matematica.

Em virtude do que foi mencionado, o DSM-5 (2015, p. 68) afirma que:

Diferentemente de andar ou falar, que s&o marcos adquiridos do
desenvolvimento que emergem com a maturagao cerebral, as habilidades
académicas (p. ex., leitura, ortografia, escrita, matematica) precisam ser
ensinadas e aprendidas de forma explicita.

Mediante o exposto, o desenvolvimento é separado por partes, uma em que 0s
individuos possuem caracteristicas de acordo com sua faixa etaria e vao se aperfeicoando
com o crescimento e/ou maturacéo, e a outra em que eles se desenvolvem no meio
académico.

Nesse sentido, o individuo pode ou ndo aprender na mesma idade cronolégica que
os outros. No caso em que o mesmo ndo consegue acompanhar os assuntos, mostrando
ter dificuldades na compreenséo e sendo incapaz de realizar problemas em sala de aula,
pode-se dizer que ele possui transtorno especifico de aprendizagem.

Esse transtorno que ja atinge entre 3% e 6% da populagdo mundial da énfase
nas habilidades académicas prejudicadas durante o processo de ensino aprendizagem,
a matematica, por exemplo, requer um dominio das quatro operagbes basicas (adigao,
multiplicacéo, divisdo e subtragcéo), porém é questionado se € possivel desenvolver tal
conhecimento em um aluno portador de discalculia. Pois, observa-se que independente
da matematica se constituir como uma ferramenta indispensavel no cotidiano do homem,
as dificuldades em seu ensino prolongam-se gradualmente na comunidade escolar, em
especial, na rede comum de ensino. Visto que a maioria das escolas regulares ndo tem
uma preparagdo adequada, pelo qual se pretende atender todo o seu publico alvo.

Além disso, constroem um papel imprescindivel na vida académica dos
discentes, principalmente diante das limitacdes dos alunos com déficits/transtornos de
aprendizagem, pois sabe-se que eles tém seus prdprios ritmos, suas proprias limitacoes e
necessidades, por isso ndo se enquadram em padrbes conservadores de ensino, gestoes
autoritarias e conservadoras e sim, naquelas em que prioriza o respeito pelas diferencgas,
independentemente das condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, morais, linguisticas,
dentre outras.

Sobretudo, nota-se que a concepcdo de educacgdo inclusiva é bastante discutida
no cenario atual, e constituida por diversas leis, sendo uma delas a Declaragédo de
Salamanca (UNESCO, 1994), pelo qual ressalta a ideia de uma educacgéo efetiva para
todos, principalmente, para os mais vulneraveis e com necessidades especiais.

Com isso, € necessario que as escolas regulares se enquadrem nas limitagdes do
alunado, construindo assim, um ambiente adaptado para eles. Apesar disso, ha uma grande
exclusdo de alunos com algum tipo de necessidade especial, podendo citar o fato de que
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provavelmente nas escolas onde estes se encontram haja uma caréncia de profissionais
especializados para acompanha-los, ou talvez porque os professores destas instituicbes
nado tem uma formacao que lhes permitem lidar com os problemas envolvendo tal questéo.

Portanto, este trabalho estd organizado da seguinte maneira: primeiro
apresentaremos as leis que asseguram a educacdo especial e inclusiva; segundo
exibiremos os procedimentos metodolégicos da pesquisa; terceiro apresentaremos a
andlise de resultados e por ultimo as consideragdes finais.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o disturbio de
aprendizagem matematica de um aluno da rede publica de ensino, a Discalculia, abordando
as leis que asseguram os direitos de uma educacgéo especial, e utilizando instrumentos

para a intervencéo e promoc¢ao da inclusao social.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para antes falarmos em Educacéo Especial e Inclusiva, é importante que saibamos
as diferencas entre os conceitos de cada uma. A Educagédo Especial atende aos alunos
que portam algum tipo de necessidade especial em instituicdes especializadas de forma
separada da educacgéo regular. J& a Educacao Inclusiva, diz respeito a participacdo de
todos os alunos na escola comum, sem distin¢cées, independente das diferencas.

A prefeitura da cidade de Sao Paulo, no Decreto N° 16.925, de 16 de janeiro de 2019,
no artigo 2° prevé que “O estabelecimento de ensino, creche ou similar, devera capacitar
seu corpo docente e equipe de apoio para acolher a crianga e o adolescente portador de
deficiéncia ou doenca crdnica [...]” (Sao Paulo (SP), 2019).

No que diz respeito aos direitos dos estudantes com necessidades especiais a
um ensino regular na rede publica de ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDBEN (Lei n°® 9.394/96) em seu artigo 4° do “Direito & Educacao e do Dever
de Educar” diz que, o Estado deve assegurar o atendimento educacional especializado
acessivel para pessoas com necessidades especiais, com preferéncia na rede comum de
ensino. (BRASIL, 1996).

Podemos dizer que o atendimento educacional especializado, que esta presente de
forma explicita em nossa constituicdo, € indispensavel para a vida desses alunos. Afirmar
que esse direito é preferencial torna-se até intrigante, pois deveria ser um objeto de lei
considerado, sem duvidas, como obrigatério.

Esse tipo de servigo faz com que todos os alunos possam ter acesso a escola regular
perpassando qualquer que seja os tipos de barreiras que venham a encontrar durante
0 processo educacional, assim como Garcia (2008, p. 18) diz que “[...] os atendimentos
especializados expressam uma concepcéo de inclusdo escolar que considera a necessidade
de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos considerados diferentes.”

Pode-se dizer que se o aluno apresenta quaisquer transtornos globais é considerado
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um aluno com deficiéncia, e assim, ele tem o direito de AEE (Atendimento EducacionalL
Especializado) durante seu processo de aprendizagem, para s6 entdo durante esse
percurso ter uma participagéo ativa na escola e na sociedade.

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgoes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades (BRASIL, 2001, p. 28).

No entanto, o que se vé na maioria das escolas, € que os professores nao possuem
uma formacgé@o continuada para atender alunos com necessidades especiais, e assim
sentem dificuldades em lidar com essas e outras diversas situagbes que encontra na
docéncia.

De acordo com Saviani (2009, p. 153), é:

[...] necessério instituir um espago especifico para cuidar da formagao
de professores para essa modalidade de ensino. Do contrario essa area
continuara desguarnecida e de nada adiantaréo as reiteradas proclamacoes
referentes as virtudes da educacgdo inclusiva que povoam os documentos
oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de hoje.

Percebe-se entdo, que para haver a inclusdo escolar desses alunos, deve ter o
atendimento especializado que, sem davidas, tem uma vasta importancia, servindo como
apoio fundamental na escolarizagéo, isto €, assegurando uma trajetéria escolar igual, um
mesmo curriculo e uma mesma grade curricular, estas que respeitam os limites de cada um
e ndo se contrapde as dificuldades encontradas.

31 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada na Unidade Escolar Arica
Leal, no municipio de Urugui-PI, situada a Rua Jesus Nunes, S/N, no bairro Aeroporto,
entre abril a junho de 2019, com educandos do 6° ano do ensino fundamental, no turno
vespertino, com um total de 23 alunos. O foco é apresentar um estudo de caso de um aluno
Y que apresenta discalculia, onde a partir de um estudo sobre as dificuldades encontradas
por este aluno, foram utilizadas atividades matematicas que ajudaram no processo de
incluséo social e adaptagéo dos seus limites em sala.

A unidade didatica implementada compreendeu em 6 (seis) momentos, sendo
4(quatro) para a observacdo e analise, e 2 (dois) para a realizacao de atividades com o

aluno Y no contra turno e em seguida com a socializagéo na turma.

»  No primeiro momento houve a apresentacéo dos aplicadores para a turma e
uma conscientiza¢do a respeito do aluno Y, observando o objetivo da pesqui-
sa se fez necessario detalhar seu laudo médico para os colegas e a profes-
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sora titular.

*  No segundo momento houve a observacgao do aluno em sala aula, procurando
entender sua real condi¢cao e seus limites.

* No terceiro foi utilizado um meio tecnolégico (notebook) para ser analisado
sua no¢do numeérica, estabelecida em numerais de 0 a 10.

+  No quarto foi observado sua nogéo espago e coordenagdo motora, por meio
de perguntas simples, como por exemplo qual sua méo esquerda e sua mao
direita.

»  No quinto foram feitas 2 atividades matematicas com o aluno no contra turno,
para que ele conseguisse compreender como seriam procedidas juntas com
os colegas de turma, e dessa forma a inclusdo dele tivesse uma iniciagdo. A
intervencédo com as atividades mostrara se os resultados esperados satisfa-
zem ou nao a pesquisa.

»  No sexto as atividades propostas foram utilizadas com a turma.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Logo abaixo, serdo apresentadas as descricoes das atividades realizadas, bem
como os resultados obtidos na aplicagdo das mesmas, para tanto, foram divididas em
duas etapas, parte |, referente as atividades desenvolvidas no contra turno, e em parte Il,
socializagdo na turma.

Parte | (realizadas no contra turno).

Atividade 1: Tapete numérico

Imagem A: Aluno discalculico fazendo o encaixe dos numerais e organizando na sequéncia
correta.

Fonte: Prépria (2019).
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Objetivo da atividade: Melhorar a coordenagdo motora do aluno por meio do
encaixe dos numeros em seus devidos lugares, e depois reorganiz-los na ordem correta,
como mostra na imagem A.

Desenvolvimento da atividade: Primeiramente foram retirados os numerais
dos seus encaixes e depois organizados em desordem. O aluno deu inicio & atividade
encaixando os numeros nos lugares corretos, com a finalidade de ir trabalhando sua
coordenacao motora. Em seguida, ele reorganizou os numeros de 0 a 9 como foi Ihe pedido.

Atividade 2: Ideia do espago no Geoplano

Imagem B: Aluno discalculico usando o Geoplano para ter uma ideia mais ampla sobre espaco.
Fonte: Propria (2019)

Objetivo da atividade: O aluno conseguir enxergar o que seria sua esquerda e
direita, para cima e para baixo, dado dois pontos especificos no Geoplano, como mostrado
na imagem B.

Desenvolvimento da atividade: Foram fixados 2 pontos no Geoplano e neles
amarrado um barbante. Conforme as explicagdes do funcionamento da atividade, pediu-se
para que ele conduzisse o barbante tanto para esquerda e direta, como para cima e para
baixo, 0 mesmo ia fazendo. E assim conseguiu ter uma ideia mais ampla do espaco no seu
cotidiano ao fazer uma relagéo com a atividades.

Parte Il (socializacédo na turma)

Depois de feitas as atividades com o aluno no contra turno, foi proposto uma
intervencéo pedagogica através de 2 atividades matematicas no horario de aula com
toda a turma e dessa forma houvesse a interagéo entre todos os alunos, inclusive o aluno

discalculico. O foco desta intervengé@o nao € somente evoluir as competéncias e habilidade

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 4 “



do aluno em questao, mas também promover a incluséo social do mesmo no meio em que
esta inserido.
Atividade 1: Tangran

Imagem C: Alunos montando o Tangran.
Fonte: Prépria (2019).

Imagem D: Aluno discalculico ajudando na montagem do Tangran.
Fonte: Prépria (2019).
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+  Obijetivo

Essa atividade teve como principal objetivo, agrupar diferentes figuras geométricas a
fim de conseguirem montar um quadrado (Tangran), dentre essas figuras, tinham triangulos
grandes, médios e pequenos, um quadrado e um paralelogramo, eles tinham que ter em
mente que todas as figuras deviam ser utilizadas para a formagédo da figura que tinha
se pedido, desenvolvendo dessa forma, a imaginagéo e a inteligéncia dos participantes.
Inicialmente foi- se dividido a turma em 7 grupos, e cada grupo deveria montar um Tangran,
sendo que todos os integrantes deveriam ajudar na realizagdo da atividade, com isso
promovia-se a interacé@o entre todos e ainda, a inclusédo social.

+  Confeccao do Material

O Tangran foi confeccionado com isopor, cola isopor, papel fita, cartolina e tesoura.
Ao todo foram confeccionados 7(sete) Tangrans, e cada um tinha 7 pecas geométricas,
sendo cada peca com uma cor diferente de papel fita, isso para tornar a atividade mais
ludica, envolvendo a participagcéo ativa de todos os alunos.

+  Concluindo a atividade

Durante o processo de montagem dos Tangrans, era perceptivel a interagdo de
todos na realizacdo da atividade, e alguns grupos quase concluiram a montagem, mas em
sua maioria tiveram certa dificuldade. Percebemos que os alunos entenderam que o foco
da atividade n&o era somente completar o que se tinha pedido, mas sim que houvesse o
trabalho em grupo. No entanto, precisou da ajuda dos aplicadores para a conclusdo da
atividade, mostrando a caminho certo para se obter o éxito, e assim, os grupos acabaram
conseguindo terminar a atividade de forma coletivizada.

Foi percebido também que aluno discalculico participou ativamente na construgéo
do Tangran, tendo uma boa relagdo com os outros alunos do grupo no qual fazia parte,
sendo o companheirismo a principal caracteristica.

Atividade 2: Jogo da memdria com numeros e figuras geométricas.

+  Obijetivo

Esse jogo tem como principal objetivo, despertar a capacidade dos alunos de pensar
e raciocinar, pois os mesmos deveriam ter uma boa memoria para que pudessem fazer o
maior numero de pontos possiveis e assim ganhar o jogo. Inicialmente, a turma foi dividida
em 4 (quatro) grupos de 5 a 6 alunos e havia dois tipos de jogo da meméria, um com
nameros e o outro com figuras geométricas, e assim foi distribuido um para cada grupo de
acordo com quantidade de pessoas. As cartas deviam ser embaralhadas sobre as mesas
para que se iniciasse 0 jogo, e cada mesa tinha um responsavel por examinar a partida.
O jogo terminava quando o Ultimo par era formado, e o vencedor seria 0 que tinha a maior
quantidade de pares.
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+  Confeccao do Material

O jogo foi confeccionado com papel cartdo, cola isopor, tesoura e folhas impressas
com as figuras. Ao todo, foram 4(quatro) jogos da memoria, sendo 2(dois) com nimeros e
2(dois) com figuras geométricas.

+  Concluindo a atividade

No decorrer da atividade ficou evidente a dificuldade de alguns alunos, pois ainda
nao tinham entendido como funcionava a brincadeira, e aos poucos foram despertando uma
curiosidade, ou seja, comecaram a se perguntar o porqué de ndo estarem conseguindo
montar os pares, foi entdo que houve a necessidade de aumentar um pouco mais a
concentracéo e dessa forma alguns foram conseguindo, inclusive o aluno discalculico, ou
seja, no inicio todos tinham um desenvolvimento do raciocinio significativamente igual,
mostrando que néo teve diferenga entre a capacidade de cada aluno aprender, acarretando
aincluséo do aluno Y no meio em que se situa, sem que houvesse nenhuma diferenga dos
demais.

Outra observacgéo foi que o alunodiscalculico teve um desempenho significativamente
relevante no decorrer da atividade, pois o jogo possuia 14 pares a serem formados, a
banca onde a aluno discalculico estava possuia 6(seis) participantes incluindo o mesmo,
onde foi se determinado os seguintes resultados: 1(um) aluno conseguiu formar 6(seis)
pares ficando em primeiro, o aluno em questédo conseguiu formar 3(trés) pares ficando em
segundo, outro aluno formou 2(dois) pares, e os demais ficaram empatados com 1(um) par
cada.

Imagem E: Alunos realizando o jogo da memoéria.

Fonte: Prépria (2019).
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Imagem F: Aluno discalculico participando do jogo da memodria.
Fonte: Prépria (2019).

51 CONCLUSOES

De acordo com os resultados obtidos, pode-se afirmar que a intervencéo foi bastante
significativa, tornando-se perceptiveis as modificagcbes da rotina diaria do aluno, como
aparticipagéo e interagao nas atividades propostas, observando o reconhecimento da turma
diante de suas limitagdes, onde tornou-se possivel a iniciativa para o processo de incluséo
social. No entanto, é preciso que os professores tenham uma formacéo continuada para
atender todos os tipos de situagdes que venham encontrar, necessitando também de uma
equipe pedagogica multidisciplinar de modo a ajudar e colaborar com propostas educativas
que venham desenvolver as habilidades das pessoas com necessidades especiais.

Na percepgcdo dos professores, o aluno mostrou durante a pesquisa ter um
crescimento elevado de interacdo com a turma, considerando que 0 mesmo era mais
afastado dos outros. Comprovadamente, as atividades que séo realizadas em sala de aula
ajudam no desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas € preciso ser observado que cada
aluno tem seu préprio ritmo, tempo de aprendizagem e limitacoes.

Diante disso, o papel do professor é de grande importancia para que haja a inclusao
dos alunos com necessidade especiais, ja que o0 mesmo é mediador do conhecimento,
cabendo a ele intervir pedagogicamente para que os alunos possam avancar de forma
efetiva nos aspectos sociais e intelectuais, perpassando todas as barreiras que venham
encontrar no processo educativo.

No entanto, o que se observa diariamente nas salas de aulas € a dificuldade que

o professor possuiem conseguir atender uma grande quantidade de alunos, e ainda ter
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que ajudar o aluno com necessidades especiais, sendo dessa forma um profissional
despreparado. Sobre isso, Mendes (2002, p. 79) acrescenta que € de incumbéncia do
professor da classe comum “[...] assumir a responsabilidade pela educagéo de todos os
seus alunos, tentando todas as estratégias de ensino necessarias e possiveis antes de
enviar qualquer aluno para um programa mais segregado de ensino especial”.

Por fim, as escolas regulares devem ter uma boa estrutura para atender os jovens
e adolescentes que possuem necessidades especiais, visto que € um direito de todos,
visando a participagéo ativa na escola. A educagéo ndo pode ser entendida apenas como
um processo de transmisséo e certificagdo dos conhecimentos adquiridos durante todo o
processo escolar, e sim por um processo capaz de entrelagar todos a sua volta, capaz de
evidenciar os excluidos para assim incluir.
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RESUMO: O presente artigo: “A contribuicdo da
merenda escolar no desenvolvimento infantil”.
A alimentagdo é um fator fundamental para o
desenvolvimento humano a mesma deve ser
acompanhada desde as primeiras horas de
vida. No entanto, sabemos que nem sempre
épossivel ter uma alimentagéo equilibrada o
que pode desencadear alguns problemas de
salde, e possivelmente deve ter interferéncia
no desenvolvimento infantil.Portanto, faz-
se necessario um estudo dos beneficios da
merenda escolar no desenvolvimento dos alunos
da Educacéo Infantil. Os objetivos deste artigo
foram: conhecer os alimentos e os beneficios
da merenda escolar para o desenvolvimento
dos alunos da Educacdo Infantil, identificar
os riscos da falta de alimentacdo adequada
nesta faixa etaria, verificar como érealizada a
distribuicdo/abastecimento/armazenamento da
merenda nesta escola. De acordo com Dultra
(et al 2009) uma alimentagdo saudavel deve
ser variada, equilibrada e suficiente, acessivel,
colorida e segura, os cardapios devem ser
preparados levando em conta o valor nutricional
dos alimentos, garantindo dessa forma, os
nutrientes necessarios para o crescimento e
desenvolvimento adequado das criangas. A
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maioria dos pais afirmaram que seus filhos
consomem alimentacdo escolar, 0s mesmos
consideram essa alimentagdo de boa qualidade
e, ndo ha registro da falta de merenda escolar.
Porem a maioria dos pais afirmaram que nunca
participou da elaboragéo do cardapio, e sugeriram
que intensifique a oferta de suco natural e frutas,
verduras e legumes e a inclusdo de leite para
todas as criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Alimentacdo saudavel,
educacao, desenvolvimento infantil e saude.

ABSTRACT: The presentarticle: “The contribution
of school meals to child development". Food is a
fundamental factor for the human development, it
must be monitored from the earliest hours of life.
However, we know that it is not always possible
to have a balanced diet which can trigger some
health problems, and possibly it should interfere
with child development. Therefore, it is study of
the benefits of school meals in the development
of Early Childhood Education students. The
objectives of this article were: to know the
foods and the benefits of school meals for the
development of Education students Infantile,
identify the risks of lack of adequate nutrition in
this age group, check how the lunch distribution
/ supply / storage is carried out in this school.
According to Dultra (et al 2009) healthy eating
should be varied, balanced and sufficient,
accessible, colorful and safe, the menus must
be prepared taking into account the nutritional
value of the food, thus ensuring way, the nutrients
needed for proper growth and development of
children. Most parents stated that their children
consume food they consider this food to be of
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good quality and there is no record of lack of school meals. However, most parents stated that
they never participated in the elaboration of the menu, and suggested that it intensify the juice
offer fruits and vegetables and the inclusion of milk for all children.

KEYWORDS: Healthy eating, education, child development and Cheers.

INTRODUCAO

Aescola é o local onde os individuos séo orientados na constru¢cao do conhecimento
considerando seus valores e respeitando sua cultura, a escola é considerada o espago

social responsavel pela apropriagdo de um saber universal.

Como instituicdo social educativa, a escola vem sendo questionada acerca
de seu papel antes as transformagcdes econdmicas, politicas e sociais e
culturais do mundo contemporéaneo. Elas decorrem, sobretudo, dos avangos
tecnoldgicos, da reestruturacdo do sistema de producéo e desenvolvimento,
da compreenséo do papel do estado, das modificagdes nele operadas e das
mudancas no sistema financeiro, na organizagéo do trabalho e nos habitos de
consumo. Esse conjunto de transformagdes esta sendo chamado em geral de
globalizac&o. (Libaneo, p. 51).

Acreditamos que para a escola ser mais eficiente precisamos acreditar no valor das
diferencgas, confrontos e conflitos, no valor educativo do erro, e na riqueza da experiéncia
de vida dos alunos. Considerando que nao basta ter direitos, € necessario ser tratado e
reconhecido como pessoa. Isso implica viver com dignidade.

Para que a escola cumpra de fato seu papel é preciso conhecer a sua realidade,
seus educandos e as familias, definindo com mais preciséo o seu perfil e consequentemente
proporcionando um ensino de melhor qualidade.

Desta forma, o ato de planejar agcdes pedagodgicas a ser desenvolvida, a reflexao
constante sobre esta acao, tentando descobrir os pontos falhos para serem superados
e apoiar-se nos avangos para nos certificarmos da eficiéncia de nossa pratica, torna-se
imprescindivel.

Outro fator relevante na préatica pedagogica é conhecer o perfil dos nossos educandos,
suas necessidades, seus costumes, bem como suas preferéncias alimentares. Desta forma
conseguiremos planejar nossas a¢cdes de maneira mais significativa, considerando que
uma crianca bem alimentada é capaz de produzir conhecimento com mais facilidade de
forma mais eficaz e prazerosa. Portanto, faz-se necessario observar, conhecer, conviver
com 0s nossos educandos para que tenhamos bom éxito em nosso trabalho.

A alimentagéo € um fator fundamental para o desenvolvimento humano e que a
mesma deve ser acompanhada desde as primeiras horas de vida.

No entanto, sabemos que nem sempre épossivel ter uma alimentagéo equilibrada o
que pode desencadear alguns problemas de saude, e possivelmente deve ter interferéncia

no desenvolvimento infantil.
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Portanto, faz-se necessario um estudo mais detalhado sobre os beneficios da
merenda escolar no desenvolvimento dos alunos da Educagdo Infantil, os problemas
enfrentados pela falta de uma alimentagéo equilibrada, bem como é realizada a distribuigéo,
abastecimento e armazenamento da merenda na Santo Antonio do Caramuijo.

Neste sentido esta proposta de pesquisa serd importante para ajudar entender
algumas questdes levantadas e quem sabe, melhorar o trabalho desta unidade escolar.

Nesta perspectiva realizamos este trabalho na Escola Municipal “Santo Antonio”
com o objetivo de Conhecer os alimentos e os beneficios da merenda escolar para o
desenvolvimento dos alunos da Educacéo Infantil, Identificar os riscos da falta de alimentagéo
adequada nesta faixa etéria, verificar como érealizada a distribuicdo/abastecimento/
armazenamento da merenda na Escola Municipal “Santo Antdnio do Caramujo”; Saber a
opinido dos pais em relagdo a merenda escolar, Estimular a comunidade escolar a cuidar
da merenda escolar.

Escola Municipal”, Santo Anténio do Caramujo situada na rua Santo Antdnio Distrito
de Caramujo Céaceres-MT. Funciona no periodo matutino e vespertino atendendo em média
426 criangas da educacao infantil de quatro e cinco anos até no do ensino fundamental. A
escola também desenvolve o Programa Mais Educacgéo que atende os alunos no periodo
oposto. Neste programa séo ofertadas as seguintes modalidades: atletismo, dancga, apoio
pedagogico e canteiro sustentavel. O objetivo do programa € proporcionar aos alunos mais
tempo na escola e melhor desenvolvimento no ensino aprendizagem.

Para melhor atender seus alunos e proporcionar-lhes um ambiente que estimule
a aprendizagem os professores preparam a sala de aula com cartazes, cantinho da
leitura, alfabeto ilustrado, painel do tempo cartazes das familias silabicas e palavras-
chave. Também tem na sala os trabalhos dos alunos que séo renovados de acordo com as
atividades desenvolvidas. No patio central da escola tem varios murais para exposi¢ao dos
textos ou trabalhos que o professor julgar necessario de acordo com o tema trabalhado no
bimestre.

No intuito de oferecer oportunidades para que o aluno possa interagir-se ao meio e
ao mesmo tempo construir seu proprio conhecimento, as salas de aula sdo bem decoradas
pelos professores e monitores do Mais Educacéo. As refeicbes sdo realizadas dentro da
propria sala que possui quatro ventiladores, quatro lampadas fluorescentes, carteiras,
mesa para professora, bal para guardar brinquedos e livros, lousa e armario. Também
existem cortinas nas quatro janelas. A sala é forrada com boa iluminacéo. Existe ainda o
cantinho da leitura com vérios livros e revistas.

A escola Santo Antonio possui um laboratério de informatica com dez computadores,
dois ares condicionados, televisdo tela plana e um notebook. Existe um cronograma
para que todas as turmas possam utilizar os recursos existentes. Também uma sala de
professores com dois computadores e internet, geladeira, duas mesas com cadeiras e

varios armarios que contém diversos materiais pedagogicos e ludicos.
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Para desenvolver este artigo utilizou-se a abordagem quantitativa para a coleta de
dados no que se refere a distribuicdo, abastecimento e armazenamento da merenda. E a
abordagem qualitativa para os dados referente a opinido dos pais ou responsaveis.

Para conhecer os principais beneficios da merenda escolar para o desenvolvimento
dos alunos e identificar os riscos da falta de alimentacdo adequada nesta faixa etaria, foi
realizada pesquisa bibliogréafica para constru¢do do referencial teorico.

Para verificar a distribuicdo/ abastecimento e armazenamento da merenda na Escola
Municipal Santo Anténio do Caramujo”, foi construido e aplicado um questionario fechado
com cinco questdes objetivas ao gestor e merendeira.

Para conhecer a opinido dos pais ou responséaveis em relacao a merenda escolar foi
aplicado um questionario semiestruturado aos pais ou responsaveis dos alunos da sala do
primeiro ano da Escola Municipal Santo Antdnio do Caramujo.

O incentivo a participagdo da comunidade para cuidar da merenda escolar foi
através de reunido especifica para este fim na E.M. Santo Anténio do Caramujo onde
havera palestra, slides, cartazes e discusséo.

Além da preocupacao com o cuidar e o educar das criancas também devem priorizar
a alimentagéo das mesmas, considerando que a alimentacao deve ser saudavel, equilibrada
e nutritiva. A alimentagdo é um fator fundamental para o desenvolvimento humano e a
mesma deve ser acompanhada desde as primeiras horas de vida.

Ainfancia é um periodo de grande desenvolvimento fisico da criangca, marcado pelo

crescimento da altura, do peso e do saber.

DESENVOLVIMENTO E DEMONSTRACAO DOS RESULTADOS

Segundo Alves [2009] “durante a infancia a crianga se desenvolve psicologicamente,
ocorrendo mudancas em seu comportamento e em sua personalidade. Por isso, nesta
época, estdo mais sensiveis a todos os tipos de influéncias culturais, alimentares,
comportamentais, entre outros”.

Essa fase da vida requer cuidados especiais, pois, uma alimentacao ndo saudavel
pode ocasionar consequéncias no desenvolvimento fisico e principalmente mental.

Para Dutra (et al. 2009) devemos ingerir “uma alimentacéo saudavel que atenda a
todas as exigéncias do corpo, ou seja, ndo esta nem abaixo nem acima das necessidades
do nosso organismo. Além de ser fonte de nutrientes, a alimentacdo envolve diferentes
aspectos tais como valores culturais, sociais, afetivos e sensoriais. ”

De acordo com Dutra (et al 2009) uma alimentacéo saudavel deve ser:

+  Variada: inclui vérios grupos alimentares a fim de fornecer diferentes nutrientes,
por exemplo: cereais, frutas, hortalicas, carnes, laticinios e feijoes.

+  Equilibrada: respeitando o consumo adequado de cada tipo de alimento deve-
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-se comer mais frutas do que gorduras.

- Suficiente: em quantidades que atendam e respeitem as necessidades de
cada pessoa.

+ Acessivel: baseada em alimentos naturais, produzidos e comercializados re-
gionalmente, acessibilidade fisica, que sé&o mais baratos que alimentos indus-
trializados (acessibilidade financeira.)

+  Colorida: quanto mais colorida é a alimentacdo, mais adequada em termos de
nutrientes. Além de assegurar uma refeicéo variada, isso a torna atrativa, o que
agrada aos sentidos, estimulando o consumo de alimentos saudaveis, como
frutas, legumes e verduras, gréos e tubérculos em geral, tais como mandioca
e batatas.

+ Segura: os alimentos ndo devem apresentar contaminantes de natureza bio-
l6gica, fisica ou quimica ou outros perigos que comprometam a satde do indi-
viduo ou da populagdo. Assim, deve-se respeitar regras de higiene, procuran-
do manusear e armazenar adequadamente todos os alimentos, descartando
aqueles que possuem o prazo de validade vencido ou que estejam visivelmente
estragados.

“O direito a alimentagéo adequada significa que todo homem, mulher e crianca,
sozinho ou em comunidade, deve ter acesso fisico e econdmico, a todo tempo, a adequada
ou através do uso de uma base de recurso apropriada para sua obtengéo de maneira que
condiz com a dignidade humana” (PNAE, 2008).

Desta forma a alimentacdo escolar € uma obrigagcdo dos governos federais,
estaduais, distritais e municipais.

Segundo dados da pesquisa realizada na Escola Municipal Santo Antonio do
Caramujo constatamos que a grande maioria das criangas consome a alimentagéo escolar
de acordo com o grafico n° 1:
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O seu filho consome alimentacéo escolar?
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Graéfico n® 1

O Programa Nacional da Alimentacdao Escolar tem como principios algumas
diretrizes que destacamos a seguinte: “0 emprego da alimentacdo saudavel e adequada,
que compreende o uso de alimentos variados, seguros, que respeitem a cultura e as
tradicdes alimentares, contribuindo para o crescimento e desenvolvimento dos alunos em
conformidade com a sua faixa etaria, sexo e atividade fisica e o seu estado de salde,
inclusive para os que necessitam de atencao especifica’(PNAE, 2008).

Na opinido dos pais a alimentagdo oferecida nesta escola é considerada 6tima ou
de boa qualidade com 83,33% de aprovagao o que leva a crer que as criangas recebem os

nutrientes necessarios ao seu desenvolvimento conforme grafico n° 2.

Educacgo: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 5



Como vocé avalia a alimentagao da escola de seu(a) filho(a)?
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A alimentacdo escolar diversificada, de boa qualidade nutricional e higiénico-
sanitaria, saborosa, adaptada aos héabitos culturais locais e com 6tima aparéncia é o que
todos da comunidade escolar devem buscar.

A definigéo do cardapio nao significa apenas estabelecer o que os alunos irdo comer
na merenda escolar a cada dia da semana sem observar os critérios sobre o assunto. E
importante que haja um planejamento sistematico em relacao as peculiaridades quanto aos
héabitos alimentares dos alunos, a oferta e producéo de géneros alimenticios da regiéo e a
estrutura da cozinha para a preparagéo dos alimentos.

Segundo o PNAE (2008), o cardapio bem planejado pode conduzir o processo de
compra dos produtos a serem utilizados na alimentagéo escolar, colabora para a qualidade
da alimentacdo servida aos alunos, contribui para o atendimento das necessidades
nutricionais necessarias para o bom desenvolvimento e crescimento dos alunos e da
melhoria no processo ensino-aprendizagem.

A escola de acordo com o PNAE deve ouvir os pais para conhecer os habitos
das criangas e melhorar cada vez mais o seu cardapio considerando as necessidades
nutricionais de cada faixa etaria. O grafico n° 3 mostra que a escola precisa oportunizar
a comunidade manifestar a sua opiniao quanto ao cardapio a ser servido, pois a maioria,
ou seja, 100% dos pais entrevistados nunca foram convidados para opinarem quanto o
cardapio da merenda escolar.
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Vocé participa com sugestoes para elaboragao do
cardapio da escola?
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O cardapio também coopera para a aquisicdo, manutencéo ou mudanga de habitos
alimentares e permite o atendimento as criangas que sofrem da restricdo alimentar ou
necessitam de alimentagéo especial em razéo de problemas de saude.

Segundo o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar é importante fazer uma
pesquisa para conhecer os habitos alimentares da comunidade envolvida no espago da
escola. Também é preciso estar atento aos géneros alimenticios disponiveis na regiao, bem
como aos produtos da safra, visando a variedade possivel de alimentos.

Todos nOs sabemos que crianga com fome ndo se concentra e, por isso, ndo
consegue aprender. Uma boa alimentac&o contribui com a aprendizagem da crianca o que
facilita o processo de constru¢cao do conhecimento deste individuo.

Na Escola Santo Anténio do Caramujo sdo pouquissimos 0s casos em que nao
foram oferecidas todas as refeicdes. Porém, nunca ficou totalmente sem merenda escolar,
considerando que estes alunos sdo a maioria de baixa renda e muitos permanecem na
escola em periodo integral. O grafico n°4, mostra a opinido dos pais quanto a este assunto

que ¢ a falta da merenda escolar.
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Ja houve falta de merenda na escola de seu filho?
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A alimentacgéo escolar € um direito do estudante garantido pela Constituicdo Federal,
e ninguém tem o direito de retira-la. E mais, todos devemos exigir e cobrar das autoridades o
cumprimento desse direito. E dever do municipio fazer a aquisicdo dos géneros alimenticios
necessarios a alimentagéo dos seus alunos, garantindo-lhes qualidade e variedade no
cardapio.

Segundo a nutricionista responséavel pelo cardapio escolar a compra é realizada por
meio de processo licitatorio (registro de preco presencial) de acordo com o planejamento da
quantidade de géneros necessarios para atender a alimentacao escolar de todo o municipio
de Caceres para o ano letivo. O planejamento é realizado pela nutricionista responsavel
técnica pelo Programa Nacional de Alimentagéo Escolar.

A distribuicédo da alimentacao escolar é feita com periodicidade mensal para géneros
alimenticio menos perecivel e semanal ou quinzenal para alimentos pereciveis, de acordo
com a modalidade de ensino e localidade. A quantidade distribuida & baseada no cardapio
e numero de alunos da unidade escolar. Quanto aos cardapios das escolas, 0s mesmos
séo diferenciados de acordo com a modalidade de ensino e a localidade, sendo divididos

em:
«  Cardéapio de creches;
+  Cardapio de escolas de ensino fundamental, pré-escola e EJA da Zona urbana;
»  Cardapio de escolas de ensino fundamental, pré-escola e EJA da Zona rural.
Com a diferenciacao dos cardapios existem alimentos que séo especificos de alguns
cardépios.

O planejamento dos cardapios € a primeira atividade da nutricionista para que seja
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definido o quantitativo de géneros alimenticios. Para elaborar o cardapio séo levados
em consideracao diversos fatores como: idade da crianga, niUmero de refeicoes a serem
recebidas durante a permanéncia na escola, habitos alimentares da regido, incentiva a
alimentagédo saudavel, disponibilidade de recursos financeiros, equipamentos disponiveis
na unidade para a confeccao das refei¢des, numero de funcionarios (merendeiras).

Para desenvolver todo o processo relacionado a merenda escolar sdo formados
os conselhos de alimentagdo escolar (CAE) que € um 6rgédo colegiado deliberativo e
autébnomo composto por representantes da sociedade civil. O conselho do Municipio de
Caceres atualmente € formado por 07 conselheiros (cada um com 01 suplente), sendo
estes representados por 01 membro do poder executivo, 02 membros de funcionarios ou
professores das escolas, 02 membros de pais de alunos e 02 membros de entidades civis.

A alimentagéo escolar oferecida aos alunos da rede municipal de ensino é

atualmente satisfatoria, necessitando, porém de diversas melhorias para que possa ser
considerada ideal, tais como a melhoria da infraestrutura das cozinhas, com equipamentos
mais modernos e com capacidade de producdo maior que a atual, maior nUmero de
merendeiras, maior disponibilidade de recursos financeiros para a aquisicdo de géneros
(visando melhorar a diversificagdo dos cardapios), melhor logistica de transporte, para
aumentar a periodicidade de entrega dos alimentos nas unidades.

Durante a realizagdo da pesquisa deste trabalho foi dado aos pais a oportunidade
de sugerir alimentos que poderia compor o cardapio oferecido pela escola, e tivemos as
seguintes sugestdes:

N° ALIMENTOS N° DE
PESSOAS
01 Servir Danone 02
02 Leite para todas as criancas 01
03 Suco natural e frutas 04
04 Mais verduras e legumes 10
05 Outros 07
06 N&o opinaram 06

Quadro 1- Alimentos sugeridos pelos pais ou responsaveis da creche “Santo Antonio”

Considerando essa tomada de opinido dos pais pode-se observar que a maioria tem
uma preferéncia por alimentos mais saudaveis, sugerindo as verduras, legumes, suco e
frutas como ingredientes béasicos da composi¢cdo da merenda escolar, fugindo das frituras,
bolachas e doces alimentos preferidos das criancas. Observa-se que embora o0s pais tém
uma boa intencionalidade quanto ao cardapio para os seus filhos, sabe-se também que a

escola precisa fazer um bom trabalho para conseguir conquistar as criangas a adotar um
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cardapio mais saudavel baseado em frutas e verduras.

CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacao deste trabalho pode-se conhecer como a alimentacdo é importante
para o desenvolvimento das criangas, e as diretrizes que fundamentam o Programa Nacional
de Alimentacéo Escolar. Com as leituras foi possivel descobrir que é importante termos
uma alimentacdo com finalidades nutritivas, e que quanto mais colorida for a refeicdo mais
vitaminas a mesma ira conter. Outro fator a considerar relevante foi a participacdo dos
pais na pesquisa realizada. Os mesmos demonstraram entusiasmo ao serem convidados
a participar da pesquisa.

Os cardapios devem ser preparados levando em conta o valor nutricional dos
alimentos, garantindo dessa forma, os nutrientes necessarios para o0 crescimento e
desenvolvimento adequado das criangas para garantir seu bem-estar durante o periodo
em que permanecem escola. Alimentagéo saudéavel principalmente na fase escolar pode
prevenir uma série de doengas como anemia e diabetes, evitar a obesidade infantil e dar
mais qualidade de vida a criangas e adolescentes, porém, tal tarefa ndo é tdo simples
quanto parece a alimentacéo escolar de muitas escolas por todo o Brasil ainda deixa
muito a desejar, a merenda escolar deve ser cuidadosamente elaborada por nutricionistas
observando as principais deficiéncias nutricionais dos alunos

Infelizmente ndo foi possivel realizar a reunido onde iria falar da importancia da
alimentagcédo e os resultados deste artigo. Essa atividade nao foi realizada porque néo
consegui autorizagéo do transporte escolar para que 0s pais viessem no periodo noturno.
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RESUMO: Os aspectos relevantes entre
as estratégias de ensino, as estratégias de
aprendizagem e a motivacdo podem influenciar
a qualidade motivacional dos sujeitos para
aprender, o contexto escolar € um elemento social
e caracteriza-se por possibilitar a articulacéo
e o fortalecimento da intersetorialidade, da
diversidade cultural e convivio com as diferencas
econdmicas e sociais. Esta pesquisa objetivou
avaliar as relagdes entre as estratégias de ensino
de um grupo de professores, as estratégias de
aprendizagem e a motivagdo dos alunos. Os
sujeitos da pesquisa foram 132 criancas entre 9
e 13 anos de duas escolas municipais do interior
de S&o Paulo e seus respectivos professores.
Para a coleta de dados, foi utilizada uma escala
de estratégias de aprendizagem, uma escala de
Motivacao de Estudantes do Ensino Fundamental
e um questionario sobre as estratégias de ensino
do professor. Os resultados contribuiram para
conhecer o perfil estratégico dos professores
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e dos alunos, proporcionando a percep¢ao das necessidades especificas destes grupos e
construindo um conjunto de informagdes relevantes tanto para o aprimoramento profissional
quanto para a formacgéo de cidadaos estratégicos.

PALAVRAS-CHAVE: Estratégias de ensino. estratégias de aprendizagem. motivagdo no
contexto escolar. processo ensino-aprendizagem. motivagao.

RELEVANT ASPECTS BETWEEN TEACHING STRATEGIES, WHIT LEARNING
STRATEGIES AND THE LEARNING MOTIVATION OF 5TH YEAR STUDENTS |

ABSTRACT: The relevant aspects between teaching strategies, learning strategies and
motivation can influence the motivational quality of subjects to learn, the school context
is a social element and is characterized by enabling the articulation and strengthening of
intersectoriality, cultural diversity. and living with economic and social differences. This research
aimed to evaluate the relationship between teaching strategies of a group of teachers, learning
strategies and student motivation. The research subjects were 132 children between 9 and 13
years old from two municipal schools in the interior of Sdo Paulo and their respective teachers.
For data collection, a learning strategy scale, a Elementary Student Motivation scale and a
questionnaire about teacher teaching strategies were used. The results contributed to know
the strategic profile of teachers and students, providing the perception of the specific needs of
these groups and building a set of relevant information for both professional improvement and
the formation of strategic citizens.

KEYWORDS: Teaching strategies. learning strategies. motivation in the school context.
teaching-learning process. motivation.

INTRODUCAO

Com o avango dos recursos tecnoldgicos e o acesso a informagédo evidencia-se
cada vez mais que as metodologias de ensino se tornaram mais exigentes e complexas,
assim como papel do docente se tornou fundamental no sentido oportunizar ao educando
a construcéo do conhecimento.

Observam-se mudancas nas maneiras de agir, de fazer coisas, de pensar em
relacdo as coisas e as pessoas e de gostar, ou ndo gostar, sentir-se atraido ou retraido
pelas coisas e pessoas do mundo em que vive.

Diante deste cenario é preciso que o docente compreenda a educacdo como
exercicio de praxis — (acado-reflexdo-agdo), da sua importancia e responsabilidade
como fator determinante, se diferenciar e agucar a criatividade e o interesses do aluno,
considerando os multiplos aspectos da aprendizagem.

Importante que o docente conhega o perfil motivacional do educando de acordo
com seus conhecimentos prévios e seu estilo de aprendizagem, as propostas e as
estratégias precisam ser desafiadoras estimulando a capacidades dos alunos e atender as
caracteristicas dos conteudos curriculares, quais fatores que interferem na qualidade do

ensino e como elaborar e desenvolver estratégias motivacionais que possam ressignificar
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0 processo de ensino.

Cada experiéncia afetiva, de tonalidade positiva, envolve uma tendéncia motora
positiva, que visa a aproximar, prolongar e perpetuar esta vivéncia, ao passo que estados
emocionais desagradaveis acarretam tendéncias de fuga, reacdes de aversdao e uma
tendéncia reacional que visa o afastamento da situacédo estimuladora.

Cabe ao educador trabalhar desafios que permitam o uso e a aplicabilidade de
diferentes formas de aprendizagem na formacéo de futuros professores para que estes
aprendam em profundidade e estejam cientes da importéncia de continuar sua formacéo,
buscando aprender constantemente (BORUCHOVITH, 2008).

Estratégia de motivacédo de aprendizagem pode ser definida como um conjunto de
medidas e estratégias que auxiliardo o docente na aplicacdo de uma metodologia, visando
a motivacao do aluno e favorecendo o processo de aprendizagem, objetivando a melhora
de seu desempenho no contexto escolar. Atkinson e seus colaboradores (2012) definem
a motivagdo como uma condi¢do que energiza e orienta o comportamento. Caracteriza-se
pela intensidade do esforgo e dedicagéo do aluno a aprendizagem, bem como pelas razées
que levam esse aluno a se dedicar a apreensao do contetdo.

Esses comportamentos colaboram para o exercicio de autonomia do aluno e pela
busca por aprender em profundidade. O professor, por sua vez, ao considerar essas
especificidades, se sente desafiado a organizar um trabalho que faga os alunos atingirem
0s objetivos curriculares.

O objetivo deste estudo foi avaliar as relagdes entre as estratégias de ensino de um
grupo de professores, as estratégias de aprendizagem e a motivagéo no contexto escolar de
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, identificando as estratégias de aprendizagem e a
motivagao dos alunos, buscando possiveis relagdes das estratégias de ensino do professor
com as estratégias de aprendizagem e motivagdo no contexto escolar dos alunos.

METODOLOGIA

Participaram da pesquisa 132 alunos com idade entre 9 e 13 anos, regularmente
matriculados no 5° ano de duas escolas municipais do interior de Sao Paulo e seus
respectivos professores, regentes de sala e especialistas em educacéo fisica, artes e
inglés.

Para a coleta de dados, foram utilizados trés instrumentos: uma escala de estratégias
de aprendizagem, uma escala de Motivacdo de Estudantes do Ensino Fundamental
(EMEEF) e um questionério estruturado especialmente criado para este estudo, para
apontamentos relacionados as Estratégias de Ensino utilizadas pelos professores em sala
de aula.

A Escala de Avaliagédo das Estratégias de Aprendizagem para o Ensino Fundamental
(EAVAP-EF), foi elaborada por Boruchovitch e Santos (2010) com 31 itens, abordando
questdes relacionadas as estratégias utilizadas em situagdes de estudo e aprendizagem.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 6 “



Faz o uso de uma escala Likert de trés pontos: sempre, as vezes e nunca como alternativas
de respostas e identifica as estratégias cognitivas, metacognitivas e a auséncia de
estratégias metacognitivas disfuncionais de aprendizagem utilizadas pelos discentes.

Rufini, Bzuneck e Oliveira (2011), elaboraram a Escala de Motivagéo de Estudantes
do Ensino Fundamental (EMEEF), com pressupostos da Teoria da Autodeterminacgéo,
apresentando tipos motivacionais diferenciados qualitativamente. O questionario é
apresentado em escala Likert de cinco pontos, na qual a crianca assinalade 1 a5, de acordo
com o grau de concordancia em cada afirmativa. Essa escala foi organizada com figuras
geométricas (quadrados) por ordem crescente de tamanho, facilitando a interpretacéao pelo
aluno e apresenta evidéncias de validade para ser utilizado em criangas. E composta por
25 (vinte e cinco) itens, constando de cinco subescalas que séo: desmotivagdo, motivacéo
extrinseca por regulagdo externa, motivacdo extrinseca por regulagdo introjetada,
motivacéo extrinseca por regulacéo identificada e motivacao intrinseca.

Durante a aplicagcdo do teste, os alunos deveriam assinalar, em que grau cada
afirmativa reflete seu préprio caso, desde nada verdadeiro até totalmente verdadeiro. Na
subescala de desmotivacdo, € um exemplo de item: “N&o sei por que venho a escola”.
De motivagéo extrinseca por regulacéo externa, um exemplo seria: “Venho a escola para
responder a chamada”. De regulagéo introjetada, um exemplo seria: “Se néo vier a escola
meus pais ficam tristes, chateados”. De regulacao identificada, um exemplo seria: Venho
a escola para aprender e, por ultimo, de motivacéo intrinseca um exemplo seria: “Venho
porque eu gosto de vir a escola” (RUFINI; BZUNECK; OLIVEIRA, 2011).

O questionario para os docentes continha seis questdes, sendo quatro em formato
aberto e duas no formato fechado, com o intuito de referenciar as estratégias de ensino
adotadas pelos professores, identificar as concep¢cbes de ensino e aprendizagem, bem
como valores que os docentes atribuiam ao ensino de estratégias de aprendizagem.

A Secretaria Municipal de Educacao e as unidades escolares foram contatadas para
explanacdo dos objetivos da pesquisa e solicitacdo de autorizagdo formal, utilizando-se
um termo de coparticipa¢do. Seguidos os procedimentos éticos respaldados na Resolucéo
196/96 do Conselho Nacional de Salide e submissao ao Comité de Etica e Pesquisa (FFM).
Apbs o aceite, a pesquisa foi realizada em sala de aula, de maneira coletiva, em dias e
horarios previamente agendados. Para a participagdo dos estudantes menores, os pais
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o documento também foi
disponibilizado aos professores participantes, demonstrando aceitacao e disponibilidade
para participar da pesquisa.

Para a coleta de dados das turmas, foi preenchido um cabecgalho com questdes de
identificacdo, solicitando as seguintes informagdes: idade, ano escolar e sexo. Os itens
dos questionarios foram lidos individualmente, aguardando o tempo necessario para a
resposta, a fim de garantir o preenchimento correto. Os dados coletados foram colocados
em planilha e analisados
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RESULTADOS

Considerando a investigagcdo das concepcgbes e estratégias de ensino que o0s
professores participantes utilizam para ensinar, recorreu-se a analise de conteido e posterior
descricao dos dados, aos quais, foram organizados em planilha e submetidos a estatisticas

descritivas e inferenciais, como seguem abaixo os quadros com as categorizacdes obtidas.

Categorias de Respostas CitacOes nas categorias %
Trocar, organizar e mediar conhecimentos 3 42,8
Transmitir conhecimentos 2 28,6
Construir Conhecimentos 1 14,3
Motivar para aprender 1 14,3
Total de citacoes 7 100

QUADRO 1 — Categorizagao do significado do ato de ensinar na percepgéo dos professores

Categorias de Respostas Citages nas

categorias
Aulas expositivas 4 57,1
Recursos Tecnolégicos 0 0
Verbalizag6es Docentes 1 14,3
Dialogo 0 0
Atividades Desafiadoras 0 0
Estruturacao dos alunos em sala de aula 0 0
Material concreto 0 0
Afetividade 1 14,3
Motivacao para aprender 0 0
Percepcao do contetdo para a vida 0 0
Aulas praticas 1 14,3

Total de citacdes

~
-
o
o

QUADRO 2 - Categorizagédo dos recursos utilizados para ensinar

Citacoes nas

Categorias de Respostas %

categorias
Recursos Tecnologicos 2 28,6
Dialogo 2 28,6
Motivar para aprender 2 28,6
Mediacao do Processo de Conhecimento 1 14,2
Total de citacoes 7 100

QUADRO 3 — Categorizagao dos recursos de ensino considerados fundamentais para aprender
com qualidade na percepgao do professor
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Citacoes nas

Categorias de Respostas %

categorias
Motivacao para aprender 3 428
Competéncia Técnica docente 5 28’ 6
Mediacao do professor 1 1 4’3
Interdisciplinaridade de Percepcao da Importancia 1 1 4’3
_para a vida ’
Total de citacoes 7 100

QUADRO 4 — Categorizac¢ao das prioridades para o ensino de qualidade

Para os professores, a qualidade do ensino € influenciada, principalmente, pelo
interesse do aluno. A categoria menos citada pelos docentes foi a localizagdo da unidade
escolar.Com relacdo a categorizagcao sobre os aspectos que influenciam os alunos a
aprenderem melhor, a categoria mais citada pelos docentes foi a metodologia dialogica e a
menos citada foi a metodologia docente individual, com variagdes entre a estruturacéo das
salas para a distribuicdo dos alunos individualmente ou em duplas.

Os testes aplicados nos alunos foram separados em subescalas e em estatisticas
descritivas, aos quais os alunos consideraram motivados por aspectos externos, bem como
agrega valores pessoais ao que lhe é proposto de maneira intensa, incluindo a relagéo ao
envolvimento do estudante com a aprendizagem. No que tange as respostas na Escala
de Estratégias de Aprendizagem, a média foi baixa. Provavelmente isso tenha ocorrido
devido a falta de sistematizacdo de um trabalho estratégico em cada turma participante,
considerando as suas especificidades.

Os alunos da amostra demonstraram boa qualidade motivacional, ao analisar os
dados referentes ao uso de estratégias de aprendizagem cognitivas e metacognitivas,
percebe-se que o uso é limitado, apontando a necessidade de ensina-las durante o
processo de ensino e aprendizagem. Correlacionando com as respostas dos professores,
foi possivel hipotenizar que os docentes desconsideram a provisoriedade do conhecimento
na sociedade atual, altamente tecnolégica. Para finalizar, esclarecemos que néo foi possivel
evidenciar a probabilidade estatistica de uma correlagdo entre as variaveis, contudo foi
possivel tecer uma discussao descritiva.

DISCUSSAO

Bzuneck (2010) esclarece que o docente atua em um contexto multifacetado e ao
mesmo tempo limitado por inUmeras dificuldades. Para que mantenha uma boa qualidade
motivacional, precisa exercitar o trabalho coletivo, de troca de experiéncias, sentindo-se
apoiado por seus pares. A escola que atua de maneira solidaria cria um clima que gera
emocdes e valores escolares positivos. A forma como organiza o trabalho permite aos
alunos o desenvolvimento de suas potencialidades, valorizando a reflexdo e a critica.

Os resultados revelaram que os alunos possuem boa qualidade motivacional para
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aprender no contexto escolar (motivagdo autbnoma). As turmas analisadas apresentaram
escores altos nas subescalas da motivacdo extrinseca por regulacdo identificada e
na subescala da motivagdo intrinseca. A presente pesquisa corrobora outros estudos
desenvolvidos por Boruchovitch (2006), Martinelli e Sisto (2010) e Sans (2010) que explicam
que, no inicio do processo de escolarizagdo, ha boa qualidade motivacional para que o
aluno se envolva na aprendizagem. Conforme os resultados de pesquisas que utilizaram os
pressupostos da Teoria da Autodeterminacéo, Rufini, Bzuneck e Oliveira (2011) esclarecem
que a escola precisa ser um espaco possibilitador de integracdo de regras e valores
externos que fornecam condigbes para suprir as necessidades psicologicas basicas dos
alunos de competéncia, autonomia e vinculo.

Para Bzuneck (2010), o papel do professor para o ensino exige estratégias para
despertar e manter a motivacdo dos estudantes no contexto escolar, como: a maneira
como o professor atribui significado as tarefas em sala, os valores que atribui ao esforgo
e persisténcia do aluno, o despendimento de tempo para a realizagéo, a forma de dar
feedbacks. Portanto, a competéncia técnica apontada por todos os grupos de professores
como prioridade para o ensino é um dos elementos centrais para assegurar um contexto
educativo que promova a formacao de homens criticos, autbnomos e emancipados. Esse
contexto educativo promove o0 senso de competéncia, autonomia e vinculo, permitindo que
os alunos regulem seus comportamentos, buscando nas estratégias de ensino utilizadas
pelos docentes pistas, valores e direcionamento para os objetivos que pretendem alcancar.

Costa e Boruchovitch (2004) esclarecem que, ao oportunizar aos estudantes,
desde os primeiros anos de escolarizagdo, o uso de estratégias de aprendizagem, o
docente propiciara no decorrer do ensino o aumento do repertorio de estratégias. Elas
paulatinamente se tornardo mais complexas e flexiveis, possibilitando um maior controle
por parte do aprendiz e possivelmente aumentando o desempenho e as emoc¢des positivas
para se envolverem nos desafios cognitivos.

Sobre as prioridades apresentadas pelos professores para um bom ensino, todos
0s grupos de professores elegeram em primeiro lugar a competéncia docente. A motivacéo
apareceu em todas as respostas. Percebe-se nas respostas certo equivoco no uso do
termo motivacéo. Os professores a apontam como dependente exclusivamente da vontade
de aprender do aluno e eles ndo assumem nenhuma responsabilidade na manutencao
da motivacdo em sala de aula. De acordo com os resultados apresentados, o grupo de
alunos possui boa qualidade motivacional para aprender (motivagdo autbnoma), porém
os resultados apontaram o uso limitado de estratégias de aprendizagem, demonstrando a
importancia de rever o ensino e estruturar um trabalho de estratégias de aprendizagem que
sirva tanto para os professores, quanto posteriormente para estes ensinarem aos alunos.

Os professores, ao citar as estratégias de ensino, ndo se colocam como principais
responsaveis na selecéo destas, transferindo o papel da organiza¢éo do ensino ao aluno (ao

interesse deste pela aprendizagem), a familia e a falta de recursos da escola, demonstrando
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a necessidade de aprofundar seus conhecimentos. E importante a realizacdo de pesquisas
como esta, que ampliem o conhecimento na area, organizando um material de qualidade

que possa servir para estudos futuros.

CONCLUSAO

Os resultados demonstrados apontam a necessidade de sistematizacdo de
estratégias de ensino e aprendizagem aos professores e alunos desde o inicio da
escolarizagao. O conhecimento de estratégias de ensino e aprendizagem e o uso continuado,
provavelmente resultardo na manutencdo da qualidade motivacional para aprender em
profundidade. As relagbes possiveis neste estudo foram limitadas, exigindo pesquisas
futuras que estabelecam a correlagé@o, porém os varios apontamentos possibilitam afirmar
a importancia de incluir nos curriculos o ensino de estratégias de aprendizagem.
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RESUMO: Este texto expbe a procura de uma
infancia, da infancia do pensar que se pde ou cai
num lugar de (im)possibilidade de pensamento,
de escrita, em busca da tematizacdo de uma
experiéncia. Mostra, também, a exposicéo
diante da infancia como tema de pesquisa-vida
e como tematizacdo de infancias possiveis que
apontam criacdes onde vemos impossibilidades.
Busca relacionar esse movimento a multiplas
referéncias, tangenciando um didlogo com a
literatura como alteridade e voz do outro, com a
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ideia de inféncia e estrangeiridade como condicéo
de inicio radical, experiéncia, criagdo. Como
objetivos, destacamos: caracterizar a errancia e o
deslocamento como signosdo aprender, do habitar
um espaco distinto do habitual; problematizar o
lugar da escrita como devir e possibilidade do
encontro com o outro e apontar a infancia como
devir e poténcia do pensamento, concluindo por
problematizacdes da educacdo da crianca e
da infancia na escola popular, apontando para
outras criacdes possiveis, recomegos de outras
linhas e escritas. Nesse lugar de perguntas pela
infancia, nos incluimos como participantes de
um deslocamento espacial, temporal, intensivo.
Como metodologia, fazemos uso da pesquisa
bibliografica, em dialogo com referéncias
tedricas de Serres (1993), Kohan ((2003, 2007,
2016), Larrosa (2003), Deleuze (1992, 1997),
Deleuze-Guattari (1997), Deleuze-Parnet (1998),
entre outras. Numa primeira sec¢éo, discutimos a
infancia de uma escrita, como lugar estrangeiro
e de errancia da aprendizagem do préprio viver.
Na segunda, relacionamos a escrita com o
deslocamento e a alteridade. Por fim, na terceira
parte sugerimos que a escrita e o deslocamento,
tal como o aprender em errancia, apontam para
o conceito de infancia como intensidade, rizoma,
devir, recomeco e pergunta. Concluimos que as
perguntas nos lancam a outras perguntas que
nos levam a outras margens, recomegando o
processo de escrita e vida.
PALAVRAS-CHAVE: Deslocamento,
errancia, infancia.

escrita,
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DISPLACEMENT, EXPERIENCE: MOVEMENTS OF WRITING IN ERRANCE
ABSTRACT: This text exposes the search for a childhood, the childhood of thinking that puts
itself or falls into a place of (im) possibility of thought, of writing, in search of the thematization
of an experience. It also shows the exposure to childhood as a research-life theme and as a
theme for possible childhoods that point to creations where we see impossibilities. It seeks to
relate this movement to multiple references, embodying a dialogue with literature as otherness
and the voice of the other, with the idea of childhood and foreignness as a condition of radical
beginning, experience, creation. As objectives, we highlight: to characterize wandering and
displacement as signs of learning, of inhabiting a space different from the usual; problematize
the place of writing as becoming and the possibility of meeting with the other and point out
childhood as becoming and the power of thought, concluding by problematizing the education
of children and childhood in popular schools, pointing to other possible creations, starting over
from other lines and written. In this place of questions about childhood, we include ourselves
as participants in an spatial, temporal, intensive displacement. As a methodology, we make
use of bibliographic research, in dialogue with theoretical references by Serres (1993), Kohan
((2003, 2007, 2016), Larrosa (2003), Deleuze (1992, 1997), Deleuze-Guattari (1997), Deleuze
-Parnet (1998), among others. In the first section, we discussed the childhood of writing, as
a foreign place and an erroneous learning of living itself. In the second, we relate writing with
displacement and otherness. We suggest that writing and displacement, as well as learning
errantly, point to the concept of childhood as intensity, rhizome, becoming, starting over and
asking. We conclude that the questions throw us to other questions that take us to other
margins, starting over the writing and life process.

KEYWORDS: Displacement, writing, wandering, childhood.

11 INTRODUGAO

Este texto ndo possui um centro unificado como se considerava no livro ou escrito
classico, no sentido de uma interioridade ou totalidade acabada, do qual se espraiariam
verdades ou ligdes, como nos lembram Deleuze-Guattari (1995). Tomado por intensidades
e sensibilidades diante de deslocamentos espaciais, afetivos, descobertas e sensagoes,
este escrito é parte de uma experiéncia, seja no sentido de uma travessia da qual se
sai transformado, conforme Foucault, seja no sentido de uma infancia como condi¢éo de
toda experiéncia, segundo Agamben (2014). Nesse sentido, &€ um escrito experiéncia, ndao
um escrito verdade, segundo as palavras de Larrosa-Kohan (2016). Assim, ndo se propoe
abordar teorias da inféncia, seja do ponto de vista psicolégico ou sociolégico, ainda que tais
abordagens se revistam de importancia em varios ambitos, sobretudo naquele que aqui é
visado, 0 campo educativo.

Recuperamos, partindo de Michel Serres, o aprender como errancia composta de
riscos, pois 0s passos que se ddo de uma margem a outra, até diriamos em distintas
margens e fronteiras, sdo abertos aos perigos do percurso, que pedem a presencga de um
mestre para esse desvio do lugar natural que o aprender e a educacao propdem. Nesse

sentido, ainda com o pensador francés, veremos que a educagao como errancia apresenta
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mutag¢des de um aprendizado pelo movimento em direcdo ao que ele denomina o lugar
mestico das quatro estranhezas ou alteridades: a quebra do corpo em partes, a saida do
corpo de seu lugar habitual para o exterior, a escolha do caminho e o trilhar do caminho
mestico.

A seguir, nos remetemos a uma reflexdo sobre a escrita, auxiliados pelas nocoes
de deslocamento e alteridade. Numa aproximacdo da literatura, com Calvino (1990) e
Piglia (2013), a escrita nos parecera como lugar de deslocamento em direcao ao outro e
a alteridade do mundo, mais do que conhecimento ou deleite existencial, num processo
de ascese e sobriedade, simplicidade e involugdo, nos termos dos autores de Mil Platés,
Deleuze-Guattari (1998).

Nossa ultima se¢éo, no movimento de tomar a escrita e 0 pensamento como exercicio
de errancia mais do que de certezas, buscamos na noc¢éo de infancia como tempo intensivo
a inspiragdo para recolocar perguntas sobre educar, pensar, filosofar com criangas, infancia
popular, escola publica popular. Sem sinteses ou totalizagbes, encerraremos nosso texto
com um exercicio aberto de recomecar. Comecemos pela escrita.

21 INFANCIA DE UMA ESCRITA

“Perguntou-lhe Nicodemos: Como pode
um homem nascer, sendo velho? Pode,
porventura, voltar ao ventre materno e
nascer segunda vez?” (Jo 3, 4).

Esta escrita ndo se funda numa verdade, antes desliza na experiéncia, no
deslocamento e descolamento de um centro Unico de sentido, remetendo a uma
problematizacdo de sua proveniéncia concreta, que aqui comegamos por aproximar do
texto, do corpo, enquanto a escrita € texto, em sua etimologia, do verbo ‘texere’, tecer,
fazer tecido, entrancar, entrelagar; construir sobrepondo ou entrelagando, segundo o
Houaiss (2001, p. 2713): texto, tecido, fios trancados de algodao, linho; texto bricolagem
de palavras, linhas. Texto-tecido também que é nosso préprio corpo, tecidos, conjuntos de
orgéos, linhas das veias carnes, 0ssos... texto e linhas, ainda, da cidade, com suas ruas,
vielas, sinuosidades...

Este texto-infancia, no sentido de inicios, expde, ainda, o estrangeiramento de si e
do corpo, que se pdem fora de seus muros, para aventurar-se fora de seu grupo habitual,
da seguranca dos pares, em outra cidade, para experimentar, ainda que dentro de seu pais,
outras margens, terceiras margens, no perigo que é viver, segundo Rosa-Riobaldo (1994).
Escrita que ndo tem medo de reconhecer-se, nas palavras de Larrosa (2003, p. 7, 29) como
“oco da escrita, aberto”, num processo em que o devir é seu movimento, sem evolucéo,
interioridade, num processo aberto em que “escrever sem / poder escrever sem / saber
escrever sem outro fim / que o sem-fim / da escrita”. Num processo em que se queimam
“as palavras sabias, as respostas arrogantes, os livros lidos, os ruidos que tudo ocupam”
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(LARROSA, 2003, p. 59). Afirmamos a ignoréancia antes que o saber, numa direcdo em que
se exploram palavras, sensagdes, vazios, siléncios, inquietudes, perguntas: “caminhar em
direcdo a infancia” (Id, p. 115).

Por isso: escrita quebrada, experiéncia: ndo a imagem perfeita de um pensamento
transparente a si, mas estilhagos de vida, fragmentos de sensagdes, criando perceptos
(desejando criar como arte). Um texto, assim, nos liga ao que é tecido junto: nosso corpo,
cidade, encontros com pessoas, ideias, movimentos, sobressaltos, poténcias. Um texto,
ainda, com seu avesso, com o outro lado de suas linhas, outras linhas, outros tragos,
entrelagamentos, como marca de agenciamentos multiplos do desejo.

Mas uma escrita que percorre a vida, no curso da vida, quando mira a infancia,
também comeca por enfrentar sua propria estrangeiridade, pois o territério da infancia,
por demais conhecido, por todos nés, humanos, vividos, também se pbe para cada um por
demais afastado, tornando-se territério estranho, enigmatico.

Estrangeiridade que nos aproxima da ideia de deslocamento, mutacao, movimento.
Como aquela mudanca narrada por Serres (1993) que, ao ser obrigado pelo professor a usar
a mao direita sendo canhoto, acaba levando-o a plenitude do corpo completo, na imagem
de atravessar sozinho um rio impetuoso a nado. Experiéncia em que se sabe no meio, entre
dois limiares, aquele que se deixa e aquele a que se destina, no qual, Serres (1933, p. 12)
observa: “o corpo voa e esquece o que é sblido, ndo mais na expectativa das descobertas
estaveis, mas como instalando-se para sempre em sua vida estrangeira” de uma margem
a outra, com a possibilidade de encontrar um outro mundo, outra lingua, mundo que efetiva
um novo sentido, em que “a verdadeira passagem ocorre no meio. Qualquer sentido que o
nado tome, o solo jaz a centenas de metros sob o ventre ou a quildmetros atras e na frente.
[...] Deve atravessar, para aprender a soliddo. Esta se reconhece no desvanecimento
das referéncias” (SERRES, 1993, p. 13). Como nessa escrita, diante da infancia, outras
margens.

No entanto, o nadador chega a outra margem, com sofrimento mas na coragem de
um processo de aprendizado, “relativizando para sempre a esquerda, a direita e a terra
de onde saem todas as direcbes”, na expressao de Serres (1993, p. 13). Como resultado,
o filésofo reconhece que “ao atravessar o rio e entregar-se complemente nu ao dominio
da margem a frente, ele acaba de aprender uma coisa mestica. O outro lado, 0os novos
costumes, uma lingua estrangeira [...]” (Idem, p. 14). E, nesse ponto, o pensador francés
nos mostra a relagdo da experiéncia de nadar, de sair de sua terra firme, com a imagem
da aprendizagem, que ocorre a quem foi ‘empurrado’ nessa viagem ao desconhecido pelos
mestres. Tal experiéncia da aprendizagem remete Serres a elaborar um principio de sua
pedagogia: “Perceberdo os mestres que s6 ensinaram, no sentido pleno, aqueles aos quais
contrariaram, ou melhor, completaram, aqueles que obrigaram a atravessar?”.

Reconhecendo-se nesse mestre, Serres (1993, p. 14) assevera: “De fato, nada

aprendi sem que tenha partido, nem ensinei ninguém sem convida-lo a deixar o ninho”.
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E desse movimento, dessa partida que nos parte em dois, em multiplos, que brota o
movimento que faz adquirir um novo significado:

Partir exige um dilaceramento que arranca uma parte do corpo a parte que
permanece aderente a margem do nascimento, a vizinhanca do parentesco,
a casa e a aldeia dos usuarios, a cultura da lingua e a rigidez dos habitos.
Quem n&o se mexe nada aprende. Sim, parte, divide-te em partes. Teus
semelhantes talvez te condenem como um irmdo desgarrado. Eras unico e
referenciado. Tornar-te-a varios, as vezes incoerente como 0 universo que, no
inicio explodiu, diz-se, com um enorme estrondo. Parte, e tudo entdo comega,
pelo menos a tua explosdo em mundos a parte. Tudo comeca por este nada
(SERRES, 1993, p. 14-15).

Nessa imagem de partir reconhecemos a escrita partida que referimos, partida-
viagem-escrita que ndo nos mete medo, antes impulsiona a nos deslocar do lugar cémodo
do saber para langar-nos no lugar da ignorancia, do examinar sua vida, como nos legou
Socrates. Por isso, pode-se afirmar com Serres (1993, p. 15), que “nenhum aprendizado
dispensa a viagem. Sob a orientagdo de um guia, a educagdo empurra para fora. Parte,
sai”. Larga a casa calida de teus pais, nos inspira o pensador, experimenta a chuva, o
vento, sem medo de que do lado de fora faltem abrigos. Acima de tudo, deixe o reino
das palavras antigas que repete como “velho papagaio”. Experimente, aprenda: “Viagem
das criangas, eis o sentido lato da palavra grega pedagogia. Aprender langa a errancia”
(SERRES, 1993, p. 15, grifo nosso).

Mas, ter a coragem de tomar o caminho incerto exige coragem, que a infancia em
sua errancia (e aprendéncia, ousamos acrescentar) nos da mostras fartas, pois a crianca
infante tem uma relagdo intensa e afirmativa com o real, pelo jogo, pela brincadeira, pela
descoberta. Mas também a crianca deve ser seduzida para tomar o caminho dificil, nos
mostra Serres (1993, p. 15), pois se trata de desviar do lugar natural, bifurcar o caminho,
pois “nenhum gesto da méo que segura uma raquete obedece a uma atitude que o corpo
tomaria espontaneamente”, assim como nenhuma palavra em inglés emana com facilidade
da boca de um francés (ou brasileiro), nem o vento ou 0s passaros nos ensinam musica: “So
resta tomar o corpo, a lingua ou a alma a contrapelo. Bifurcar quer dizer obrigatoriamente
decidir-se por um caminho transversal que conduz a um lugar ignorado. Sobretudo: jamais
tomar a estrada facil, melhor atravessar o rio a nado”. Tais sdo, portanto, as muta¢des de
um aprendizado incerto pelo deslocamento, pelo movimento em dire¢do a estrangeiridade:

Partir. Sair. Deixar-se um dia seduzir. Tornar-se varios, desbravar o exterior,
bifurcar em algum lugar. Eis as trés primeiras estranhezas, as trés
variedades de alteridade, os trés primeiros modos de se expor. Porque néo
ha aprendizado sem exposicdo, as vezes perigosa, ao outro. Nunca mais
saberei quem sou, onde estou, de onde venho, aonde vou, por onde vou
passar. Eu me exponho ao outro, as estranhezas (SERRES, 1993, p. 15, grifo
Nosso).

No entanto, considera Serres (1993, p. 15-16) que na@o se navega sozinho, temos a
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necessidade de um mestre ou um instrutor temporario, pois se trata de lugar que o iniciado
(discipulo, aluno, ou quem habitar esse novo I6cus) ignora, mas que descobrird com o
percurso: “Esse espaco existe, terra, cidade, lingua, gesto ou teorema. A viagem € para 1a”.
Mas ndo se viaja apenas para conquistar as ‘trés estranhezas ou alteridades’, algo mais
se da entre mestre e discipulo: “ndo, o jogo da pedagogia ndo é jogado a dois, viajante e
destino, mas a trés. O lugar mestico intervém ai como soleira da passagem. Ora, quase
sempre nem o aluno nem o iniciador conhecem o lugar e o uso dessa porta” (SERRES,
1993, p. 16; grifo nosso).

As quatro estranhezas ou alteridades ou, ainda, conforme expressao de Serres (p.
1993, p. 18), “provas ou exposi¢cdes maiores da pedagogia”, quais sejam: “estilhacamento
do corpo em partes, expulsdo para o exterior, escolha necessaria do caminho transversal
e paradoxal e, enfim passagem pelo lugar mesti¢o”, j& sdo experimentadas por nés desde
0 nascimento, pois, no parto, fomos arrancados de um corpo imbricado com 0 nosso,
num empurréo irresistivel para fora, passando por uma garganta apertada e dilatada, que
podia nos enforcar com seu cordado... Um viver que sai de uma agonia de nascer com
0 risco de morrer em outro corpo. Vivo, pode-se dizer de cada vivente, segundo Serres
(1993, p. 19): “[...] uma vez que esta ai, de pé com o coragdo batendo, arfando, ja sabe
e, portanto, ja é possivel adaptar-se, aprender: morrer-viver como mestico incluso”. O que
nos leva a reconhecer o ténue fio que nos da e possibilita a vida em seus riscos, inclusive
de perdé-la no proprio ato de recebé-la: “Ja aprendemos que o fim de uma agonia podia de
repente equivaler ao Ultimo capitulo da vida. Nascimento, conhecimento: que exposicao é
mais terrivel ao mais imenso dos riscos?”. Viventes, somos também passantes do tempo,

expostos a quedas, escorregdes:

Toda evolugéo e todo aprendizado exigem a passagem pelo lugar mestico.
De forma que o conhecimento, seja pensamento ou invengao, ndo cessa de
passar de um lugar mestico a outro, se expondo sempre portanto, e aquele
que conhece, pensa ou inventa logo se torna um passante mestico. Nem
posto, nem oposto, incessantemente exposto. [...] Caracteriza-o o néo-lugar,
sim, o alargamento, portanto a liberdade ou, melhor ainda, o desaprumo, esta
condicdo constrangedora, e soberana da conducédo a verdade (SERRES,
1993, p. 19-20).

Condicao constrangedora, estrangeira, néo-lugar: a tarefa do pensamento, da
invencao, a liberdade como ato, ainda que nos pequenos atos de criagdo, nos leva a um
processo de deslocar, de estar entre as margens, num movimento de viagem que nos lanca
ao desconhecido — para esse nos permitiremos outras aproximacdes, nas quais tomaremos

a literatura como lugar de reconhecimento do outro, de uma alteridade necessaria.

31 DEVIR ESCRITA: DESLOCAMENTO E ALTERIDADE

Para além do sentido comum de deslocamento fisico, tomamos aqui o termo em
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seu sentido de habitar outro lugar, sair de casa no sentido de Serres (1993), atravessar um
rio que se desconhece as margens. Ou atravessar um sertdo, como Riobaldo, em grande
sertdo: veredas, num processo labirintico de busca de suas proprias origens (filho bastardo),
errancias, lutas, travessia, em que “[...] o real ndo esta na saida nem na chegada: ele se
dispde para a gente é no meio da travessia” (ROSA, 1994, p. 46). Travessia que, na obra
Grande sertao: veredas, vem carregada de perigos, mistérios, perguntas, abertura para
o fantastico, prosaico, comum, grandioso, infancia dos tempos, num perigo inerente ao
proprio trajeto. Nesse sentido, a expressao “viver € perigoso” aparece com muitas variantes
em grande sertdo: veredas. Considerando o sertao rosiano, ao mesmo tempo fincado na
geografia e historia do Brasil, transfigurando-as esteticamente como lugar metafisico, mas
também como emblema da violéncia do processo de modernizacao do Brasil (STARLING,
1999), entre outras leituras (violéncia presente ainda nas periferias urbanas do Brasil,
sobretudo no contexto da escrita deste texto).

Deslocamento, ainda, no sentido que Ihe d4 R. Piglia (2013) que retoma as Seis
propostas para o proximo milénio do escritor italiano ltalo Calvino (1990) para a literatura: a
leveza, a rapidez, a exatidao, a visibilidade, a multiplicidade. Como se sabe, as propostas
tiveram origem numa série de conferéncias do escritor em Harvard, porém, com sua morte,
manteve-se apenas o titulo, pois a sexta conferéncia néao foi pronunciada. Piglia (2013, p.
1) propbe-se, em suas palavras, a imaginar: “;Cual seria la sexta proposicion no escrita
para el proéximo milenio? ;Y cual seria esa propuesta pensada desde Buenos Aires, desde
este suburbio del mundo?”

Para Piglia, imaginar uma proposta para a literatura supbe imaginar a realidade
de que fala essa literatura, um mundo possivel: “como imaginar una vida posible, uma
vida alternativa”. Falando a partir de sua realidade, que podemos amplificar para a nossa,
brasileira, comecga por reconhecer que a literatura deve pensar a experiéncia dos limites,
“la experiencia del horror puro de la represion clandestina, que a menudo parece
estar mas alla de las palabras”. A literatura se pde diante de seu limite, para além dos
quais € impossivel se aproximar com ela (“imposible acercarse con la literatura”), como
as experiéncias do horror: dos campos de concentracdo, da tortura, dos assassinatos por
motivos politico-ideoldgicos...

A partir de relatos do argentino Rodolfo Walsh, escritor que comegou escrevendo
contos “a la Borges”, Piglia nos apresenta o limite da responsabilidade civil do intelectual,
quando Walsh se envolve na resisténcia clandestina a ditadura militar, escrevendo sua
“Carta abierta de un escritor a la Junta Militar”, sendo assassinado no dia seguinte. Carta
pungente e demolidora do regime de excec¢do entédo instalado na Argentina (1976-1983).
Piglia mostra em outros escritos clandestinos de Walsh como o escritor d& a voz a outro:
o primeiro escrito, “Carta a Vichy”, relata pelo olhar de outro a morte de sua filha, jovem
guerrilheira, no enfrentamento da ditadura militar; o segundo, “Carta a meus amigos”, do

mesmo modo, narra pela voz de outro que presenciou os fatos. Assim, conclui Piglia (2013,
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p. 4): “Walsh hace ver de qué manera podemos mostrar lo que parece casi imposible de
decir. La literatura seria el lugar en el que siempre es otro el que viene a decir” (grifo
nosso), na relacao intersubjetiva, no movimento em direcdo ao outro. Toma forma, assim,
a proposta que Calvino ndo chegara a formular para o préximo milénio, sendo a literatura
esse lugar pelo qual um outro pode falar: “Ala que yo llamaria, el deslizamiento, el
desplazamiento, el cambio de lugar. Salir del centro, dejar que el lenguaje hable también
en el borde, en lo que se oye, en lo que llega de outro”.

Vemos como, dessa maneira, Piglia mostra como ao sair do centro, deixar que a
linguagem fale também da margem, em dire¢éo ao outro, realiza o que Calvino (1990, p.
15) ja o dissera em relagdo ao dever da literatura “de representar nossa época”, dando
a linguagem, a escrita, acrescentariamos, “a espessura, a concre¢do das coisas, dos
corpos, das sensacgdes” (ldem, p. 27), realizando a leveza do pensamento como proposta
do escritor italiano, evitando que o peso da matéria nos esmague.

Tal perspectiva esté presente no parentesco que Calvino observa entre a literatura
tomada como busca do conhecimento, como funcéo existencial diante da pulverizacéo
do mundo e a “constante antropolégica” presente na antropologia, etnologia e mitologia,
através das figuras dos xamas e das bruxas: para enfrentar as adversidades da tribo, como
secas, fome, doencgas, 0 xama sai de seu proprio corpo em dire¢cdo a outro mundo para
encontrar forgas e transformar seu mundo. Do mesmo modo, numa época da submisséao
feminina, as bruxas com os instrumentos leves como a vassoura ou a espiga de milho, antes
de serem alvos da Inquisicdo catolica, representam a leveza da realidade limitante, entre
“levitagédo desejada e a privagao sofrida”, nas palavras de Calvino (1990, p. 40). Tal leveza
como tarefa e como necessidade se encontra presente na literatura oral e no folclore, para
Calvino (1990, p. 40), em que “nas fabulas, o v6o a outro mundo é uma situagédo que se
repete com frequéncia”, remetendo ao estudioso dos contos V. Propp, para quem “o objeto
da busca encontra-se habitualmente em outro reino, num reino diverso”, em que o heréi voa
através do espacgo: num tapete magico, no dorso de um cavalo alado... levitagdo sobre a
realidade, criando outra realidade, permitindo que seja transformada pela palavra.

A escrita literaria que apela a leveza no sentido de Calvino, nos remete, também, a
Deleuze (1997, p. 11), para quem a literatura néao é “impor uma forma (de expressé@o) a uma
matéria vivida”, antes “é um caso de devir, sempre inacabado, sempre em via de fazer-se,
e que extravasa qualquer matéria vivivel ou vivida”. Devir, porém, néo é evolucdo, ndo é
atingir uma forma, pela imitagéo ou identificacdo, “mas encontrar uma zona de vizinhanca,
de indiscernibilidade ou de indiferenciacao tal que néo seja possivel distinguir-se de uma
mulher, de um animal ou de uma molécula [...]" . E da ordem da alianca, simbiose, do que
estd sempre no meio, entre seres de reinos diferentes, do qual ndo sai descendéncia,
como a vespa e a orquidea, “da qual nenhuma vespa-orquidea pode descender”, como
aparece em Deleuze-Guattari (1997, p, 19), involugéo criadora, nGpcias entre reinos. Devir,

como processo do desejo, €, nas palavras de Deleuze-Guattari (1997, p. p. 64), “a partir
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das formas que se tem, do sujeito que se €, dos 6rgdos que se possui ou das fungbes
que se preenche, extrair particulas, entre as quais instauramos relagcdes de movimento e
repouso, de velocidade e lentiddo [...]": erréncia, deslocamento, poténcia de uma escrita
como agenciamento de desejo.

Tal processo, que no aprender langa a errancia, nos conduz a um processo de
ascese, sobriedade e involucédo: “é tornar-se cada vez mais sobrio, cada vez mais simples,
tornar-se cada vez mais deserto e, assim, mais povoado” (DELEUZE-PARNET, 1998, p.
39). Na expressdo de Deleuze-Guattari (1997, p. 72, 73): “ser como todo mundo”, isto é,
tornar-ser desconhecido, escapando da molaridade, do que enraiza nos pequenos dramas
cotidianos; é “eliminar tudo que é dejeto, morte e superfluidade”, pois “devir todo mundo
€ fazer mundo, fazer um mundo”, dando voz a alteridade que nos habita, possibilitando
aliangas, rizomas, conexdes com outros, rizomas e agenciamentos.

O devir, por outro lado, remete ao nomadismo, a recusa do sedentarismo de
pensamento, da forma Estado, moral, molar. Estar no meio, dizem Deleuze-Parnet (1998,
p. 41, 42), ndo é estar no centro, no consenso, antes se define por uma velocidade
absoluta, que traca linhas de fuga criadoras, intensidade e ndo extenséo, quantidade
de um movimento, como a dos ndbmades: “a velocidade absoluta é a dos nOmades, até
mesmo quando eles se deslocam rapidamente. Os n6mades estdo sempre no meio.
[...] A estepe, a grama e 0os n6mades sdo a mesma coisa”. Escapar da maquina Estado,
fazer do pensamento uma poténcia némade que abala o Estado ndo significa mover-se
necessariamente, a velocidade absoluta pode ser ficar quieto para ndo espantar os devires,
“é ser tomado em um devir, que ndo é um desenvolvimento ou uma evolugéo”, é deslizar
entre. “As criancgas sao rapidas porque sabem deslizar entre” (Id., p. 42, grifo nosso).

Nesse ponto, pensamos que uma das possibilidades de pensar se da a partir da
infancia, de outras criangas que habitam as criangas reais, pelo devir e pela infancia que
nos habita, da qual este texto procura se aproximar.

41 DEVIR CRIANGA E INFANCIA: PERGUNTAS E PARADOXOS

Como no livro das perguntas de Pablo Neruda (2008), optamos por nos deixar levar
pelas perguntas, por seu movimento e caminhar, sem destino definido, antes aberto a
novas configuracdes, como a infancia, vida a ser vivida como descoberta, novos inicios
todos os dias. Perguntas, por fim, que nos levam pensar a infancia como estrangeiramento,
como no inicio deste texto, deslocamento. Somos tomados por perguntas, queremos
deixa-las fluir. Somos tomados por paradoxos num pensamento da infancia. Comecemos.
Pensar a infancia, pensamento da infancia ja nos leva a um primeiro: parece remeter-nos a
possibilidades diferentes: pensamento sobre a infancia —-tomada como objeto e pensamento
da infancia por ela mesma — infancia sujeito.

No primeiro sentido, parece evidente que hd um pensamento sobre a infancia,
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pois ha uma profusado de teorias importantes que tomam a infancia por objeto: psicologia,
sociologia, histéria. No caso das teorias ‘psi’ em suas variadas tendéncias (psicanalise e
psicologias), haveria um elemento adicional: a voz das criangas aparece, seja no discurso
do adulto ou da crianga, como no discurso ou nos desenhos e pinturas das préprias criancas
quando submetidas a alguma intervencao.

No segundo sentido, porém, caimos em dificuldades. Conforme Kohan (2003), desde
Platdo (para ficarmos em nossa cultura dita ocidental), a infancia é silenciada, é sinbnimo
de precariedade, impoténcia, ndo saber, ndo ser. E ser num sentido especial: como matéria
de sonhos e projeto politicos dos adultos. Nesse ponto, a educacgéo da infancia tem um
lugar especial, considerado o papel que se imagina devam desempenhar na sociedade
politica que se planeja para elas. Nao com elas. Nesse sentido, conforme Kohan (2003, p.
40), a infancia é incompleta, inacabada, poténcia de ser maleavel aos projetos da polis, do
Estado. Seu “ser tudo no futuro esconde um néo ser nada no presente”.

Da mesma forma, nos mostra Kohan (2003, p. 46), em Platdo as criangas, além
de ndo terem uma forma definida, um ser atual, também sao inferiorizadas: “elas ndo tém
razado, compreensao ou juizo”. Devem ser conduzidas por um adulto, podem ser castigadas
por ele, por serem insolentes, astutas. As criancas, como as mulheres, sdo dominadas
pelos prazeres inferiores ou sensiveis. Sao, também, lugar do engano, contraditério. Em
outro lugar, em Aristételes, as criangas séo aparentadas aos idosos, bébados, loucos, que
nao tém acesso a razdo (KOHAN, 2007, p. 109).

No ambiente grego citado, compreende-se que a crianca deve ser objeto de cuidados
da cidade, pélis, para ser plasmada em fungéo do que desejam os lideres politicos (KOHAN,
20083, p. 55-59), ou seja, ocupar um lugar ja designado para ela.

Nossa questdo — pensamento da infancia como sujeito — também encontra
dificuldades nela mesma, dependendo da consideracéo restrita dado ao pensamento. Se
esse é tomado como pensamento l6gico-conceitual, pela capacidade de fazer relagdes,
inferéncias, abstracdes, deducdes, etc, parece que a infancia também nao pode ser sujeito
pleno, pois para Piaget tal capacidade sé se desenvolve com a passagem a adolescéncia.
Podemos considerar que ainda ndo perguntamos nossas perguntas mesmas: 0 que
significa pensar? O que é infancia? O que é pensar para que haja pensamento na infancia?
O que é infancia para que seja digna de pensar?

Vejamos, no entanto, um outro lugar ocupado pela infancia no pensamento grego,
que nos permita dar um passo para além do silenciamento da infancia presente em Platéo
e Aristételes. Se, por um lado, mostra Kohan (2003) a infancia em Platao se situa como a
primeira das “filosofias classicas da infancia” (primeira parte de sua obra referenciada, ao
lado da infancia escolarizada dos modernos conforme Foucault e da infancia educada pela
filosofia por Lipman), a seguir podemos pensar, com ele, que ha outra possibilidade, no
pensamento classico mesmo, de afirmar outra infancia.

Kohan (2003, p. 116) nos apresenta a infancia como afirmagéo do novo, da criacao,
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“metafora da criagdo no pensamento; uma imagem de ruptura, de descontinuidade, de
quebra do normal e do estabelecido” em quatro pensadores: Heraclito, Socrates, Ranciere
e Deleuze, vistos ndo como modelos de pensamento, mas como vislumbres, possibilidades.
Podemos apontar outros, pensar que ha outras infancias afirmadas em M. de Barros, S.
Rodriguez, G. Rosa (Cada um desses autores merece uma pesquisa singular. Apontamos,
aqui, por ora, que M. de Barros e S. Rodriguez, entre outros, sdo trabalhados por Kohan
em varias de suas criacdes infantes. Acerca de Rosa apontamos uma obra fundamental, a
nosso ver: Chegar a infancia, de B. Leal (2001)).

Para nosso objetivo, destacaremos que em Heraclito, passando ao largo da discussao
técnica acerca dos fragmentos do efésio, vemos como o chamado Obscuro pensa como
criangca, mormente no fragmento 52: “o tempo da vida é uma crianga que joga um jogo de
oposi¢des. De uma crianga, seu reino” (KOHAN, 2003, p. 147). Tempo da vida refere-se
a Aion, uma das dimensdes do tempo para os gregos, relativo a intensidade sem tempo,
ao lado de Chrénos, o tempo organizado, medido, e Kairds, o tempo da oportunidade, do
calculo.

Como nos mostra Kohan (2003, p. 148), “esse tempo de pensar a crianga é uma
metafora de um tempo sem continuidade do passado, presente e futuro. [...] uma crianga
sem idade, sempre presente, enquanto devir de uma vida possivel”. Nesse diapasao, Kohan
(2007) nos mostra que somos habitados por duas infancias: uma infancia cronolégica, outra
infancia, intensiva. A infancia temporal € marcada por fases de desenvolvimento em dire¢ao
a idade adulta, objeto das utopias politicas desde Platdo, escolarizada e escrutinada
segundo diversas ciéncias, desde a modernidade. Ela € a infancia objeto que designamos
antes: esta presente nas Diretrizes Curriculares e outros estatutos. Essa infancia é regida
pelo tempo Chrénos, num processo cada vez mais controlado. Remete-nos aos conjuntos
molares de que falam Deleuze-Guattari, pois € protegida pelas instituicdes, que cravam
nela seus designios (GUATTARI-ROLNIK, 1993).

No entanto, Kohan (2007) considera, ainda, outra infancia, conforme Deleuze-
Guattari, minoritaria, molecular, acontecimento, rizomatica. As duas infancias nos habitam,
ndo sdo excludentes. Enquanto uma habita o espago do mesmo, do centro, a outra habita
0 espaco da diferenca, do novo, do singular, do devir: “o devir crianca € uma forma de
encontro que marca uma linha de fuga a transitar, aberta, intensa” (KOHAN, 2007, p. 96).
Conforme Deleuze-Guattari (1997, p. 92) nos mostram:

‘uma’ crianga coexiste conosco, numa zona de vizinhanga ou num bloco
de devir, numa linha de desterritorializagdo que nos arrasta a ambos
— contrariamente a crianga que fomos, da qual nos lembramos ou que
fantasmamos, a crianga molar da qual o adulto é o futuro.

Assim, abertos e expostos ao futuro, vivendo no presente da intensidade e dos
devires, nos colocamos na escrita, no aprender, na errancia, no deslocamento. Sem lugar

fixo, mas no lugar do movimento, das experiéncias que nos tocam, afetam, constroem e
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reconstroem, devir sem forma e modelo, abertura. Por isso, este final quer outros inicios,
se abre para outras perguntas.

51 PERGUNTANDO, AINDA:

Findo esse percurso de deslocamento, de um habitar o estrangeiramento diante
da infancia de uma escrita, nos ressentimos de uma sintese. Nao a trazemos. Pensamos
que em tal devir somos conduzidos ao manancial de perguntas como aquelas de criancas
comecando a falar, curiosas, tudo profanando (AGAMBEN, 2007), trazendo ao comum, ao
meio da sala e do mundo, dessacralizando as respostas cristalizadas e provocando-nos o
pensar o novo, que representa a chegada dos mais novos diante da tarefa da educacéo,
no dizer de Arendt (1979).

Diante da infancia que nos abre tantas estranhezas e errancias, que nos leva a
habitar outros tempos e outras terras, gostariamos de encerrar, provisoriamente, com
outras perguntas: o que a reflexdo que nos tomou pode nos conduzir a (re)pensar a
educacao da infancia, a filosofia para e com criangas? O que pode significar, considerando
as duas possibilidades de infancia - cronoldgica e aiénica — educar a infancia na filosofia?
O que é educar criancgas, adolescentes, jovens, num momento marcado pela ascenséo
de fundamentalismos varios, em varios quadrantes do mundo, em particular, no Brasil e
América Latina?

Podemos também ampliar as perguntas: o que significa a filosofia para criancas
(com criangas) no meio popular da escola publica? O que é uma infancia popular em nosso
continente, nossa cidade, nossa escola? Qual a voz da linguagem da infancia do povo, da
escola popular sonhada por S. Rodriguez (KOHAN, 2016)? O que é uma escola publica
popular? A pergunta tem sentido numa época conectada por redes sociais, de uma estética
das marcas cada vez mais globalizadas, parecendo apagar todas as singularidades, na
qual, comecando pelas criancas, todos sdo sequestrados pelo registro massificante da
internet e das redes sociais? Que lugar tem a pergunta por uma infancia popular nessa
era das tecnologias digitais, que invadem inclusive o ‘meio popular’? Trata-se de dotar-nos
de abertura a tais realidades ou simplesmente negligencia-los? Sao questdes candentes,
sobre as quais ha reflexdes potentes, como a de Dussel (2017).

Que linhas de fugas as criancas, habitantes privilegiadas da infancia, constroem
nesse registro globalizante? Que possibilidade para que professores e criangas possam
admitir outras criagdes, outros tempos na escola, em que, se ndo s&o anuladas as
novas técnicas e tecnologias trazidas pelo tempo, possam se aplicar a assimilar outras
possibilidades de pensar e exercitar com elas uma escola popular, potente, pensante?

Em nosso trajeto, mais do que apontar saidas, tentamos mostrar nosso proprio
estranhamento diante da inféncia, dos tempos intensivos que nos trazem a infancia, a
escrita, errancia de uma vida.
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RESUMEN: EI desarrollo tecnolégico de las
Ultimas dos décadas ha transformado todos los
aspectos de nuestra sociedad. La educacion
es uno de los ambitos que méas ha notado esta
irrupcién de la tecnologia, impactando sobre todo
en las metodologias y formulas de ensefianza.
Pero este mundo de la cultura digital en el que
nos encontramos, también ha traido consigo
muchos desafios y retos a los que el mundo
educativo aun debe enfrentarse y, mas aun, en el
contexto de pandemia mundial por Covid-19. En
este contexto la innovacién es un elemento clave
para ofrecer respuestas a la nuevas necesidades
de la Educacion, especialmente en el entorno
universitario. Las instituciones educativas de
todos los niveles son muy conscientes de
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que innovar va mucho mas alld del uso de
la tecnologia; el cambio requiere, entre otros
aspectos, nuevos procesos, incluir ciertas
practicas educativas, una mayor conexion con la
realidad social del momento y nuevos espacios.
La Universidad de Salamanca esta haciendo
frente a estos desafios desde diferentes Opticas
y como parte de sus acciones para innovar en la
Educacion Superior en 2010 cre6 un medialab;
un espacio que tiene como objetivo apoyar
la transformacion de la educacion desde la
experimentaciéon con tecnologias emergentes,
el fomento de la creatividad y la implementacion
de nuevas metodologias docentes. (Gonzélez,
2020, p.2). En este capitulo se describen sus
caracteristicas, su filosofia de trabajo y algunos
ejemplos de proyectos para la innovacion
educativa que se han puesto en marcha en este
espacio de la Universidad de Salamanca.
PALABRAS CLAVE: Innovacion educativa,
medialab, nuevas metodologias, trabajo
colaborativo, innovacion

UNIVERSITY MEDIALABS FOR
EDUCATIONAL INNOVATION

ABSTRACT: Our society has changed notably
due to the technological development of the last
two decades. Education is one of the areas that
has most noticed this irruption of technology,
especially impacting on teaching methodologies
and formulas. But this world of digital culture in
which we live also poses many challenges and
challenges that education must face, especially
in the context of the Covid-19 pandemic. In this
context, innovation is essential to offer answers
to the new needs of Education, especially in the
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University. Educational institutions at all levels are well aware that innovation is more than
using technology; The change requires, among other aspects, new processes, including
certain educational practices, a greater connection with the social reality of the moment and
new spaces. The University of Salamanca is responding to these challenges from various
perspectives. To innovate in Higher Education, in 2010 it created a media lab; which aims to
support the transformation of education from experimentation with emerging technologies, the
promotion of creativity and the implementation of new teaching methodologies. (Gonzalez,
2020, p.2). In this chapter its characteristics, its work philosophy and some examples of
projects for educational innovation that have been launched in this space of the University of
Salamanca are described.

KEYWORDS: Educational innovation, media lab, new methodologies, collaborative work,
innovation.

11 INTRODUCCION
El media lab de la Universidad de Salamanca, MEDIALAB USAL, nace ligado al

Programa Campus de Excelencia Internacional (CEl), puesto en marcha entre los afos
2009 y 2011 por el Ministerio de Educacion de Espana, junto al Ministerio de Ciencias e
Innovacion, las Comunidades Autbnomas y otras organizaciones publicas y privadas.

El Principal objetivo del programa CEI es la mejora de las universidades espafiolas
y caminar hacia la excelencia. MEDIALAB USAL comenz6 su andadura como parte de
las iniciativas de la Universidad de Salamanca llevadas a cabo partir de este programa
en el que los proyectos desarrollados pasaron previamente por un riguroso proceso de
evaluacion internacional.

Sus inicios se sitian en 2010, ligado al modelo ARS' (Art, Research, Society),
elaborado en este mismo afo por el Instituto de Arte Contemporaneo en colaboracién con
la Secretaria General de Universidades de Espafa y cuyo principal objetivo es potenciar la
conexion entre arte, ciencia y tecnologia para el fortalecimiento del entorno universitario y
para favorecer la cooperacion entre Universidad, sociedad y empresa.

MEDIALAB USAL se configurd, tomando como base ese modelo de convergencia
de disciplinas, como un espacio en el que promover la innovacion educativa desde el uso
creativo de la tecnologia y la conexion con la sociedad para la canalizacién de proyectos y
actividades ligadas a las nuevas formulas de aprendizaje y a la investigacion universitaria.

Ademas de ser un entorno multidisciplinar, uno de los cometidos de MEDIALAB
USAL es fomentar la conexion entre todos los agentes y areas de la Universidad para

1 El 4 de octubre de 2010 la Secretaria General de Universidades y el Instituto de Arte Contemporaneo, asociacion de
profesionales de las artes visuales, firmaron un convenio para “fomentar la elaboraciéon de modelos de excelencia, que
integre aspectos vinculados con la sensibilidad artistica interdisciplinar entendida como nucleo fundamental de la edu-
cacion ciudadana y de la cultura”. Como primer resultado de ese acuerdo de colaboracion, el Instituto de Arte Contem-
poraneo propuso a la Secretaria General el modelo ARS, cuyo principal objetivo es el fortalecimiento de la interseccion
real entre Arte, Ciencia y Tecnologia. Este modelo se recoge en la publicacion Campus de Excelencia Internacional. El
arte como criterio de excelencia, editado en 2010 por el Ministerio de Educacion.
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facilitar el desarrollo de iniciativas conjuntas y favorecer un entorno innovador.

21 INTEQRACION DE LA CULTURA DIGITAL Y LOS LABORATORIOS
TECNOLOGICOS CIUDADANOS

La creacion de MEDIALAB USAL surgi6é como respuesta a los cambios que se
estaban produciendo en la educacion y en la sociedad tras el afianzamiento de la cultura
digital. Este nuevo escenario planteaba la necesidad de generar espacios universitarios que
pudieran enfrentar los desafios de los nuevos procesos de ensefanza y aprendizaje, que
entre otros aspectos, pasaban por el uso constante de la tecnologia, una mayor conexién
entre disciplinas y con la sociedad.

Estos nuevos paradigmas de la Educacion Superior, que también integra MEDIALAB
USAL, se fueron materializando tras el proceso de Bolonia? y pasan, principalmente por
un cambio en la metodologia de ensefanza y aprendizaje y, entre otros aspectos, por el
desarrollo de determinadas competencias, como la creatividad.

De este modo, MEDIALAB USAL se configur6 como un espacio para la innovacion
educativa en el que, al mismo tiempo, confluyen muchos de los principios y movimientos
sociales surgidos de la era digital, tales como los laboratorios de produccion y participacion
ciudadana, el movimiento maker, la filosofia open source, el modelo procomun o la cultura
colaborativa. Todas estas corrientes tienen entre sus objetivos impulsar el trabajo y la
produccion colectivas, aumentar la participacion de la ciudadania en procesos que antes
eran exclusivos de grandes corporaciones o entidades (como la fabricacion de objetos) y
la conformacion de grupos interdisciplinares, en donde se integren personas de todos los
campos del conocimiento.

La mayoria de estas formas de creacion y usos tecnologicos se desarrollan en
espacios ciudadanos, que adoptan la forma de laboratorio, como city labs, fab labs, makers
lab, o hacker labs. Su formacion y estructura parte del concepto de medialab, definido

«,

por Ortega y Villar (2014) como “un laboratorio instituido para proyectar prototipos y
herramientas de consumo utilizables en los medios de comunicacion” (p.156).

Aunque no hay unanimidad para la atribucion de la creacién de este tipo de espacios,
si parece estar claro el contexto geografico en el que se desarrolla: Estados Unidos. Para
muchos autores no hay duda al afirmar que el término se acund por primera vez en el M.I.T
(Massachusetts Institute of Technology) en 1985. Investigadores como (Sangésa, 2013)
consideran que el media lab tendria sus raices en: los laboratorios cientificos, el laboratorio
industrial, el laboratorio de disefo y el laboratorio tecnolégico digital.

Los afnos sesenta parecen ser el caldo de cultivo de este tipo de espacios, un
momento, en el que segun Inés Ortega y Reinaldo Villar (2014, p.155), “existen una serie
de iniciativas que apuntan a producir y difundir trabajos artisticos y de diseno, utilizando

2 Asi es como se denomina al Espacio Europeo de Educacion Superior, ambito de organizacion educativo iniciado en
1999 y que tiene como objetivo principal armonizar los diferentes sistemas educativos de la Unioén Europea.
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ordenadores y otras herramientas tecnolégicas y de los medios de comunicacién de masas”.

Una de estas iniciativas, que también ha sido a menudo considerada como pionera
de este tipo de espacios es la colaboracion profesional entre Billy Kléver (un ingeniero
que trabajaba en el centro de comunicaciones Bell Labs) y Robert Rauschenberg (artista
y pintor estadounidense y uno de los principales representantes del Pop Art en Estados
Unidos), como recuerda De Vicente (2008):

En 1966, Kldver se dirige a Rauschenberg con la propuesta de iniciar una
colaboracion experimental entre ingenieros de Bell y artistas. 9 Evenings:
Theatre & Engineering muestra en el inmenso espacio del Armory el resultado
del dialogo entre unos creadores -John Cage, liyvind Fahlstriim- que proponen
usos no imaginados antes de lineas telefonicas o enlaces de radio, y unos
técnicos entusiasmados por abordar una nueva clase de problemas.

En Espanauno de los laboratorios ciudadanos mas conocidos de estas caracteristicas
es Medialab Prado, que inici6 su andadura en el afio 2000 en el centro cultural Conde
Duque de Madrid y que actualmente continta desarrollando su labor. Se trata, segin su
propia definicion, de un “laboratorio ciudadano de produccién, investigacién y difusion de
proyectos culturales que explora las formas de experimentacion y aprendizaje colaborativo
que han surgido de las redes digitales”. Es un proyecto perteneciente al Area de Gobierno
de Cultura y Deportes (antes Area de Las Artes, Deportes y Turismo) del Ayuntamiento de
Madrid.

Junto a Medialab Prado, en Espafia existen otros espacios ciudadanos destacados
de estas caracteristicas, en su mayoria dependientes de diputaciones, ayuntamientos e
instituciones similares. Es el caso de centros como Laboral Gijén (un centro expositivo
especificamente dedicado al arte, la ciencia, la tecnologia y las industrias visuales), Hangar
(centro abierto para la investigacion y la produccion artistica que apoya a creadores y
artistas) o Arteleku (centro de arte creado por la Diputacion Foral de Gipuzkoa en 1987 y
que finalizé su actividad en 2014).

31 HACIA UN MEDIA LAB PARA LA INNOVACION EN LA UNIVERSIDAD

En el ecosistema de la Universidad espafiola no ha sido habitual la creacion de este
tipo de laboratorios tecnologicos. Los escasos ejemplos que pueden encontrarse suelen ser
laboratorios ligados a un area muy concreto de la Universidad (una facultad, una escuela,
un departamento...), lo cual dificulta la conexién entre los diferentes perfiles y agentes de
la universidad, una tarea necesaria para favorecer un entorno educativo mas innovador.

Partiendo de esa premisa, la creacion de MEDIALAB USAL se hacia mas necesaria
y no sélo se plantea como un espacio en el que favorecer la conexion entre profesores,
estudiantes, tecnologia y medios digitales. Es sobre todo, un proyecto que busca
dar respuesta a las necesidades del nuevo modelo educativo desde una postura aun
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poco explotada en el ambito de la universidad espafiola. Por ello, ademas de aunar las
caracteristicas de los laboratorios ciudadanos y de los movimientos ligados a la cultura
digital, se busca la integracion de la sociedad en su conjunto en este proceso.

De esta forma, MEDIALAB USAL se ha convertido en un espacio universitario abierto
en el que puede participar todo tipo de publico, independientemente de su vinculacién con
la Universidad. Este caracter de apertura global es probablemente el elemento que mas lo
distingue del panorama de entornos similares en Espafia, haciéndolo Unico en su categoria.

Ademas de esta conexion con la ciudania, MEDIALAB USAL busca la participacion
activa del alumnado y de los profesores y, por ello, todos sus proyectos y programa de
actividades se han concebido desde un punto de vista muy practico e inmersivo, pues
como apunta José M. Ruiz (2016), el modelo de media lab ofrece numerosas ventajas a los
nuevos modelos educativos:

Representa un ejemplo de elevado interés para perpetrar el obligado estudio
sobre el cambio de modelo educativo y cultural —que se inicia con el fin de
los mass media-, en el que el consumidor —o alumno o colaborador- se
transforma de un ser pasivo a un ser activo, convirtiendo el acto comunicativo
en un feedback constante de informacion (p.103).

Asi, la actividad de MEDIALAB USAL se formula desde algunos de los principios de
learning by doing, una metodologia basada en “aprender haciendo”, impulsada por Roger
Schank (reconocido experto en inteligencia artificial y profesor de Yale y Stanford) y que
parte de los siguientes principios:

Over the years, in our efforts to develop intelligents computers, we have
learned much about how human memory works and how people learn. In an
effort to employ these lessons and to address the aforementioned problems
with traditional learning environments, we developed a structure for teaching
and learning called goal-based scenarios (GBSs). A GBSs is a learn-by doing
simulation in which students pursue a goal by practicing target skills and
using relevant content knowledge to help them achieve their goal. During the
simulation, students are provided with coaching just in time for them to use the
information. Giving feedback in this manner allows learners to remember what
they are taught (Schank, Berman y Macpherson, 1999: 165)

Junto con aprendizaje practico son otros muchos los elementos que guian el
funcionamiento, los proyectos y actividades de MEDIALAB USAL con el fin de propiciar un
entorno dinamico, creativo e innovador. Para lograrlo, la configuraciéon de MEDIALAB se ha
establecido concediendo mucha importancia al disefio espacial, a sus lineas de trabajo, al
desarrollo de actividades transversales, al trabajo colaborativa e interdisciplinar y proyectos
enfocados a la innovacion social y educativa.
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41 NUEVAS CONFIGURACIONES ESPACIALES PARA EL TRABAJO
INTERDISCIPLINAR Y CREATIVO

Para acometer los cambios que demanda la educacion superior actual también es
necesario el redisefio de los espacios fisicos. Si se busca aumentar la participacion del
alumnado en su proceso de aprendizaje es fundamental ir dejando atras la disposicidon
habitual.

El planteamiento de nuevos espacios educativos no es nuevo, lleva décadas
siendo objeto de estudio para numerosos profesionales, como arquitectos, profesores o
pedagogos (Salmeron, 1992; De Pablo y Trueba, 1994; Gairin Sallan, 1995; Gairin Sallan,
1995; Laorden, C. 2001). Muchos de estos expertos consideran el espacio como un factor
didactico mas, dado que se convierte en un facilitador del aprendizaje, es el caso de Honorio
Salmer6n (1992), quien considera los siguiente:

Los espacios arquitectonicos escolares proporcionan a los alumnos informacion
cultural y social no verbal, no son meras envolturas del comportamiento sino
que interactuan con los alumnos, siendo una parte importante del curriculum
oculto para el almacenamiento y presentacion material del nucleo social y la
informacioén cultural (Salmerén, 1992, p.92).

En MEDIALAB USAL la arquitectura y la disposicién del espacio son dos de los
elementos fundamentales para su funcionamiento. El espacio de MEDIALAB se ha
configurado para propiciar un lugar de encuentro, reflexion, colaboracion, experimentacion,
produccion, creativo, interdisciplinar e innovador. Pero sobre todo, es un espacio mévil en
donde ningun tipo de mobiliario u objeto es fijo; es un espacio en constante cambio que se
va adaptando a cada actividad y necesidades. Esta disposicion espacial esta conectada
con las diferentes areas de trabajo de este media lab en el que se distinguen principalmente
los siguientes espacios:

1. Un espacio creativo en el que desarrollan todas las actividades e iniciativas
centradas en compartir ideas, experiencias innovadoras, procesos de brainstorming,
presentaciones sobre resultados de proyectos o de tecnologias novedosas y mesas
redondas.

2. Zona de trabajo colaborativo. Puesto que otro de los objetivos fundamentales
de MEDIALAB USAL es el de fomentar el encuentro entre personas de diversos perfiles
para el desarrollo de acciones y proyectos colaborativos, se ha creado un area especifica
para este tipo de fines. Esta zona se emplea, principalmente, para acoger a los diferentes
grupos de trabajo que desarrollan sus propuestas con la colaboracion de MEDIALAB y que
se relinen en este espacio de forma periodica.

3. Zona de produccion. Factoria MEDIALAB. Los equipos de trabajo y todos los
usuarios de MEDIALAB tienen a su disposicion un area de taller y prototipado digital. Es la
zona de factoria en la que se materializan los resultados de los trabajos interdisciplinares
y en la que se desarrollan talleres y actividades practicas destinadas al aprendizaje del
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manejo de herramientas digitales como impresoras 3D, junto con otras herramientas mas
vinculadas al tallar tradicional (cortadora de vinilo, grabadora laser, etc.).

A continuacién se describen, algunos proyectos interdisciplinares destinados a
promover la innovacion en Educacién, desarrollados en este media lab de la Universidad
de Salamanca.

CASO I. WIKI USAL. WIKIPEDIA COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE

En la ultima década Wikipedia ha pasado de ser uno de los grandes enemigos de la
Educacion a convertirse en un gran aliado, especialmente, gracias al grado de rigurosidad
y organizacioén que ha ido alcanzando. La enciclopedia libre estd cada vez mas presente
en la Universidad y ofrece numerosas oportunidades al profesorado para la innovacion
educativa.

El proyecto WikiUSAL, impulsado por la Universidad de Salamanca, desde
MEDIALAB USAL, tiene como objetivos fomentar la creacién de contenido de calidad y en
espafiol en la Universidad, incluir la edicion rigurosa de contenidos en Wikipedia como parte
del trabajo practico de asignaturas de grado y posgrado de la Universidad de Salamanca y
ofrecer una nueva herramienta de aprendizaje libre a profesores y alumnos.

Este proyecto comenz6 en 2012, como parte del Plan de Innovacion y Mejora
Docente con el que cuenta la USAL y que tiene como principales cometidos impulsar la
renovacion de las metodologias docentes, fomentar la colaboraciéon entre el profesorado
y aumentar la participacion activa de los estudiantes. Se configurd, por tanto, como una
iniciativa docente de colaboracion activa (Alonso de Magdaleno y Garcia, 2013) a la que
podia sumarse cualquier profesor.

Los profesores participantes vinculan la edicion de contenidos en Wikipedia a una
de las asignaturas que imparte. Por su parte, los alumnos deben escoger contenidos
relevantes relacionados con la asignatura, que no estén desarrollados en Wikipedia o que
cuenten con escaso contenido y trabajar sobre ello, aplicando las normas de publicacion
de la enciclopedia libre. Para ello, se forma previamente al alumnado y profesorado con
talleres practicos sobre Wikipedia.

Como resultado del desarrollo de esta iniciativa desde 2012 a 2016 han participado
118 profesores de distintas titulaciones, 584 alumnos de grado y masteres de la Universidad
de Salamanca y se han creado 1.752 nuevas entradas de todas las areas del conocimiento.

El desarrollo de este proyecto ha supuesto una excelente oportunidad para implicar
a la comunidad universitaria en la creacion de contenidos especializados y rigurosos en
espafiol en Wikipedia. Sin duda, una de las grandes motivaciones para la implicacion de
los participantes ha sido poder trabajar sobre un entorno real que consultan millones de
personas cada dia. Con este proyecto se ha logrado que los estudiantes expongan algunos
de sus trabajos académicos ante una audiencia global.
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CASO II.’APLICACI(')N DE APP INVENTOR A LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

En este segundo caso, se describe otra de las propuestas de innovacion tecnolbgica
a la docencia, mediante la aplicacion de la tecnologia App Inventor (herramienta de cédigo
abierto creado por Google Labs), que permite crear aplicaciones para Android a través de
un navegador web para la creacion de aplicaciones didacticas para el aprendizaje movil en
la ensefianza de las Matematicas.

Utilizando como base esta tecnologia, con este proyecto se pretendia incluir en los
Trabajos Fin de Méaster, aplicaciones para smartphones que recogiese los contenidos de
un tema y un sistema de autoevaluacion, intentando alcanzar el Gltimo nivel, pues una vez
que los alumnos se descarguen la aplicacién, serian ellos mismos duefios de ella y podrian
usarla cuando lo crean conveniente con el fin de su autoaprendizaje.

Las primeras fases de acceso y exploracion de la tecnologia se desarrollaron
en MEDIALAB USAL. Una vez identificada y descargada la tecnologia, se pasé a la
segunda fase de exploracion. La forma de transferencia de la tecnologia que se eligié
fue la colaboracion con los profesores y estudiantes del Master en Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacioén Profesional y Ensefianzas de Idiomas
para que algunos de ellos incluyeran App Inventor como parte sustancial de su Trabajo de
Fin de Master (TFM).

A partir de un curso introductorio sobre el uso de la tecnologia, impartido en el
MEDIALA USAL, tres estudiantes tutorizados por una profesora de Didactica de la
Matematica dedicaron su TFM a disefiar unidades didacticas para estudiantes de
secundaria que incluyeron el uso de aplicaciones moviles creadas con App Inventor que
implementaban actividades tipo test y de respuestas directas con el objetivo de visualizar
los conceptos.

De las tres propuestas disefiadas, una de ellas se pudo desarrollar en un entorno
educativo favorable, en la que los alumnos de secundaria conocieron la aplicacidon movil y
durante las sesiones en las que se llevd a cabo este proyecto trabajaron en grupos de dos
personas en el aula de clase.

La aplicacion resultante de este trabajo colaborativo es un Trivial Matematico con
seis bloques de contenidos: Historia de las Matematicas, Numeros y Algebra, Geometria,
Funciones, Estadistica y Probabilidad. Cada uno de ellos tiene quince preguntas
relacionadas con los contenidos de 3° Ensefianza Secundaria Obligatoria.

Gracias a la participacion en este proyecto de innovacion docente, los alumnos
conocieron de forma practica la aplicacion moévil y durante las sesiones en las que se llevo
a cabo este proyecto, trabajando en grupos de dos personas en el aula de clase. El trabajo
realizado proporcion6 a los estudiantes del Master un conocimiento y dominio completos
de la tecnologia.
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CASO lil. APLICACION DE ARDUINO A LA INNOVACION EN LA EDUCACION
DE BELLAS ARTES

La integracidn de las tecnologias y dispositivos digitales en el sistema de educacion
europeo es desde hace afios una realidad. Sin embargo, la mera integracion de este
tipo de elementos no es suficiente, especialmente en determinadas titulaciones que
tradicionalmente han estado menos en contacto con la tecnologia, como las Bellas Artes.

En este caso se exponen las actividades puestas en marcha en MEDIALAB USAL
para promover el uso de Arduino (plataforma hardware de codigo abierto) entre los
estudiantes de Bellas Artes. Esta placa de codigo abierto, basada en circuitos impresos,
facilita la integracion de la electronica y de la programacion en cualquier trabajo, prototipo
0 proyecto.

Este proyecto se puso en marcha en 2012 araiz de una actividad en MEDIALAB USAL
en la que se presentaron algunas de las aplicaciones mas destacadas de esta particular
placa en el arte. A partir de ese momento, durante 5 cursos académicos MEDIALAB USAL
ha ofrecido a los estudiantes de Bellas Artes la participaciéon en diferentes lineas de trabajo
para el aprendizaje y la aplicacion de Arduino.

Hasta el momento, el proyecto se ha llevado a cabo con alumnos de diferentes curos
de Bellas Artes y se ha desarrollado de manera interdisciplinar; por lo que se ha integrado
al mismo tiempo a alumnos de la Universidad de otras titulaciones.

La aplicacion de Arduino como herramienta de innovacion docente en el grado de
Bellas Artes se hizo por fases. La primera de ellas, mas teorica para ofrecer el primer
acercamiento a la placa (explicacion de componentes, partes, funcionamiento y usos).

Después de esta primera toma de contacto, se organizaron los talleres préacticos en
los que los estudiantes pudieron aplicar todos los conocimientos. Posteriormente, se inicié
una fase disefiada para la autoexploracion y la experimentaciéon con la herramienta de
manera colaborativa. Para ello, se facilit6 al alumnado una taller en el que poder trabajar
semanalmente a determinadas horas; este trabajo se establece por grupos. Una vez que
los participantes conocieron e integraron los conocimientos necesarios, se pusieron en
marcha convocatorias de proyectos, basadas en esta tecnologia.

El desarrollo de estos proyectos también se realiza mediante grupos interdisciplinares
que trabajan durante meses. Finalmente, se ofrece la posibilidad e exponer los resultados
de los proyectos en un espacio expositivo de la Universidad y se da difusion a los mismos,
mediante todo tipo de canales informativos (web, redes sociales, medios de comunicacion,
otros agentes...). Todas estas actividades son disefiadas, desarrolladas, gestionadas y
puestas en practica en MEDIALAB USAL.

Las actividades de integracion de Arduino en Bellas Artes han dado como resultado
la participacion de mas de 70 alumnos en proyectos interdisciplinares, que han formado
parte de diversos proyectos creados de manera colaborativa. Cada proyecto cuenta con
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su propio blog en el que se explica el proceso de trabajo y cdmo se ha integrado Arduino.
Uno de los ciclos de actividades de integracidon de Arduino en Bellas Artes, culminé con una
exposicion en la que se mostré una seleccion de cuatro obras interactivas.

El proyecto, por tanto, ha contribuido a innovar en las metodologias docentes de
Bellas Artes y ha servido, principalmente, para dotar al alumnado de herramientas que
potencien sus creaciones artisticas, ya que permite integrar aspectos que de otra forma
les resultaria mas complejo, como introducir luz, sonidos, movimiento o hacer que una
obra sea interactiva. Ademas, los alumnos participantes, posteriormente se han integrado
en otros grupos de trabajo y proyectos de MEDIALAB USAL, basados en Arduino, como
el montaje y usos de una impresora 3D de forma colaborativa. Para muchos, ha supuesto

también su primera oportunidad de exponer su obra interactiva en un espacio publico.
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RESUMO: Metodologias ativas de ensino-
aprendizagem rompem com a educacdo
tradicional oferecida aos jovens na graduac&o.
O desempenho dos estudantes depende da
compreensao e aceitagdo dos novos métodos.
O rendimento insatisfatorio em uma avaliagao de
uma determinada turma (39,5%) em comparacao
as turmas anteriores, motivou a formagéo de um
grupo de estudo, coordenado por estudantes
da turma capacitados por professor do Médulo
no sentido de melhorar o desempenho da
turma por meio da cooperagdo entre os pares.
Seis estudantes da turma regular (monitores)
com habilidade de resolucdo de problemas
foram convidados para constituir um grupo de
estudo com o proposito de discutir as situagoes
disparadoras propostas pelo Médulo com os
colegas interessados. O grupo se reuniu uma
1h30/semana durante 11 semanas. Do total de
46 alunos na turma, 35 participaram do projeto
incluindo os monitores. O desempenho da
turma na segunda avaliagdo foi 45,77% maior
contra 10% das quatro turmas anteriores. Os
estudantes com mais de 50% de frequéncia no
grupo aumentaram sua pontuacdo 122%; os
estudantes com menos de 50% de frequéncia
aumentaram em 74% e os estudantes que néo
frequentaram o grupo tiveram aumento de 18,5%.
O objetivo do estudo foi plenamente alcangado
mostrando que trabalhar com a estratégia de
educacao cooperativa por meio de grupo de
estudo se mostrou satisfatério para melhorar o
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desempenho dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo cooperativa. Grupos de estudo. Metodologias ativas.

COOPERATIVE LEARNING: THE STUDY GROUP’S INFLUENCE ON ACADEMIC
PERFORMANCE

ABSTRACT: Active methodologies break with the traditional education offered to young
people at undergraduate level. Student performance depends on understanding and
accepting new methods. The unsatisfactory performance in an evaluation of a certain class
(39.5%) compared to previous classes, motivated the formation of a study group, coordinated
by students of the class trained by a module Professor in order to improve the performance
of the class by through peer cooperation. Six regular class students (monitors) with problem
solving skills were invited to form a study group with the purpose of discussing the triggering
situations proposed by the Module with interested colleagues. The group met two hours a week
for 10 weeks. Of the total of 46 students in the class, 35 participated in the project including
the monitors. The performance of the class in the second evaluation was 45.77% higher
compared to 10% of the previous four classes. Students with more than 50% attendance in
the group increased their score 122%; students with less than 50% attendance increased by
74% and students who did not attend the group had an increase of 18.5%. The objective of
the study was fully achieved showing that working with the cooperative education strategy
through a study group proved to be satisfactory for improving student performance.
KEYWORDS: Cooperative learning. Study groups. Active methodologies.

11 INTRODUGAO

Em 2014 foram publicadas as novas diretrizes curriculares do Curso de Medicina

que definem que o médico, necessita de uma:

“formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva. Capacitado a atuar,
pautado em principios éticos, no processo de satude-doenca em seus diferentes
niveis de atengcdo, com agcbes de promogdo, prevencdo, recuperacdo e
reabilitagdo a satde, na perspectiva da integralidade da assisténcia, com senso
de responsabilidade social e compromisso com a cidadania, como promotor da
saude integral do ser humano” (MEC, 2014).

Para se alcancgar os objetivos definidos na diretriz € necessério que as instituicdes
formadoras adotem proposta pedagdgica inovadora, assim 0s cursos superiores da area
da saude em geral e da Medicina em particular passaram a elaborar e adotar matrizes
curriculares apoiadas nas metodologias ativas de ensino e de aprendizagem (MAEA).

Um dos pressupostos da MAEA é a aprendizagem significativa (Gomes, 2008) que
Ausubel propds como uma teoria para explicar o processo de aprendizagem humana.
A construgdo do conhecimento se da de forma individualizada e esta relacionada com
conhecimentos prévios que as pessoas tém em relacdo ao que sera aprendido. Ao se

apresentar um novo conhecimento esse deve ancorar nos conhecimentos ja existentes
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na estrutura cognitiva do “aprendiz’. Ausubel chamava estes conhecimentos prévios
de subsuncgores. Uma vez que o novo conhecimento ancora nos subsuncores, este
aprendizado se da de forma efetiva e duradoura. Gomes também traz que a aprendizagem
significativa é capaz de romper com a pedagogia tradicional da transmiss@o de contetdos
e mudar a relagdo professor — estudante, pois ambos aprendem no processo, essa relagéo
se flexibiliza, cabendo ao professor ser um incentivador ao “exercicio da aprendizagem
significativa” (Gomes, 2008).

Machado, 2018 coloca que as MAEA vao ao encontro dos quatro pilares da educacao
apresentados no congresso internacional por Delors: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver junto e aprender a ser; processos fundamentais para a formacéao de
um médico capaz de realizar um cuidado de qualidade em todos os ambitos da vida das
pessoas. (Delors, 2008; Machado 2018)

A MAEA também se apoia na pedagogia libertadora de Freire. Este autor aponta que
a utilizacdo da metodologia ativa de ensino aprendizagem (MAEA) s6 é possivel a medida
que se considera que os seres humanos sao inacabados e inconclusivos e em fungcéao
disso, estd em permanente busca, ressalta também que essa é a “raiz da educag¢do” uma
vez que “a educagao € uma resposta para a finitude da infinitude”. (Freire, 2006)

Segundo Lima (2017) hoje ha diversas metodologias ativas, tais como: Aprendizagem
baseada em problemas — ABP; Problematizacdo, Aprendizagem baseada em projetos,
Aprendizagem baseada em equipes, Aprendizagem por meio de jogos ou uso de simulagdes,
espiral construtivista. A autora citando Maturana, coloca a importancia de se trabalhar
com as emocoes (desejos, intencbes e preferéncias) uma vez que essas apresentam um
“carater biologico” e, levar em conta a relagéo razdo/emogéao, pode produzir o aumento da
“consciéncia critica e promover independéncia intelectual”.

Nos cursos de Medicina, essas abordagens pedagogicas ja estdo sendo adotadas
desde o comeco do século. No entanto, apenas ha poucos anos, as Instituicdes de Ensino
tém se dedicado a estruturar matrizes curriculares sob este paradigma.

No Curso de Medicina da Universidade de Marilia, a matriz curricular foi estruturada
por Modulos Interdisciplinares e os contetdos conceituais trabalhados por meio de
situacdes disparadoras em pequenos grupos. Neste contexto, foi criado o Mddulo
“Mecanismos de Agressao e Defesa” que integra conceitos das Disciplinas de Imunologia,
Microbiologia, Parasitologia e Patologia e € oferecido ao longo de trés semestres com inicio
no 2° semestre do 1° ano. O Médulo é desenvolvido por cinco professores, e trabalha com
situacdes disparadoras em pequenos grupos de aproximadamente 10 estudantes.

O objetivos pedagdgicos do Modulo foram propostos para se trabalhar com
competéncias de maior taxonomia do Bloom, entendendo que a ado¢éo da taxonomia traz
muitos beneficios no cenario de formacgéo, tanto facilitando o processo de avaliagdo de
desempenho dos estudantes, uma vez que é possivel elaborar melhores instrumentos para

a detecgcédo do aprendizado, como auxilia os professores que por sua vez, tém clareza
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de maneira sistematizada quais as habilidades que os estudantes precisam desenvolver
e como o conteudo precisa estar organizado para alcancar as competéncias definidas
(Ferraz, 2010).

Dentro da proposta pedagégica do Modulo, os estudantes devem buscar, organizar,
compreender, analisar e avaliar o conteddo aplicando-o ao caso em estudo. Isto &
particularmente dificil para estudantes egressos de um sistema escolar estruturado nas
metodologias tradicionais sem estimulo ao desenvolvimento da autonomia e da autogestéo.
Assim, nos anos iniciais do Curso de Medicina muitos estudantes passam por dificuldades
de adaptagcédo ao método embora, outros tantos, sentem-se motivados e confortaveis nesta
nova realidade. Esta percepcao é corroborada por Marin et al (2010) que identificaram,
na visdo dos estudantes de Medicina, as seguintes fragilidades: a mudanga abrupta do
método, ressaltando que os estudantes ficam perdidos na busca de conhecimento e
mudanca do seu papel.

Fica claro que o desempenho do estudante esta diretamente relacionado a sua
compreensao sobre a metodologia e o desenvolvimento de competéncias procedimentais
e atitudinais para construir aprendizado significativo.

A organizagdo em pequenos grupos privilegia um aspecto central nas MAEA que é
a construgdo coletiva de saberes baseada na cooperacao e compartilhamento ativo entre
os estudantes, o que difere diametralmente das metodologias tradicionais. A estratégia de
formacéo de Grupos de Estudo tem se mostrado muito eficiente em melhorar o desempenho
académico dos estudantes. De fato, Topping (1996) aponta que a educacgdo por pares,
quando utilizada de forma adequada com propésito claro e de acordo com as necessidades
do publico-alvo, resultam em melhora no desempenho dos estudantes.

Para enfrentar as dificuldades iniciais dos estudantes e diante de um desempenho
médio na primeira avaliagdo do Modulo significativamente menor de uma determinada
turma em relacéo a série historica de turmas anteriores, pensou-se em orientar a formacgéao
de Grupo de Estudo apoiado na estratégia de educagéo por pares.

Apesar do rendimento insatisfatorio desta turma especifica, 20% dos estudantes
apresentaram desempenho acima de 75% na primeira avaliagdo. Inqueridos pelos
professores do Modulo, os estudantes relataram sentir muita dificuldade em detectar
0 assunto a ser estudado, o que buscar, como organizar a busca das questdes de
aprendizagem, como aplicar o estudo na solugéo do problema. Por outro lado, os estudantes
de maior desempenho tinham muita facilidade, motivagdo e grande interesse néao so6 pelos
temas abordados no Médulo, mas também como eram abordados e se sentiam construindo
conceitos significativamente.

Neste cenério, propds-se a formacao de grupo de educagao cooperativa em que 0s
estudantes com mais facilidade e melhor desempenho compartilhariam esta expertise com
0s colegas no sentido de superar as dificuldades. Portanto, o objetivo deste trabalho foi

organizar o Grupo de Estudo orientados por pares e medir o desempenho académico de
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estudantes apoés a participagdo ou nao no grupo e, desta forma, avaliar ndo so a eficiéncia
desta estratégia nesta situacdo, mas também a viabilidade e a satisfagéo dos participantes.
O trabalho que se segue é o relato desta experiéncia.

21 METODOLOGIA

Este estudo foi realizado como um relato de caso com a finalidade de descrever e
discutir uma estratégia de educacgéo por pares.

O trabalho foi realizado ao longo de um trimestre, apés desempenho insatisfatorio
(39,5%) na primeira avaliagdo cognitiva dos estudantes do 1° semestre do 2° ano do Curso
de Medicina regularmente matriculados no Médulo “Mecanismos de Agressédo e Defesa”.

I. Selecao e formacao dos Monitores

Os estudantes da turma com bom rendimento na avaliacdo cognitiva foram
convidados para comporem um grupo de estudo para cooperarem com 0s colegas com
rendimento insatisfatorio. Seis estudantes foram selecionados considerando, além do bom
rendimento académico, habilidade de comunicagéo, iniciativa, aderéncia a metodologia
e disponibilidade. Estes estudantes receberam informacgbes sobre metodologias ativas,
educacado por pares e os fundamentos tedricos sobre o assunto. Estes temas foram
discutidos com a professora responsavel pelo projeto. Os proprios estudantes, agora
no papel de monitores, elaboraram a proposta bem como estruturaram o funcionamento
e o cronograma do grupo de estudo. Ficou acordado que as discussdes no grupo de
estudo seriam baseadas nas metodologias ativas e que o papel dos monitores seria o de
compartilhar suas experiéncias exitosas com 0s colegas e os caminhos percorridos para
a construcdo de saberes. Os monitores também escolheram o nome para o grupo: EMOA
(Estudo de Medicina Orientado por Amigos).

Il. Formacao do Grupo de Estudo (EMOA)

Todos os estudantes da turma foram informados sobre o funcionamento e os
objetivos do EMOA e convidados a participar.

A participacao era aberta a todos, sem qualquer exigéncia de frequéncia e sem
qualquer vinculacdo ou incentivos a participagéo por parte do Médulo, de fato, o EMOA
era paralelo as atividades do Modulo, inteiramente gerido pelos monitores. A professora
responsavel pelo projeto dava apoio aos monitores quando solicitada.

As reunides do grupo ocorriam uma vez por semana, com duracdo entre 60 e 90
minutos ap6s o periodo de aula regular. Quando a reunido contava com muitos participantes
0s monitores subdividiam os estudantes em grupos menores (aproximadamente 10
pessoas), nestas ocasides, pelo menos dois monitores acompanhavam cada grupo. Foram
11 encontros ao longo de um trimestre.
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lll. Coleta dos dados

Em cada reunido do grupo, os participantes assinavam uma lista de presenca,
somente para evidenciar o nimero de participantes em cada encontro e para efeito de
comparacao das médias ao final do semestre.

Os monitores faziam registros sobre o tema abordado e relatavam, além dos fatos
objetivos, suas percepgdes sobre o encontro, opinides dos participantes, problemas
ocorridos, etc.

Os dados sobre o rendimento nas avaliagdes cognitivas tanto da turma que participou
do projeto como das 5 turmas anteriores, utilizadas como comparagéo, foram registrados
pelos professores do Modulo.

Ao final das atividades do EMOA realizou-se avaliagdo sobre o processo com todos
os envolvidos: participantes e monitores

IV. Analise dos dados

Procedeu-se estatistica descritiva. Utilizou-se o teste — t de Student com nivel de
significancia p<1% para comparar as médias das avaliagbes cognitivas dos estudantes
antes e apdés a participagéo no Grupo de Estudo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Do total de 46 alunos na turma, 29 frequentaram o grupo de estudo pelo menos
uma vez. A média foi de 18 participantes por reunido além dos 6 monitores. Dezesseis
estudantes frequentaram mais de 50% dos encontros e 13 estudantes participaram em
menos de 5 encontros. Apenas 11 estudantes nunca frequentaram o Grupo de Estudo.

O desempenho da turma na segunda avaliacdo foi 45,77% maior contra 10% das

quatro turmas anteriores (Figura 1).
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Médias dos desempenhos nas avaliagdes

Turmas anteriores Turma Participante

=
o

o P N W kR U N W

M 1a Avaliagdo M 2a Avaliacdo

Figura 1. Comparacéo entre as médias dos desempenhos dos estudantes nas duas avaliagdes
do Médulo. Média de cinco turmas anteriores comparadas as médias da turma que participou
da proposta.

Apesar das porcentagens de melhora, as médias da turma, na segunda avaliagéo,
ainda ficaram aquém de turmas anteriores. Nao foi possivel determinar ou inferir as causas
do baixo rendimento nesta turma em particular, mas o desempenho da turma no 2° semestre
do 2° ano (semestre subsequente a intervencéo) foi a melhor da série histérica do Médulo o
que corrobora a conclusao de que o grupo de estudo fez com os estudantes aprendessem
e compreendessem seu papel nas MAEA, bem como adquiriram as competéncias para
prosseguirem no Modulo.

A adeséo dos estudantes ao grupo (63%) pode ser explicada tanto pela curiosidade
pelo projeto como pelo fato dos encontros serem abertos sem exigéncias para a
participacdo, o que pode ter motivado os estudantes a conhecerem o trabalho do grupo. O
EMOA também era procurado nas vésperas das avaliagdes do Modulo, normalmente por
estudantes que objetivavam apenas tirar davidas e ouvir a discussédo sem necessariamente
vivenciar o trabalho cooperativo. Embora esses eventos causassem alguma frustracao aos
monitores e membros mais assiduos, fez-se o entendimento que, naquele momento, este
era o tipo de suporte que precisavam e, desta forma, o EMOA desempenhou um papel
de acolhimento e apoio o que pode ter se refletido no aumento de 74% nas notas dos
estudantes com menos de 50% de frequéncia (Figura 2)
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Meédia dos desempenhos nas avaliagoes em
relacao com a frequéncia no grupo de estudo

frequéncia>50% frequéncia<50% ndo frequentaram

=
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Figura 2. Média dos desempenhos nas avaliagdes considerando a frequéncia de participagdo
no EMOA.

Os estudantes com mais de 50% de frequéncia aumentaram sua pontuagdo 122%;
os estudantes com menos de 50% de frequéncia aumentaram em 74% e os estudantes que
néo frequentaram o grupo tiveram aumento de 18,5%. Houve aumento significativo (p<1%)
no desempenho de todos os estudantes na 22 Avaliagéo.

Os estudantes mais assiduos eram os que possuiam as médias mais baixas
na primeira avaliagdo e também os que relatavam sentir maior dificuldade no Modulo.
O aumento de 122% na segunda avaliagdo pode refletir ndo sé o trabalho no EMOA e
ganho de competéncia, mas também maior confianca e preparo, uma vez que, no relato de
alguns desses estudantes, o estudo que fizeram para a primeira avaliagao foi totalmente
em desacordo com os objetivos do Médulo e muito pautado somente nas competéncias
cognitivas mais elementares de conhecer e entender os conceitos.

Estudantes que nao participaram do grupo ou eram estudantes com alto desempenho
na primeira avaliacdo e ndo sentiam necessidade deste suporte ou estudantes que néo
podiam frequentar as reunides. Esses estudantes com alto desempenho apresentaram
melhora significativamente maior na segunda avaliagdo do que os estudantes de turmas
anteriores (18,5% em contraste & 10%). E possivel que, mesmo n&o participando do grupo,
tenham podido compartilhar com os colegas participantes entendimentos e procedimentos
que resultaram no aumento de desempenho.

Os participantes do EMOA avaliaram o desempenho dos monitores atribuindo notas
de 0 a 5 aos seguintes critérios: atitude (postura nas reunibes, comportamento com 0s
colegas); capacidade de comunicagao (facilita explicagdes, maneira de abordar o contetdo,
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mediacdo de discussoes, disponibilidade de responder questionamentos); habilidade de
trabalhar em grupo (respeito aos outros participantes do grupo, empatia, integra os colegas
do grupo as discussoes) (Figura 3).

Avaliacao do desempenho dos Monitores
realizada pelos participantes
HATITUDE

m CAPACIDADE DE COMUNICAGCAO
HABILIDADE DE TRABALHAR EM GRUPO

0 || || |I I| I| |I

Monitor 1 Monitor 2 Monitor 3 Monitor 4 Monitor 5 Monitor 6

FS

w

[ ]

[y

Figura 3. Médias das avaliagdes de desempenhos dos Monitores realizada pelos estudantes
que participaram do Grupo de Estudo.

A alta média de avaliacdo dos desempenhos dos monitores vem ao encontro do que
Fino (2001) aponta como qualidades de atuagao do professor que no caso deste estudo foi
o monitor. Este autor discutindo as teorias de desenvolvimento de Vygotsky explica que o
professor que aplica as teorias de Vygotsky atua intervindo e mediando a relagéo do aluno
com o conhecimento. Ele esta sempre, em seu esforco pedagdgico, procurando criar Zonas
de Desenvolvimento Proximal (ZDPs), isto €, atuando como elemento de intervencéo,
de ajuda. Na ZDP, o professor atua de forma explicita, interferindo no desenvolvimento
dos alunos, provocando avangos que nao ocorreriam espontaneamente. Ao aplicar a
educacao por pares, o monitor (professor) pode desenvolver habilidade para identificar
a ZDP dos colegas e criando novas possibilidades, por meio das discussdes do grupo,
pela sua capacidade de comunicagao e captando as dificuldades que os estudantes estao
enfrentando utilizando tanto a atitude quanto a habilidade de trabalhar com grupos. A
avaliagcdo dos monitores apontando bom desempenho evidencia o quanto se envolveram
com o processo mostrando um alto grau de satisfacdo no desenvolvimento da atividade.

Trabalhar com a estratégia de educacdo por pares se mostrou satisfatoria para
superar outras dificuldades como evasédo escolar. para melhorar o desempenho dos
estudantes. Esta estratégia tem sido utilizada com sucesso neste mesmo sentido.
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Em um estudo realizado por Arco-Tirado et al (2019) na Universidade de Granada-
Espanha, verificou que nos ultimos 20 anos que o desempenho dos estudantes de cursos
superiores tem caido, apresentando altos indices de abandono, principalmente entre os
calouros. Estes autores relatam que a realizacdo da educagédo entre pares € uma das
estratégias que esta sendo utilizada para o enfrentamento do alto indice de abandono
dos cursos superiores da Espanha. Essa metodologia que se d& entre individuos com o
mesmo “status” podem ter varios formatos que podem, inclusive se combinarem, como por
exemplo: por série que ambos estdo cursando (monitores e alunos), podem ser realizados
em pequenos grupos, que é o mais utilizado, mas pode ser realizado um para um, ou por
alunos de anos diferentes, ou seja ha varios métodos.

Em um estudo realizado com adolescente, no ambito da escola, sobre HIV/Aids
verificou - se que a estratégia de educacéo por pares foi adequada uma vez que além de
ser relativamente simples os estudantes que atuaram como monitores compartilhavam da
mesma linguagem tanto verbal, quanto néo verbal e apresentaram possibilidade de se
vincularem com entusiasmo ao projeto. Estas caracteristicas facilitam o “compartilhamento
de saberes e préticas entre si, o desenvolvimento de a¢des e a construcdo de novas
reflexdes mediante o questionamento sobre determinado tema”. (Barreto, 2020)

Tanto os monitores como as atividades do EMOA foram muito bem avaliadas pelos
estudantes que participaram do projeto. De fato, os monitores, conseguiram compartilhar
seus conhecimentos e procedimentos com os colegas. A evolucdo entre as notas dos
monitores na primeira avaliagdo e na segunda avaliagdo embora tenha aumentado (dados
ndo mostrados), ndo variaram significativamente, isto porque, os monitores estavam entre
os estudantes com melhores desempenhos.

A estratégia de formar grupo de estudo orientado por pares foi muito eficiente ndo s6
na melhora do desempenho cognitivo, mas atitudinal também. Os professores do Médulo
perceberam maior adeséo e compreensdo da metodologia ativa pelos estudantes deixando
de requisitar aulas, explicagdes e outros demandas que os traziam para zona de conforto.
Outros efeitos benéficos foram sentidos como o término de aulas particulares ministradas
por estudantes que ja passaram pelo processo. Estas aulas em formato tradicional
apenas pautada no contetdo distanciava ainda mais o calouro do desenvolvimento
das competéncias desejadas. A formagédo do grupo de estudo também se mostrou uma
estratégia facil e prazerosa para os envolvidos.
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RESUMO: As TICs estdo modificando as
configuragbes educacionais em varios aspectos,
no curriculo, na metodologia, etc. e, sobretudo,
na forma de pensar as potencialidades de seu
uso pedagodgico. Tanto é que sua interferéncia
€ polémica a partir das interpretacdes dos
atores educacionais, facilitando a emergéncia
de representacbes discursivas sobre seus
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significados e praticas, propriamente, de
discursos técnico-pedagdgicos que cruzam o
pedagoégico com a tecnologia. Para abordar tais
relagcbes, na construcdo discursiva dos usos
das TIC na educagédo, foram entrevistados 20
professores da educacgéo basica de diferentes
regidbes do Peru, selecionados por seu uso
intensivo das TIC na educagéo. A sistematizacao
dos discursos recuperados e organizados para a
sua representacdo, mostra um concomitante de
interpretacdes que revelam posicdes discursivas,
que vao de ser consideradas como ferramenta
instrumental e artefato cultural, de recursos para
apoiar processos educativos, a assumi-la como
panacéia ou “remédio. “Ao problema educacional
e ao recurso de poder, ou seja, de controle da
midia. Ha também um discurso de neutralidade
das TIC na educagéo, que se assemelha a outros
recursos educacionais. Em sentido estrito, néo
sdo discursos “unitarios”, mas hegeméonicos, que
expressam seus entendimentos sobre 0s usos
das TIC na educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso tecnopedagogico,
TIC na educacgdo, professores da educagédo
bésica.

TEACHERS’ TECHNOPEDAGOGICAL
SPEECHES ON THE USES OF
INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES IN EDUCATION

ABSTRACT: ICTs are changing educational
environments in several ways, in the curriculum,
in methodology, etc. and, above all, in the way of
thinking about the potential of their pedagogical
use. So strong is this that its interference is
controversial based on the interpretations of
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the educational actors; it facilitates the emergence of discursive representations about its
meanings and practices, strictly speaking, of technical-pedagogical discourses that cross
the pedagogical with the technological. To address these relationships, in the discursive
construction of the uses of ICT in education we interviewed 20 basic education teachers from
different regions of Peru; they were selected for their intensive use of ICT in education.The
systematization of the recovered and organized discourses for their representation, shows a
concomitance of interpretations that reveal discursive positions, which will be considered as
an instrumental tool and cultural artifact, of resources to support the educational processes,
to assume it as a panacea or “medicine” to the educational problem and the resource of
power, that is, of the control of the media. There is also a discourse of neutrality of ICT in
education, which is similar to other educational resources. Strictly speaking, they are not
“unitary” discourses, but hegemonic ones that express their understanding of the uses of ICT
in education.

KEYWORDS: Techno pedagogical discourse, ICT in education, basic education teachers.

11 INTRODUGAO

A sociedade esta evoluindo rapidamente, favorecendo uma dindmica de mudanca,
impulsionada pelos crescentes avangos cientificos e técnicos, essencialmente, pelo
desenvolvimento e inovagédo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéao (TIC). Um
contexto onde prevalece a informagéo multimidia, acessivel, volatil e difusa, onde as TIC
representam novos desafios para responder assertivamente as novas exigéncias sociais
da ciéncia e da tecnologia, etc., a preparagao profissional e a formagao da cidadania. Neste
sentido, a educacéo incorpora a possibilidade de gerar jogos de consenso e contribuicdo
inovadora ao conhecimento prévio (Diaz, Aedo e Zarraonandia, 2019), a fim de contribuir
de forma criativa para a sociedade.

No campo educacional, os discursos sdo construidos por um conjunto de
processos, assuntos e cenarios, que expressam posi¢cdes sobre uma determinada forma
social e contetudo especifico (Bernstein, 2001). As TIC estdo cada vez mais presentes
nos processos educacionais, e seu uso leva a aquisi¢cao de novas préticas culturais. Nas
escolas, os professores os enfrentam, desenvolvendo diferentes consideracoes, revelando
0s modos de representagao discursiva sobre as TIC na educacgao (Turpo, 2013a); de como
eles entendem seu uso e que significados associam.

As TIC estabeleceram um sistema de interconexdo onde a verdade simbdlica é
expressa pela presenca de objetos que podem ser observados, tocados, manipulados,
como parte do processo. A combinagdo de meios e modos de comunicagdo pressupde
expressoes inovadoras e desafiadoras, como praticas de conhecimento possibilitadas por
tais meios. Este processo de relacionamento implica ter um conjunto de “permissoes”,
ou seja, de agOes e procedimentos para novas formas de interagdo com a cultura, mais
participativas, mais criativas e com apropriagdes originais (Jenkins, 2006).

A rede de redes ou Internet, representa um ambiente favoravel para propagar
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discursos sobre as diferentes dindmicas sociais, um terreno privilegiado para a producéo
de conhecimento e para democratizar a comunicag¢do (Landau, 2012); de interagir com
aqueles que visitam e revisam seu contetdo. Além disso, os cenarios mediados pela
tecnologia, como as salas de aula virtuais, onde os dispositivos digitais estdo presentes,
mostrando a vida social e uma forma particular de significa-la, sdo espacgos favoraveis para
sua configuracédo (Fairclough & Wodak, 1997).

A composi¢ao ou montagem de tecnologia e pedagogia constitui um ambiente onde
uma variedade de discursos sdo regulados, com certas prevaléncias em sua configuragéo.
A estruturacdo discursiva pressupde uma delimitacéo tipoldgica e expressa um controle
simbdlico sobre o que € dito ou ndo dito. Segundo Bernstein (2001, p. 139), os discursos
definem um “meio através do qual a consciéncia adota uma forma especializada e distribuida
por meio de formas de comunicagéo que transmitem uma certa distribuicdo de poder e as
categorias culturalmente dominantes”.

Os cenarios de ensino sdo cada vez mais mediados pelo uso das TIC. Tais
intervencdes constroem uma série de discursos que contribuem para “gerar, comunicar e
negociar contetdo significativo através de textos codificados” (Lankshear & Knobel, 2008, p.
64). Para Gee (2005), o discurso configura formas de estar no mundo, integrando palavras,
atos, gestos, atitudes, crencas, fins, movimentos e posturas corporais, etc. Desta forma,
eles conformam pecas de linguagem ligadas com sentido, através de conversas, histérias,
argumentos, ensaios, explicagbes, ordens, entrevistas, formas de obter informacdes, etc.

Os discursos revelados pela presenca e mediacéo das TIC na realidade educacional
refletem algumas impressdes sobre a socializagao e a educabilidade instituida. Os discursos
construidos ndo sdo assépticos; eles dependem de realidades extradiscursivas, as quais
eles se referem e dao sentido (Turpo, 2018). Desta forma, eles expressam em “textos”
praticas, e assim, configuram identidades e posigcdes sociais, produzindo conhecimento
e crengcas. Da mesma forma, eles revelam a oportunidade e a relevancia sobre as
possibilidades de seu uso pedagogico e seu valor no progresso e desenvolvimento social
(Garcia, 2007).

A estrutura de toda fala contém uma matriz polissémica, com diferentes significados.
Sua funcéo implica reflexdes e posicdes tedricas sobre sua configuragdo e anélise. Nesse
sentido, a construcdo do discurso pedagogico envolve um conjunto de decisbes sobre as
consequéncias da defini¢cdo, a valorizagdo de sua fungéo formativa e as unidades bésicas
que a configuram (Bernstein, 2001). O acesso a grande quantidade de informacgdes,
contribui para a elaboracédo das ferramentas discursivas que permitem a construgéo,
distribuicdo, compilagéo e analise do conhecimento; nele sdo expressas as caracteristicas
discursivas diferenciais, determinando dialogos ordenados, nos quais ocorrem profundas
trocas comunicativo-compreensivas.

O discurso pedagogico contempla um conjunto de regras discursivas:

. Regras distributivas que regulam a relagdo entre poder, grupos sociais,
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formas de consciéncia e pratica, assim como suas reprodugdes e produgdes,
marcam e especializam fundamentalmente “o pensavel” e “o impensavel”,
assim como as praticas que levam consigo para diferentes grupos através
de praticas pedagogicas especializadas de diversas formas;

Il.  Regras de contextualizagdo que regulamentam a constituicdo do discurso
tecnopedagdgico, seguindo processos de apropriacdo, realocacao,
redirecionamento, relacéo seletiva com outros discursos, construindo sua
prépria ordem e seus proprios arranjos; e

lll. Regras de avaliagdo que sdo construidas na propria pratica pedagogica,
criando as licengas para falar dentro de seus proprios marcos temporais,
assim, as praticas dominantes possibilitam uma avaliacdo diferencial em
relagcdo a outras praticas, juntamente com os efetores das mesmas e os
grupos sociais que elas pressupdem (Bernstein, 2001).

Os discursos que associam a pedagogia a tecnologia constituem significados que
conformam uma rede intertextual de discursos que aproximam, rejeitam ou contaminam
(Scolari, 2008); revelando as mudancas que a sociedade experimenta na educagéo sobre
informacdo e conhecimento, etc. (Gros, 2000). Nesse entendimento, sdo produzidos
padrdes diferenciais de discursos, assim como sdo estabelecidas as regras para
entrelagar e relacionar quem pode transmitir algo a alguém e em que condicées. Os
limites internos e externos do discurso hegemonizado também séo fixados como legitimos,
recontextualizando-o e tornando possivel reconhecer “que discurso estéa inserido no outro?
(Bernstein, 2001, p. 188).

As TIC pela racionalidade tecnosocial dominante impregnam as visdes dos discursos
tecnopedagdgicos ligados aos perigos, beneficios e potencialidades. Para Mattelart
(1997), seus usos na educacao compdem uma tecnologia redentora, configurando um
imaginario tecnotopico emergente. Estas posi¢des restituem o nuclear das representacoes,
reconfigurando uma historia social de usos e interpretacdes, seja como esperangas e
utopias do mundo atual, seja como significados imaginérios de um futuro desejavel e, por
sua vez, como um destino inevitavel (Chartier, 1992).

As abordagens conceituais de cada um dos tipos de discursos tecnopedagdgicos
identificados sé@o o resultado dos descritores que os configuram como estruturais, e que
sé@o definidos a partir de algumas regras de construcdo, baseadas nas narrativas dos
professores sobre os usos das TIC na educacdo (Turpo, 2018). Em tais estruturas, o
tecido sociocultural e educacional também € revelado, ndo apenas de forma artefactual
ou instrumental, mas também para além das questdes dos dispositivos e seus usos na
educacao. Os discursos revelados “adquirem significado em relagcdo as praticas que eles
transformam e das quais séo transformados” (Da Porta, 2000, p. 113).

Na sociedade atual, os discursos em geral, entre eles 0s que associam 0s usos das
TICs na educacao, sdo cruzados por um imaginario tecnocomunicacional. Em sua base
estdo as TIC, devido a sua alta capacidade performativa, das quais derivam discursos que
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sé@o produtos do imaginario central significativo, como condutores de praticas e geradores
de imagens, crengas e desejos sociais revelados na educagéo. A interatividade fomentada
possibilita a convivéncia e a combinacdo de possibilidades, tanto de acdes e situacoes,
quanto de agentes e sujeitos educacionais, de diferentes origens e niveis de incidéncia; e

para Turpo (2013b), representa o carater recursivo do discursivo.

21 METODO

O estudo trata das construcdes discursivas de professores em algumas escolas
urbanas do Peru sobre os usos das TIC nos processos educacionais; 0 que tem sido
chamado de Discursos Tecnopedagdgicos. Estes sdo estruturados a partir da intersecéo
entre pedagogia e tecnologia. Para Mella (2003), o significado do uso das TIC nas escolas €
estabelecido em relagcdo aos professores e ao ambiente educacional. Especificamente, as
praticas escolares séo utilizadas para construir discursos sobre seus usos; neste sentido,
elas constituem recursos para atribuir significado a suas narrativas. Visto desta forma,
0 objetivo é descrever: que constru¢des discursivas os professores da educagdo basica
expressam a respeito dos usos das TIC na educacgéo?

Uma abordagem interpretativa tem sido utilizada para abordar os discursos dos
professores a respeito do uso das TIC na educacgéo. A técnica utilizada corresponde a
entrevista semiestruturada, com base em um conjunto de perguntas sobre as seguintes
consideragdes:

I.  Presenca de dispositivos tecnolégicos na escola,

II.  Conectividade digital na sociedade,
Ill. Intencdes pedagdgicas para seu uso; e
IV. Perspectivas para seu aprendizado no futuro.

Vinte professores (16 mulheres, 4 homens) foram entrevistados na educacgéo basica
(3 na pré-escola, 8 na primaria e 9 na secundaria). Eles foram selecionados por seu uso
intensivo das TIC em suas atividades de ensino. Todas eles trabalham em escolas publicas
nas grandes cidades (Lima Metropolitana, Arequipa, Trujillo, Tacna).

Para tratar as informacdes, foi utilizada a metodologia de analise de conteudo a fim
de gerar “inferéncia de conhecimento sobre as condi¢cbes de produgéo (ou eventualmente
recepcao), com a ajuda de indicadores (quantitativos ou néo)” (Bardin, 1986, p. 29).

O processo que consistiu em identificar, de acordo com Bernestein (2001):

I. uma fase estrutural, de reconhecimento dos discursos, a partir de algumas
regras de construgédo propostas e

Il.  uma fase de interpretacéo, identificando e categorizando os elementos e
suas conexdes, assim como as regularidades 6bvias.

As interacdes que os professores expressaram durante sua pratica pedagogica
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configuram um conjunto de posi¢cdes em torno dos usos das TIC nos processos educativos.
Os discursos recuperados expressam uma intencionalidade educacional composta de
elementos linguisticos e extralinguisticos que sdo hegemaonicos sobre os outros (tabela 1).

Discursos tecnopedagdgicos Descritores

Alivia as tarefas de ensino em salas de aula superlotadas

. Facilita o trabalho de professores sobrecarregados
As TIC como panaceia Objetivo utilitario

Garantia funcional dos resultados
As TIC como ferramenta instrumental Permite varias formas de uso
Contribui para as intengdes educacionais

Influéncia indireta
As TIC como dispositivo “neutro” Uso independente de previsdes educacionais
Substituicdo em caso de deficiéncias manifestas

Facilita a sociabilidade continua
Democratizar o acesso

Possibilita novas “construcbes” sociais
Serve como um ecossistema comunicativo

As TIC como artefato cultural

Vista do dominio “de cima”

As TIC como recurso de poder Vista do dominio “de baixo”

Tabela 1. Descritores de configuracéo de discursos tecnopedagogicos.

A prioridade atribuida, seja pedagogia ou tecnologia, significa praticas
socioeducativas. Nao apenas formam ambientes de transmissdo de informacdo e
conhecimento, menos um fim em si, mas constituem espacos de auténticos desafios e
alternativas para a construgcdo do conhecimento. Em cada cenario configurado, um dos
eixos de definicdo € maximizado ou minimizado, propiciando a leitura profunda das
oportunidades do artefato. Nao apenas tecnologias Uteis e apropriadas s@éo combinadas
com processos pedagoégicos, mas também, e acima de tudo, questbes sociais, culturais
e econdmicas sao integradas. Segundo Bourdieu (2008), eles decidem entre reproducgéo,
seja como uma ameaga ou como apoio para aqueles que pensam e agem sistemicamente.

Na perspectiva interpretativa, os discursos identificados e categorizados tornam
possivel determinar ou ajustar os elementos e suas conexdes, assim como as regularidades
manifestas, o que torna possivel localizar os sentidos explicativos. Pela trama em que
se encontram os discursos tecnopedagogicos (Pedagogia e Tecnologia), eles definem
espacos de expressdo, onde convergem as diversas expressoes discursivas estruturadas.
No nivel de entrelagamento, o papel que as configuragdes discursivas adquirem se torna
visivel, facilitando o reconhecimento da interatividade representada pelas TICs em seus
usos educacionais. As diferentes coordenadas estabelecem um dialogo didatico continuo

entre os agentes do processo educacional, ao construir a mediagdo pedagogica (figura 1).
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Figura 1. Representagdes posicionais dos discursos tecnopedagogicos

Os conglomerados que revelam as configuragdes discursivas constituem “conjuntos
discursivos peculiares que respondem a esquemas claros de disposicao marcadamente
frastica e oferecem simetrias curiosas e alcangadas em sua construcao textual” (Lamiquiz,
1988, p. 459). Os discursos tecnopedagogicos representados na figura 1, mostram os
“lugares”, de onde e onde os eventos de significado sdo reconhecidos e que despertam
sentimentos de identidade discursiva

Nesta perspectiva, sdo configurados os seguintes discursos tecnopedagdégicos:

I. As TIC como ferramenta instrumental € configurada a partir da intersegcéo de
uma maior presenca da tecnologia com respeito a pedagogia, possibilitando
usos de natureza utilitaria.

Il.  As TIC como artefato cultural combina o peso da pedagogia e da tecnologia,
na medida em que contribuem para a afirmagédo de ecossistemas
comunicativos que democratizam 0 acesso € 0 uso.

Ill. As TIC como uma panaceia ou “remédio”, entrelagam a maior disposi¢éo
tecnologica com a menor especializagéo pedagdgica, atribuindo a tecnologia
um sentido mais significativo em solu¢des educacionais.

IV. As TIC como um recurso de poder, representa um senso de dominio, diante
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das intervengbes cada vez menores da pedagogia e da tecnologia, o que
pressupe enfrentar visdes, impor-se através do controle do meio ambiente.

V. As TIC como dispositivo neutro, na encruzilhada tecnoldgica e pedagdgica,
a possibilidade de uso é diluida, sendo reduzida a intervengdes sem maior
relevancia, e semelhante a outros dispositivos pedagoégicos.

Qualquer analise sobre os discursos dos sujeitos sociais contempla as especificidades
histérico-culturais. Neste curso, os discursos tecnopedagdgicos reconhecem os vinculos
que as categorias configuram, ndo como invariantes ou universais, mas como construidos a
partir de certas trajetérias histéricas que conferem peculiaridade e significado. A abordagem
feita sobre as construcdes discursivas serve como referéncia de proximidade com o que
acontece nos processos pedagoégicos. Os discursos, na medida em que estruturam um
“lugar” configurado, péem a prova as regras, normas e valores propostos a partir da
dindmica educacional, um uso suscetivel de modificar ou encerrar qualquer significado
(Reguillo, 1999).

Na abordagem dos discursos tecnopedagdgicos, had um carater diferente que
caracteriza os processos de apropriagdo. Que, ndo deve ser entendida como uma pratica
subtraida dos condicionamentos socioculturais, mas como uma categoria que se refere
a certos conhecimentos sociais, observaveis em escala da vida cotidiana, mas néo
explicaveis pela acao individual e isolada dos sujeitos. Apos Yeremian (2011), os discursos
nado sédo entendidos como um “caso particular” de abordagem, mas sim, como uma forma
de condensacéo de processos transcendentais que a condicionam, mas acessiveis.

31 CONCLUSOES

A recuperagdo dos discursos tecnopedagodgicos da subjetividade pedagoégica é
a busca, na linguagem pedagogica com a cultura tecnologica. Nessas interagdes, uma
pluralidade de vozes, valores e interesses contraditorios séo refletidos, ao mesmo tempo
em que séo feitas tentativas para reconcilia-los. Para Bajtin (1982), a construgcéo discursiva
assume que um texto esta situado na linha de encontro de mdultiplos textos, tais como
releitura, condensacéo, deslocamento e profundidade. Cada texto, seguindo os termos da
tecnocultura, € um intertexto ou hipertextualizado.

As configuragdes discursivas tecnopedagogicas representam um fragmento da
memoria coletiva, construido nos espacos de sedimentacdo dos processos educativos
(Turpo, 2003a). Um ambiente onde a comunidade docente fala, enquanto é falada (Piccini,
1999). Consequentemente, eles revelam um contexto mediatizado inserido dentro de uma
cultura ou tecnocultura midiatica ou cibercultura imbricada, que esta imbricada nas matrizes
culturais do discurso. Desta forma, através das tecnologias de difusdo do sentido, alguns
padrdes de agdo desterritorializados e atemporais sdo obscurecidos, como caracteristicas
proprias dos espacos virtuais.

A aproximacdo aos discursos tecnopedagbdgicos como construces discursivas
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torna possivel formular referéncias interpretativas sobre suas potencialidades, ou seja,
a prevaléncia de seu uso pedagdgico e tecnolégico e, consequentemente, a promoc¢ao
e orientacdo de certas plataformas educativas. O discurso tecnopedagodgico cruza o
conhecimento e as praticas educativas, forjadas a partir e na Rede, gerando diversos
significados, onde importa menos o substrato em que sado transmitidas, mas o impulso de
uma discursividade que desmantela o foco historico e sistemético das diferentes linhas de

significado, além de atar outras (Turpo, 2018).
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RESUMO: Para que seja possivel desenvolver um
processo de incluséo eficiente, faz-se necessario
que todos da comunidade escolar participem.
Nesse processo, todos sdo personagens ativos
que convergem para um objetivo comum:
proporcionar educagcdo de qualidade para
todas as pessoas, independentemente se sao
deficientes ou ndo. O presente estudo teve por
objetivo descrever o processo de sistematizacéo
e transmissdo da pratica do Goalball como
conteudo de ensino nas aulas de Educacgéo
Fisica, e analisar em que medida a pratica da
modalidade favorecera o processo de incluséo e
conscientizagédo dos alunos da unidade escolar.
A pesquisa teve cunho qualitativo, do tipo estudo
de caso, tendo como sujeitos os alunos do 4° e
5° anos do Ensino Fundamental, de ambos os
sexos, com idade entre 9 e 11 anos, de uma
Escola Publica, regular, do municipio de Alvares
Machado/SP. Para a coleta de dados foram
utilizados os seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada, diario de campo e observacgéo
participante. Como resultado observou-se
um caminho aberto para os profissionais de
educacao fisica formularem suas aulas utilizando
o Goalball como ferramenta para a promog¢éao
da integracdo e a incluséo das pessoas com
deficiéncias nas escolas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Educacéo Inclusiva. Estratégias.

Fisica.
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GOALBALL AS TEACHING CONTEN IN PHYSICAL EDUCATION CLASSES: AN
INCLUSIVE PRACTICE

ABSTRACT: In order to be able to develop an effective inclusion process, it is necessary
for all of the school community to participate. In this process, all are active characters who
converge towards a common goal: to provide quality education for all people, regardless
of whether they are disabled or not. The purpose of this study was to describe the process
of systematization and transmission of Goalball practice as a teaching content in Physical
Education classes, and to analyze the extent to which the practice of the modality will favor
the process of inclusion and awareness of the students of the school unit. The research had
a qualitative character, of the type of study of case, having like subjects the students of the 4°
and 5° years of the Elementary School, of both sexes, with age between 9 and 11 years, of a
Public School, regular, of the municipality of Alvares Machado / SP. The following instruments
were used to collect data: semi-structured interview, field diary and participant observation. As
aresult, there was an open path for physical education professionals to formulate their classes
using Goalball as a tool for promoting integration and inclusion of people with disabilities in
schools.

KEYWORDS: Physical Education. School Inclusion. Strategies.

11 INTRODUGAO

Uma escola inclusiva integra, favorece o surgimento de novas amizades e estimula
o aprendizado das habilidades académicas, vida diaria, comunicagcdo e sociais. Os
alunos aprendem a compreender, respeitar e crescer confortavelmente com as diferencas
individuais (KARAGIANNIS; STAINBACK, 1999, p. 22). Espacos inclusivos proporcionam
crescimento nos ambitos educacional, social e ocupacional (KARAGIANNIS; STAINBACK,
1999, p. 76). Os beneficios proporcionados pela escola inclusiva séo bilaterais, favorecendo
o aluno com deficiéncia e o aluno sem deficiéncia, demonstrando a fundamentalidade do
ensino inclusivo para exaltacdo de valores sociais e igualdade entre as pessoas. Dessa
forma, devemos encarar o ensino inclusivo como um direito basico, e ndo como algo que o
deficiente tenha que conquistar (KARAGIANNIS; STAINBACK, 1999, p. 82).

Na escola inclusiva, o ensino é centrado no aluno, em suas habilidades e
necessidades. Dessa forma, a duvida em relagdo aos conteddos a serem ensinados é
respondida contrapondo-se as potencialidades e as caréncias individuais do aluno ao
curriculo basico (FALVEY; GVINER; KIMM, 1999, p. 29). O processo inclusivo envolve
muitos fatores e todos devem estar comprometidos com a meta de proporcionar uma
participacdo social ativa para todos os alunos, sejam eles deficientes ou ndo. No Brasil, a
Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva assegura
acesso ao ensino regular a estudantes com deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva e visual),
com Transtorno do espectro Autista (TEA) e com Altas Habilidades/Superdotacéo, desde a
educacao infantil até o ensino superior.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, a Educagdo Fisica
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deve abordar diversas praticas corporais, proporcionando muitos beneficios para o
desenvolvimento das capacidades perceptivas, afetivas, de integracdo e inser¢do social.
Na escola o esporte dever ser tratado com abordagens histéricas e sociais, de forma que
consiga gerar nos alunos o exercicio da cidadania no ambito da vida e da cultura. Os
esportes paraolimpicos ndo sdo conhecidos pela maioria das pessoas, situacéo esta, em
que a escola pode apresentar como uma adaptacao dos esportes convencionais (quando
pensado para as pessoas sem deficiéncia), assumindo esse papel de servir de pardmetros
para uma discussao da pratica esportiva “da” escola. Bracht (2006) nos da o exemplo do
futebol como sendo, talvez o fenébmeno esportivo mais reconhecido, e como ele, dentro da
perspectiva escolar, faria mais sentido quando trabalhado em todas as suas possibilidades
de exploragcédo educacional:

Podemos entéo, utilizar esse exemplo para todas as praticas esportivas também para
o Goalball. Esse conteudo tematizado, transpondo didaticamente para o espacgo escolar,
principalmente a partir da mudancga da sociedade para uma prética cotidiana inclusiva.
Atualmente, o que se vé é um conteldo restrito as praticas corporais mais tradicionais e sem
nenhum tipo de reformulacdo pedagogica em sua aplicagéo. Assim, o esporte paraolimpico
talvez seja, hoje, a forma mais atual de ressignificar o esporte a partir da necessidade de
adaptacdo. O Goalball consiste numa pratica esportiva destinada para deficientes visuais.
Por mais que esse jogo seja especificamente para as pessoas com deficiéncia visual, o
Goalball consiste em um interessante exercicio perceptivo-motor (Almeida, 2008).

A prética desta modalidade paraolimpica pode permitir o desenvolvimento de outros
sentidos como o tato, a audicdo, lateralidade, localizacdo espacial. Esta modalidade de
jogo beneficia os eficientes visuais, como também os videntes, desde que sejam utilizadas
vendas nos olhos. A insercdo do Goalball, por ser uma modalidade esportiva destinada
exclusivamente para deficientes visuais sem necessidades de adaptagdes, seria um inicio
a proposta de um curriculo inclusivo para que, posteriormente fossem abordadas outras

modalidades paraolimpicas.

21 OBJETIVO

Descrever o processo de sistematizacéo e transmissao da pratica do Goalball como
contetdo de ensino nas aulas de Educacéo Fisica, e analisar em que medida a pratica da
modalidade favorecera o processo de inclusdo e conscientizagdo dos alunos da unidade

escolar.

31 FUNDAMENTAGCAO

O diretor deve ser o principal revigorador do comportamento do professor
que demonstra pensamentos e agdes cooperativas a servico da inclusao. £
comum que os professores temam inovagdo e assumam riscos que sejam
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encarados de forma negativa e com desconfianga pelos pares que estao
aferrados aos modelos tradicionais. O diretor € de fundamental importancia
na superacao dessas barreiras previsiveis e pode fazé-lo através de palavras
e acoes adequadas que reforcam o apoio aos professores. (SAGE, 1999, p.
138).

Sage (1999, p.129) considera de extrema importancia a relagdo existente entre a
gestao escolar e a educacéo inclusiva, reconhece que a pratica dessa educacgao requer
mudancas importantes nos sistemas de ensino e nas unidades escolares. Para o autor, os
gestores tém a funcao de liderar e manter a estabilidade do sistema, de acordo com suas
recomendacdes, 0 primeiro passo para a construgdo de uma escola inclusiva, & construir
uma comunidade inclusiva que englobe o planejamento e o desenvolvimento curricular.
Outro passo importante € o processo de preparagdo da equipe escolar para trabalhar
cooperativamente, compartilhando saberes e desenvolvendo programas de equipe em
progresso continuo.

A gestao escolar refere-se as diversas etapas de planejamento e desenvolvimento
das atividades de dire¢cdo de uma instituicdo de ensino. Abrange a construcdo do Projeto
Politico Pedagogico — PPP, a elaboragédo dos planos de acdo e a gestdo dos processos
internos da instituicdo. No contexto da educacéo inclusiva, a gestdo escolar deve ser
orientada por uma lideranga baseada na escuta e por uma abordagem democratica. A
premissa precisa ser o envolvimento e a participacdo da comunidade escolar no processo
de tomada de decisdo. Ao mesmo tempo, o gestor exerce um papel fundamental na criagcéo
de uma cultura de valorizagéo das diferencas humanas. Por isso, ao iniciar a pesquisa fez-
se necessario a explanacao dos objetivos e dos contetdos que seriam trabalhados, bem
como, a autorizagdo para inserir a modalidade Goalball nos documentos referenciais da
unidade escolar.

O ambiente onde seriam trabalhadas as atividades foi preparado com antecedéncia,
com enquadramento do espaco nas regras existentes para a execucgdo do jogo. Como os
alunos ja haviam realizados uma sequéncia preparatéria para a modalidade, foi necessario
somente dividir as turmas em pequenos grupos e adequar o tempo de jogo ao tempo das
aulas. Vale ressaltar que foram utilizados os mesmos procedimentos com todas as turmas
envolvidas na pesquisa.

Apbs o inicio da vivéncia do jogo, foi possivel observar uma imensa euforia por parte
de todos os alunos. Os confrontos dos grupos basearam-se nas trocas de bolas por meio
de lancamentos rasteiros, buscando o ponto (gol). Cooperativamente, cada equipe tinha
o desafio de se organizar em sua quadra de defesa, para defender sua meta e lancar as
bolas de volta ao campo da equipe adversaria.

As caracteristicas do Goalball tornam esta modalidade um evento Unico e que
necessita, antes de qualquer coisa, de um entendimento diferenciado na relagdo espaco,
tempo e corpo. Dessa forma, o planejamento e execugéo das aulas anteriores a vivéncia
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do jogo, foi de extrema importancia para ambientacéo dos alunos a essa nova percepgao

do meio.

Para facilitar a aprendizagem do jogo formal, os alunos foram estimulados
a exercitar e compreender os estimulos e sentidos que seriam solicitados
na auséncia da visdo, diferentes formas de deslocamentos, langamentos,
manipulacdo da bola, interacdo com as outras pessoas e localizagdo no
ambiente (ALMEIDA, 2008, p.42).

Os alunos apresentaram um bom desenvolvimento técnico e tatico necessarios para
a modalidade, boa fundamentagéo de desenvolvimento sensorial e uma boa capacidade de
desenvolvimento de habilidades motoras, referentes as especificidades do jogo.

41 METODOLOGIA

A pesquisa teve uma abordagem qualitativa com classificagdo nas linhas descritivas
e exploratérias, uma vez que a pesquisa teve como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores (GIL, 2009).

Participaram da pesquisa alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental | de uma
Escola Municipal do municipio de Alvares Machado/SP, a unidade escolar e as séries foram
escolhidas de acordo com os seguintes critérios: a) a escola contempla alunos entre as
turmas do Infantil | ao 5° ano do ensino fundamental I, alunos com deficiéncias, dentre
elas pelo menos um visual devidamente cadastrado no sistema da Secretaria Estadual da
Educacéo; b) professores de Educacéo Fisica efetivos. Anteriormente ao fornecimento das
respostas todos tiveram que assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A pesquisa consistiu em trés etapas: 1) reunido com a equipe pedagogica da
unidade escolar; 2) apresentacdo da modalidade Goalball para os alunos das turmas por
meio de videos; 3) vivéncia pratica do Goalball em termos de reconhecimento de espacgo
e estimulos solicitados; 4) vivéncia pratica do Goalball por meio de jogos e brincadeiras e
exercicios (situagoes reais de jogo).

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada com discentes, diario de campo para o acompanhamento sistematico
das atividades realizadas, recurso audiovisual e observacédo participante. Os dados foram
tratados pelo método de analise de conteddo, com o objetivo de comparar as informagbes
das entrevistas com os alunos e diario de campo.

O estudo foi desenvolvido em uma Escola Municipal do municipio de Alvares
Machado, interior do Estado de S&o Paulo, com aproximadamente 28.000 habitantes,
distribuidos entre a zona rural e urbana. A unidade escolar esta vinculada a DECEL -
Diviséo de Educacdo e Cultura, Esporte e Lazer de Alvares Machado, a escola esta

organizada para oferecer o Ensino de Educacéo Infantil, em nivel de Pré |, para criancas
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na faixa etaria de 4 (quatro) anos de idade, em nivel Pré |l para criangas de 5 (cinco) anos
de idade e o Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, na faixa etaria de 6 (seis) a 12 (doze)
anos de idade. Atualmente atende aproximadamente 370 (trezentos e setenta criancas) e
possui 25 docentes, incluindo dois docentes efetivos na area de Educacao Fisica aos qual
desenvolvem seus trabalhos em uma quadra poliesportiva externa.

A pesquisa foi conduzida no decorrer de 8 (oito) aulas do primeiro bimestre letivo
do corrente ano, inicialmente foi realizada uma reunido com a equipe docente e gestora
da unidade escolar para explanagédo da proposta de atividades, preenchimento do
questionario e organizagdo das sequéncias de aulas trabalhadas. Na primeira aula, os
alunos preencheram um questionario e posteriormente foram apresentados a modalidade
Goalball através de um video do jogo com audiodescricdo, para que se apropriem dos
recursos que beneficiam a inclusdo do deficiente visual. A dindmica ocorreu da seguinte
forma, primeiramente assistiram o video acompanhando as imagens como videntes e
posteriormente, foi apresentado 0 mesmo video, porém os alunos assistiram com vendas
nos olhos, para que acompanhassem através da audiodescri¢éo.

Incialmente, em 4 (quatro) horas aulas, através de aula pratica, os alunos tiveram
o conhecimento das principais caracteristicas especificas da modalidade, como um
entendimento diferenciado na relagdo espaco, tempo e corpo, através de brincadeiras
que contribuiram para a ambientagdo dos alunos a essa nova percepgédo do meio. Foram
exercitados a compreensdo dos estimulos que sdo solicitados durante uma partida de
Goalball, como diferentes formas de deslocamentos, langcamentos, manipulagédo da bola,
interag&o com os outros alunos e localizagdo do ambiente.

Nas proximas 3 (trés) aulas seguintes, os alunos foram apresentados a algumas
atividades especificas para o jogo, como exercicios analiticos, sincronizados, jogos,
brincadeiras, situagbes de jogo, jogo pré desportivo e jogo formal, com as devidas
abordagens das regras durante as execuc¢bes das atividades.

A presente pesquisa foi pautada nos principios da analise de contetido para proceder
a interpretagdo das respostas obtidas neste estudo. O Goalball como pratica curricular foi
a ferramenta de analise para perceber se esta pratica se enquadra na agéo de promover a
integracao entre os alunos com deficiéncia visual e os alunos tipicos (videntes).

As principais atividades foram desenvolvidas na quadra externa da unidade escolar,
contou-se com os alunos regularmente matriculados no 4° ano A, com um aluno deficiente

visual, 4° ano B, 5° ano A e 5° ano B, em momentos distintos.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Fundamental inclui a
Educacgao Fisica no componente na area da Linguagem e tratado no ambito da cultura.
Desta forma, além dos proprios movimentos a serem trabalhados em uma determinada
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pratica, as expressoes culturais também passam a ser objeto de conhecimento da Educacgéo
Fisica. Aléem de experimentar e fruir, os estudantes devem ser estimulados a adaptar essas
praticas a contextos especificos, ou seja, ao mesmo tempo em que se apropriam daquilo
que ja foi construido, podem transformar as praticas, segundo a propria realidade.
Participaram do estudo um total de 92 (noventa e dois alunos) com o intuito de
conhecer as realidades motoras, desafios encontrados durante a realizagcéo das atividades
preparatorias e do jogo, bem como realizar um levantamento sobre a percepgcdo dos
envolvidos no estudo sobre a modalidade esportiva Goalball, foi realizada uma entrevista
semiestruturada no final das atividades previstas para execugéo no primeiro bimestre letivo.

MODALIDADES PREFERIDAS

40
20
Futsal Futebol Basquetebol Voleibol
B meninos M meninas
ATIVIDADES PREPARATORIAS
DO GOALBALL
50
Dificil Muito Dificil Facil Muito Facil

B meninos M meninas

Os graficos acima demonstram a cultura institucionalizada da preferencia pelo
futebol e futsal, porém chamou a atenc&o a indicacdo de somente quatro modalidades
pelos alunos, conhecendo a ampla e diversificada cultura corporal do movimento. Abaixo
serdo expostas algumas respostas significativas que colaboraram para a reflexdo do
Goalball como caminho capaz de possibilitar a relacao entre deficientes visuais e videntes,

bem como de ser utilizado como pratica escolar mesmo que somente para 0s videntes.

a. “As atividades foram muito legais, considerei dificil porque precisa treinar a au-
dicdo” (Maria Luiza, 11 anos).

b. “Minha maior dificuldade foi escutar o guizo da bola, audi¢éo € essencial para
jogar” (Amanda, 9 anos).
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c. “Muito interessante, muitas vezes os alunos deficientes ndo tém vontade de
brincar porque ndo tem esporte para eles” (Kaique, 11 anos).

d. “Nossa, muito estranho a sensacdo de nédo enxergar. Adaptacdo do ambiente
foi legal” (Guilherme, 10 anos).

e. “Apesar de ndo enxergar, conseguimos jogar normalmente. Foi um jogo muito
interessante” (Yuri, 10 anos).

f.  “Foi muito massa! Gostei. Agora podemos brincar com o P. (aluno cego), ele
nao ficard mais no canto. Esperando a gente terminar de jogar” (Sheila, 09
anos).

g. “Penso que este esporte deveria ser colocado para os videntes” (Mariana, 09
anos).

A equipe gestora observou as atividades e fizeram os seguintes relatos:

a. “Desconhecia esta modalidade, achei o esporte muito interessante. Podera ser
incluido no Plano de Ensino da disciplina[...] Durante a partida, pude notar os
alunos pedindo siléncio, reforcando a ideia de que estimular a audi¢éo é funda-
mental para jogar” (Maria Aparecida, Coordenadora Pedagogica).

b. “Avivéncia foi muito importante. Um experiencia valiosa para a quebra de pre-
conceitos” (Marli, Diretora).
Nesta etapa do trabalho, verificamos que a equipe gestora afirmou néo conhecer a
pratica do Goalball, porém reconheceram a modalidade como uma ferramenta indiscutivel
para se trabalhar nas aulas de Educacao Fisica, promovendo a efetiva incluséo.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os dados levantados através da pratica e entrevista com os alunos
e equipe gestora chegou-se a conclusdo de um resultado satisfatério no que tange a
aplicabilidade do Goalball nas aulas de Educacéo Fisica, podendo este ser um instrumento
técnico metodologico para os professores utilizarem com o intuito de estabelecer estratégias
de ensino que estimule a criatividade e o conhecimento através do método global visando
o desenvolvimento motor, intelectual, social, afetivo dos alunos sejam eles deficientes ou
nao.

Neste sentido, entende-se que o processo de inclusdo de deficientes nas aulas
de Educacgao Fisica ndo € simplesmente adaptar a disciplina para as pessoas com
deficiéncias é, sobretudo, adotar uma perspectiva educacional cujos objetivos, conteddo
e métodos, valorizem a diversidade humana e esteja comprometida com a construgéo de

uma sociedade mais justa e solidaria.
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Evidenciou-se que os alunos que participaram do estudo, ndo apresentaram nenhum
tipo de rejei¢cdo quao foram colocados deficientes na atividade do Goalball.

Provoca-se com essa pesquisa uma reflexdo sobre a inclusdo, ndo somente pelo
deficiente, mas também daqueles sem deficiéncia, em um processo inter relacional.
Interessante notar e pontuar que durante a execugéo das atividades, a adaptacgéo foi para a
maioria. Os videntes foram adaptados a realidade das condigGes vividas por um deficiente
visual, através das vendas nos olhos.

Portanto, o desafio de tentar romper barreiras culturais, buscando alimentar a
sociedade com propostas de ensino e pesquisa, quando apresenta-se de forma simples e
ao mesmo tempo provocador a leva-los a fazer uma analise interior que possa despertar
novos interesses e caminhos como este que proporcionou para os alunos videntes, que
em uma modalidade esportiva inabitual & sociedade a oportunizou o estreitamento social,
afetivo e cognitivo, entre o dois mundos: - os dos videntes e eficientes jogadores cegos
de Goalball.
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RESUMO: O processo da globalizagéo, aliado
ao uso das novas tecnologias de informacgéo
e comunicagdo, permeia o presente embate
cultural, pois viabiliza ndo s6 o contacto pessoal,
mas também virtual entre inUmeras pessoas
de diferentes proveniéncias, numa propor¢céo
inimaginavel ha algumas décadas. O conceito
de mediacéo intercultural tem sido elaborado no
contexto da comunica¢gdo em relagdo com o0s
processos oriundos dos fendmenos de mobilidade
transnacional. Estas questbes tém tido um
impacto assinalavel nos debates académicos
contemporaneos, particularmente no contexto
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educacional, que tem vindo progressivamente
a dar uma maior importancia a mediacdo. Em
2018, o Conselho da Europa publica um volume
de acompanhamento ao Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as linguas (QECR),
publicado em 2001, que apresenta um quadro
de descritores que incidem na mediacdo em
relacdo com o ensino/aprendizagem de linguas.
Face a este cenario, 0 presente artigo faz uma
breve analise critica do documento, acentuando
o papel da mediagdo intercultural da perspectiva
da educacgéo para a paz, apresentando alguns
vetores desses documentos reguladores
(Conselho da Europa, 2001, 2018) e enfatizando
a nova dimensdo da mediagédo intercultural
prevista neste ultimo em relagéo intrinseca com
a aprendizagem de linguas. A mediagéo adquire,
assim, relevancia para professores e formadores
que desejam obter os melhores resultados em
seus encontros comunicativos em contextos
plurilingues e pluriculturais, especialmente
quando ha elementos interculturais envolvidos.
Acreditamos que a cultura de n&o-violéncia ou
cultura de paz e, principalmente, uma educagéao
para cidadania global intercultural, sejam
questbes inerentes a formagédo de professores
de linguas, de modo a que estes possam melhor
gerir o processo comunicativo e orientar acbes
de cidadania global. No final interrogamo-nos em
que medida é que o objetivo principal deste novo
documento do Conselho da Europa dedicado
a mediacdo podera ser alcancado, sem que se
considerem alguns aspetos veiculados quer
pelas teorias da comunicagéo, quer pelas teorias
da mediacgéo.

PALAVRAS-CHAVE:

Mediagdo intercultural;
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cidadania global; ensino de linguas; educacgéo para a paz.

INTRODUCAO

“A Paz se cria, se constrdi na construcdo incessante da justica social. Por isso, ndo
creio em nenhum esforgco chamado de educagéo para a Paz que, em lugar de desvelar o
mundo das injusticas o torna opaco e tenda a miopizar as suas vitimas” (Freire, 2006, p.
388). Essa pequena passagem do discurso de Paulo Freire ao receber o prémio Unesco
da Educacéo para a Paz, no ano de 1986, inspirar-nos-a para o inicio das nossas reflexées
acerca do papel da mediacdo intercultural na perspectiva de uma cidadania global e de
uma educagéo para a paz. Esta perspectiva contém uma ligagéo necessaria entre utopia e
possibilidades concretas, na medida em que considera a comunicag¢ao entre os humanos.
Na comunicacdo e mediacdo, a identidade cultural, de que fazem parte, entre outras, a
dimensao individual e a de classe dos educandos, € um ponto que ndo pode ser desprezado
e que tem a ver diretamente com a assung¢do de nés por n6s mesmos € com a nossa
relagdo com o Qutro.

Por outro lado, a solidariedade social e politica de que precisamos para construir
a sociedade mais justa e equilibrada na qual poderiamos ser mais n6s mesmos tem, na
formacao democrética, uma prética de real importancia. Ora, estas aprendizagens podem
ser incompativeis com um ensino estritamente baseado no treinamento pragmatico ou na
autoridade académica do saber articulado (Freire, 2002, p. 19). Neste sentido, Nussbaum
(2016) alerta-nos para a “crise silenciosa” em que as nagdes descartaram as humanidades
para considerarem apenas o lucro nacional. A medida que estas se vém reduzidas, verifica-
se a séria erosdo das qualidades que s&o essenciais para a prépria democracia, visto
que elas direcionam as criangas para o pensamento critico que é necessario na acao

independente e na resisténcia inteligente ao poder cego da tradi¢cdo e da autoridade:

se esta tendéncia continuar, as nagdes de todo o mundo irdao produzir
geracOes de maquinas uteis, em vez de cidadéos inteiros que pensem por Si
proprios, critiquem as tradicdes e percebam o sofrimento e os sucessos de
outros. O futuro das democracias depende do equilibrio.

(Nussbaum, 2016, p. 2)

Neste dmbito, as humanidades e a negociacao de sentidos sdo aspetos inerentes a
acao educativa democratica e afiguram-se essenciais no ato de mediagcao e de gestédo do
processo comunicativo.

CONTEXTUALIZAGAO

No contexto da sociedade atual, o processo da globalizag&o aliado ao uso das novas
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tecnologias de informacgdo e comunicagéo, tem pautado o presente embate cultural, pois
permite o contato pessoal e/ou virtual entre inUmeras pessoas de diferentes proveniéncias,
numa propor¢ao inimaginavel ha algumas décadas, sendo o aumento do fluxo migratorio
internacional um dos maiores contributos para esse tipo de contacto. Atualmente, estima-
se que existam 232 milhdes de migrantes internacionais no mundo, mais que em qualquer
momento da histéria humana (e esse nimero devera aumentar ainda mais no futuro, com
mudancgas demograficas e ambientais, bem como disparidades econémicas) (Barrett, 2017,
p.1).

Nesse sentido, Macdonald (citado em Palmer, 2015) comentou que a chamada crise
dos migrantes ndo desaparecera em breve e que o préximo grande ataque terrorista s6
aumentara as enormes pressoes que vao emergindo. Esta crise muda a politica externa
da Europa, mas fundamentalmente, ajuda a reafirmar a prépria cultura da Europa — a sua
identidade moderna enquanto espaco liberal, democratico, seguro e tolerante, podendo
esta identidade em progresso vir a ser tdo transformadora quanto a crise econémica. Sem
divida que a crise dos migrantes a vem desafiar e as tomadas de posigcdo como as de
Angela Merkl, que veio afirmar que os imigrantes eram bem-vindos e que, por seu turno,
deviam aceitar as normas culturais do pais, coexistem com regras de acolhimento e de
asilo muito restritivas.

Efetivamente, a crise dos migrantes hoje é o maior desafio para a cultura e a
sociedade europeias desde a queda do muro de Berlim - e talvez, desde o fim da segunda
guerra mundial. Para ilustrar essa situagéo, vejamos uma nova tendéncia que esta a surgir
entre um grupo de mugulmanos recém-chegados a Alemanha que se pretendem converter
ao cristianismo. Centenas de refugiados do Irédo e do Afeganistdo foram batizados numa
igreja de Berlim, uma tendéncia que se verifica por toda a Alemanha'. O pastor local espera
que eles sejam realmente tocados pela mensagem da sua igreja, mas ele mesmo admite
que ha um motivo mais cinico. No Irdo e no Afeganistdo, um mugulmano que se converte ao
cristianismo pode enfrentar a prisdo ou mesmo a morte. Ora, as leis europeias de direitos
humanos tornam muito dificil deportar alguém para um pais onde enfrente a pena de morte
ou a perseguicao religiosa. Ao se tornarem cristédos, esses ex-muculmanos aumentam
exponencialmente as suas possibilidades de permanecer na Alemanha.

Ocorre que, no momento histérico em que as leis de direitos humanos foram
concebidas na sequéncia da segunda guerra mundial, a questéo religiosa ndo estava no cerce
das preocupagdes. No entanto, hoje a religido esta profundamente relacionada com a crise
migratéria. Neste contexto, a religido € ponto de partida para a compreensado dessa crise e,
ao mesmo tempo, crucial para entender a resposta da Europa em relacdo a ela. Os numeros
impressionam: dos cerca de 330 mil imigrantes que chegaram a Europa em 2017, cerca de 110
mil séo da Siria; mais de 200.000 s&o de paises mugulmanos maioritarios; outros 35.000 s&o
da Nigéria e Eritreia, que séo divididos uniformemente entre cristdos e mugulmanos.

1 Retirado de https://www.apnews.com/0550c14ba3024c06820218f79bc6cf07
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Diante do cenario contemporaneo, no qual as fronteiras geograficas néo servem de
obstaculo a construcao de uma cidadania global, os movimentos migratorios impdem novos

contornos na mediacéo intercultural em contexto social e educacional.

DELINEAMENTOS EDUCACIONAIS

Parece-nos que, a fim de fortalecer a democracia, os sistemas educacionais
precisam levar em conta o carater multicultural da sociedade e contribuir ativamente
para a coexisténcia pacifica e a interacdo positiva entre diferentes grupos culturais.
Tradicionalmente, existem duas abordagens: a educacdo multicultural e a educacéo
intercultural. A educagédo multicultural usa a aprendizagem de outras culturas para produzir
aceitacéo ou, pelo menos, para chegar a coexisténcia pacifica entre culturas. Ja a educacgéo
intercultural visa ir além da mera aceitagéo, procurando alcangar uma maneira de conviver
em didlogo através de uma boa comunicagao entre os diferentes grupos culturais. Por essa
razdo, a interculturalidade é um conceito dindmico que se refere a evolugdo das relagdes
entre grupos culturais diferenciados e pode ser definido como a interacdo equitativa entre
diversas culturas, com a possibilidade de gerar expressdes culturais compartilhadas
através do dialogo e do respeito mutuo. A interculturalidade pressupde o multiculturalismo
e, também os resultados do intercAmbio e do didlogo intercultural nas comunidades locais,
regionais e nacionais ou a nivel internacional.

O diélogo intercultural é, portanto, de significativa importéancia na mediacao e no
contexto do ensino de linguas no qual, especialmente a partir dos anos 1990, sdo tomadas
em conta as relagdes de poder nas praticas e interacdes, bem como o reconhecimento da
importancia da aprendizagem de linguas estrangeiras na construcéo e transformacao da
prépria identidade do individuo.

A perspectiva intercultural na aprendizagem de linguas estrangeiras revela-se uma
area hibrida, heterogénea e multidisciplinar. Deste modo, a abordagem comunicativa
intercultural critica constitui uma nova area de investigacdo dentro dos estudos de
ensino/aprendizagem de linguas, que se tornou relevante na nova orientacdo teorica que
evoluiu de uma concepgao de comunicacao funcional para outra de indole mais educativa
que almeja a boa comunicac¢do tendo em vista a paz global. Neste ambito, as noc¢bes
de plurilinguismo e pluriculturalismo, que as publicagcbes do Conselho da Europa tém
acentuado, particularmente desde 2001, acompanham essa mudang¢a na atualidade,
concebendo as linguas ja ndo como sistemas independentes e intactos nas mentes
dos usuarios da lingua mas sim enquadrados na experiéncia plurilingue, a qual torna o
repertério linguistico dindmico, compésito e dirigido a comunicag¢do na interacéo cultural,
arredando-se a ideia de aproximagéo ao falante nativo ideal pois, ao falar outra lingua e
colocando-se na perspectiva de outra cultura, o aprendente de linguas néo se transporta de
uma cultura para outra, adquirindo uma nova identidade de forma esquizofrénica.
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Por outro lado, na aquisicao de uma lingua estrangeira, a competéncia intercultural
havia sido negligenciada até muito recentemente, visto que a principal preocupac¢ao no
contexto instrucional de linguas foi, durante muito tempo, o dominio da competéncia
gramatical e comunicativa de um ponto de vista pragmético, ai prevalecendo as teorias
da analise do discurso e dos atos de fala, nas quais o aspeto linguistico predominava.
As propostas de Byram (1997) e o seu modelo de competéncia comunicativa intercultural
que enfatiza a figura do mediador ou, como ele lhe chama, intercultural speaker, vieram

constituir uma nova orientagéo:

o0 modelo nao depende, por conseguinte, de um conceito de comunicagéo ou
informac&o que transcende barreiras culturais, mas sim de uma definicao de
comunicag&o enquanto interagéo e de uma filosofia de compromisso critico
com a alteridade e de reflex&o critica sobre si mesmo.

(Byram, 1997, p.71)

Centrado na consciéncia critica intercultural em torno da qual se organizam saberes,
conhecimentos, competéncias e atitudes, este modelo ndo esquece aquela dimensao
de empenhamento social na sociedade global através do “saber empenhar-se”, para a
qual a consciéncia critica intercultural é necesséaria e as competéncias de media¢do do
intercultural speaker.

No entanto, no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR)?
(Conselho da Europa, 2001), documento que orienta as politicas de ensino/aprendizagem
de linguas, a figura do intercultural speaker, proposto por Byram e Zarate (1994) e Byram
(1997), embora mencionado nas referéncias, foi desconfigurado; assim como ndo ha
mencéo ao aprendente como agente social que a dimenséo do savoir s’engager revela,
uma dimens&o primordial na educagdo para cidadania intercultural global. E preciso
acentuar que as competéncias para a cultura democratica ndo apenas se devem referir a
capacidades para valorizar a diversidade cultural e capacidades de abertura a alteridade
no que se refere a praticas, diferentes visées do mundo e diferentes crengas, mas também
deverao ser um indicio claro da pratica daquela consciéncia critica tdo necessaria ao
exercicio da cidadania global (Conselho da Europa, 2016) e da acgdo transformadora
postulada por Paulo Freire (2006).

No QECR (Conselho da Europa, 2001) e no que respeita exclusivamente as atividades
de mediagéo, este documento previa apenas a mediagéo linguistica e comunicativa nos

casos em que

o utilizador da lingua nédo esta preparado para expressar 0s seus proprios
pensamentos, mas sim para servir de intermedidrio entre interlocutores
que nado sdo capazes de se compreenderem uns aos outros diretamente.
Séo, geralmente (mas ndo exclusivamente), falantes de linguas diferentes.
(Conselho da Europa, 2001, p. 29)

2 Retirado de http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum_referencia.pdf

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 12 m



Por conseguinte, as atividades previstas limitavam-se a interpretacéo e a tradugéo.

Reconhecendo esta lacuna, quando a mediacdo vem adquirindo cada vez mais
importancia numa sociedade composita do ponto de vista cultural, o Conselho da Europa
(2018) publicou mais recentemente um complemento ao QECR (Conselho da Europa,
2001), exclusivamente dedicado a mediacgéo e intitulado de “Common European framework
of reference for languages: learning, teaching, assessment; companion volume with new
descriptors” (doravante CEFR) visando colmatar as incompletudes do documento anterior.
Esse documento ja& amplia a nogédo de mediacdo, contemplando aspetos relevantes na
sociedade atual enquadrados pela competéncia plurilingue e pluricultural numa preocupacgéao

inclusiva que da lugar as linguas gestuais:

néo existia qualquer descritor validado para a mediagao, conceito importante
presente no CEFR, o qual tem tomado uma dimensao ainda maior perante
a diversidade linguistica e cultural que atravessa as nossas sociedades. A
elaboracdo de descritores para a mediacdo era, pois, a parte mais longa e
mais complexa do projeto do qual resultou o Volume de Complemento do
CEFR. As escalas de descritores sao fornecidas para a mediagao de textos,
medicdo de conceitos e mediagdo da comunicacdo, bem como para as
estratégias e as competéncias plurilingues e pluriculturais. Igualmente foram
fornecidas escalas de descritores adequadas as linguas gestuais. (Conselho
da Europa, 2018, p. 22)

Por conseguinte, este volume de acompanhamento vem complementar uma
organizagao tradicionalmente distribuida pelas quatro capacidades-base — ouvir, falar,
ler e escrever, em apenas dois modos de comunicagdo — modo receptivo e produtivo,
dando agora um maior relevo a interacdo e a mediacdo, através de quatro modos de
comunicacdo, nhomeadamente, recepc¢do, interacdo, producdo e mediacdo, conforme o
documento explicitamente menciona: “a mediag¢éo foi introduzida no ensino das linguas
no CEFR, infletindo a perspectiva das quatro capacidades-base para os quatro modos de
comunicacao, a saber: recepcao, interacédo, producdo e mediacao” (Conselho da Europa,
2018, p. 33).

No resto, a mediacdo encontra-se organizada pelas seguintes trés dimensodes
(Conselho da Europa, 2018, p. 103 e ss.):

a. mediacao de textos:
+ transmitir informacdes especificas — orais ou escritas;
+ explicar dados (ex. graficos, diagramas, tabelas, etc) — oral ou escrito;
+ processar textos;
» traduzir um texto escrito para a oralidade;
* traduzir por escrito um texto escrito;

« tomar notas (palestras, seminarios, reunides, etc.);
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+ expressar uma resposta pessoal a textos criativos (incluindo a literatura);

+ analisar criticamente textos criativos (incluindo literatura).

b. mediacéo de conceitos:
- facilitar a interagdo colaborativa com os pares;
+ colaborar na construcdo de sentido;
+ gerenciar a interagéo;
* encorajar a conversa conceptual.
c. mediagéo da comunicacgao:
« facilitar o espaco pluricultural;
+ atuar como intermediario em situagdes informais (com amigos e colegas);

- facilitar a comunicagéo em situagdes delicadas e desentendimentos.

Esta alteracdo vem permitir que passem a constar alguns aspetos da sociedade
moderna que ndo estavam anteriormente previstos, a saber: a comunicacdo em linha
(online); a recepgao audiovisual; o uso criativo da lingua ndo apenas na producéo, isto &,
na escrita criativa mas também na dimenséo da mediacéo que se alarga a mediagéo da
comunicacao literaria e a analise critica. A comunicacao literaria, que sempre fez parte dos
programas escolares, era uma grande auséncia no QECR (Conselho da Europa, 2001).
Por isso, é de saudar este alargamento das formas de comunicagéo ndo exclusivamente
pragmaticas e a ligacédo intrinseca da mediagcdo ao processo educativo e ao trabalho
colaborativo que tanta importancia tem no e-learning.

Sendo a mediagéo social e cultural considerada relevante na sociedade atual, onde
tem um lugar indiscutivel, a sua ligagédo ao processo de ensino/aprendizagem seria menos
evidente. No entanto, ela faz parte dele e especialmente da aprendizagem de linguas,
em que é fundamental a facilitagdo do acesso ao conhecimento e aos conceitos para os
outros, especialmente se eles ndo podem ter acesso direto a isso por si mesmos. Esse
é um aspeto fundamental da parentalidade, orientacdo, ensino e treinamento (Conselho
da Europa, 2018, p. 106). Por conseguinte, torna-se evidente a sua relevancia direta
para professores, formadores, estudantes e profissionais que desejam desenvolver sua
consciéncia e competéncia educativa a fim de obter os melhores resultados em seus
encontros comunicativos, especialmente quando ha um elemento intercultural envolvido
(Conselho da Europa, 2018, p. 122).

PROJECOES EDUCACIONAIS

Apos esta brevissima incurséo pelo documento complementar do CEFR (Conselho
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da Europa, 2018), consideramos que o alargamento das capacidades base (ouvir, falar,
ler e escrever) que se englobam em dois principais modos de comunicagéo, recepg¢ao
(ouvir e ler) e producéo (falar e escrever) a outros dois modos como sejam a interagéo e a

mediagéo, é um esfor¢o positivo consideravel cuja importancia afirmamos noutra ocasiéo:

se varios grupos culturais numa dada cultura se autodefinem uns em relagdo
aos outros, sdo essenciais ndo s6 competéncias de interagdo e comunicacao,
mas também de negociacao e mediacado, colocando-se empaticamente cada
individuo na posicao do Outro, diminuindo assim a visao de superioridade que
tem da sua cultura. (Sequeira, 2016, p. 67)
Mas a interacdo comunicativa e a medicao constituem mundos complexos. Cada
uma destas duas dimensdes, estando intrinsecamente relacionadas pois a mediagao é
baseada na comunicacao, possui diferentes teorias que, por sua vez, podem remeter para
I6gicas opostas.
Podemos interrogar-nos em que medida é que o objetivo principal deste documento
— fornece instrumentos para melhor facilitar e gerir a comunicagdo, especialmente
em situagdes delicadas e desentendimentos, uma das tarefas do falante intercultural
(intercultural speaker) que estava muito incipientemente prevista na versdo de 2001,
podera ser alcancado sem que se considerem alguns aspetos que resultam quer das
teorias da comunicacao, quer das teorias da mediagdo. Por exemplo e apenas no dmbito
das teorias da comunicacao, considerando: 1) as relagdes entre os interlocutores que
muitas vezes s&o de confronto e poder, pois a comunicagéo € “um sistema de construcao
de sentido, desenvolvido culturalmente e adquirido socialmente em relagbes de confronto
e poder” (Jordao, 2007, p. 22); 2) os conceitos relacionados com o desafio pluricultural e
com as fungdes do falante intercultural que ndo sé@o alheias as condicbes do aprendente
de linguas e que se encontram tratados nos trabalhos de Zarate (2003), nos quais ele
é definido como alguém entre deux, emblematico das condicdes de muitas pessoas na
pbs-modernidade, cujas identidades e identificagcbes sdo muito menos simples do que as
que sédo veiculadas pela identificacdo com os estados-nacdo; 3) a relacdo mais estreita
com as competéncias previstas nos modelos interculturais, sobretudo na identificagdo do
papel dos preconceitos e estere6tipos na relagao interpessoal e social que se medeia, as
particularidades da comunicacéo intercultural e do conflito interétnico, as inter-relagées da
pessoa, a sua situacdo e enquadramento cultural, areas convergentes e comuns entre 0s
envolvidos. Sob essa perspectiva notamos que as relagdes entre lingua e cultura estéo
intrinsecamente relacionadas com o desenvolvimento da competéncia intercultural dos
aprendentes e com a sua capacidade para facilitar acées de cidadania global, em que todo
ou qualquer conhecimento sobre diferentes culturas contribui para ampliar seu repertério,
ndo sé quanto as diferentes visdbes de mundo mas, também quanto a preparagdo para
negociar significados com interlocutores de outras formacdes culturais.

Por outro lado, seria importante prever descritores relacionados ndo apenas com
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a comunicacgdo e a gestdo da interagdo, por exemplo, e mencionando especificamente
“guiar uma discussao” ou “avaliar problemas para fazer avancar a discussdo” (Conselho da
Europa, 2018, pp. 210-211). Isto €, ndo apenas com a mediagao resolutiva, mas também
com a mediacgdo preventiva (Caride, 2016; Freire, 2002; Gimenez, 2014; Zarate, 2004) e
com o quadro tedrico e pratico da formacao de mediadores (Gimenez, 2010).

Nessa direcéo, face a complexidade das questdes sociais contemporaneas na
pratica profissional do professor, a mediacao intercultural tem emergido como alternativa
eficaz e significativa para o fortalecimento de dire¢cdes de atuacdo que se contraponham a
violéncia e apontem para o fortalecimento da cidadania global, dirigindo a atencéo, como
refere Gimenez (2010), para a identidade civica (p. 36). Entre as competéncias do mediador
encontra-se

uma concepgéo dinamica e em mudancga da cultura, a identificagdo do
papel dos preconceitos e esteredtipos na relacéo interpessoal e social que
se medeia, as particularidades da comunicacéo intercultural e do conflito
interétnico, as inter-relacdes entre a pessoa, a sua situacéo e enquadramento
cultural, areas convergentes e comuns entre os envolvidos, etc. (Gimenez,
2010, p. 24)

Entre as fungbes do mediador intercultural estdo as seguintes: facilitar a
comunicacao entre pessoas de culturas distintas; assessorar os agentes sociais na sua
relacdo com os coletivos minoritarios em temas de interculturalidade, diversidade cultural,
bem como relagbes intercomunitarias; assessorar pessoas e comunidades na sua relagéo
com a sociedade e cultura hegemaonicas; promover 0 acesso a servigos e recursos publicos
e privados; construir cidadania e acompanhar ativamente os processos pessoais de
integracao e incluséo e, principalmente, favorecer a participagéo social e comunitaria.

Nem todas estas func¢des coincidem com as funcdes do falante intercultural, mas
esta Gltima afigura-se fundamental do ponto de vista de uma cidadania ativa. Podemos
concluir que o escopo principal preconizado, uma ampla abordagem acerca dos descritores
ilustrativos da mediagéo cultural e social, ndo se concretiza em sua plenitude o que, alias,
o proprio documento reconhece a certa altura.

Atentemos para o facto de a rapida disseminacéo da globalizagdo econémica e
tecnoldgica, que acompanha a preocupacao com a garantia dos direitos humanos no cenario
internacional desde o inicio do século XXI, exigir transformag6es urgentes nos cursos de
formacdo de professores de linguas estrangeiras, para que estes possam refletir acerca
da importancia do seu papel na mediacéo intercultural e possam explorar possibilidades
de atuacgéao, construindo solugbes de modo colaborativo. Assim, uma possivel maneira de
desenvolver a mediacéo intercultural seria a constituicdo de grupos de estudos pluriculturais
mediados em ambientes educativos, deixando em aberto um espacgo de didlogo no qual
professores, alunos e comunidade se sentiriam a vontade para participar em discussoes,
a partir de uma ética dialdgica e politica, visando a construgéo de politicas publicas, junto
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as instituicdes e 6rgdos publicos, a fim de legitimar os direitos humanos fundamentais e a

igualdade social.

CONSIDERACOES FINAIS

Para além do reconhecimento da importédncia da mediacdo intercultural, os
estudos po6s-modernos da producdo e distribuicdo de conhecimento clamam por uma
postura essencialmente critica, que considere o impacto das for¢cas sociais, econémicas
e politicas na teoria e pratica de ensino-aprendizagem de linguas (Fairclough,1989;
Pennycook, 1995) e opte “por uma pedagogia questionante em vez de acritica, dirigida
a cidadania internacional” (Sequeira, 2016, p. 67). Reafirmamos, assim, que deve haver
o fomento do debate académico onde os conflitos sejam encarados como oportunidades
de transformagéo transcultural através do respeito pelo pluralismo e que sejam mediados
socialmente através do dialogo intercultural, buscando na relagdo entre subjetividades a
perspectiva futura de uma convivéncia mais justa, pacifica e solidaria, na qual os cidadaos
sejam agentes sociais ativos.

Como sintetiza Caride (2016, p. 19),

referimo-nos, em suma, a todo um conjunto de valores, atitudes,
comportamentos e estilos de vida que rejeitam a violéncia e previnem os
conflitos, fazendo uso do didlogo e da negociacao entre os individuos, os
grupos, as organizacgdes sociais e, inclusivamente, os estados. Uma cultura de
paz, que a mediacao pode e deve favorecer, tratando de habilitar as pessoas
e 0s coletivos sociais que atuem ndo apenas em funcao das circunstancias do
presente, mas também da visédo do futuro a que aspiram.

A defesa de uma educacéo para a cidadania global exige que noés, professores de
linguas, assumamos uma ‘praxis transformadora” (Freire, 1976) inerentemente critica, a
fim de tentar operacionalizar a¢cdes de mediacédo intercultural, dentro e fora do contexto
escolar, que vise, por um lado, o desenvolvimento pleno da competéncia comunicativa
intercultural e, por outro, a transformacéo dos aprendentes em falantes interculturais.

Por fim, ao concluir o presente artigo, compartiihamos o pensamento freireano
(Freire, 2002, p. 48), na sua perspectiva critica e no discurso em prol dos homens e do
compromisso solidario. Uma educacgéo para a cidadania global implica que os professores
de linguas assumam uma ‘“praxis transformadora” (Freire, 1976), inerentemente critica,
a fim de tentar operacionalizar a¢cdes de mediacao intercultural dentro e fora do contexto
escolar, que estdo em relacdo intima com a competéncia comunicativa intercultural e com
a capacidade de os aprendentes se tornarem cidadaos de mediacéo cultural a nivel local,
nacional e global.
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Resumo: Esta pesquisa procurou explicar,
por meio de regressbes mdultiplas, a relacao
entre 7 fatores caracteristicos dos docentes e o
desempenho dos discentes medido a partir do
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) e Indicador da Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado (IDD). A
pesquisa com abordagem quantitativa coletou
dados de 63 cursos/campi nas bases de dados do
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DESEMPENHO DISCENTE

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP)
e da Universidade Estacio de Sa (UNESA). Os
resultados da pesquisa indicam a relevancia de
iniciativas de: (i) valorizagdo dos professores
com titulacao de doutor, (ii) melhoria do processo
de orientacdo de trabalhos de conclusao, (iii)
gerenciamento da experiéncia no magistério
(idade) e (iv) analise e reflexdo sobre os
resultados da avaliacao da préatica pedagogica,
com a finalidade de melhorar o desempenho dos
discentes.
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Caracteristicas do
Desempenho.
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UNIVERSITY MANAGEMENT: THE
RELATIONSHIP BETWEEN THE
ACADEMIC STAFF CHARACTERISTICS
AND THE STUDENTS PERFORMANCE

ABSTRACT: This research sought to explain,
through multiple regressions, the relationship
between 7 characteristic factors of teachers and
student performance measured from the National
Student Performance Exam (ENADE) and
Indicator of the Difference between Observed
and Expected Performance (IDD). The research
with a quantitative approach collected data from
63 courses / campuses in the databases of the
National Institute of Studies and Research (INEP)
and the University Estacio de Sa (UNESA). The
results of the research indicate the relevance of
initiatives such as: (i) valorization of professors
with a doctorate, (ii) improvement of the
orientation process for completion work, (iii)
management of teaching experience (age) and
(iv) analysis and reflection on the results of the

Capitulo 13


https://orcid.org/0000-0002-4610-6447
http://lattes.cnpq.br/7648617323415171

evaluation of pedagogical practice, in order to improve the performance of students.
KEYWORDS: University Management; Teacher Characteristics; ENADE; Performance.

11 INTRODUGAO

As proporcdes gigantescas da educacdo superior no Brasil delineiam um setor
dominado por Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas, o que torna a busca pelo
desempenho uma preocupacao estratégica entre os concorrentes.

A competitividade entre as IES se traduz na disputa por parcerias vantajosas com
outras instituicdes, pelo apoio de 6rgdos académicos, por novos investimentos e por
novas matriculas (que, no caso das IES privadas, aumentardo sua receita). E a vantagem
competitiva de uma IES, de acordo com a teoria da visédo baseada em recursos (BARNEY,
1991; WERNERFELT, 1984), ter4d o docente como seu recurso mais valioso, raro e
dificilmente imitavel ou substituivel — o que pode gerar um alto retorno por longo periodo e
conduzir ao sucesso.

Para as IES, o sucesso é representado pelo desempenho aferido pelo Sistema
Nacional de Avaliagcdo da Educacgédo Superior (SINAES), por meio da autoavaliagdo, da
avaliacé@o externa, da avaliagéo dos cursos de graduacgéo, dos instrumentos de informacéo
e do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). O principal objetivo do
ENADE é avaliar: o desempenho dos estudantes com relagéo aos conteudos programaticos
dos cursos; o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessérias a formacgéao
geral e profissional; e o nivel de atualizacdo dos estudantes com relagdo a realidade
brasileira e mundial (INEP, 2016).

Embora seja reconhecido que outras causas também influenciam o desempenho
do discente no ENADE - como por exemplo a infraestrutura escolar, as caracteristicas do
estudante e outros fatores desconhecidos (INEP, 2017) - a literatura referente a influéncia
de fatores caracteristicos do docente neste desempenho vem consolidando uma hipétese
de que o desempenho docente exerce uma influéncia positiva significativa no desempenho
discente (SILVA et al., 2016; SANTOS, 2012).

Nestas circunstancias, este estudo tem como principal objetivo explicar a relagdo
entre sete fatores caracteristicos dos docentes (formacao e desenvolvimento profissional,
experiéncia no exercicio do magistério, capacidade de pesquisa, remuneracado, regime
de trabalho, experiéncia em orientagdes e pratica pedagdgica) e o desempenho de seus
discentes medido pelo grau obtido no ENADE. Como objetivo secundario, procurou-se
verificar a relag@o entre os sete fatores e o grau obtido no Indicador da Diferenca entre
os Desempenhos Observado e Esperado (IDD). Séao analisados, ainda, reflexos dessa
relacdo na gestéo universitaria, contribuindo para a expansao da base de conhecimento
cientifico a respeito do tema.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 13 “


http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-condicoesdeensino

2| FATORES CARACTERISTICOS DO BOM DESEMPENHO DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO

2.1 Formacao e desenvolvimento profissional

A associagao entre a titulagao obtida nos programas de formacéo e os consequentes
beneficios para os docentes, suas instituicées e seus alunos, foi estudada por Zonatto et al
(2013), a luz da teoria do capital humano, na qual a obten¢cao de novos conhecimentos e
habilidades tende a aumentar o valor do capital humano em cada individuo. Seus achados
de pesquisa, assim como outros estudos que analisaram resultados relacionados a titulagéo
do docente (MELLO; SOUSA, 2015; MIRANDA; NOVA; CORNACCHIONE JUNIOR, 2013)
confirmam que profissionais mais qualificados tendem a obter melhor desempenho. Isto
sugere a pertinéncia do investimento em qualificacéo profissional do docente, por parte das
instituicdes de ensino, na busca de um maior nimero de mestres e doutores.

2.2 Experiéncia no exercicio do magistério

A experiéncia dos docentes é tratada nesta pesquisa do ponto de vista da expertise
— entendida como conhecimento ou habilidades em tarefas, atividades, processos ou
resultados - considerando o conceito de “experience-based expert”, de Collins e Evans
(2002), ou seja, o expert tecnicamente qualificado (pela experiéncia que detém) como
tomador de decisdo, independentemente de qualquer diploma ou certificado.

Os achados de pesquisa de Kini e Podolsky (2016) mostram que os docentes
em geral (ndo apenas 0s universitarios) melhoram seu desempenho a medida que
vao se tornando mais experientes. Além das evidéncias da relacdo entre experiéncia e
desempenho do docente, identificam-se também estudos apontando que a experiéncia
promove uma maior habilidade na utilizacdo de questionamentos como ferramenta do
processo de construgdo do conhecimento e com isso ha uma melhoria do desempenho
discente (WANG; CHAI; HAIRON, 2016).

2.3 Capacidade de pesquisa

Apesar da crenca de que uma maior capacidade de pesquisa tende a aumentar
o desempenho do docente, existem poucas evidéncias empiricas que deem respaldo
a esta teoria. Pan, Cotton e Murray (2014) estudaram o nexo, a complementaridade e
os conflitos entre a producéo cientifica (materializagdo da capacidade de pesquisa) e o
ensino, sugerindo estratégias para melhor atuacdo. O assunto resta controverso, uma
vez que também existem autores que encontraram o resultado oposto e defendem que
docentes que priorizam a pesquisa tendem a desprestigiar o ensino. Bak e Kim (2015), por
exemplo, avaliam o efeito dos incentivos a producgéo cientifica sobre a qualidade do ensino,
concluindo que, quando estes sistemas de incentivo sdo empregados, é possivel a atencéao
ser concentrada na produgéao cientifica, implicando prejuizo a qualidade do ensino.

A existéncia de cursos de p6s-graduacéo stricto sensu, para Maccari et al. (2009),
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relacionados aqueles de graduacéo poderia contribuir para a capacidade de pesquisa dos
professores da graduagéo que deles também participem.

Por outro lado, a escassez de recursos para pesquisa acaba produzindo uma
competicao exacerbada entre os pesquisadores dado o fato de que os “competentes” séo
aqueles que conseguem acessar tais recursos. O resultado dessa dindmica em muitos
casos € o estresse, cansaco e até mesmo depressao, consequéncias comuns ao mundo
do trabalho (BOSI, 2007).

2.4 Remuneracao

Esta pesquisa aborda a questédo da remunera¢cdo como uma forma de representacao
do valor do professor, na medida em que professores melhores (aqueles que possuem
maior titulacdo, mais experiéncia e, em geral, cujos alunos séo detentores dos melhores
resultados) tendem a ser mais bem remunerados (DOLTON; MARCENARO-GUITERREZ,
2011).

Dolton e Marcenaro-Gutierrez (2011) conduziram um estudo em que avaliaram o
nivel de remuneracdo de docentes (ndo apenas os universitarios) em diferentes lugares
no mundo, ratificando que a qualidade dos professores (expressa em melhores indices,
como resultados em avaliagdes e menores taxas de reprovagao e evaséo de alunos, por
exemplo) € maior nos casos em que a remuneracao destes docentes se situa nos extratos
mais altos da distribuicdo de renda dos respectivos paises, pois assim a profisséo atrairia
os melhores quadros (quando o fator motivador for a remuneragéo).

2.5 Regime de trabalho

Sousa e Hondrio (2011) estudaram como a carga horaria de docentes em uma IES
privada se relaciona com o nivel de comprometimento organizacional destes docentes,
avaliando as dimensdes caraterizadoras do comprometimento organizacional: afetiva;
obrigacdo em permanecer; obrigacdo pelo desempenho; afiliativa; falta de recompensas
e oportunidades; linha consistente de atividade; e escassez de alternativas. A pesquisa
ouviu 187 docentes de ensino superior, enquadrados nas cargas horarias integral, parcial
e horista, concluindo que docentes em regime integral, além de se mostrarem mais
reconhecidos pelos colegas de trabalho, demonstraram um alto comprometimento nas
dimensdes afetiva, obrigagéo pelo desempenho e afiliativa.

Nesta direcdo, Novoa (1999) aponta o fendbmeno conhecido como o “mal-estar
docente” que se relaciona ao ambiente profissional do professor quando ha deficiéncias em
suas condigdes de trabalho como carga excessiva de trabalho, falta de recursos humanos
e materiais, violéncia nas salas de aulas e esgotamento fisico. Este quadro gera um
desgaste biopsiquico do docente resultando em manifestagcdes como desinteresse, apatia,
desmotivacado, além dos sintomas da sindrome de burnout, tais como: angustia, fobias e

crises de panico.
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2.6 Experiéncia em orientacao

Estudos sobre a tematica da orientacdo, em sua maioria, tratam da postura do
orientador ideal, fazendo relagéo, com frequéncia, a capacidade de pesquisa do orientador
(BARRES, 2013; HARRISON, 2014; LEE, 2012). Ainda que com menos frequéncia,
apresentam-se também estudos referentes ao processo de orientagcdo como elemento-
chave para retencao do aluno (SAMUELS, 2016).

Lee (2012) elaborou um modelo de orientagdo com cinco aspectos: o aspecto
funcional, em que o orientador € tido como fornecedor das regras e consultor do processo; o
aspecto da enculturacdo, onde o orientador € o representante da comunidade de pesquisa
e a ponte para ingresso nessa comunidade; o aspecto do pensamento critico, quando o
orientador € responsavel pelo estimulo ao aluno aos desafios da argumentacéo e da anélise;
0 aspecto da emancipacao, em que o orientador € um mentor para o crescimento pessoal
do aluno; e o aspecto do desenvolvimento de relacionamento, cujo foco é o orientador
e 0 aluno como uma equipe amistosa, que considera suas necessidades emocionais.
Barres (2013), assim como Lee (2012), reconhece a importancia de se considerar o carater
emocional presente na relagdo orientador-orientando e o significado desta relacdo para o

sucesso do discente e da instituicdo.

2.7 Pratica pedagdgica

O uso de instrumentos elaborados para a avaliacao de professores por parte dos
alunos, conhecidos como Student Evaluations for Teaching (SET), é atualmente uma das
maneiras mais frequentes de avaliagédo da pratica pedagogica do docente de IES (REYERO,
2014). O contetdo dos SET varia em fungdo das competéncias requeridas dos docentes,
das caracteristicas dos cursos e da propria instituicdo. Mas apesar da grande utilizacao
do aluno como avaliador de boas praticas pedagogicas, estudos tém demonstrado que os
alunos ndo séo os mais indicados para realizar esta avaliagdo, pois ndo compreendem o
que realmente os faz aprender ou, ainda, porque associam o aprendizado a dificuldade e a
nota obtida nas disciplinas (PALMER, 2012).

Questao relacionada a pratica pedagogica seria a receptividade da Tecnologia de
Informacéao e Comunicacgéo (TIC) como apoio as atividades de sala de aula.
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A relacdo entre o desempenho docente e o desempenho discente vem sendo
estudada em diferentes pesquisas, relacionadas a um ou mais dos fatores caracteristicos
destacados no presente trabalho. Os resultados encontrados na revisdo teorica e seus
respectivos autores estéo listados no Quadro 1.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 13 m



FATORES

IDEIA CENTRAL

PRINCIPAIS AUTORES

Atitulagéo é apontada, entre as
caracteristicas do corpo docente e da escola,
néo sé no nivel universitario, como a mais
forte das correlagdes existentes com o

Darling-Hammond (2000)

Formacéo e desempenho dos alunos
desenvolvi-mento | Estudos que avaliaram o efeito da titulago Barbosa, Freire e Crisdstomo
profissional no resultado do ENADE encontraram (2011); Silva et al. (2016); Mello
igualmente correlacéo positiva e a e Sousa (2015); Miranda, Nova
significancia elevada e Cornacchione Junior (2013);
Santos (2012); Zonatto et al.
(2013)
Identifica-se correlacédo positiva entre a Silva et al. (2016); Santos (2012)
Regime de proporcao de docentes em regime integral
trabalho ou dedicacéo exclusiva e os resultados do
ENADE
Existe associacgao significativa entre a pratica | Santos (2012)
Pratica pedagogica avaliada no Questionario do
pedagobgica Estudante e o desempenho dos estudantes

no ENADE

Experiéncia em

A postura do orientador explica 10,9% da
variagao do desempenho dos alunos

Crocker, Kahla e Allen (2014)

orientagbes O papel do orientador é importante para a Samuels (2016)

retencéo do aluno

Um aumento de 10% nos salarios dos Dolton e Marcenaro-Gutierrez
Remuneracao professores, ocasiona um aumento entre 5 e | (2011)

10% no desempenho dos alunos

Experiéncia no

Relacao positiva entre a experiéncia do

Kini e Podolsky (2016)

exercicio do professor e 0s ganhos de desempenho de

magistério seus alunos, ao longo de 15 anos

Capacidade de Associagdo positiva com os niveis de Gralbraith e Merrill (2012)
pequuisa aprendizagem dos alunos, evidenciando uma

correlagdo positiva e com significancia.

QUADRO 1 — Resultados da reviséo teérica sobre a relagéo entre o desempenho docente e o

desempenho discente

Fonte: elaboragéo prépria

De forma analoga, existem estudos que evidenciam a influéncia do desempenho

discente sobre diversos aspectos da gestdo universitaria. As ideias centrais destes
estudos e seus autores, selecionados na revisao teoérica realizada nesta pesquisa, estao
apresentados no Quadro 2.
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ASPECTOS

IDEIA CENTRAL

PRINCIPAIS
AUTORES

Uso de rankings
académicos na
tomada de decisao

Ha uma preocupacéo latente com os resultados das
avaliagOes externas e os rankings elaborados a partir
dessas avaliacoes.

Hazelkorn (2013,
2015); Jin e Whalley
(2006)

As classificagdes em rankings tornaram-se uma
ferramenta facil e importante para medir e comparar a
qualidade educacional e a exceléncia das IES.

Hazelkorn (2013)

As classificagdes estdo sendo empregadas (tanto em
IES publicas quanto privadas) no apoio as tomadas de
decisOes estratégicas sobre parcerias, financiamento,
patrocinio e recrutamento de colaboradores.

Hazelkorn (2013,
2015)

Alunos usam os rankings para escolherem a IES onde
estudaréo, pois os associam a posigéo institucional e
a sua reputacao.

Ehrenberg (2004);
Hazelkorn (2013)

Monitoramento de
indicadores por
gestores

Um mapeamento dos indicadores de avaliagdo

da gestao universitaria na literatura nacional e
internacional, de 1987 a 2015, encontrou cerca de
350 indicadores: 80% na literatura internacional, nas
dimensodes Ensino, Pesquisa, Extensdo e Gestao;
83% mediam aspectos nao financeiros; 42% estavam
na dimensao Gestao, onde predominam aspectos
financeiros; 33% estavam na dimensao Ensino
(aspectos néao financeiros); havia caréncia de
indicadores de monitoramento das estratégias e do
alcance dos resultados organizacionais.

Nuernberg et al.
(2016)

Desempenho
Econdmico e
financeiro

IES com melhor avaliagdo académica no Provao
(atualmente substituido pelo ENADE) obtiveram
retornos financeiros (Retorno Sobre o Ativo e pelo
Retorno Sobre a Receita) maiores do que as mal
avaliadas, demonstrando correlacdo positiva e
estatisticamente significante, em um modelo que
explicava 71% dos dados.

Rocha e Machado
(2003)

QUADRO 2 - Resultados da revisdo tetrica sobre a relagéo entre o desempenho discente e

outros aspectos da gestdo universitaria

Fonte: elaboragéo prépria

41 METODOLOGIA

A pesquisa em questao tem uma abordagem quantitativa e pode ser classificada,

quanto aos fins, como explicativa - seu objetivo & esclarecer a influéncia dos fatores

caracteristicos do desempenho do docente (variaveis explicativas) sobre o desempenho do

discente (variavel dependente) - e, quanto aos meios, como documental, pois a pesquisa

documental é aquela realizada em documentos guardados por 6rgéos publicos e privados

de qualquer natureza ou com pessoas: registros, anais, oficios, etc (VERGARA, 2014).

Apopulacdo deste estudo é definida pelos cursos de graduag¢ao em ciéncias sociais e

negdcios, com diploma de bacharel, pertencentes a grande area “ciéncias sociais, negocios

e direito”, participantes do ENADE 2015, oferecidos na modalidade presencial no Brasil,
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ou seja, os bacharelados em Administragéo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econ6micas,
Jornalismo, Publicidade e Propaganda, Psicologia, Relacdes Internacionais, Secretariado
Executivo, Administracao Publica e Teologia.

Embora os cursos de Direito, Design e Turismo também sejam cursos de bacharelado
avaliados no ENADE 2015, estes ndo foram considerados na populagdo por diferentes
motivos. O curso de Direito possui se distingue dos demais cursos da grande area “ciéncias
sociais, negocios e direito”, a ponto de ser citada individualmente no nome da area, nao
se caracterizando como pertencente as ciéncias sociais ou negécios. Os cursos de Design
e de Turismo nédo sdo da grande area “ciéncias sociais”, foco desta pesquisa (o curso de
Design é pertencente a grande area “humanidades e artes” e o curso de Turismo, por sua
vez, pertence a grande area “servigos”).

A amostra - selecionada intencionalmente, por se tratar de IES do segundo maior
grupo privado existente na educacgédo superior no Brasil e, ainda, pela conveniéncia do facil
acesso aos dados - engloba estes cursos, cujos concluintes foram avaliados no ENADE
2015, em todas as unidades fluminenses da Universidade Estacio de Sa (UNESA) que
oferecem estes cursos (exceto os cursos de Administragdo Publica e Teologia, por ndo
serem oferecidos pela UNESA). Estas unidades estdo localizadas em 15 municipios do
estado do Rio de Janeiro (RJ), a saber, Angra dos Reis, Cabo Frio, Campos dos Goytacazes,
Duque de Caxias, Macaé, Niterdi, Nova Friburgo, Nova Iguagu, Petropolis, Queimados,
Resende, Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, Sdo Jodo de Meriti e Teresopolis, perfazendo um
total de 63 cursos/campi.

O Quadro 3 apresenta os fatores caracteristicos do desempenho docente e as
respectivas variaveis coletadas para todos os cursos da amostra, no horizonte temporal de
2011 a 2015, no intuito de englobar cursos com a duracédo de até 5 anos.

Fator Natureza do dado coletado Fonte do dado

Componente do Conceito Preliminar de Curso
(CPC)_2015 “Nota padronizada de Proporgéo de

Formacéo e Mestres”
desenvolvimento
profissional Componente do CPC_2015 “Nota padronizada de . _
Proporcéo de Doutores” Instituto Nacional
de Estudos
“ . e Pesquisas
Regime de trabalho Componente do CPC_2015 “Nota padronizada de (INEP)

Regime de Trabalho”

Componente do CPC_2015 “Nota padronizada da

Pratica pedagogica Organizagao Didatico-Pedagbgica”
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Experiéncia no

exercicio do Idade dos professores no final de 2015
magistério
Capacidade de Quantidade de producbes bibliograficas dos professores
pesquisa no periodo de 2011 a 2015
UNESA
= Valor da hora aula médio dos professores no periodo de
Remuneragéao 5011 2 2015
Experiéncia em Quantidade de Orientac¢des concluidas pelos
Orientagdes professores no periodo de 2011 a 2015

QUADRQO 3 - Fatores caracteristicos do docente

Fonte: elaboragéo prépria

O Quadro 4 apresenta os indicadores do desempenho discente e a respectiva
variavel coletada para todos os cursos da amostra.

Indicadores de na
desempenho discente Variavel dependente Fonte do dado
ENADE Nota bruta geral do curso no ENADE INEP
DD IClijoSJponente do CPC_2015 “Nota padronizada do INEP

QUADRQO 4 - Indicadores do desempenho discente

Fonte: elaboracgéao propria

As variaveis dos Quadros 3 e 4 permitiram atender aos objetivos desta pesquisa
“explicar, por meio de regressdes mdltiplas, a relacdo entre 7 fatores caracteristicos dos
docentes e 0 desempenho dos discentes medido a partir do ENADE e IDD”.

Para os dados oriundos da UNESA, mediante contato autorizado com a Diviséo de
Pesquisa da Vice-presidéncia de Ensino da UNESA, foi obtida uma planilha Excel contendo
os dados disponiveis dos docentes (idade dos professores no final de 2015, quantidade de
producgdes bibliograficas dos professores no periodo de 2011 a 2015, Valor da hora aula
dos professores no periodo de 2011 a 2015 e quantidade de orientagdes concluidas pelos
professores no periodo de 2011 a 2015).

Os dados foram tratados calculando-se, para cada curso/campus, as médias
ponderadas da producgéo bibliografica docente, das orientagdes concluidas por docente,
dos valores das horas aula e das idades dos professores. O peso usado para a ponderacao
foi a média da carga horéria total do professor, naquele curso/campus, no periodo de 2011
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a 2015. A partir deste tratamento, foram geradas as variaveis explicativas representativas
dos quatro Gltimos fatores do Quadro 3: fatores capacidade de pesquisa, experiéncia em
orientagbes, remuneracao e experiéncia no exercicio do magistério, respectivamente.

Para os trés primeiros fatores deste quadro, foram necessarios dados oriundos do
INEP. Foi consultado, entdo, o resultado do Conceito Preliminar de Curso disponivel no
préprio sitio do Instituto e foi elaborada uma planilha com os dados de interesse desta
pesquisa: Nota padronizada de Proporcéo de Mestres, Nota padronizada de Proporgcao de
Doutores, Nota padronizada de Regime de Trabalho, Nota padronizada da Organizagéo
Didatico-Pedagogica, Nota bruta geral do curso no ENADE e Nota padronizada do 1DD.
Estes dados ndo necessitaram de tratamento, pois ja estavam calculados.

Com estes dados, foi criada uma planilha onde estdo dispostas as oito variaveis
explicativas, a varidvel dependente Nota bruta do curso no ENADE (necessaria para testar
as primeiras oito hipoteses) e a variavel dependente Nota padronizada do IDD (necessaria
para o teste das hip6teses 9 a 16). Um extrato destes dados pode ser visualizado na Tabela

1, a sequir.
Nota
pdz Nota | Nota Nztza Capa- Orienta- Mixpi..s- Remu- Nota Nota
Curso-campus Orgz | pdz pdz Fpteg cidade coes tégo nera- Bruta pdrz
Eld- Mest | Dout Trab Pesq (idade) cao ENADE | IDD
ed
ADMINISTRAGAO-
BARRA | - TOM 3,03 | 4,77 4,58 4,18 1,78 0,72 56,56 48,23 46,60 | 3,37
JOBIM
ADMINISTRACAO-
CABO FRIO 3,48 | 465| 440 | 4,29 1,69 3,27 47,50 36,37 46,28 | 3,42
ADMINISTRAGAO-
DUQUE DE CAXIAS 3,14 | 4,58 | 4,33 | 3,46 0,70 0,24 47,65 44,61 41,44 | 2,70
(...)
RELACOES
INTERNACIONAIS- 2,73 | 431 | 3,75 | 3,78 2,72 2,08 52,79 45,61 39,20 | 1,10
NOVA AMERICA
SECRETARIADO
EXECUTIVO
TRILINGUE-CENTRO 0,00 | 4,83 | 5,00 | 4,43 1,01 1,02 50,87 49,29 50,27 | 1,59
| - PRESIDENTE
VARGAS

TABELA 1 - Variaveis explicativas e variaveis dependentes

Fonte: dados da pesquisa

Pressupondo-se que as caracteristicas do corpo docente exercem influéncia
significativamente positiva sobre o desempenho discente, foram definidas as hipbteses
de pesquisa H1 a H8, referentes ao objetivo principal desta pesquisa, conforme a figura 1.
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maior formag3o e desenvolvimento do docente
(utulacio 1gual ou superior a mestre)

maior formac3io e desenvolvimento do docente
(titulagio 1gual a doutor)

maior experiéncia do docente no exercicio do
magisténo

H4

maior capacidade de pesquisa do docente

’

leva a um
maior
desempenho
discente no
ENADE
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HS | malor remuneracio do docente

H6 | maior carga horana de regime de trabalho
H7 | maior experiéncia do docente em orientacdes
HS | melhor avaliac3o da pratica pedagdgica do docente |

Figura 1 — Hipoteses referentes ao objetivo principal

Fonte: elaboracao propria

Pressupondo-se que as caracteristicas do corpo docente exercam influéncia sobre o
desempenho do discente, considerando o valor agregado a sua educagao durante o curso,
foram definidas as hipoteses de pesquisa H9 a H16, conforme a figura 2.

H9 | maior formagdo e desenvolvimento do docente
(titulacdo 1gual ou superior a mestre)
H10 | maior formagdo e desenvolvimento do docente

(titulagdo 1gual a doutor) | | leva a um
H11 | maior experiéncia do docente no exercicio do maior
magistério |l >d§sempenho
discente  no

H12 | maior capacidade de pesquisa do docente ]
H13 | maior remuneracdo do docente DD
H14 | maior carga horaria de regime de trabalho UL
H15 | maior experiéncia do docente em orientacdes

H16 | melhor avaliacio da pratica pedagdgica do docente

Figura 2 — Hipbteses referentes ao objetivo secundario

Fonte: elaboracao propria

Visando atender ao objetivo principal desta pesquisa — explicar a relacéo entre os
7 fatores caracteristicos do desempenho dos docentes e o desempenho discente — e
testar as 8 primeiras hipoteses de pesquisa, foi rodada uma regressao multipla, para os 63
cursos/campi dos 15 municipios, tendo como variareis explicativas as 8 referentes aos 7
fatores caracteristicos do desempenho docente (Quadro 3) e, como variavel dependente, a
nota do curso no ENADE (Quadro 4), com base nos valores expostos na Tabela 1.

Para atender ao objetivo secundéario desta pesquisa — explicar a relagdo entre
os fatores caracteristicos dos docentes e o desempenho discente no IDD - e testar as
hip6teses de pesquisa de nimero 9 a 16, foi rodada a mesma regressao multipla referente
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ao objetivo principal, desta vez utilizando como variavel dependente, ao invés da nota do
ENADE, a nota padronizada do IDD do curso.

51 APRESENTAGCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Por questao de espaco, os resultados das regressdes multiplas nao foram inseridos

no artigo, mas estao disponiveis para consultas futuras.

5.1 Analise dos coeficientes angulares das variaveis e Identificacdo dos
valores-P relevantes no ENADE

O resultado do teste das hipoteses H1 a H8, relativas ao objetivo principal desta
pesquisa - explicar a relagédo entre os 7 fatores caracteristicos dos docentes e o desempenho
discente — mostra que nenhuma das hipéteses foi confirmada.

No que diz respeito a andlise dos valores-P, apenas as variaveis Orientacdes e
Experiéncia no magistério (idade) apresentaram valores relevantes, a 10% de significancia,
mas a influéncia identificada foi negativa (e n&o positiva, como previam as hipoteses de
pesquisa).

No tocante ao fator experiéncia em orientagdes, a correlacdo com o desempenho
discente apresenta significancia, da mesma forma que demonstraram os estudos de
Crocker, Kahla e Allen (2014), embora os mesmos tenham identificado uma influéncia
positiva. A diferenca do sinal do coeficiente angular pode ter explicagdo, primeiro, na
propria limitacdo da variavel usada nesta pesquisa, que considera apenas o numero de
orientagbes realizadas pelo docente (enquanto Crocker, Kahla e Allen mediram o conjunto
de medidas consideradas eficazes em orienta¢do) ou, segundo, em um impacto negativo
causado por uma possivel sobrecarga do numero de orientandos do docente (quanto mais
orientandos, mais sobrecarregado e menos eficiente o professor, ou seja, uma grande
quantidade de orientagbes pode atrapalhar as aulas).

No que diz respeito ao fator experiéncia no exercicio do magistério (idade), foi
identificada uma correlacao significativa entre este fator e o desempenho discente, tal e
qual identificaram Kini e Podolsky (2016), embora essas autoras tenham encontrado uma
influéncia positiva e, na presente pesquisa, tenha sido encontrada uma influéncia negativa.
Ressalte-se, no entanto, que a variavel escolhida para representar este fator (variavel
idade) carrega duas limitagdes importantes: primeiro, o risco de a idade n&o corresponder
proporcionalmente aos anos de exercicio do magistério; e segundo, o fato de a variavel
nao considerar a experiéncia profissional fora do magistério associada a disciplina que o
docente ministra — por exemplo, os anos de servigo do contador experiente (em empresas)
que ministra disciplinas de ciéncias contébeis. Por outro lado, este resultado pode estar
apontando o distanciamento e a falta de conexao entre os professores mais velhos e os
alunos de graduacao, o que seria minimizado com o emprego de professores mais jovens,
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de uma geracéo que partilhe dos mesmos habitos e costumes dos jovens alunos.

Em linhas gerais, os resultados desta regresséo refutam os resultados encontrados
pelos autores que estudaram a influéncia dos fatores titulacdo (BARBOSA; FREIRE;
CRISOSTOMO, 2011; SILVA et al., 2016; MELLO; SOUSA, 2015; MIRANDA; NOVA;
CORNACCHIONE JUNIOR, 2013; SANTOS, 2012; ZONATTO et al., 2013) e regime de
trabalho (SLVA et al., 2016; SANTOS, 2012) no ENADE e encontraram influéncia positiva
e significancia elevada. Nao obstante a existéncia do risco de que a amostra da presente
pesquisa, concentrada na UNESA, ndo represente o universo dos cursos avaliados no
Brasil, registrando assim resultados tao diferentes, ndo se pode deixar de mencionar que,
até o exame de 2014, o INEP considerava como ponto de observac¢édo o curso/instituicéo/
municipio e, no exame de 2015, cujos resultados foram divulgados com atraso no primeiro
semestre de 2017, pela primeira vez foi usado como ponto de observagdo o curso/
instituicdo/campus, empregando assim uma observacdo mais criteriosa, capaz de registrar
as diferencas entre os campus, que anteriormente eram agrupados, mesmo sendo sabido
que as diferentes caracteristicas dos alunos de diferentes localidades interferem no seu
desempenho escolar.

5.2 Analise dos coeficientes angulares das variaveis e Identificacdo dos
valores-P relevantes no IDD

O resultado do teste das hipoteses H9 a H16, relativas ao primeiro objetivo secundario
- explicar a relagdo entre os fatores caracteristicos dos e o desempenho discente no IDD
— mostra que apenas as hip6teses H10 (maior formagédo e desenvolvimento do docente,
titulacdo igual a doutor, leva a um melhor desempenho discente no IDD) e H16 (melhor
avaliag@o da pratica pedagogica do docente leva a um melhor desempenho discente no
IDD) foram confirmadas. As demais hipoteses foram rejeitadas.

No tocante a analise dos valores-P, apenas as variaveis Nota Padronizada
de Doutores, Nota Padronizada de Organizagdo Didatico-pedagogica e Orientagbes
apresentaram valores relevantes, a 10% de significancia. No que diz respeito a anélise dos
coeficientes angulares, percebe-se que as Notas Padronizadas de Organizagdo Didatico-
pedagoégica e de Doutores exercem uma influéncia positiva, mas Orientacdes exerce uma
influéncia negativa.

Ainfluéncia positiva significativa do fator titulagao (titulagao igual a doutor) corrobora
os achados de Darling-Hammond (2000) e os resultados encontrados por Zonatto et al.
(2013) sobre a influéncia positiva dos docentes com nivel stricto sensu nos resultados
do ENADE 2009. Os autores que analisaram o impacto no ENADE haviam encontrado a
mesma relacéo positiva e significativa, mas note-se que, em seus estudos, empregaram a
variavel Nota Padronizada de Mestres (titulagcdo igual ou superior a mestre).

Arelevancia dainfluéncia positiva do fator pratica pedagoégica confronta os resultados

de Silva et al (2016), que ndo encontraram significancia na correlagdo, mas ratifica os
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achados de Santos (SANTOS, 2012).

A correlagéo entre o fator experiéncia em orientacdes e o desempenho discente
no IDD mostrou a mesma influéncia negativa significativa do primeiro no segundo,
anteriormente encontrada no ENADE.

61 CONCLUSAO

Com uma abordagem quantitativa e empregando regressdes mdultiplas, esta
pesquisa teve como objetivo principal explicar a relagédo entre os fatores caracteristicos
do docente e o desempenho discente aferido pelo resultado no ENADE. Como objetivo
secundario, procurou explicar a mesma relagdo com o desempenho no IDD.

Os achados desta pesquisa mostraram que somente os fatores “experiéncia no
exercicio do magistério” e “experiéncia em orientacdes” influenciaram significativamente o
desempenho no ENADE, embora tenha sido uma influéncia negativa. Quanto a influéncia
no IDD, os fatores “formagdo e desenvolvimento profissional” e “pratica pedagogica”
apresentaram influéncia positiva significativa. O fator “experiéncia em orienta¢des” também
apresentou influéncia significativa negativa como no caso do ENADE (Tabela 4).

Foram encontrados, nesta pesquisa, resultados destoantes daqueles comumente
encontrados na literatura e a maioria das hipéteses de pesquisa foi rejeitada. Isso pode ter
ocorrido por inUmeros motivos, dentre os quais destacam-se trés: primeiro, a amostra foi
selecionada intencionalmente, por se tratar do segundo maior grupo privado da educacao
superior nacional e, ainda, pela conveniéncia do acesso facilitado aos dados, estando
todos os cursos/campi concentrados no estado do Rio de Janeiro, o que gera o risco de
a amostra nao representar o universo, ocasionando uma limitagdo do método; segundo, o
Conceito ENADE e o Conceito Preliminar de Curso (usados pelos autores que compdem o
referencial tedrico) que até entdo eram calculados por municipio, pela primeira vez foram
realizados por curso/campus, tornando os resultados mais fidedignos que os anteriores,
onde se misturavam campi heterogéneos e as modalidades de ensino presencial e a
distancia (INEP, 2017); e terceiro, ndo foram identificados outros estudos cuja metodologia
tenha previsto a ponderacéo da participacao do docente no curso em fungéo de sua carga
horaria no curso, como foi feito na presente pesquisa, o que torna o presente estudo, neste
quesito, mais minucioso do ponto de vista da analise estatistica de algumas das variaveis.

A principal contribuic@o teorica desta pesquisa refere-se as poucas corroborag¢des
e muitas divergéncias em relacéo a literatura, em um momento de mudanca no formato de
apresentacéo dos dados pelo INEP. Uma outra contribuicdo ao avanco da teoria € a maneira
pouco comum com que o assunto foi tratado, tentando estabelecer um elo interdisciplinar
entre os estudiosos da gestdo e os da educacgédo, incentivando o didlogo entre as duas
partes. Os paragrafos a seguir apresentam as implica¢des praticas da pesquisa.

A partir dos resultados do presente estudo, recomenda-se que sejam exploradas
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estruturas de avaliagdo de scorecards de Recursos Humanos (RH) com indicadores
baseados nas caracteristicas de desempenho dos docentes analisadas, especialmente
aquelas que mostraram maior significancia - influéncia negativa da experiéncia no exercicio
do magistério (no modelo com o ENADE), influéncia positiva da pratica pedagdgica e
formacéo e desenvolvimento profissional (no modelo com o IDD) e influéncia negativa
da experiéncia em orienta¢des (em ambos os modelos) — permitindo, assim, explicitar a
ligacdo entre o docente e a geracado de valor e, ainda, gerenciar o docente como o recurso
mais valioso.

No nivel gerencial, recomenda-se: a) investigar os motivos pelos quais o esperado
ganho de desempenho de alunos de professores com maior experiéncia no magistério
(idade) ndo esta se concretizando, neutralizando esses motivos; b) valorizar o processo
de avaliagdo da préatica pedagdgica, seja habilitando os alunos para bem realizé-la,
seja instituindo a avaliagdo do docente realizada por pares; c) valorizar os professores
doutores, mediante uma politica de compensacéo financeira e/ou oferta de oportunidades
de desenvolvimento profissional, e investigar o motivo da contribuicdo menos significativa
dos mestres, priorizando no processo de contratacdo a titulagdo em area associada a
disciplina e a qualidade da instituicdo de origem do docente; e d) investigar o processo de
orientagcéo, de forma a diagnosticar suas falhas e adotar melhores préticas para alavancar
0 sucesso do aluno.

Um outro ponto de inquietagdo suscitado pelos resultados desta pesquisa € a
aparente dicotomia entre dois diferentes pontos de vista sobre a avaliagdo: o da gestéo e
o pedagdgico. Isso é demonstrado pela diferenca existente entre os resultados alcangados
nos modelos do ENADE (cujo resultado tem impacto financeiro e na tomada de deciséo do
gestor) e do IDD (que ressalta o verdadeiro valor agregado ao discente), mostrando que,
0 que é bom para a gestéo e para o desempenho financeiro da IES (ROCHA; MACHADO,
2003), nem sempre € o melhor em termos de ganho de aprendizado para o aluno. Construir
scorecards de RH, considerando o docente como o recurso mais valioso do ponto de vista
da Resource Based View Theory (RBVT), tentando reduzir a citada dicotomia, € um desafio
que ora se apresenta.

Para novas pesquisas, como sugestdo, recomenda-se que sejam realizados estudos
que para conceber um novo modelo, capaz de melhor explicar quantitativamente a relagcao
entre as caracteristicas do docente e o desempenho discente, permitindo novos ganhos
nos campos da educacgéo e da gestao universitaria — eventualmente, com outros métodos
e outras amostras, com heterogeneidade geogréfica e institucional. Sugere-se, ainda,
que nesses estudos sejam tratadas as limitagdes das variaveis empregadas na presente
pesquisa. Em uma abordagem qualitativa, para melhor compreenséo das relacdes que néo
confirmaram a teoria pré-existente, sugere-se o0 emprego de entrevistas semi-estruturadas
que possibilitem uma analise acerca da percepc¢ao sobre os motivos envolvidos — questione-
se, por exemplo: por que professores com maior carga horaria ndo estdo levando a um
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melhor desempenho do aluno? O que pensam a este respeito alunos, professores (com
alta e baixa carga horaria) e coordenadores de curso?

Pelos motivos expostos, este estudo pode vir a ser de interesse de todas as IES
(publicas ou privadas), devido a importancia dos resultados do ENADE para valorizacao
dos cursos e, ainda, para obtencédo dos repasses de recursos do governo, no caso das
instituicdes publicas. Podera também contribuir para a melhoria da gestdo do desempenho
das IES, ao identificar quais fatores caracteristicos do desempenho do docente devem ser
o foco da acao gerencial e pedagogica e, assim, gerar subsidios para apoiar a tomada de
deciséo, sempre visando a melhoria da qualidade dos cursos, o que certamente impacta a
geracéo de receita.
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RESUMO: O uso de midias interativas nos
cursos de letras EAD — ensino a distancia —
vem se popularizando. Esse trabalho busca
identificar as formas mais eficazes de utilizagao
de recursos tecnolégicos que contribuam para
manter a beleza e a poeticidade inerentes as
obras literarias brasileiras e portuguesas, as
quais sao apresentadas aos alunos como parte
integrante da grade curricular.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino a
Tecnologia; Literatura.

distancia;

TECHNOLOGY AND THE TEACHING OF
LITERATURE IN DISTANCE LEARNING -
EAD. SOME CONSIDERATIONS

ABSTRACT: The use of interactive media in
distance learning courses - distance learning
- is becoming more popular. This work seeks
to identify the most effective ways of using
technological resources that contribute to
maintaining the beauty and poeticity inherent in
Brazilian and Portuguese literary works, which
are presented to students as an integral part of
the curriculum.

KEYWORDS: Distance learning; Technology;
Literature.
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CONSIDERACOES

O curso de Letras é voltado para
pessoas que, a principio, tém grande interesse
pela leitura de obras literarias. Ha, no entanto,
um novo publico interessado nesse curso, o
qual ndo apresenta o habito da leitura conforme
requer esse campo do saber.

Esse “novo” publico é composto de
jovens que nasceram na era virtual e estao
adaptados a outra concepc¢éo de conhecimento.
Aproveitam-se da grande democratizagédo
educacional que os cursos EAD proporcionam
e optam por formarem-se nesta modalidade de
ensino.

Surgem, nesse contexto, os professores-
tutores, os professores coordenadores e 0s
idealizadores dos cursos EAD, os quais devem
pensar em alternativas para proporcionar a esse
publico o conhecimento do universo literario
dentro do ambiente virtual.

Considerando que o profissional de
Letras tem por objeto de estudo a literatura
universal e nacional e diante da realidade
educacional brasileira e dos cursos EAD que se
expandem pelo pais, € importante a utilizacao
de técnicas virtuais que tenham em vista a boa
formacdo desse aluno e o seu envolvimento
com as Letras.

As ferramentas interativas propostas para
tal fim séo podcasting, videos de especialistas,
chats de discussao de obras literarias, palestras
motivadoras sobre as obras mais relevantes e

oficinais on-line de poesia, contos e cronicas.
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Essas ferramentas devem ser implementadas de forma ladica e agradavel, com o intuito de
fortalecer os lagos entre os alunos, entre alunos e tutores e entre alunos e literatura.

Arealidade do estudo através do AVA — ambiente virtual de aprendizagem, como é o
caso do ensino EAD, deve refletir sobre o uso de tecnologias interativas no curso de Letras
com vistas a apresentar o conteudo literario de forma instrutiva e fascinante para que o
aluno tenha conhecimento da dimensdo que as obras da literatura possuem no campo
cultural de um pais, e 0 quanto esse conhecimento é importante para a profissdo docente.

A literatura & fundamental para que haja conhecimento da cultura que permeia
as civilizagbes e para que o aprendiz e futuro professor compreenda o repertério de
manifestacdes nacionais que dizem respeito ao Brasil. A literatura torna-se entéo disciplina
obrigatoria para qualquer estudante e pesquisador que tenha como principio o conhecimento
das fontes do saber.

As Letras, nesse sentido, funcionam, juntamente com a histéria, a antropologia,
a sociologia, como disciplina baseada nas culturas e formas artisticas de expressao que
manifestam a motivagéo de ser de um povo, uma etnia, uma nagéo.

No caso brasileiro, estudar os séculos XIX e XX é fundamental para entender o
conceito que se formou de nagdo mestica, a qual buscou determinada autenticidade com
vistas a alcar voos rumo a independéncia cultural, racial, histérica, artistica e literaria.

Os cursos de Letras, dentro dessa perspectiva, tém um compromisso grande ao
apresentar esses contetdos aos alunos dentro de um contexto maior a fim de demonstrar a
importancia e a forga que a literatura teve na formacgao do Brasil “independente”, do Brasil-
nacao, do Brasil mestico.

A teoria em que esta pautado este estudo baseia-se em uma disciplina oferecida no
curso de Letras na modalidade EAD de uma Universidade do Vale do Paraiba. A ementa
engloba um periodo literario, a qual faz parte da grade de estudos do curso de Letras.

Havera uma exposi¢éo de como um conjunto de escolas literarias e seus contextos
estdo presentes na plataforma educativa. Em posse desses dados, e com o intuito de
deixar o conteudo mais interessante, sera proposto o uso de outras midias e ferramentas
como instrumento de ensino. A ementa da disciplina “Estilos de época na literatura
brasileira: o século XIX”, a qual faz parte da base curricular do curso de Letras tem como
objetivo apresentar os estilos de época e a producao literaria brasileira como marcadores
de identidade cultural dentro do contexto histérico-social do Brasil do século XIX.

Essa disciplina compreende os periodos literarios do Romantismo, Naturalismo,
Realismo, Parnasianismo e Simbolismo.

A bibliografia basica da disciplina é:

BOSI, Alfredo. Histéria Concisa da Literatura Brasileira. 43 ed. Sao Paulo, Cultrix,
2006.

CANDIDO, Antonio. A formagéo da Literatura Brasileira. 2 ed. Sao Paulo, Livraria
Martins, 1957.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 14




PROENCIA FILHO, Domicio. Estilos de época na literatura. 11 ed. Sao Paulo, Atica,
1989.

. A literatura brasileira através dos textos. 33 ed. Sao

Paulo, Cultrix, 1998.

Antonio Candido elucidou o estudo da literatura enquanto sistema e trouxe elementos
fundamentais para se compreender como se da o conhecimento, o reconhecimento e a
compreensao do universo literario, distinguindo literatura de manifestacdes literarias, as
quais sao consideradas um sistema de obras ligadas por denominadores comuns. Segundo
Candido:

[...] a existéncia de um conjunto de produtores literarios, mais ou menos
conscientes do seu papel; um conjunto de receptores, formando os diferentes
tipos de publico, sem 0s quais a obra n&o vive; um mecanismo transmissor,
(de modo geral, uma linguagem, traduzida em estilos), que liga uns aos outros.
O conjunto dos trés elementos da lugar a um tipo de comunicagéo inter-
humana, a literatura, que aparece sob este angulo como sistema simbdlico
[...]. (CANDIDO, 2000, pg. 23)

Sendo a literatura esse sistema que conta com trés elementos, estuda-se, ao longo
da escolaridade no Brasil, grandes escritores antigos, modernos, contemporaneos, 0s
quais sao os produtores; ha os receptores, que sao os leitores, os estudiosos, os alunos
de literatura; e ha um “mecanismo transmissor”, ja referendado por Antonio Céandido e
modificado ao longo das décadas, principalmente com a revolucao tecnol6gica que ganhou
forca e atingiu patamares impensaveis nos Gltimos anos. Esse meio de transmissao define
0 sucesso ou o fracasso dos estudos literarios dentro do ambiente virtual de aprendizagem,
néo pelo valor da obra, mas pelo valor que esse aluno leitor da a ela.

A literatura, enquanto “comunicacao inter-humana”, que representa esse “sistema
simbdlico”, ganhou novas roupagens, novas formas de interpretacdo e de transmisséao.
O seu ensino tem mudado exponencialmente e o publico-leitor adquiriu caracteristicas
condizentes com 0 momento social, cultural e tecnolégico da atualidade.

Afim de atingir esse publico nascido e crescido na era tecnoldgica, deve-se repensar
os modos de transmitir o conhecimento. Quando esse conhecimento estéa relacionado com
0 campo das Letras, deve haver um esfor¢co para que o momento da leitura ndo se perca.

E sabido que o Romantismo foi o marco inicial da busca da autenticidade na literatura
brasileira. Foi 0 momento em que os elementos naturais, como o indio e a natureza, foram
exaltados para diferenciar o que aqui existia do que havia na metropole portuguesa. Era
o inicio da busca pela independéncia cultural. Havia uma necessidade de os brasileiros
diferenciarem-se do estrangeiro pela busca do local. Segundo Antonio Candido:

Esta ansia de diferenciagéo integral de uma jovem nagéo explica o incremento

que teve no século XIX o desejo de inventar um passado que ja fosse nacional,
marcando desde cedo a diferenca em reacdo a méae-patria. Inspirada em
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parte por autores franceses interessados pelo exotismo americano, a critica
literaria estabeleceu entdo que descrever a natureza e os costumes do Pais,
sobretudo os das suas ragas primitivas, era a verdadeira tarefa da literatura
e o critério para identificar, no passado, aqueles que tinham contribuido para
cria-la. (CANDIDO, 2003, pg. 175)

A literatura delineia entdo um conjunto de tendéncias culturais e sociais de um povo
e participa ativamente da constru¢do de um projeto que demarca a constituicao dos valores
representativos do povo brasileiro.

Em menos de meio século surge o Realismo, denunciando a ordem falida, as
desigualdades sociais, o racismo, o preconceito de cor, o lugar periférico do mestico na nossa
sociedade e na nossa literatura. Junto a isso ganha for¢ca o Naturalismo, que descreveu
as camadas mais pobres da sociedade e fez do Brasil um laboratério civilizacional. De
repente, os Parnasianos surgem no Brasil, com seus versos e rigor da forma, com a beleza
da “arte pela arte” e o repudio a denuncia social, tdo em voga na época. Logo apés, os
Simbolistas, também conhecidos por nefelibatas, voltam-se ao inconsciente, ao sonho, ao
impalpavel em busca de dialogar com um universo massacrante e capitalista ao qual o ser
humano estava submetido.

Esse mundo literario pertencente ao século XIX e inicio do século XX é apresentado
aos alunos em uma disciplina, com duragcdo de um més. Em meio a essa realidade, &
fundamental buscar o dialogo dentro do ambiente virtual a fim de garantir que o aluno tenha
consciéncia da dimenséao do estudo apresentado.

O contetido é muito extenso para uma disciplina e, tratando-se de um curso na
modalidade EAD, algumas ferramentas podem colaborar para que o estudante compreenda
a dimensdo do estudo proposto na matéria. Se a literatura representou a realidade e
apresentou ao seu publico a verossimilhanca do mundo em que foi produzida, agora ela
deve ser valorizada, a fim de que os estudantes possam dar seguimento ao estudo das
culturas e reorganizar o saber dentro do mundo tecnolégico. A tecnologia deve ser uma
ferramenta a mais para divulgar o mundo do conhecimento, e ndo uma barreira que impede
os estudantes de alcancarem a erudi¢cdo e o conhecimento das suas raizes e dimensotes
culturais.

As chamadas TICs (tecnologias da informacdo e comunicag¢édo) foram por muito
tempo ignoradas nos ambientes de aprendizado. Agora, com a popularizagdo e o aumento
massivo dos cursos na modalidade EAD, é necesséario rever os conceitos e as formas de
ensinar a fim de alcancar esse novo publico, que € o aluno da educacgéo a distancia. Deve-
se, em um primeiro momento, tomar cuidado para que um curso, como o de Letras, por
exemplo, forme profissionais competentes e capazes de estudar de forma autbnoma. O
curso é uma espécie de orientacado e os alunos devem, a partir do que lhes é apresentado,
buscar as fontes necessérias para solidificar o conhecimento. O Realismo, por exemplo,
pode ser apresentado dentro do ambiente virtual de aprendizagem com a ajuda de filmes,
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chats “obrigatérios” sobre Machado de Assis e suas principais obras, discussdes conduzidas
online sobre o contexto literario e a producao das obras.

Ao adentrar no Naturalismo, Aluizio Azevedo torna-se estudo fundamental. O que
pode colaborar para isso seriam os podcasts, por exemplo, em que determinada obra,
como O Cortico, pode ser apresentada por uma especialista no assunto de forma atraente,
deixando o final para os préprios alunos lerem. H4 como dimensionar o romance com 0
google mapa, demonstrando aos estudantes o local exato onde existia a pedreira, na qual
€ ambientado o romance de Aluizio Azevedo.

Outra ferramenta usual sdo os videos curtos de explicagbes rapidas. Quando o
assunto é literatura, seria interessante introduzir uma filmografia obrigatéria, a qual pode
acontecer ao longo do curso. Para o periodo literario em questéo, seriam fundamentais
filmes como: O Guarani, de Norma Bengell, Tempos Modernos, de Charles Chaplin, O
Cortigo, de Francisco Ramalho Jr., Memorias Pdéstumas de Bras Cubas, de André Klotzel.

Séo filmes importantes para a compreensao do periodo em questdo que ajudam a
cativar os alunos e estimula-los a lerem as obras. E importante estimular féruns obrigatérios
sobre o filme visto no momento, o qual deve ser respondido ao menos duas vezes na
semana. Isso estimula as trocas de ideias e faz com que até os menos envolvidos fiquem
curiosos sobre a dimensao dos enredos.

O desafio que se apresenta € envolver os alunos com os periodos literarios, entéo,
propor atividades escritas em que os alunos tenham a chance de criticar os enredos é
bastante valido. Um bom exemplo € Dom Casmurro, de Machado de Assis, 0 qual apresenta
por exemplo a emblematica personagem Capitu. Sob a 6tica do narrador Bentinho, ela
€ uma traidora. Isso causou polémica porque muitos leitores ndo concordam com tal
colocacao do narrador personagem. Quando essa questdo € langcada em sala de aula,
todos adoram opinar e defender a heroina do romance. O mesmo se processa no ensino
on-line. Os alunos, com certeza, sentem-se motivados a estudar quando tém a opgéo de
questionar, reconfigurar, observar de outra 6tica as obras da literatura e assim vao se
tornando construtores do seu conhecimento.

Como a realidade dos cursos EAD ainda é relativamente nova no pais e devido ao
constante e incessante aumento desses cursos, deve-se ter um olhar atento para que a
educacdo brasileira ndo piore ainda mais com essa realidade.

Segundo Rocha Enilton (2018), em outubro de 2001, o MEC autorizou os cursos a
distancia, desde que néo ultrapassasse 20% do percentual total da carga horaria do curso.
A partir de 2017, houve a possibilidade de 100% desses cursos serem na modalidade
online. Isso é um avango por um lado, mas um retrocesso por outro. Esse retrocesso esta
presente ao analisarmos a forma como disciplinas fundamentais estdo sendo ofertadas
nesses cursos.

O problema central ndo estéd nas instituicbes de ensino, mas na ndo adequacgao
do contetido ao universo online de estudo. E importante que a comunidade académica
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repense a ideia de modelo hibrido, ou semipresencial, segundo o qual, nas palavras de
Ferreira: “o conceito de hibridismo na educagé@o se reveste de novas formas, modelos,
interfaces, artefatos e espagos mediados de aprendizagem, cujas configuracdes e
conexdes pedagodgicas, usudrias desse avanco sao redesenhadas de acordo com a
proposta formativa de uma disciplina.” (FERREIRA, 2018, pg.3). Esse modelo, o qual
integra uma porcentagem do curso de forma presencial tem como garantir de forma mais
eficaz a construgdo do conhecimento.

Apesar de ser adequado ter uma porcentagem do curso de forma presencial, ndo
€ isto que tem acontecido, pelo contrario, a maioria dos cursos estdo sendo desenvolvidos
de forma 100% online, sendo exigido apenas que a prova seja presencial. Em vista disso,
as trocas no ambiente virtual devem ser exaustivamente estimuladas. De acordo com
Ferreira, o modelo online pode ser “mediado em tempo real” (FERREIRA, 2018, pg.4). Essa
mediacdo pode dar-se com videos, dialogos assincrénicos ou online (em chats e watzap)
e atividades externas online.

A importancia do planejamento evidencia-se cada vez mais para que o estudo na
modalidade EAD cumpra o seu papel social de formar profissionais capacitados para lidar
e operar na sociedade como um todo. No campo das Letras, que € o foco dessa discussao,
hé necessidade de valorizar a histéria da literatura e as grandes obras universais brasileiras
e mundiais.

Estudar humanidades nos dias atuais requer um olhar atento para as vicissitudes
pelas quais a sociedade vem passando nas Ultimas décadas. No campo educacional, a
modalidade de ensino EAD ja se faz presente e ganha cada vez mais forca e espacgo
no Brasil. H4 uma tendéncia da cultural digital que ganhou forca e representatividade
nos ramos do saber. Ela permite um volume de trocas de informacdo e dados intenso,
se compararmos com as formas tradicionais de aprendizagem, em que nao havia redes
sociais, internet popular e formas hibridas de estudo. Juntamente com a cultura digital, ha
os estudantes digitais e agora em crescente expansao os cursos superiores digitais.

Em vista dessa realidade, os cursos voltados as Ciéncias Humanas, como o de
Letras, devem estar adequados com a utilizacdo das TICs (tecnologias da informacéo e
comunicacdo) e midias em geral. E importante buscar a garantia de que o aluno esta
tendo acesso as instru¢bes adequadas para a aquisicéo de seu conhecimento. O professor
mediador ou o professor tutor, o qual media a relagao entre aluno e plataforma educacional,
deve ser atuante e estar preparado para essa fungéo, a qual vai além de corrigir e tirar
duvidas. Deve-se sempre sondar a melhor forma de envolver esse aluno para que ele
busque a sua formacéo e o seu conhecimento de forma autébnoma e torne-se enfim o dono
do seu saber.
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RESUMO: O estudo em tela refere-se a educagéo
como uma agdo mediadora no PROEITI
Alicercado em uma educacdo emancipadora
para a autonomia discente o trabalho tem como
objetivo analisar os discursos dos professores
quanto ao olhar dos familiares sobre o programa
PROEITI como uma acgdo politica de uma
Educacdo Integral e mediadora da pratica
docente que acontece no Distrito Federal. A
pesquisa de natureza qualitativa, de cunho
bibliografico e de campo encontra-se sustentada
na Analise do Discurso Critica para compreender
e analisar os dados coletados nas duas escolas
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investigadas. A investigacdo, por meio de
Grupo Focal, incidiu sobre 19 professores de
duas escolas adotantes do Programa PROEITI
em seu cotidiano. Os resultados apontaram o
PROEITI como importante pois, atendendo a lei
de politicas educacionais e publicas, oportuniza
0 acesso e a permanéncia na escola de criancas
e jovens em vulnerabilidade social. Encontrou-
se nos discursos dos docentes praticas
evidenciadoras de autonomia e, portanto,
promotoras de emancipac¢do, seja para si ou
para os estudantes envolvidos neste processo
educativo. Vale salientar que estes professores
encontram-se focados no seu desenvolvendo
profissional promovendo uma pratica docente
s6lida viabilizada pelo PROEITI.
PALAVRAS-CHAVE: Pratica Docente. Educagéo
Integral. PROEITI. Educagdo Mediadora.
Autonomia.

THE TEACHING PRACTICE OF A
MEDIATING EDUCATION IN PROEITI:
THE TEACHERS ‘SPEECH IN THE
INTEGRAL EDUCATION POLICY

ABSTRACT: The study on screen refers to
education as a mediating action in PROEITI.
Based on an emancipatory education for
student autonomy, the work aims to analyze the
speeches of teachers regarding the view of family
members on the PROEITI program as a political
action for Integral Education and a mediator of
teaching practice that takes place in the Federal
District. Qualitative research, bibliographic and
field research is supported by Critical Discourse
Analysis to understand and analyze the data
collected in the two schools investigated. The
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investigation, through the Focus Group, focused on 19 teachers from two schools adopting the
PROEITI Program in their daily lives. The results indicated PROEITI as important because,
in compliance with the law on educational and public policies, it provides access to and
permanence at school for children and young people in social vulnerability. In the speeches
of the teachers, practices that demonstrate autonomy and, therefore, promote emancipation,
whether for themselves or for the students involved in this educational process, were found.
It is worth mentioning that these teachers are focused on their professional development,
promoting a solid teaching practice made possible by PROEITI.

KEYWORDS: Teaching Practice. Integral Education. PROEITI. Mediating Education.
Autonomy.

INTRODUCAO

Registro primeiramente que este artigo, sintese da nossa dissertacdo (SILVA,
2019), apresenta um dialogo sobre as praticas docente no PROEITI (Programa de
Educacgéo Integral em Tempo Integral), isto €, uma politica de educacao integral de 10
horas, construida a partir da mediacéo entre o “ensinar” e o “aprender”. Para alcancar este
objetivo, 0 ensaio pautou-se em analisar os discursos dos professores quanto ao olhar dos
familiares sobre o programa PROEITI como uma agéo politica de uma Educagéo Integral e
mediadora da pratica docente que acontece no Distrito Federal.

Acreditamos que dialogar sobre a pratica é trazer como norte e fio condutor a formacao
docente que, conforme Libaneo (2013, p. 26), “[...] € um processo pedagdgico, intencional
e organizado, de preparacdo teodrico-cientifica e técnica para dirigir competentemente
0 processo de ensino. [...] tendo duas dimensdes: a formacao tedrico-cientifica [...] e a
formacéo pedagogica [...]". Vale salientar que o foco nesse estudo séo as praticas docentes
como relacdo mediadora no PROEITI, e uma das fungcbes das préaticas pedagobgicas é
justamente a formacgéo de educadores no ambito da Educagéo Integral.

Tais profissionais sdo considerados sujeitos sociais que atuam e desenvolvem o
processo de estruturagdo da educagdo no pais. Assumir-se sujeito € mergulhar em um
dialogo profundo e constante que liga os processos de maturagdo da formagcédo humana,
hoje na figura do professor de Educacao Integral. Isso posto, a propria teoria pedagobgica,
diligente nos cursos de formacdo continuada, revitaliza a praxis pedagdgica. Desse
modo, os lacos que estreitam os vinculos entre o “saber” e “fazer” sdo antecedidos pela
prépria teoria. Como bem-diz Arroyo (2003, p. 32), tais saberes “[...] revelam da teoria ao
fazer pedagogico a centralidade das lutas pela humanizagéo das condicGes de vida nos
processos de formacao”.

A formacgéao docente demanda compromisso por parte do profissional e isso significa
se comprometer com a prépria desumanizacdo da acdo, para entdo, assumi-la e se
desumanizar ao se humanizar na praxis pedagogica (FREIRE, 2016). Ou seja, a partir do
momento em que me destino a capacitagéo, “eu”, enquanto professor reconheco a minha

responsabilidade com os sujeitos historicos. Por este motivo que,
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As praticas pedagogicas sdo aquelas praticas que se organizam para
concretizar  determinadas expectativas educacionais. Sao praticas
carregadas de intencionalidade e isso ocorre porque o proprio sentido de
préaxis configura-se através do estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e da sentido a agéo, solicitando uma intervencgéo planejada e cientifica
sobre o objeto, com vistas a transformacao da realidade social, (FRANCO,
2015, p. 604).

As praticas pedagoégicas sdo o agir do professor, e portanto, estdo constituidas
de intencionalidade que refletem acdes e reflexdes tanto do professor como do aluno no
momento de debates coletivos e/ou construgdo do planejamento e avaliagbes. Dessa
forma, compreendemos que muitas vezes, é preciso redimensionar a pratica no sentido de
levar o professor a atuar na Educacao Integral. Para tanto, € preciso se munir de saberes
construidos dentro e fora dos limites da comunidade escolar, e, portanto, se configura como
“[...] uma grande contribuicdo para superar as visdes tdo pontuais, didaticas, metodolégicas
e gerenciais que tanto tem distraido e esterilizado o pensamento e a pratica escolar e
extraescolar”. (ARROYO, 2003, p. 36).

O PLANEJAMENTO COMO PRINCIPIO ATIVO DA PRATICA PEDAGOGICA

Apo6s contextualizarmos a formagéo docente atento-me a delinear uma ferramenta
que compbe hoje a préatica pedagogica de uma escola de PROEITI. Para Vasconcellos
(2002) o planejamento do professor deve partir da propria realidade concreta dos
sujeitos envolvidos tomando como objeto de conhecimento o contexto que se da na agéao
pedagdgica. Assim, é preciso conhecer a realidade social de uma escola de PROEIT], visto
que nao tem como pensar em formacao de educadores sem valorizar o planejamento, pois
seria no minimo incoerente e fora da realidade dos muros da escola.

Organizar o seu tempo € umas das prioridades de um fazer docente, visto que na
organizagao escolar, formar o sujeito cidadao deve partir de um planejamento. (LUCKESI,
2013). Vimos o quéo é importante a coordenagéo pedagodgica a formagao conceituada dos
profissionais da educagéo.

Libaneo (2013, p. 246) destaca que “o planejamento € um processo de racionalizagéo,
organizagcdo e coordenagdo da acao docente, articulando a atividade escolar e a
problemética do contexto social”. Este processo se inicia no primeiro dia letivo do ano, ou
seja, na escolha de turma. A partir do momento em que escolhe a turma, o educador entra
num processo de planejamento e assim tracar os objetivos centrais que quer alcangar com
aquela turma no decorrer do ano.

Para o planejamento acontecer tornam-se imprescindiveis trés elementos cruciais
que sao: conhecer os determinantes, conhecimento do objeto de estudo, conhecimento
do contexto (VASCONCELLOS, 2002). O autoconhecimento permite ao educador focar

nos objetivos, discutir as aprendizagens, a metodologia que iréa utilizar, como ir4 mapear

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 15 m



a turma, como devolver habilidades e competéncias e que avaliagdo utilizara. Estes sédo
aspectos que norteiam o trabalho pedagogico na escola integral a partir de uma acéao de
transformacéo social na vida dos sujeitos. A organiza¢do envolve o planejamento curricular,
setorial, pedagdgico, politico, ambiental e do ensino-aprendizagem, no qual um depende
do outro para alcangar o sucesso no PROEITI.

Ordem, coeréncia, objetividade e plano de agdo formam o emaranhado da
intencionalidade do fazer docente. E notorio que quando se pensa na matriz curricular para
a série que se esta ministrando as disciplinas, busca-se o0 meio a seguir para aplica-la de
forma relativamente acessivel a todos os alunos.

A elaboracao do planejamento ndo deve ser estatica, mas dindmica. Ao situar isso,
compreende-se que na atual conjuntura em que vivemos, faz-se necessario ultrapassarmos
a complexa concepcado de que o professor ndo deve planejar para atender apenas a
burocracia do Estado, mas torna-lo uma ferramenta de libertagéo.

Assim, acredita-se que planejar é transformar, e transformar é muito mais que
uma acao, é um ato politico em que professores, gestores e o Estado se comprometem
a ofertar e viabilizar um ensino democratico, e isso significa que “o projeto do professor
como educador democratico deve ser transitivo, no sentido de ndo se fechar sobre si [...]
e inclusivo, no sentido de ser um projeto para o aluno” (VASCONCELLLOS, 2002, p. 127).
Portanto, a transformagédo comega com o educar a partir do ato de planejar quando o
docente acreditar que as praticas pedagégicas fazem parte da sua vida profissional de

sujeito formador.

OS SUJEITOS DO PROEITI: PAIS E PROFESSORES

Realizamos grupo focal e aplicamos questionarios em 19 professores de duas
escolas que tem o programa PROEITI como politica, sendo 01 escola em Taguatinga e
outra em Ceilandia. As turmas investigadas nas duas escolas comportam uma média de 27
alunos cada uma, tendo dois professores regentes com formagao em Pedagogia.

Uma das maiores querelas do PROEITI é o cumprimento das diretrizes do Programa
Novo Mais Educacédo e do PROEITI, dado que o escopo da escola é ser ofertada para:
criancas com vulnerabilidade social na regidao do DF; alfabetiza¢do incompleta; repetentes
da escola ou de outras escolas; dificuldade de aprendizagem e situagéo de risco nutricional
(BRASIL, 2017). O requisito para a familia ser contemplada pelo PROEITI sé@o: o caréater
de “vulnerabilidade social”, o salario e as condicoes de vida em que estes sujeitos se
encontram. Deste modo, o discurso dos professores acerca desse tema demonstra certa
intensidade de que a politica do PROEITI foi fundamental para afastar as criangas dos
problemas sociais que assombram as familias e para suprir as necessidades nutricionais,

tendo em vista que:

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 15 m



Aqui, se ndo fosse o PROEITI, tem crianca que ja_estaria morta; (P9).

Tem familia que quando o filho_ndo pode vir a escola porque tem consulta
no posto, quando é meio dia bate na porta da escola, trazem o filho s6 para
almogar; (P13).

Tem crianca que ndo tem 0 que comer em casa, € ha minha turma mesmo tem
aluno que repete duas, trés vezes... S6 no almogo e eu deixo; (P1).
Percebeu-se nos discursos acima que o “nao” (+) representa o antébnimo de
negacao ao evidenciar um reconhecimento dos professores acerca da realidade social das
criancas. Logo, é de suma importéncia que haja a implementagéo de projetos conforme o
Projeto Politico Pedagogico da escola para despertar, por meio do ensino, uma consciéncia
critica para questionar, bem como para lutar por melhores condi¢des na comunidade.
Nos discursos da P9, “estaria morta”, e do P1, “ndo tem o que comer”, infere-se
0 grau de vulnerabilidade social em que as criangas se encontram. A vulnerabilidade, de
acordo com Cora e Trindade (2015, p. 82, grifo nosso):

A vulnerabilidade pode ser utilizada como parémetro da Escola de
Tempo Integral para compreensédo e engrenagem da relacdo das politicas
publicas incorporadas ao carater multidisciplinar, focando em padrbes que
minimizem a vulnerabilidade de suas criangas e adolescentes, promovendo o
reconhecimento das necessidades de cada um desses sujeitos e qualificando
0 ensino integral.

A categoria “vulnerabilidade social”, destacada nos discursos dos professores,
se materializa nos estudos desenvolvidos no Brasil que corroboram que “pobre” sdo as
pessoas com renda per capitade 1 a 2 salarios minimos, totalizando a média de 1.908 reais.
Destarte, imputa-se a legitimidade da lei na Educacgéo Integral esbogada no programa de
10 horas — o PROEITI. As pessoas em “vulnerabilidade social’ se enquadram na renda per
capita de até 3 salarios minimos. Em suma, as relagdes sociais e culturais, as condicoes e
as estruturas familiares séo determinantes para priorizar o direito a uma educagéo escolar
que respeite e valorize o tempo da infancia, como bem sustenta Arroyo (2012, p.34, grifo
nosso) dando “O direito a uma vivéncia digna do tempo da infancia”.

Para uma Educacéo Integral de qualidade, faz-se importante que os professores
possuam formagao Superior para ministrar a Base Comum e a Base Diversificada. O que
acontece na realidade do DF é que atuando na Base Comum encontramos professores
efetivos ou contratados temporariamente com formacdo em Pedagogia, enquanto na
Base Diversificada, constituida de atividades organizadas pela coordenacao pedagoégica
da escola, encontramos professores/monitores contratados via Portaria da SEEDF com
formagéo em nivel médio.

O estudo mostrou que 100% dos professores que atuam na Base Comum possuem
licenciatura em Pedagogia. Dezoito professores possuem especializa¢do, principalmente
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em Psicopedagogia Clinica e Institucional e Educacgéo inclusiva; e trés possuem Mestrado
em Educacgéo. Dezesseis professores tém de 16 a 25 anos de docéncia; trés possuem de
5 a 15 anos de experiéncia como professor; e apenas seis trabalham ha mais tempo em
escolas de Educacao Integral.

Em detrimento do tempo de docéncia, Oliveira (2012, p. 25) enfatiza “A experiéncia
€ um importante elemento na construcdo da qualidade educacional, pois tende a forjar
melhores profissionais docentes. Isso pode representar mais condi¢bes de qualidade, de
um lado pelo contato direto de alunos com profissionais”.

Certamente o tempo de experiéncia dos docentes é significativo para o PROEITI,
mas, apesar dos professores entrevistados apresentarem experiéncia de 16 a 25 anos de
docéncia, o desgaste e 0 cansaco assolam o cotidiano da escola. Sobre isto, encontramos
no discurso de P5 que “O PROEITI é uma escola regular, normal, de 10 horas, onde os
alunos ficam sentados na cadeira, tenho doé [...]" (-). E preciso reconhecer que o trabalho
docente ndo é uma fabrica e os educadores ndo sdo maquinas, mas sim portadores de um
ensinar e que enfrentam a cada dia novos desafios. Nesse sentido, cabe aos sujeitos da
escola, incluindo o professor, promover transformagdes. Ter dé dos alunos & demonstrar
que o sentido da educacéo se perdeu no apice da politica — perde-se a autonomia e, no
encontro da sala de aula, percebe-se o ininteligivel da emancipacdo docente.

Notou-se o desejo de mudanga mais presente nos professores que tém de 1 a 15

anos de experiéncia, como frisado nos discursos abaixo:

Eu gosto de ensinar (+), [...]; (P3).

O ensino no PROEITI é diferente, temos que estar sempre fazendo projetos
para quebrar a rotina de escola regular; (P14).

Na semana do folclore, vocé precisa de v&, meus aluninhos de 1° ano, foi a
coisa mais linda, declamaram um poema [...] Toda a escola ficou besta de vé
como eles se desenvolveram; (P16).

Os alunos [...] De escola de PROEITI se destacam, aprendem mais (+),
porque tém mais tempo na escola; (P1).

Uma das fun¢bes da escola é ensinar no intuito de desenvolver as aprendizagens
dos discentes, como rege a LDBEN n° 9.394 de 1996. Entretanto, como se notou nos
discursos supracitados, ha uma predominancia no aprender (+) saberes. Os sentidos
destes saberes estao relacionados a elevagé@o da consciéncia do aluno a um patamar em
que seja capaz de desenvolver as principais dimensdes da formacao integral.
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EDUCAGAO MEDIADORA: NOTAS QUE DESVELAM O EMBRIAO DA
AUTONOMIA NO PROEITI

A mediacéo entre os sujeitos (professores, discentes e familia) e o PROEITI &
desvelada na projecao representada pela Figura 1. Nesta figura se verifica que a mediacéo
na politica de PROEITI € iniciada com a gestéo da escola atingindo diretamente os alunos e
seus familiares. A autonomia se constitui entre a mediagéo e os sujeitos da aprendizagem.
Neste sentido, a Secretaria de Educacéo assume uma funcao decisiva nessa mediacéo,
porque cabe a esse 6rgdo promover o dialogo entre a escola e a familia, bem como a
identidade e autonomia da escola para desenvolver suas praticas pedagoégicas a partir da
realidade da comunidade.

Autonomia
%

Professor |

Secretaria de Educagdo?

Totalidade

|| Educagieo Integral do PROEITT ||

Figura 1 — Processo de Mediagao e autonomia no PROEITI

Fonte: Construido pela autora a partir da pesquisa de campo do mestrado (2018).

Os professores se encontram no topo da piramide porque € deles que deve partir
a mediacdo com os alunos que estdo no processo educativo, como pode ser visualizado

nos seguintes discursos:

O professor facilita o conteido para o estudante, e se vocé ndo tiver
reciprocidade no ensino, ndo (+) tem como o aluno aprender. Entéo, ele é
um mediador, ele é uma ponte, um professor mediador, uma ponte entre o
conhecimento e o estudante, ele que faz essa mediagéo. E se néo tiver essa
reciprocidade, ndo tem como acontecer o processo de ensino e aprendizagem
da crianca. Tanto a reciprocidade quanto a afetividade, sdo duas questdes
muito importantes (P3).
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[...] que tem que regenciar no vespertino, a gente tem que sempre estar
atento a estratégias, até retomando um pouco aquela questdo de mediacao,
para poder retomar a atengdo dos meninos, porque eles ja passaram um turno
inteiro ali, de concentracéo, de aprendizado, entao ela usou a palavra ideal
para responder a pergunta, foi o que eu pensei também, & um desafio, todos
os dias a gente estd pensando como retomar essa atencdo continua. Para
quem fica o dia inteiro, realmente é muito mais cansativo, e até essa questao
de assegurar que eles permanegam atentos aos conteudos (P8).

No discurso do P3, “O professor facilita o contetdo para o estudante, e se vocé
ndo tiver reciprocidade no ensino ndo (+) tem como o aluno aprender”, o “n&o infere um
sentido de avanco diante do ato de ensinar para o desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, a “reciprocidade” aqui empregada recebe o sindbnimo de interdependéncia, isto €,
o trabalho decorre de uma pratica em que o docente ao mesmo tempo em que ensina
o aluno também aprende, e nesse viés acreditamos que “¢ um desafio, todos os dias
a gente estd pensando como retomar essa atencéo continua” (P8). O desafio se da nos
obstaculos que os professores enfrentam a cada dia — justamente lidar com uma turma
na qual ha alunos repetentes, com defasagem de aprendizagem, déficit de atencao, entre
outros fatores que aglomeram no trabalho docente o desafio de ensinar sem recursos e
sem o apoio do Estado.

No que concerne a autonomia do aluno, séo evidenciados os seguintes discursos:

[...] sdo os problemas que eu acho que também tem com relagéo a essa a
autonomia que a crianca ndo (-) tem, porque eles ndo tém em casa alguém
que proporcione isso para eles, alguém que dé o direcionamento que faga
parte dele, porque aqui eles vém eles (a priori eles) teriam que vir para a
escola para aprender, aprender conteudo e tal e ndo (-) para ter a educacéao
paterna, materna, familiar, e muitas vezes a gente tem que fazer isso, ensinar
a menina a amarrar sapato, lavar o rosto quando acorda, tem menino que
chega pregando, tem menino que ndo sabe escovar dente, tem menino que
chega com cabelo baguncado, tem menino que chega com a roupa de ontem
gue dormiu, gue passou a noite e vem com 0 mesmo uniforme, entdo assim é
bem complexo isso, entdo essa funcéo de creche, ainda esta muito aparente
dentro do PROETI, eu acho (P12).

Agora em relac&o a autonomia do aluno eu néo vejo isso como positivo, eu
n&o vejo essa autonomia acontecer realmente na forma como teria (P13).

Em relagéo a autonomia dos alunos, os professores acreditam que néo ha de fato
uma autonomia total devido a falta de participacdo da familia na educacgéo dos filhos.
Apesar dos pais serem presentes, concebem a escola como um banco e se isentam da
responsabilidade com a formacao do seu filho, por isso, na visdo da P12, os alunos “teriam
que vir para a escola para aprender, aprender contetdo e tal e nédo (-) para ter a educagéo
paterna, materna, familiar”. Percebe-se que o educar subjaz ao cuidar. Para Lib&neo (2013,
p. 97):
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A exigéncia da participagdo dos pais na organizacdo e gestdo da escola
corresponde a novas formas de relagdes entre escola, sociedade e trabalho,
que repercutem na escola nas praticas de descentralizacdo, autonomia
corresponsabilizacdo, interculturalismo. De fato, a escola ndo pode ser mais
uma instituicédo isolada em si mesma, separa da realidade circundante, mas
integrada numa comunidade que interage com a vida social mais ampla.

A familia se torna corresponsavel pelo pleno desenvolvimento da autonomia do
aluno, e, portanto, sua participacéo vai além de ir a escola para saber das notas, trabalhos
e comportamentos dos seus filhos. Pelo contrario, seu fazer esta atrelado a uma acéo
politica em que compreende que nao esta na escola, mas é a escola e com ela pode
transformar a educacgéo do seu filho. Vejamos:

Agora olhando pelo outro lado também, porque a gente vé muito a questédo
pedagogica, ndo €? Mas olhando a questdo social, as familias tém esse olhar
de gratidao para a escola, entdo todas as reunibes eu escuto e eu acredito
que 0s professores também devam escutar que 0s pais sd0 extremamente
gratos, claro ah tem o olhar de creche, sim tem, porque é uma dificuldade
social, uma dificuldade social. Os pais falam: se a gente néo tivesse
essa escola, que nao tivesse esse olhar o que seria do meu filho? Que bom
que vocés tratam o meu filho com toda essa exceléncia, entdo existe esse
olhar de gratiddo da comunidade sim (+), nés somos reconhecidos sim.
Agora quanto a comunidade querer a escola de dez horas, nossa, eu atendo
religiosamente duas a trés pessoas por dia querendo vaga aqui, todos 0s
dias, [...] embora vocé ja sabe a resposta que 90% das vezes é ndo, porque
as salas estao entupidas, nés estamos trabalhando a mais com alunos a mais
do que a gente deveria e mesmo assim, ainda € menos do que nas outras
escolas. (P9).

No discurso P9, “as familias tem esse olhar de gratiddo”, reconhece-se que ha
uma predominéncia maior do verbo ter, ja que ha o sinal de que os alunos usufruem de
uma Educacéo Integral de qualidade. A palavra “gratiddo” aplicada no discurso, revigora
“sofrimento” e “necessidade social” porque had uma escassez escolar na comunidade
carente. Sem a escola de PROEITI ndo tem como os pais trabalharem 8 ou 10 horas por dia
e prover a as necessidades basicas da familia. Assim, “n6s somos reconhecidos sim” (P9)
pelo papel de Estado, no qual se estabelece a efetivagéo da politica de Educagéao Integral
para as familias em situacdo de vulnerabilidade social. No entanto, h4 uma contradicédo
na escola de PROEITI, dado que ao mesmo tempo em que se oferta uma educagéo de
tempo integral a essas familias, impede-se que muitas criangas carentes ingressem nesse
programa. O discurso P9 destaca que: “as salas estao entupidas, n6s estamos trabalhando
a mais com alunos a mais do que a gente deveria” (P9). Nesse retrato, fica visivel a
precarizacéo e o sucateamento da educacéo brasileira.

Logo, a querela da politica de PROEITI na atualidade aponta para o ideal de
proporcionar uma educac¢ao mediadora e provedora de autonomia. Para Contreras (2012,
p. 223):
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A autonomia deve ser entendida como a independéncia intelectual que
se justifica pela ideia da emancipagao pessoal da autoridade e do controle
repressivo, da superacdo das dependéncias ideoldgicas ao questionar
criticamente nossa concepc¢do de ensino e da sociedade. Esta posicao
critica, ao transformar em um processo de emancipagéo para os professores,
torna possivel que estes desempenhem o papel de distanciamento critico que
estdo obrigados a cumprir em relagéo a cultura civica que ensinam na escola.

A autonomia aqui empreendida, que se assenta na docéncia, € ambigua no sentido
em que se emprega também para os alunos, pais e a escola como um todo. Quando na
escola a gestdo, administracdo e educagcdo nao vao bem, percebe-se que a culpa recai
na direcdo, na familia, nos professores ou no Estado. No entanto, imputa-se o dispéndio
do quadro educacional a todos os sujeitos que vivem a Educacéo Integral no PROEITI.
O cotidiano de uma escola de PROEITI na e com a Educagéo Integral se faz alinhado
as ideologias que pregam a mediacdo engendrada a uma independéncia politica, social,
cultural e histérica que néo se restringe apenas as dependéncias ideolégicas, mas a uma
emancipacgéo politica.

Em relacdo a autonomia dos professores, analisamos os discursos abaixo:

Mas tem assim, a gente tem uma certa autonomia... (P7).

[...] isso que eu ia falar, a gente tem uma certa autonomia para fazer essas
mudancas [...] Apesar da regional ndo ajudar em alguns momentos, néo sei
0 que e etc. e tal, mas eles ja mudaram. Entéo, ai, a gente tem uma certa
autonomia. (P1).

Olha temos autonomia (P10).

Exatamente, tem um curriculo da secretaria que a gente precisa seguir,
mas dentro da rotina que a gente acompanha e que surge e € a partir delas
desenvolve os projetos, entdo acredito que tenha certa autonomia, entdo
acredito (P11).

Mas é. eu tenho uma autonomia no sentido que eu tenho uma consciéncia
ambiental muito grande, e qualquer atividade que eu faga com os alunos
ou conteldo eu estou sempre inserindo esse assunto, por que eu quero, €
cultivar esse habito neles, entdo eu tenho essa autonomia (P15).

Nos discursos dos professores 7 e 11, “a gente tem uma certa autonomia”, o termo
“certa” demonstra uma incerteza e duvida, levando-nos a pensar se realmente essa
autonomia no trabalho docente acontece na integralidade de sua profissionalidade. Diante
dessa incerteza, acreditamos que essa autonomia pode se tornar ininteligivel em relacéo
a pratica do professor em uma escola de PROEITI, dado que a autonomia néo pode ser
apenas para discutir no comec¢o do ano as diretrizes da regéncia, bem como estatuir qual

sera a parte diversificada e comum utilizada no ano letivo, muito menos se sua injuncéo
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néo esta vinculada a exigéncia do curriculo da SEEDF. Compreendemos que a autonomia
€ muito mais que isso, tendo em vista que o trabalho docente, da forma como o PROEITI
vem se configurando, tende a se tornar autbnomo.

Tais premissas se dao principalmente por conta da politica, educa¢gdao como ato
politico, uma tomada de (consciéncia), na qual — “[...] a conscientizacdo é o retomar
reflexivo do movimento da constituicdo da consciéncia como existéncia” (FIORI, 1991,
p. 65). Assim compreendemos que ndo é um processo linear, mas algo construido no
cotidiano, na reflex@o, na e sobre a a¢édo, na formacao e autoformacéo e na coletividade dos
professores, logo, na conscientizagédo do todo, isto é, da visao de totalidade. Percebemos,
entdo, que estes professores ndo estao alienados, dado que “eu tenho uma autonomia no
sentido que eu tenho uma consciéncia” (P15). Essa consciéncia é que os move para o
exercicio de uma praxis.

Assim, o embrido da autonomia deveria estar imbricado na prépria metamorfose
da educag¢ao mediadora, no ato de decidir e construir os projetos da escola; ter liberdade
para exercer a docéncia em sala de aula; ter independéncia politica, social, administrativa,
pedagdgica, financeira; proporcionar emancipa¢ao; ter compromisso ético com a educacéo;
ser sujeito pesquisador de sua pratica; avaliar, refletir as acgdes; agir para despertar,
desenvolver, construir saberes que permitam a constru¢é@o das habilidades e competéncias
dos alunos, bem como para potencializar o ato de ensinar com o intuito de promover a
aprendizagem do aluno. Nesse contexto, considero ser possivel promover um educar em
que os sujeitos (alunos, professores e gestores) sejam conscientes de seu papel social,
lutem por mudangas em todos os ambitos educacionais em direcdo ao desvelamento
da totalidade, saindo da aparéncia para a esséncia, representando, assim, o simbolo da
transformacéo, liberdade e renovacdo em uma escola de Educagéo Integral.

Para essa totalidade ser construida € preciso partir de uma educacdo enquanto
ato politico, de educacdo enquanto praxis, dessa forma, é preciso sim para ser sujeitos
historicos, ter uma acao mediada por uma consciéncia histérico-social que va ao encontro
da luta pela sua libertagdo, mediante a reflexdo critica, na praxis, (KRONBAUER E
MULLER, 2014).

Em prol de fomentar e contribuir para o desenvolvimento do PROEITI nas escolas
publicas do Distrito Federal, findamos o artigo apresentando a constru¢éo do (Quadro 1)
que apresenta os:
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» Ser parte do Programa Novo Mais Educacdo em todos os segmentos;
+ Ter uma organizacéo de tempo e espaco para acontecer o planejamento
principalmente com os dois professores de turmas;
Proeiti » Atender principalmente as familias de vulnerabilidade social;
» Promover espacos adequados para a aplicabilidade do programa;
+ Promover mudanca na estrutura organizacional (coordenadores e
supervisores).

Formagdo Do + Promover formacéo integral;
Sujeito » Oportunizar a construgéo da autonomia no aluno em todo o curriculo;

+ Criar projetos para integrar a familia como parte da formacéo;
»  Oportunizar um didlogo aberto entre professores e gestores;
+ Desenvolver o trabalho docente em parceria com as Equipes Especializadas de

Mediagao Apoio e Aprendizagem;
» Criar e mediar espacos para a integracao e incluséo dos alunos especiais no
programa PROEIT],
» Viabilizar formagéo inicial e continuada para docentes atuantes no PROEITI
nas regionais de ensino em que tem o programa de 10 horas;
SEEDF no » Ofertar cursos que construam e aprimorem as competéncias e habilidades dos
Trabalho saberes da docéncia no PROEITI;
» Considerar a Aptidao na selecédo de professores para atuarem em escolas de
Docente PROEITI:
»  Promover a contratacdo de professores licenciados para a parte diversificada;
- Ter recursos necessarios para a aplicabilidade do trabalho docente;
» Estimular a pesquisa;
+ Garantir o tempo de 10 horas em um espago de desenvolvimento de
Praticas organizacéo da dimenséo dos 8'tempos das Praticas necessarias ao Docente
do PROEITI;
Docentes - Profissionalidade reflexiva em todo curriculo teérico e pratico;
» Promover Unidade Teoria e Pratica;
»  Promover Agéo-Reflexdo-Ac¢ao no planejamento e organizagéo do ensinar;
» Promover a conscientiza¢ao do trabalho docente;
L « Ter liberdade de ensinar e aprender;
Em[?:(c::;%?gao » Ter autonomia para desenvolver os saberes docentes e discentes;

» Promover a emancipacao politica;
»  Promover acdo humanizada, critica e transformadora no ensinar;

Quadro 1 — (ACPSP) Apontamentos de Caminhos e Possibilidades de Solugdes no PROEITI

Fonte: Construido pela autora a partir da pesquisa de campo, (2018).

Sim, acreditamos que para uma pratica docente na educagdo mediadora é preciso
se humanizar, trazer a concepgéo de um ser que € sujeito, que esta na histéria e com ela
faz historia. Assim, apresentamos aqui saberes em que aprendo na simplicidade de toda a
esséncia e na dialética da praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a politica de Educagédo Integral tem construido pilares na
educacado brasileira e transformado os educandos. Uma educacédo mediadora deve
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viabilizar a formagéo para a autonomia do aluno proporcionando um ensino emancipador.
Acreditamos que uma préatica docente pode promover liberdade no agir e no pensar, e
quando isso acontece favorece a relagdo mediadora entre o “aluno” e o “professor” — no
“ensino” e “conhecimento”. Essa relacdo deve acontecer mediatizada ndo somente entre
aluno e professor, mais também, na relagéo escola-familia-SEEDF-professor-aluno.

Portanto, para se desenvolver uma pratica docente autbnoma e emancipatéria
€ preciso inovar, e para isso faz-se necessario a formacao continuada no admbito dos
campos da educacao, instituicdes, escolas e secretarias, de modo que estabelecam uma
nova concepcao de formacdo continuada dos educadores que atuam hoje na educacgéo,
principalmente na escola integral (FERREIRA, 2014). Entendendo que a formacgédo de
professores na contemporaneidade ndo se constitui um processo instantaneo, mas
processual e formativo que ocorre durante todo o percurso da vida profissional do educador
€ importante que se tenha clareza que sem reflexdo critica de sua pratica ndo ha como
aperfeicoar a postura do professor atuante no PROEITI.
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RESUMO: Nas Ultimas décadas, o tema
de manejo de recursos naturais € um dos
mais discutidos no mundo devido ao avancgo
tecnolégico da globalizagéo. As transformagbes
que as organizagdes terdo que adotar para se
adaptar ao consumismo sustentavel sdo quase
diarias. Muito tem sido escrito a respeito dos
sistemas de Gestdo Ambiental. O ponto de
partida para o desenvolvimento deste artigo foi a
experiéncia na monitoria de uma disciplina sobre
ciéncias ambientais e a analise da experiéncia
que foi adquirida durante um ano sobre os
seguintes assuntos: problematicas ambiental,
sustentabilidade, aguecimento global, pagamento
por servicos ambientais, disponibilidade e
distribuicdo de recursos naturais e técnicas
de recuperagdo de biomas impactados. O
desenvolvimento da compreensdao  sobre
esses conceitos e fundamentos relacionados a
disciplina consolidou-se por meio do acolhimento
entre o aluno monitor e o aluno monitorado,
mostrando a importancia do estudo ao futuro
profissional da area.

PALAVRAS-CHAVE: Monitoria;
Académica; Ciéncias do Ambiente.

Experiéncia

THE IMPORTANCE OF MONITORING
IN ACADEMIC TRAINING BY THE
ENVIRONMENTAL SCIENCES
DISCIPLINE AND MANAGEMENT OF
NATURAL RESOURCES

ABSTRACT: In the last decades, the theme of
natural resource management is one of the most
discussed in the world due to the technological
advance of globalization. The transformations
that organizations will have to adopt to adapt
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to sustainable consumerism are almost daily. Much has been written about Environmental
Management systems. The starting point for the development of this article was the experience
in monitoring a discipline on environmental sciences and the analysis of the experience that
was gained over a year on the following subjects: environmental issues, sustainability, global
warming, payment for environmental services, availability and distribution of natural resources
and techniques for recovering impacted biomes. The development of understanding about
these concepts and fundamentals related to the discipline was consolidated through the
reception between the monitor student and the monitored student, showing the importance of
the study to the future professional of the area

KEYWORDS: Monitoring; Academic experience; Environmental Sciences.

11 INTRODUGAO

A Monitoria é a modalidade de ensino-aprendizagem, dentro das necessidades de
formacao académica, destinada aos alunos regularmente matriculados. Segundo Lima e
Corréa (2012) é também um instrumento para a melhoria do ensino de graduacéo, através
do estabelecimento de novas praticas e experiéncias pedagogicas que visem fortalecer a
articulacdo entre a teoria e pratica e a integracao curricular em seus diferentes aspectos.

O monitor pode aprender com o aluno a quem esta ensinando e pode expandir
seu conhecimento na area em questao. A monitoria € uma atividade que coloca o aluno
em interagdo com atividades didaticas. A rotina do ensino, o preparo de aulas bem como
treinamento da postura frente as mais diversas situagées encontradas na docéncia, serve
como bases soélidas para aqueles que desejam seguir carreira académica (SOUSA JR,
2010).

Nota-se que as atividades de monitoria sdo de grande importancia, pois além de
estarem voltadas a uma acéo extraclasse que busca resgatar as dificuldades ocorridas em
sala de aula, elas tem como meta associar o conhecimento teérico ao pratico através do
auxilio nas aulas praticas, assim propondo medidas de auxilio aos discentes e contribuindo
para melhorar a aprendizagem na disciplina fazendo com que os mesmos atinjam melhores
resultados, diminuam problemas crénicos de repeténcia, evasdo e falta de motivacéo,
contribuindo assim para a melhoria da qualidade do ensino (BARRETO; MACIEL, 2009).

Segundo Natario e Santos (2010), a finalidade de todo o processo de monitoria é o
aperfeicoamento profissional e melhoria na qualidade de ensino, criando condi¢cbes para o
aproveitamento te6rico e o desenvolvimento de habilidades voltadas a atividade do monitor.

Neste contexto, o objetivo deste trabalho é discutir a monitoria na area de ciéncias
do ambiente verificando como os assuntos foram transmitidos aos alunos do curso de
engenharia de energia.

21 CARACTERIZAGAO DA DISCIPLINA

Adisciplina de Ciéncias do Ambiente e Manejo de Recursos Naturais foi lecionada no
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terceiro periodo do curso de Engenharia de Energia da Universidade Federal de Alagoas,
semestralmente, com quatro aulas por semana, totalizando uma carga horaria de 72 horas
por periodo letivo. As aulas eram ofertadas na modalidade presencial nos dias de segunda-
feira das 13:00 as 14:40 e terca-feira, das 14:50h as 16:30h.

A ementa da disciplina consiste nos seguintes topicos:

- Ambito e objetivo da ciéncia ambiental;

+  Conceitos preliminares;

. Ecossistema: como funciona e seus componentes;

+  Problematica ambiental e Sustentabilidade;

*  Aguecimento global;

. Disponibilidade e distribuicdo de recursos naturais;

+  Pagamentos por servicos ambientais;

+  Bases teoricas da recuperacao e manejos de ecossistemas;
+  Manejo de ecossistemas;

»  Eco tecnologia.

31 METODOLOGIA

O cronograma de atividades da monitoria ocorria da seguinte maneira: as segundas,
tercas, e quartas-feiras, podendo variar entre os dias da semana conforme as necessidades
e disponibilidade dos alunos, no horario de 8 as 12 da manha. O periodo ordinario de
monitoria foi realizado no ambiente da biblioteca do Campus de Engenharia e de Ciéncias
Agrarias ou nas salas de aulas disponiveis no nicleo de energia.

Além disso, houve a possibilidade de os alunos recorrerem ao acesso da
monitoria, através de meio digitais, ja que no inicio das aulas a monitora foi apresentada
formalmente pelo professor aos alunos e o numero pessoal e e-mail da aluna monitora
foram disponibilizados para o esclarecimento de qualquer duvida. O Fluxograma 1 ilustra
de forma direta a metodologia empregada.
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Matéria passada
em sala de aula
pelo professor

Plantao de
davidas
sobre os

conteudos

Provas

Auxilio na
confeccao e
correcao dos

Revisao
para as

provas 4 d
relatorios

Fluxograma 1- Ordem cronolégica da metodologia empregada na matéria.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

As atividades desenvolvidas da monitoria, funcionavam como plantao de dividas
sobre os assuntos abordados em sala de aula. Aléem das revisbes com os alunos na
biblioteca, algumas duvidas foram sanadas pelas plataformas digitais, durante o decorrer
do semestre ocorreram breves reunides professor orientador com o aluno monitor, para
discussdo da metodologia empregada, e a avaliagdo ou correcao dos trabalhos que os
alunos da disciplina elaboraram para obtencdo de notas, o professor responsavel pela
matéria solicitou corre¢éo de alguns materiais do aluno monitor.

41 RESULTADOS

A relagcéo entre aluno-professor é favorecida pela pratica da monitoria, sobretudo
em disciplinas que os alunos apresentam maiores dificuldades de aprendizagem a outras
areas que também estéo ligadas a disciplina de Ciéncias do ambiente, que é ofertada 3°
periodo do curso de Engenharia de Energia da UFAL, a qual os alunos precisam saber de
informacdes dos periodos anteriores do curso.

Algumas dificuldades foram enfrentadas, devido a disponibilidade dos horarios,
pode-se perceber que alguns alunos reconhecem a importancia da monitoria, no entanto
finalizando o periodo avaliativo, ndo frequentam e utilizam o argumento que ndo detém
horarios disponiveis, acumulando dividas e postergando o estudo para o Gltimo momento.

No semestre de 2018.1, apenas 2 universitarios, de 8 matriculados na disciplina
procuraram a monitoria em modalidade presencial, e 5 fizeram consultas eletrénicas. Ja
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em 2018.2, de 29 alunos matriculados, ocorreram 6 consultas periédicas na biblioteca, e 11
procuraram atendimento via e-mail ou pelo aplicativo WhatsApp.

No primeiro semestre de aprendizado de monitoria, a aluna monitora sanou
davidas com relagdo ao conteldo passado em sala de aula, e foram realizadas revisGes
precedentemente as provas. Ja no segundo semestre, a monitora passou a realizar
corregdes dos relatorios sob orientagdo do professor orientador.

Sao realizadas duas avaliacbes que compdem a nota durante o semestre da
disciplina. Onde também eram passados relatérios para composicdo da primeira nota
(AB1) que tratava sobre os ciclos biogeoquimicos. As notas valiam até 1 ponto.

Nessa etapa inicial da disciplina ja havia sido observado um déficit na area de
compreensao a metodologia, onde os alunos possuiam dificuldades na hora da confeccéao
do relatério. A justificativa para essa caréncia, € que a disciplina de ciéncias do ambiente
nao possuia pré-requisitos e alguns dos alunos ndo haviam cursado a disciplina referente
a produgéo académica/ou metodologia cientifica.

Como solucédo acordada entre discente-docente, foi proposta a turma nessa primeira
etapa, o auxilio nos seguintes tépicos: organizagéo e coeréncia entre os contetdos escritos
cobrados seguindo as orientacées da ABNT.

Seguindo essa linha de metodologia proposta, a disciplina avangou para os relatorios
da AB2. Houve um sucesso de aprovacao e de melhora da comunicacdo com a turma em
100% como é ilustrado na Figura 1. De 8 alunos matriculados, 8 tiveram aprovacgdo na
disciplina no semestre de 2018.1

B Aprovacoes M Reprovacoes M Desisténcias

Figura 1 - Gréafico comparativo de aprovacgdes, reprovagdes e desisténcias em 2018.1.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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Como ja era esperado, a dificuldade inicial da disciplina seria ampliar os
conhecimentos passados de uma turma de 8 alunos, para uma turma de 29. No semestre
de 2018.2, houve uma queda nas aprovagdes da disciplina, como sera ilustrado na figura 2.

M Aprovacdes
B Reprovagdes

W Desisténcias

Figura 2 - Comparativo de aprovagoes, reprovacoes e desisténcias em 2018.2.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

De 29 alunos matriculados, 3 alunos desistiram e 3 alunos reprovaram, porque nao
conseguiram se dedicar a matéria. Dos 23, que permaneceram, foi observado uma evolugéo
na escrita técnico-cientifica onde isso foi refletido nas notas dos relatérios correspondentes
a segunda avaliagéo.

Percebe-se também, que os alunos que mais procuraram ajuda, foram os discentes
que exercem atividades além do dmbito académico, em razéo disso, esse grupo solicita
uma demanda maior de orientacdo que os demais, visto que néo usufruem de tempo, para
dedicar-se exclusivamente aos estudos.

A monitoria encoraja 0 académico monitor ao senso de responsabilidade, de
cooperacédo, satisfagdo em ampliar conhecimentos e o desempenho nas atividades
académicas como essa, proporcionando maior interacdo do aluno com a pesquisa e
conhecimento.

Ao final da mentoria académica constatou-se uma melhora na formacao académica
e no aprendizado do aluno monitor, bem como promove a interacdo deste com outras
turmas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A monitoria de ciéncias do ambiente e manejo dos recursos naturais proporcionou

um maior interesse por atividades interdisciplinares e académicas, no monitor e em alguns
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alunos da disciplina, dando oportunidade de interagdo com alunos de outros periodos e
Cursos.

Além disso, o estudo continuo, devido a responsabilidade de ensinar outros alunos,
foi extremamente necessario para a discente monitora exercer a atividade de assisténcia
estudantil com exceléncia, efetivou que o conhecimento e interesse pela area estudada
aumentassem.

Através da observacéo, foi verificado que os alunos ainda procuram os monitores
como ultimo recurso, por medo, vergonha de ter duvidas e até a falta de plano de estudos.

O desenvolvimento da compreensdo sobre os principais conceitos envolvidos
e fundamentos ecolégicos relacionados ao estudo da disciplina consolidou-se por meio
do acolhimento entre o aluno monitor e o aluno monitorado, mostrando a importancia do
estudo ao futuro profissional da éarea.

O aconselhamento realizado por um aluno, também demonstrou ser uma grande
oportunidade e mostrar que a graduacao oferta 6timas oportunidades de expanséo do

conhecimento, tendo a monitoria como umas das principais atividades.
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RESUMO: O presente capitulo traz o relato de
uma experiéncia de projeto sobre os dinossauros,
vivenciada por uma turma de pré-escola no ano
de 2019. O percurso investigativo teve inicio
pelo interesse das criangas pela tematica e o
delineamento dos objetivos da pesquisa se deu
a partir daquilo que elas ja sabiam e do que
gostariam de saber sobre o assunto, de modo
que o percurso foi mapeado na interagdo com
0 grupo, tendo sido redesenhado sempre que
necessario. A investigacdo se deu através de
diversos instrumentos e de experiéncias nas
diferentes linguagens, tendo em vista a garantia
dos objetivos de aprendizagem propostos para
aquela turma. Ao revisitar o vivido, busca-se uma
reflexdo sobre a pratica pedagodgica organizada
através de projetos investigativos, embasada
ainda pela perspectiva da pedagogia da infancia,
que considera as criangas como sujeitos sociais,
participes e também produtoras da cultura.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao infantil;
Pedagogia da Infancia; Pedagogia de Projetos;
Pratica Docente.
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CHILDREN INVESTIGATE DINOSAURS
THROUGH DIFFERENT LANGUAGES

ABSTRACT: This chapter brings the account of
a project experience on dinosaurs, lived by a pre-
school class in the year 2019. The investigative
journey began with the children’s interest in
the subject and the delineation of the research
objectives was based on what they already
knew and what they would like to know about
the subject, so that the journey was mapped in
interaction with the group and was redesigned
whenever necessary. The research was carried
out through various instruments and experiences
in different languages, in order to guarantee
the learning objectives proposed for that class.
When revisiting what was lived, a reflection is
sought on the pedagogical practice organized
through investigative projects, also based on
the perspective of childhood pedagogy, which
considers children as social subjects, participants
and also producers of culture.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Early
Childhood Pedagogy; Project-based learning;
Teaching Practice.

11 INTRODUGAO

Ndo h& vida sem desejo, e a
conceitualizagdo mental do desejo, sua
racionalizacéo, formula-se em termos de
projeto. Projetar &, pois, introduzir o inédito;
um novo desejo em uma histéria ndo €
apenas prosseguir € também romper e
reorientar o curso das coisas (BARBOSA,
HORN, 2008, p.33)
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Projetar, como bem nos trazem as autoras com as quais inicio estes escritos, é
sonhar outros mundos, novas possibilidades de arranjos, seja do processo de construcéo
do conhecimento, da histéria, ou da trajetéria de um grupo no interior da escola. Este
desejo de projecao me acompanha no cotidiano, em cada encontro com uma nova turma
ao inicio de um ano letivo e me acompanhou em minha trajetéria formativa, quando escolhi
ser professora de criangas pequenas.

Por esse motivo, antes de revisitar o vivido com as criancas na investigagdo sobre
os dinossauros, volto ao que fundamenta minha pratica, minhas concepcbes pedagdgicas,
cunhadas desde o curso de pedagogia. Naquele momento, pautava-se uma importante
discussao sobre o curriculo da educacéo infantil, pois era recente a insercdo da mesma
como primeira etapa da Educacdo Basica através da Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996).
Havia um debate acalorado sobre como deveria se organizar o trabalho pedagdgico nessa
etapa: o que significaria ser parte da educacgéo basica? Como seria educar sem antecipar o
processo de escolarizagdo aos moldes do Ensino Fundamental? Quais as especificidades
das criancas de 0 a 6 anos? Essas, dentre tantas outras discussdes se colocavam e
compunham um importante debate sobre a docéncia na pequena infancia.

Nesse contexto firmei minhas convicgbes e comecei a construir um modo de pensar
a infancia e de conceber meu papel no encontro com as criancas. Fui provocada a inventar
um jeito de ser professora sem dar aulas e a experimentar uma “didatica da maravilha”
(NIGRIS, 2014): que promovesse a admiracao, alimentasse a curiosidade e possibilitasse
que as criancas tivessem nutrida sua capacidade de se maravilhar com o mundo. E assim
fui inventando um jeito de ser professora, buscando compreender qual a contribuicdo do
adulto para a constru¢cdo do conhecimento pelas criancas, de modo que elas estivessem
no centro do proprio processo de aprendizagem. E no encontro com elas entendi o papel
do adulto de legitimar o conhecimento e a curiosidade das criangas, também de valorizar e
apoiar suas investigagbes com incentivos e sugestoes.

Tomo a liberdade de apresentar inicialmente minha trajetoria pois ela fundamenta as
escolhas pedagdgicas que aqui se apresentam, nesta experiéncia de projeto investigativo
proposto e aqui rememorado. Ao optar pela escrita em primeira pessoa, busco marcar
o carater unico desta trajetéria: o contexto e as pessoas que a vivenciaram, por serem
singulares, tornaram todo o percurso Unico, ndo sendo possivel aplica-lo em outras
realidades, em outros grupos.

O projeto investigativo confere um dinamismo ao trabalho pedagdgico por sua
estrutura mutante e inovadora de ver e analisar o mundo, sempre marcada pelas questées
postas pelos envolvidos no processo, bem como por seus conhecimentos prévios e formas
de enxergar o contetdo estudado. A constru¢do de um projeto envolve as decisdes e
encaminhamentos que emergem do grupo, pois, como afirmam Barbosa e Horn (2008, p.
63), “No processo, todos tém uma implicacéo ativa: cada integrante do grupo e também

a professora séo atores de um trabalho eminentemente cooperativo”. Cria-se um espaco
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privilegiado no qual se compartilham conhecimentos e se constroem novos conhecimentos,
em que cada um pode oferecer seu melhor pensamento e suas maiores inquietagdes, o
espaco compartilhado do “n6s”, como diria Rankin (2016, p. 202):

Com um maior senso de “nés”, podemos comegar a construir um mundo
melhor juntos, um mundo onde as necessidades e direitos das criangas sao
colocadas onde devem estar, no centro do palco.

21 MEMCRIA§ DE UM PERCURSO INVESTIGATIVO SOBRE OS GIGANTES
DA PRE HISTORIA

O percurso aqui apresentado foi vivenciado junto a uma turma de criangas de infantil
Il (como é denominado na instituicdo o agrupamento que encerra sua experiéncia na
educacao infantil) no ano de 2019. Foi uma jornada trilhada na companhia dos dinossauros,
composta de muitas vivéncias significativas, possibilitando que as criancas acessassem
novos conhecimentos, experimentassem criagbes coletivas e vivenciassem experiéncias
envolvendo diferentes linguagens. Foi um bonito caminhar.

Compreendendo a singularidade de cada grupo que compde a escola, ao inicio do
ano cada turma recebe um nome, comumente escolhido na relagdo com as criancas, a
partir de seus interesses e preferéncias. Através de um processo de votagao, esse grupo
foi denominado Turma dos Gigantes de Todas as Cores, revelando, no momento inicial, o
que parecia ser um tema de interesse comum a maioria do grupo.

Partindo desse tema, passei a pensar sobre o trabalho que se iniciaria com as
criancas, mapeando aprendizagens pretendidas nas diferentes linguagens. Compreendendo
que meu papel na relacdo com elas seria de apoia-las na constru¢cdo do conhecimento,
articulando os temas e questdes definidos por elas aos objetivos de aprendizagem
previstos, compartilhei com elas a teia com minhas intencionalidades pedagoégicas, que é
um desenho das possibilidades de trabalho com a turma, e, antes que eu as convidasse
a participacdo, comegaram a me apresentar perguntas sobre a tematica, manifestando
seus interesses e curiosidades. Cruzando minha teia e a teia desenhada na companhia
das criangas mapeamos os caminhos a serem trilhados no projeto de trabalho, que acabou
nos acompanhando ao longo de todo o ano, tendo sido ajustado as necessidades e novas
curiosidades postas.
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FIGURA 1: Minha teia de FIGURA 2: Teia de intencionalidades
intencionalidades criada com criangas
Fonte: arquivo pessoal da autora Fonte: arquivo pessoal da autora

Ao compartilharmos anseios e planos, fomos nos unindo e dessa unido foram
surgindo vinculos de afeto e confianca entre n6s. Fomos experimentando compartilhar
também a criagdo: inventar rumos para nossas descobertas e sentidos para nossas
experiéncias. E, numa perspectiva de reciprocidade da relagéo, eu me desdobrava para
pensar as possibilidades de trabalho, partindo dos rumos propostos pelas criancas.

Todo projeto € um processo criativo para alunos e professores, possibilitando
o0 estabelecimento de ricas relacSes entre ensino e aprendizagem, que
certamente ndo passa por superposicédo de atividades (BARBOSA; HORN,
2008, p.53).

Ja tinhamos em nossos planos as pesquisas sobre animais gigantes quando fomos
surpreendidos por pegadas pela escola. A euforia tomou conta: de quem séo as pegadas?
Para onde elas levam? Com entusiasmo as criancas estiveram a observar as marcas
levantando suas hipoteses:

-Eu acho que é de tiranossauro! (Raphael)

-N&o pode ser! Os dinossauros morreram.... Devem ser de outro animal...Sera de
um coelho da pascoa gigante? (Natalia)

-Ja sei! Os dinossauros morreram por causa do meteoro, mas depois eles voltaram
em uma outra vida bonzinhos...E agora tem medo da gente! Por isso eles se
esconderam... (Gabriel)

-Pra gente descobrir de quem é a pegada tem que ver as imagens da cdmera de
seguranga... (Julio)

-N&o é nada...Foi o ftalo que fez! (Felipe)

-Socorro! Estamos em perigo! Tem um invasor no parque! Quem vai salvar a gente?
Ja sei...podemos chamar o Papai Noel! (Thais)
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As tais pegadas mobilizaram a turma toda, que entre a desconfianga de que as
pegadas tivessem sido produzidas por uma pessoa e a certeza de um invasor no parque,
estiveram animadissimas em busca de respostas. Ao retornar a sala propus as criangas que
pesquisassemos esses gigantes da pré-histéria, o que prontamente aceitaram. A pergunta
sobre o que gostariam de saber sobre eles vieram diversas curiosidades:

-Eles sdo maiores que os gigantes? (Gabriel)

-Qual o tamanho deles? (Yuri)

-Como é a pegada dele? Quantas pernas ele tem? (Yuri)

-O que ele come? Sera que ele come a gente? (Gabriel)

- Quais dinossauros vocés querem conhecer? (Profa. Nadia)
- O pescogudo! (Mirella)

- O tiranossauro - as criangas falam em coro!

- O velociraptor. (Gabriel)

-Tem também o pterodactilo. (Yuri)

Além dos lembrados pelas criangas, sugeri mais alguns nomes a lista, com intuito
de que houvesse uma diversidade de pesquisas que possibilitasse uma ampliacdo do
repertério sobre o0 assunto.

Realizada essa investigacéo verbal sobre o que as criancas gostariam de saber
sobre o assunto, confeccionei cartbes com nomes e desenhos dos dinossauros. Com
todos os cartdes dispostos na roda cada crianca escolheu o que gostaria de pesquisar. Em
uma perspectiva de uma “comunidade de aprendizagem” (BARBOSA; HORN, 2008) em
que professor, criangcas e também familias podem atuar como protagonistas no processo
investigativo, contamos com essa parceria para que, munidas de suas perguntas, as
criancas fossem em busca de respostas, assumindo o compromisso de buscar 0 maximo
de informagdes sobre o dinossauro escolhido para compartilhar com o grupo, para que
todos pudessem saber mais sobre ele. No retorno, muito entusiasmo:

-O tiranossauro é carnivoro e ele come animal morto. Ele é bipede e a pegada dele
é de trés dedos, mas um fica suspenso. (Felipe)

-O elasmossaurus ndo era um dinossauro, era um réptil marinho. (Leticia)

-O pterodactilo era carnivoro e ele passava assim na agua e comia os peixes. (Julio)
-A pegada do diplodoco era igual a de um elefante. (Mirella)

Nos impressionamos com as informagoes - e eu particularmente fiqueiimpressionada
com as explicagcdes precisas das criangas, que estiveram realmente envolvidas em suas
pesquisas!

Desses estudos tivemos dois encaminhamentos: sistematizamos as informagdes

(quais os bipedes ou os quadrUpedes, quantos eram carnivoros, herbivoros ou onivoros,
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entre outros) e resolvemos construir um jogo de tabuleiro de dinossauros, cuja idealizagéo
e producéo foram de responsabilidade de todo o grupo. Além da pintura do tabuleiro e
confecgdo das casas, os desafios que seriam encontrados pelo caminho foram sugeridos
pelas criancas. Os pedes foram dinossauros de borracha comprados para esse fim. Jogo
pronto, as criangas estiveram em éxtase com o que produziram!

Para os dinossauros foram construidos parques e depois até mesmo uma cidade.
Com madeiras, tocos, pedacos de compensado, pedras de diferentes tamanhos - foram
propostas duas experiéncias de construcdo, nas quais estruturas complexas foram criadas
pelos grupos. Juntos, imaginaram espagos, planejaram composicdes, testaram formas
de equilibrio, balancearam pesos, negociaram composi¢des, destruiram e construiram
muitas vezes até que chegassem a resultados satisfatérios. Na segunda experiéncia de
constru¢dao também tivemos criancas fotografando as estruturas e assim ampliando sua
percepcéo, além do desenho de observagéo dos autores sobre a propria obra.

L —

FIGURA 3: Registro do parque de FIGURA 4: Desenho de observagéo da
Dinossauros através da fotografia do parque de dinossauros construido
Fonte: arquivo pessoal da autora Fonte: arquivo pessoal da autora

No projeto sobre os gigantes convidei a turma a olhar para os grandes, mas também
para os pequenos: apresentei 0s pigmeus, 0os menores homens do mundo. E ao apresenta-
los propus descobrirmos nossas alturas e compararmos nossos tamanhos. Com uma régua
posta na parede descobrimos que a estatura média das criancas da turma se aproxima a
desses pequenos homens. Das referéncias oferecidas foi proposta a modelagem de um
pigmeu tridimensional na argila, para que fizessem o exercicio de tornar suas produgcées mais
complexas utilizando este material. A primeira tentativa, poucos éxitos. Entdo convidamos
o professor de artes para nos ajudar e nos conduzir nessas experimentacdes, que ao nos
apresentar as obras do mestre Vitalino contribuiu para a ampliagéo do repertorio, além de
exemplos concretos de tridimensionalidades. Foram dois encontros até que as formas se
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definissem e chegassemos a resultados que satisfizessem as criancas. Ao final, algumas
avaliaram a experiéncia como desafiadora, mas muitas ja tendo superado as dificuldades
iniciais julgaram como facil: “E s6 fazer uma base e um boneco em cima”, sintetizou Leticia.

Com as medidas de todos da turma, aproveitamos também para descobrir pesos,
nuamero de calcados e de roupas para compormos uma tabela e podermos comparar as
variagdes disponiveis entre o grupo. Com pesos de dezoito a vinte e sete quilos e alturas
entre 1,10m e 1,24 notamos o quanto somos diferentes uns dos outros. E descobrimos
depois, com entusiasmo, que se somarmos a altura de todas as criancas de nossa turma
chegariamos ao tamanho de um Tiranossauro Rex. Dos dados expostos na tabela sugeri
que construissemos um jogo de carta, um Super Trunfo, que consiste na comparagao de
informagdes numéricas contidas nas cartas, de modo que o campeéao é aquele que contém
0s maiores valores. Essa proposicéo ficou em suspensdo durante o periodo de férias
escolares e foi retomada mais adiante.

Aoretornarmos das férias, passados os primeiros dias de matar as saudades e colocar
o papo emdia, logo as criangas voltaram a falar sobre dinossauros, demonstrando que ainda
havia interesse e curiosidades em relagdo a tematica. Em conversa na roda retomamos a
teia de intencionalidades do primeiro semestre, ocasido em que foi possivel sistematizar
o vivido até o momento: avaliamos as perguntas feitas inicialmente, constatamos que
algumas delas ja haviam sido respondidas. Ao avaliar nivel de conhecimento e o interesse
das criancas sobre o assunto, foi possivel notar que a curiosidade sobre o assunto ndo
havia se esgotado: as criangas manifestaram desejo pela continuidade do projeto e fizeram
sugestdes de novos encaminhamentos e, assim, pudemos juntos replanejar o trabalho e
mapear novos percursos investigativos:

- Da pra fazer um “parcao” de dinossauros? Igual uma maquete, s6 que gigante?
- Da para pintar um dinossauro de tamanho real na parede?
- Podemos modelar um dinossauro com argila...

Guiados por propostas, mais do que por novas perguntas, as aprendizagens que
se seguiram foram proporcionadas por elementos desafiadores como a constru¢do de um
dinossauro, a confecgao de um album de figurinhas e a producgéo de um filme de animagéo.

Ao mesmo tempo em que pensavamos sobre quais seriam os proximos passos,
resolviamos algumas pendéncias do semestre anterior, como o Super Trunfo cuja confeccao
ainda estava incompleta, faltando a carta principal: a do gigante. Precisavamos estabelecer
parametros para definir peso, altura, tamanho do sapato e tamanho da roupa do gigante.
Primeiro definimos se o gigante seria uma pessoa real, cujos dados seriam veridicos, ou se
seria imaginado por n0s, com as caracteristicas que considerassemos adequadas. Através
de uma votagao optou-se por um gigante inventado.

Em um segundo momento buscamos “descobrir” qual seria sua altura, orientados
pela hipétese que veio do Vinicius: “E se o gigante é do tamanho de todo mundo junto?’
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Utilizando as informagbes contidas nas cartas das criangas fizemos a soma de todas as
alturas e descobrimos que sua altura seria de 2000 cm, ou 20 metros. Para definirmos o
peso fiz uma provocacgao as criangas: “A altura do gigante é igual a do braquiossauro... sera
que o peso também?’ No entanto, novamente definiu-se que o paradmetro seria o proprio
grupo, descartando-se o convite feito por mim para compararmos aos dados encontrados
nas pesquisas sobre os Dinossauros. Para as demais informagbes seguimos a mesma
l6gica, somando as informagdes contidas nas cartas das criangas, chegando a um gigante
ficticio que simbolizava a juncéo de todas as criangas do grupo em um unico personagem.

FIGURA 5: Cartas do jogo Super Trunfo

Fonte: arquivo pessoal da autora.

Mobilizadas pela criagdo de hipoteses sobre tamanhos e medidas, as criancas
ficaram instigadas por uma reportagem trazida por mim sobre a descoberta de um fossil de
dinossauro no interior de Sdo Paulo, o que serviu de gatilho para pensarmos a construgéo
do dinossauro. Encontrado por um ciclista na cidade de Monte Alto, o Titanossauro
representava a descoberta de que dinossauros gigantes tinham vivido no Brasil. Tal
descoberta deixou o grupo muito motivado, pois representava um encontro com nossas
pesquisas, curiosidades e também com um pescogudo, que tanto fascinava as criangas.

Ao descobrirmos que sua altura era de aproximadamente 20 metros rapidamente
as criancas se lembraram que essa era a altura de todas as criancas da turma juntas,
informacao utilizada na confec¢éo da carta do Super Trunfo. De nossa conversa, logo veio
o desenho do Raphael pondo em imagens aquilo que discutiamos: criangcas empilhadas
de forma que correspondiam a altura do dinossauro. A rica representacdo nos ajudou a
definir como fariamos a construcdo. Nao sendo possivel fazé-lo no tamanho real sugeri
que o fizéssemos com a altura maxima que o espaco interno da escola comportaria: 2
metros (0 que correspondia a um décimo do tamanho real). E entdo, se esse fosse o
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tamanho real, qual seria o0 tamanho das criangas perto dele? Iniciou-se entdo um processo
de investigacao.

QUANTAS CRIANCAS
EMPILHADAS EQUIVALEM
A UM PESCOGUDO?

FIGURA 6: Desenho que organiza a conversa sobre a propor¢éo entre altura das criangas e o
tamanho de um dinossauro

Fonte: arquivo pessoal da autora

Com o intuito de que as criancas compreendessem as hipoteses e comparagdes
feitas de forma que aquele conteldo se tornasse palpavel, propus a construgdo das
miniaturas das criangas de modo que se respeitasse a mesma proporcao utilizada para o
dinossauro. Feitos na medida exata, foram entregues as criangas seus esqueletos cujas
formas e caracteristicas seriam por elas definidas. Como um autorretrato tridimensional
os bonecos foram uma interessante oportunidade de que as criangas observassem suas
caracteristicas e pensassem sobre si mesmas para reproduzi-las. Se a principio a proposta
pudesse parecer um tanto abstrata, & medida que foram reproduzindo suas caracteristicas
nos pequenos bonecos como tom de pele, cabelo e roupas, as criancas foram se apropriando
de um conhecimento complexo envolvendo medidas e proporcionalidades.

Para a construcéo do Titanossauro, foi feito um esqueleto de bambolés a partir dos
dados do dinossauro. Com o esqueleto pronto, fez-se uma sustentacao de fita crepe, tal qual
a musculatura do dinossauro. Em seguida, fez-se a pele do Titanossauro utilizando como
técnica a papietagem, que consistia em colar folhas de jornal umedecidas com agua e cola.
Foram diversas sessbes até que ele estivesse firme. Entao, fizemos a pintura utilizando
as maos para colorir toda a superficie. Aos que ndo quiseram sujar as maos foi oferecida
a alternativa do rolinho de pintura. Toda a turma esteve empenhada em confeccionar o

pescocudo, muito entusiasmada com a concretiza¢do de nossos planos.
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FIGURA 7: Esqueleto de Titanossauro FIGURA 8: Pintura do Titanossauro

Fonte: arquivo pessoal da autora Fonte: arquivo pessoal da autora

Conforme descobrimos através de nossas pesquisas, o processo de produgédo do
Titanossauro nos aproximava muito do trabalho que envolve a descoberta de um dinossauro:
do féssil a constituicdo do esqueleto, passando pela reproducdo da musculatura, pela
criagdo de uma pele a partir das caracteristicas estudadas e pela escolha da cor feita por
um artista plastico responséavel pela produgéo da imagem final do dinossauro.

O acabamento foi feito com a ajuda de uma turma de criangas menores, denominada
Turma dos Dinossauros, para a reproducéo das manchinhas da pele. A instalagdo contou
com um toque final: folhas, luzes e até mesmo sons de dinossauros. Ao se depararem com
a exposicao na Mostra Cultural da escola, as criangas estiveram em éxtase, orgulhosas de
sua producgao!

FIGURA 9: Instalagéo de Dinossauro na Mostra Cultural da escola

Fonte: arquivo pessoal da autora

Ao preparar a exibigao para a Mostra, tivemos a oportunidade de organizar o contetdo
de toda a pesquisa realizada até entdo. Com o objetivo de situar o expectador, mas também
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de “traduzir” todo o conhecimento envolvido na construgdo daquele animal tridimensional,
fizemos uma linha do tempo (ao fundo) com as informacdes julgadas relevantes pelo grupo.

Passado o processo de construgdo do Titanossauro, demos inicio a confec¢éo do
album de figurinhas de dinossauros de “A a Z”. Apresentado o projeto para as criangas,
fez-se o sorteio das letras para que as criangas trouxessem as figurinhas correspondentes
juntamente com algumas informagdes. Como a quantidade de letras foi maior que a de
criancas, foi necessario que algumas pesquisassem mais de uma letra. A cada pesquisa
ou figurinha trazida fomos compondo o alfabeto até que estivesse completo. Para compor
o album, foi proposto as criangas que produzissem imagens de dinossauros a partir
das informagdes que ja possuiam sobre eles associadas a observacédo de bonecos de
dinossauros. Da observagéo foram produzidos desenhos ricos em detalhes e fiéis aquilo
que se sabia sobre eles. A organizagé@o do album foi uma composi¢ao de textos informativos
apresentados pelas familias, juntamente com desenhos produzidos pelas criangcas e a
definicdo de espacgos para as figurinhas, numeradas de acordo com a ordem alfabética.
Figurinhas impressas e numeradas, deu-se inicio a colecéo.

——TIRANOSSAURO REX e

TANQSSAURQ —ppueen Brontossaul
Peso: 15 tonelndas
Altura: 45 m

FIGURA 10: Figurinhas do Album dos Dinossauros

Fonte: arquivo pessoal da autora

Além das diversas linguagens envolvidas na constru¢do do &lbum, como desenho,
escrita e matematica, um elemento foi proposto para enriquecer ainda mais o processo
de aprendizagem das criancas: uma brincadeira de compra e venda de figurinhas. Ao
trazer elementos do sistema monetario, as criangas foram desafiadas a calcular valores
e organizar o dinheirinho recebido para adquirirem as figurinhas. Assim, aprendizagens
complexas de calculo foram incorporadas ao nosso cotidiano. Do valor de uma unidade
descobrimos quanto custaria o pacote contendo cinco figurinhas. Em seguida, fizemos o
céalculo da “mesada” que cada um precisaria receber para conseguir comprar os catorze
pacotinhos necessérios para completar o album. A cada sessdo de venda calculavamos
os valores de 1, 2, 3 ou 4 pacotinhos, que era a quantidade maxima que se poderia
comprar por sesséo. Ainda que o pagamento e o troco recebido nem sempre parecessem
compreensiveis para alguns, foi se construindo um entendimento inicial sobre o sistema
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monetario. Além disso, realizava-se a troca das figurinhas repetidas, ocasido em que era
exigido verificar imagens, preencher a tabela ao final acompanhando os numeros que
faltavam, um processo desafiador para algumas criancgas.

A terceira proposta de producéo feita para a turma, a produc¢do de um filme de
animacao, iniciou-se ao mesmo tempo em que se confeccionava o album. Antes da criagéo
da narrativa, foi apresentada as criancas a esséncia da animagéo utilizando a técnica do
Stop Motion: a sequéncia de imagens a gerar a ilusdo de movimentos. As crianc¢as tiveram
contato com livros de desenhos e de imagens fotogréficas que produziam o que elas
chamavam de “magica”. A compreensdo da magica foi se dando a medida que a produgéo
do filme aconteceu.

Para a criagdo da narrativa foram necessarios varios encontros e conversas para
que se compreendesse alguns elementos fundamentais para uma histéria, tais como inicio,
climax, desenvolvimento e fim. Muitas criancas estiveram envolvidas nesse processo,
contribuindo com suas ideias para a criagao do enredo. Para a confec¢do dos personagens,
foi proposto o desenho de cada um deles, acompanhado de votagédo para eleger qual
representava melhor o imaginado pelo grupo. O desafio seguinte foi partir das imagens
para a confecgéo de personagens tridimensionais. Contamos com a ajuda do professor de
artes nesse processo, nos ajudando com os esqueletos das personagens que depois foram
revestidos por massa de modelar. O processo de producdo dos cenarios envolveu 0 uso
de diferentes materialidades: o quarto foi feito no modelo de uma maquete, dentro de uma
caixa de papeléo; o tanel foi uma mistura de papel e tecido, e a floresta foi composta em
tecidos e elementos da natureza. As criancas estiveram envolvidas em todas as etapas,
desde a elaboracéo do roteiro até a produgéo das fotografias, de modo que pudessem se

apropriar de cada uma das etapas para sentirem-se de fato autoras da obra.

FIGURA 11: Imagens da animagéo “Aventuras na era dos dinossauros”

Fonte: arquivo pessoal da autora

Diversas foram as linguagens que permearam o trabalho da turma ao longo
daquele ano: da oralidade a linguagem audiovisual, foi possibilitado que as criancas
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experimentassem diversos meios de se expressarem. No segundo semestre notou-se um
entusiasmo e curiosidade em relagédo a linguagem escrita, de modo que se ampliou as
experiéncias com a mesma. As pesquisas que utilizaram como fonte enciclopédias, jornais
e outros textos informativos, pareceram convidé-las a pensar sobre a escrita. A produgcéo
do album de figurinhas pareceu instigar ainda mais o interesse das criangas nesse sentido.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar com projetos € criar uma escola como instituicdo aberta, onde
0S sujeitos aprendem uns com 0s outros e onde as investigacdes sobre o
emergente tém um papel fundamental. E preciso transformar a escola em
uma comunidade de investigacéo e de aprendizagens. Um espago onde ha
invencéo e descoberta por toda parte, estimulando o pensamento renovado
em todas as areas. O percurso de construgao de um projeto n&o é apenas uma
forma, mas também um contelido de aprendizagem - de solidariedade, de
argumentacao, de negociacéo, de trabalho coletivo, de escolhas. (BARBOSA,;
HORN, 2008, p.85)

O projeto investigativo sobre os dinossauros foi um processo intenso e transformador
de descobertas e aprendizagens para todos os envolvidos: além de conhecermos melhor
esses animais, pudemos ampliar o repertorio de experiéncias nas diferentes linguagens.

Com a oralidade ja bastante desenvolvida, as criangas participaram de forma muito
efetiva do projeto, deixando claros seus desejos e curiosidades, atuando ativamente na
constru¢do do projeto, desde a delimitacdo do tema, passando pelo mapeamento dos
percursos investigativos, até as escolhas pelas formas de sistematizacdo e comunicagéo
do que foi aprendido.

Embora tenhamos pesquisado uma tematica bastante familiar, a possibilidade de
experiéncia nas diferentes linguagens fez com que a enxergassem por pontos de vista
variados, extrapolando o que ja conheciam e ampliando de seus conhecimentos sobre os
dinossauros.

Como professora também me vi ser transformada pelo vivido. Ao aceitar o papel
de co-produtora das estratégias pedagogicas (BARBOSA; HORN, 2008) e me deixar
ser conduzida pela curiosidade das criangas, pude aprender mais sobre os dinossauros,
sobre processos de aprendizagem das criancas e, sobretudo, sobre ser professora de
criangas pequenas. Assim, as crengas pedagodgicas inicialmente apresentadas, puderam
ser revisitadas e reafirmadas, e parecem sintetizadas nas palavras de Russo (2007, p. 82),
quando afirma:

A minha resposta é que é preciso tirar o jaleco, ser pessoa, trocar (nada
mais do que isso) o préprio interesse, mas real, pelo interesse dos meninos
e das meninas que queremos estimular: a partir de entdo, provavelmente, a
relacdo entre as pessoas e as interacoes com as coisas se confundem e,
se ambas sdo boas, se alimentam, crescem. (grifos do texto original)
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PARTICIPANTES

RESUMO: O Programa de Educacdo Tutorial
(PET) tem como um dos seus objetivos
desenvolver senso critico, criatividade, gestéo e
aprimorar a comunicacao dos seus participantes,
além de promover uma formagédo de qualidade
académica e cidada dos mesmos. Diante
disso, o grupo PET Engenharia de Alimentos
da Universidade Federal de Goias promoveu
o | Encontro de Egressos, a fim de que os
participantes, atuais e egressos, interagissem,
se conhecessem e trocassem experiéncias. Foi
possivel observar a diferenga que o programa fez
na vida profissional e pessoal dos participantes,
destacando-se melhoria na oratéria,
comunicagéo, criatividade, pensamento critico,
pr6 atividade e lideranga. Isso possibilita um
maior embasamento para enfrentar os desafios
da graduag¢do, do mercado de trabalho e na
vida profissional, aumentando as experiéncias e
oferecendo novas oportunidades.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa;
Extenséo; Experiéncias; Graduacgao.

Ensino;

| MEETING OF MEMBERS OF PET
ENGALI: THE IMPACT OF THE
GROUP ON THE PERSONAL AND
PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF ITS
PARTICIPANTS

ABSTRACT: One of the objectives of the Tutorial
Education Program (PET) is to develop critical
sense, creativity, management and improve the
communication of its participants, in addition to
promote a better-quality academic and citizen
training of them. Therefore, the PET Food
Engineering group of the Federal University
of Goias promoted the 1st Meeting of Former
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Members of the group that allowed the participants, current and former, to interact, know
each other and exchange experiences. It was possible to observe the impact that the program
had in the professional and personal lives of the participants, highlighting the improvement in
oratory, communication, creativity, critical thinking, pro activity and leadership. This enables a
greater foundation to face the challenges of graduation, the job market and professional life,
increasing experiences and offering new opportunities.

KEYWORDS: Search; Teaching; Extension; Experiences; Graduation.

11 INTRODUGAO

O Programa de Educagado Tutorial (PET) é composto por alunos bolsistas ou
voluntérios e orientado por um tutor, sendo desenvolvido em Instituicbes de Ensino
Superior (IES) de todos os estados brasileiros. Foi criado em 1979 pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para apoiar atividades académicas
que integram ensino, pesquisa e extensdo, por meio de grupos tutoriais de aprendizagem.
Essa atividade, ndo obrigatéria, propicia a formacdo académica do estudante e atende
as necessidades do préprio curso de graduacédo (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2018). O
programa, que é regulamentado pela Lei n° 11.180, de 23 de setembro de 2005, e pelas
Portarias MEC n° 3.385, de 29 de setembro de 2005, e n® 1.632, de 25 de setembro de 2006,
tem como objetivo englobar alunos com potencial, interesse e habilidades destacadas nos
cursos de graduacgao, promovendo a formag¢édo ampla e de qualidade académica e cidada
destes, por meio da realizagdo de atividades que envolvam a triade - pesquisa, ensino e
extensao (MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2006).

No seu funcionamento, o PET é constituido por grupos de estudantes da graduacao,
acompanhados por um professor tutor, e tem como principal objetivo a melhoria da
graduacao, através de atividades extracurriculares que complementem a sua formacgéo
académica, atendendo as necessidades do préoprio curso. Além de ampliar e aprofundar os
conteudos programaticos que integram a grade curricular, buscando, assim, inserir-se no
curso ao qual o grupo esta vinculado e a Universidade (BRASIL, 2005).

O PET Engenharia de Alimentos (PET EngAli), da Universidade Federal de Goias, foi
criado em 2006, sendo o segundo grupo PET do curso no Brasil e o terceiro da Institui¢éo.
Desde a criagao do grupo, de acordo com o SIGPET (2018), 96 membros fizeram parte do
quadro de petianos, nesse periodo de 12 anos.

O “I Encontro de Egressos do PET EngAli” foi realizado com o objetivo de reunir
petianos ativos e egressos para troca de experiéncias, enfatizando o impacto e aimportancia
do Programa na vida pessoal e profissional de cada um, além de proporcionar um feedback
para os atuais integrantes sobre 0 que esperar no mercado de trabalho.
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21 METODOLOGIA

A organizagao do evento iniciou com a realizacdo de um levantamento por meio do
Sistema de Gestao do Programa de Educacéo Tutorial (SIGPET) e também, com auxilio do
tutor egresso do grupo, a fim de identificar os estudantes que fizeram parte do grupo desde
sua criagdo. A partir de entdo, iniciou-se o contato e os convites através de ferramentas
como e-mail, Facebook e Whatsapp. Durante o encontro, realizado no dia 15 de setembro
de 2018, os atuais membros do PET EngAli dialogaram com os egressos, como forma
de coletar dados e obter informagbes sobre os efeitos que a participagdo no programa
causaram, tanto na vida pessoal quanto profissional. Ao final, os membros registraram suas
impressoes e informagbes sobre os petianos egressos. Os dados obtidos foram tratados

através de uma andlise interpretativo-critica das informag¢des mais relevantes ao grupo.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos principais objetivos do Programa de Educacgéo Tutorial é proporcionar aos
estudantes, vinculados ao programa ou nao, um aprofundamento em conhecimentos e
experiéncias que possam contribuir para a melhoria do curso e na formagéao de profissionais
atuantes e criticos. Com esse intuito e como forma de avaliar a efetividade do PET EngAli
na carreira dos estudantes, o “I Encontro de Egressos do PET EngAli”, reuniu egressos e
atuais membros do grupo com os seguintes propositos: reviver as memorias, compartilhar
experiéncias no mercado de trabalho, o que a participa¢dao no grupo PET agregou na vida
profissional e pessoal destes e a evolug¢édo do grupo em si. Além disso, foi uma oportunidade
para os mesmos encontrarem seus ex-colegas e tutores.

Foram contatados 71 egressos, sendo que apenas 21 participaram do encontro,
além dos 15 petianos. Dentre os 21 egressos, 43% ainda estdo na graduacao e 57% ja
concluiram o curso (Figura 1A), sendo que todos estdo inseridos no mercado de trabalho.

A proximidade com egressos € de grande importancia para a manutencéo e
fortalecimento do grupo, pois propicia o resgate da histéria e incorporacdo de novas
informacgdes, o que é confirmado por Machado (2001) que afirma que os concluintes de
uma instituicdo de ensino sdo responsaveis por realimentar com informagdes a escola e
a sociedade sobre as tendéncias do mercado. E, também, que o acompanhamento dos
mesmos é “um mecanismo que proporciona um quadro fiel do processo de insercdo do ex-
aluno no mundo do trabalho” além de permitir uma avaliagdo de como o profissional vem
desempenhando suas atividades.

Através das conversas foi possivel conhecer a atuagéo profissional dos egressos
do grupo PET Engenharia de Alimentos que, conforme apresentado na Figura 1B, 45%
dos presentes estao na area de docéncia. Os demais optaram pela industria, em diferentes

areas de atuacdo, tanto na area de formagdo ou ocupando outros cargos, como por
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exemplo, Gerente de Recursos Humanos.
Em relagdo aos que ainda n&do concluiram a graduacéo (Figura 1C), 30% estéo
estagiando e 70% participam de outros programas oferecidos na Universidade, como

monitorias, iniciagéo cientifica e grupos de estudos.

Figura 1A - Formagdo Figura 1B - Graduados Figura 1C - Graduandos

55%

M Graduando(a) M Graduado(a) W Docéncia ™ Industria ® Estagio ® Outra atividade

Figura 1. Formag&o e area de atuagéo profissional dos egressos do grupo PET Engenharia de
Alimentos.

Uma conversa é uma forma de produgcéo de dados em que o pesquisador se insere
como sujeito da pesquisa através da participacdo na conversa e, também, produz dados
para discussdo. E, também, um momento de partilha e escuta realizada em um ambiente
propicio em que todos se sintam a vontade (MOURA; LIMA, 2014).

Muitos ressaltaram o papel decisivo que o PET representou na escolha de sua
atuacao profissional, o que é perceptivel, visto que foi possivel notar a diversidade de
cargos ocupados em diferentes empresas como Kraft Heinz, Ypé, Itambé, Raia Drogasil
e em instituicbes de ensino como a Universidade Federal de Goiés, Instituto Federal de
Goias e Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Pode-se atribuir isso & multidisciplinaridade
que possui as atividades realizadas pelo grupo, como relata um participante “A experiéncia
de ter participado desse programa foi gratificante, me auxiliou no desenvolvimento do
senso de lideranca, proatividade e responsabilidade, além de ter contribuido diretamente
na escolha da area profissional a seguir e agregado valor em minha graduagéo e amizades
construidas”.

Pesquisas sobre a atuagdo dos egressos do PET no mercado de trabalho,
realizadas por Oliveira et al (2017), indicaram que o programa auxiliou de vérias formas o
desenvolvimento do petiano, como dic¢do, organizacdo de tempo, responsabilidade com
0s compromissos e proatividade. Isso se justifica pelo fato de que o PET néo trabalha com
areas especificas do curso, o que propicia o desenvolvimento de diversas areas, tanto
profissional quanto pessoal, ao mesmo tempo.

Quando indagados quanto a contribuicdo do Programa de Educagédo Tutorial em
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sua formacao critica e profissional, todos os petianos egressos responderam positivamente
sobre a importéncia da participacdo em um grupo atuante na triade ensino, pesquisa
e extensédo, auxiliando em sua evolugdo. Segundo Tosta et al. (2006), o aluno adquire
carater critico e atuante, contribuindo para a comunidade cientifica com suas pesquisas,
colaborando com a sociedade com suas atividades de extensdo e desenvolvendo o
conhecimento académico através do ensino e da pratica como atividades indissociaveis,
podendo modificar os diferentes contextos sociais.

Perguntados sobre a relevancia do | Encontro de Egressos do PET, todos
enalteceram a realizacdo e a importancia do evento, pois através do mesmo foi possivel
reviver momentos importantes e resgatar memdrias, além de repassar a cultura e o
verdadeiro intuito do programa para os membros ativos, transmitindo os sentimentos e as
experiéncias vividas por cada um, em cada momento do grupo, visto que a rotatividade é
alta, devido a busca por outras experiéncias, estagios ou concluséo de curso.

O vinculo com o PET foi uma motivagdo para que os egressos continuassem no
curso e a participagdo em atividades extracurriculares ajudou na identificagéo profissional.
De acordo com Fior (2013), o envolvimento do estudante nas diversas experiéncias
disponibilizadas pela instituicdo € uma das variaveis importantes na predigéo do rendimento
académico e da permanéncia no ensino superior. O fato de o PET proporcionar a
participacdo em diferentes atividades estimulou nos estudantes a ansia para complementar
sua capacitacdo profissional, colaborando com a adaptacgéo ao curso.

41 CONCLUSAO

E notéria a expressividade do Programa de Educagdo Tutorial Engenharia de
Alimentos na formacao profissional e na vivéncia académica e pessoal dos estudantes da
Universidade Federal de Goias. O encontro promovido possibilitou trocas de conhecimentos,
tanto sobre o programa quanto sobre a area de atuacao profissional. O diferencial vivido
pelos membros do grupo vao desde novas oportunidades profissionais, até uma capacitacdo
humana e pessoal, além de melhorar sua criatividade, liderancga, respeito ao proximo e o
trabalho em equipe.
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RESUMO: Tendo em vista os desafios
atuais da Educacdo Basica e do ensino de
Ciéncias e Matematica, o desenvolvimento
de praticas interdisciplinares é fundamental
para o processo de ensino-aprendizagem.
Frente a esta percepcdo, torna-se importante
promover formagdes docentes centradas na
reflexdo sobre a pratica e na capacitagdo para a
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MATEMATICA

realizacao de atividades interdisciplinares. Este
trabalho apresenta um relato de experiéncia
sobre o desenvolvimento e a aplicagao de uma
formacé@o docente para o Ensino de Ciéncias e
Matematica, na Educagdo Basica. Percebeu-
se durante o desenvolvimento das atividades,
o comprometimento e envolvimento do grupo
de professores com as atividades propostas, o
que caracterizou essa aproximacao da escola e
da universidade, durante a formagéo, como uma
experiéncia produtiva para todos os envolvidos.
PALAVRAS-CHAVE: Praticas interdisciplinares;
Educacao Basica; Formagéo de professores.

TEACHER EDUCATION IN THE
INTERDISCIPLINARY PERSPECTIVE
OF SCIENCE AND MATHEMATICAL
TEACHING

ABSTRACT: Considering the current challenges
of Basic Education, and the teaching of
Sciences and Mathematics, the development
of interdisciplinary practices is fundamental to
the teaching-learning process. In view of this
perception, it is important to promote teachers’
education focused on reflection and capacitation
for interdisciplinary actions. This work presents
an experience report about de development and
application of a teachers’ education course for the
teaching of Sciences and Mathematics, in Basic
Education. It was realized during the development
of activities, the commitment and involvement
of the teachers’ group with the activities, which
characterized the collaboration between school
and the university, during the course, as a
productive experience for all involved.

KEYWORDS: Interdisciplinary practices; Basic
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Education; Teachers’education.

11 INTRODUGAO

Dentro de uma perspectiva atual de educagao, o processo de ensino-aprendizagem
deve proporcionar aos alunos o contato com praticas e procedimentos da investigagéo
cientifica, o desenvolvimento do pensamento critico, a contextualizagéo e significagdo dos
conhecimentos e o convivio escolar, visando a uma formacao humana integral e cidada. Em
se tratando de Ciéncias e Matematica, a busca por metodologias que proporcionem praticas
interdisciplinares é considerada fundamental e esta presente nas diretrizes vigentes para o
ensino na Educacéo Basica.

E notdria, contudo, a dificuldade por parte dos docentes, de compreensao e aplicacdo
de abordagens fundamentais para alcancar os objetivos da educacgéo atual. Isso pode ser
verificado no trabalho de Augusto et al. (2004), que investigou as concepgdes de docentes
da area de Ciéncias Naturais sobre a interdisciplinaridade, verificando o predominio
de ideias confusas sobre o conceito, que muitas vezes acabam se confundindo com o
conceito de multidisciplinaridade, e dificuldade para reconhecer e pensar metodologias
para trabalhar temas de forma interdisciplinar. Nessa perspectiva, surge a necessidade
de promover acgoes interdisciplinares aos docentes, direcionadas ao Ensino de Ciéncias e
Matematica, na Educacéo Basica.

Este trabalho visa apresentar o processo de construcdo e desenvolvimento de
um momento de formacado de professores da Educagéo Basica. A proposta de formagéo
surgiu a partir da demanda dos professores de uma escola privada da regido central do
estado do Rio Grande do Sul e teve como objetivo propiciar aos participantes o contato e
a reflexdo sobre alternativas metodologicas para a realizagéo de préticas interdisciplinares
relacionadas ao ensino de Ciéncias e Matematica, bem como a utilizacdo de espacgos
externos a sala de aula.

2| PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Concepcodes sobre Ensino de Ciéncias e Matematica na Educacéao Basica

No Brasil, o ensino de Ciéncias e de Mateméatica na Educacgéo Basica é entendido,
principalmente quando a possibilidade de interdisciplinaridade entre estes e os demais
campos do saber é considerada, como parte de um ensino que visa a formacgéo integral
do individuo e o desenvolvimento para a atuagéo critica e responsavel na sociedade. A
Base Nacional Curricular Comum, prevé como uma das finalidades do ensino basico, o
desenvolvimento do letramento cientifico e matematico (BRASIL, 2017).

O termo “letramento” vem sendo entendido como um “conjunto de praticas as

quais uma pessoa lanca méo para interagir com seu mundo e os conhecimentos dele”
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(SASSERON e CARVALHO, 2011). Essa visdo, que muitas vezes aparece ancorada
também ao termo “alfabetizacdo”, vai ao encontro do pensamento de muitos pesquisadores
do ensino, como Ponte, que menciona que a grande finalidade do ensino de Matematica
deve ser “contribuir para o desenvolvimento dos individuos, capacitando-os para uma plena
participa¢do na vida social, com destaque para o exercicio da cidadania” (PONTE, 2002).

Sobre a educacéo cientifica, torna-se importante a abordagem que permitisse tomar
consciéncia das relagbes complexas que existem entre ciéncia e sociedade, participacéo
na tomada de decisbes e o0 entendimento da ciéncia como parte da cultura do nosso
tempo (CACHAPUZ; GIL-PEREZ, 2011). Na pratica, contudo, o que se pode observar é
a dificuldade que os docentes enfrentam para adequar suas praticas as demandas dessa
nova visédo de ensino. A lacuna existente entre as teorias que permeiam a constru¢ao das
diretrizes da educacédo e a sua aplicabilidade, pode ser evidenciada em pesquisas que
investigam as percepcbes de docentes sobre o ensino de Matematica (Souza Jr. et al.
2019) e de Ciéncias.

2.2 Praticas interdisciplinares

A interdisciplinaridade € uma tematica que permeia as normativas dos documentos
oficiais da educagao vigentes, como uma alternativa pedagoégica para o desenvolvimento
de uma aprendizagem contextualizada, critica e integrada. Apesar da dificil definicéo e
aplicagcdo (Pombo, 2005), o termo interdisciplinaridade é, de maneira geral, associado
a praticas pedagogicas que integram conhecimentos de diferentes disciplinas escolares
(Fazenda, 2002). Remete a articulagdo e agdo reciproca entre as disciplinas. Como
menciona Pombo (2005), em uma abordagem interdisciplinar, “as disciplinas comunicam
umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre si
uma interagdo mais ou menos forte”. Na visao de Paulo Freire (1987), a interdisciplinaridade
€ um processo metodologico que permite a construgdo do conhecimento pelo sujeito,
levando em consideracao sua relacdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura.

A fragmentacdo do conhecimento permitiu o estudo aprofundado e a evolugédo
das areas do conhecimento, ancoradas em suas metodologias, vocabularios e objetivos
particulares. Contudo, para atender as demandas atuais da educagéo e da sociedade, &
necessario reunir esses conhecimentos, tanto em prol da formacéo individual integral, como
da resolucdo de conflitos sociais e problemas atuais da ciéncia (Pombo, 2005; Fazenda,
2002). Como reflete Thiesen (2008):

[...] o movimento histérico que vem marcando a presenca do enfoque
interdisciplinar na educacado constitui um dos pressupostos diretamente
relacionados a um contexto mais amplo e muito complexo de mudancgas que
abrange nédo s6 a area da educacao, mas também outros setores da vida
social como a economia, a politica e a tecnologia. Trata-se de uma grande
mudanca paradigmatica que esta em pleno curso (THIESEN, 2008, p.1).
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O desenvolvimento e a aplicacéo de praticas metodolégicas interdisciplinares nas
escolas, por sua vez, encontra resisténcia de toda ordem, desde a estrutura espacial e
a distribuicdo de horarios da escola tradicional, que dificulta o trabalho colaborativo
entre docentes de diferentes disciplinas e a interacdo entre os alunos, até concepcbes
distorcidas do significado pratico da interdisciplinaridade (Pombo, 2005, Augusto et al.
2004) e inseguranga em relagdo a matéria ensinada. Sendo assim, o estabelecimento da
interdisciplinaridade na pratica pedagogica € um grande desafio para os docentes pois,
como menciona Luck (2013), implica em buscar o novo e o desconhecido e isso acarreta,
muitas vezes, em sobrecarga de trabalho, medo de errar e de perder privilégios e direitos
estabelecidos (Luck, 2013). Para Pombo (2005):

S6 ha interdisciplinaridade se somos capazes de partilhar o nosso pequeno
dominio do saber, se temos a coragem necessaria para abandonar o conforto
da nossa linguagem técnica e para nos aventurarmos num dominio que é de
todos e de que ninguém é proprietario exclusivo (POMBO, 2005, p. 13).

Por isso, & necessario ter curiosidade e pré-disposicdo para desafios, pois
precisamos acabar com a fragmentacédo existente nas escolas com relacdo a separagéo
dos saberes, uma vez que isso é um fator primordial para a conexao de conceitos e praticas
de areas distintas, de modo a contribuir para a significacao destes conceitos, aliando

aspectos cientificos e sociais no ambiente escolar.

2.3 Formacao de professores

O resultado de algumas pesquisas evidencia o carater intuitivo das praticas
comumente denominadas interdisciplinares, que acabam sendo pautadas em conceitos e
esquemas cognitivos sem consisténcia, ou apenas disciplinarmente consistentes, sendo
insuficientes para agir ou pensar interdisciplinarmente (FAZENDA, 2008). De maneira
geral, o pouco aprofundamento em questdes tedricas sobre aprendizagem e tendéncias
metodologicas, acaba por favorecer o que Carvalho e Gil-Pérez (2011) chamam de
pensamento docente de senso comum, muitas vezes adquiridos ao longo da formacgéo de
forma néao reflexiva como algo natural e ébvio, escapando assim a critica e transformando-
se em um obst4culo para a adequacédo as demandas atuais da educacéo.

Nas palavras de Fazenda (2008, p. 13): “tdo habituados nos encontramos a ordem
formal convencionalmente estabelecida, que nos incomodamos ao sermos desafiados a
pensar com base na desordem ou em novas ordens que direcionem ordenagdes provisorias
e novas”.

A existéncia de uma distancia marcante entre o objetivo perseguido pelos
estruturadores de curriculos e 0 que os professores levam realmente a pratica, € pontada por
Carvalho e Gil-Pérez (2011). Destaca-se assim, a importancia da formacao de professores,
para que a mudanca tdo necessaria a educacao seja possivel e eficaz.

A partir da formacé@o de professores a metamorfose da escola € viabilizada e
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ela ocorre a partir da unido de professores em um coletivo, para pensarem o trabalho
e construirem praticas pedagdgicas diferentes, na intencdo de responderem os desafios
atuais da educacdo (NOVOA, 2019). A formagdo docente pode ser considerada como
processo continuo que se inicia na formacao inicial e prossegue ao longo da vida profissional
(Gatti; Barreto; André, 2011). A formagédo inicial e continuada, se complementam, no
sentido de que, a educacgéo continuada possibilita preencher lacunas e trabalhar processos
pedagogicos que a formacéo inicial, por limitacdao de tempo, ndo contempla. Por outro lado,
muitos dos problemas do processo ensino-aprendizagem nao adquirem sentido até que o
professor os tenha enfrentado em sua propria pratica (GIL-PEREZ, 1996). Configura-se
assim, a importéncia da aproximacgéo de instituicoes de ensino bésico e superior, como
uma via de méo dupla para trocas de experiéncias e superacao de desafios.

Carvalho e Gil-Pérez (2011) mostram que dentre as necessidades formativas
do professor de ciéncias estdo, além do conhecimento da matéria a ser ensinada e
dos conhecimentos tebricos sobre a aprendizagem, também o conhecimento de suas
concepcdes esponténeas. Segundo esses autores, as concepcdes esponténeas dos
docentes sdo tanto ou mais relevante que as concepgdes espontédneas dos alunos em sua
aprendizagem. A partir da percepcéo dessas concepgdes é possivel conhecer as limitagcoes
e as lacunas dos conhecimentos docentes para, a partir disso, trabalhar as formas de
supera-las.

Além disso, tdo importante quanto o conhecimento profundo da matéria, € que os
professores estejam abertos e preparados para adquirir novos conhecimentos em fungéo
das mudangas curriculares, avancos cientificos e questdes propostas pelos alunos (Carvalho
e Gil-Pérez, 2011). Os momentos de formagédo sao, nesse contexto, oportunidades para
desenvolver essas questdes e qualificar a pratica docente.

31 METODOLOGIA

A organizacdo do momento de formacéo foi realizada por um grupo de formacgéo
constituido por estudantes e professores do Programa de Poés-graduagdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica de uma Universidade da Regido Central do Rio Grande do
Sul. Inicialmente, o publico alvo da formagdo eram professores das areas de Ciéncias
e Matematica. Contudo, apds a divulgacéo das atividades, professores de outras areas
demonstraram interesse em participar, o que resultou em um grupo composto por 32
professores, de perfis muito variados, de diferentes areas e atuantes em diferentes niveis
de ensino.

Ap6s a definicdo dos sujeitos participantes da formacgéo, foi realizado, pelos
integrantes do grupo de formacdo, o reconhecimento dos ambientes externos desta
escola que poderiam ser explorados pelos professores, para desenvolver atividades

interdisciplinares. Ap6s isso, no primeiro encontro com o grupo de professores, foi
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organizada uma atividade e aplicou-se uma ficha de apresentagéo, com o proposito de
conhecer o perfil dos participantes, suas expectativas em relacdo a formacao docente, os
contetidos que gostariam de trabalhar de maneira diferenciada e os espacgos externos a
sala de aula que costumam utilizar em suas aulas.

Isso levou a definicdo da pracinha da escola como espaco externo base para o
desenvolvimento das atividades, pois além de apresentar uma ampla gama de possibilidades
para praticas interdisciplinares, ajustou-se as expectativas e demandas dos professores
participantes da formagéo.

Posteriormente, buscou-se conhecer as percep¢des dos professores sobre o ensino
de Ciéncias e Matematica e as conexdes entre essas areas. A atividade foi chamada de
“conex0des de saberes” e foi desenvolvida com base no recurso de evocagéo de palavras,
para que os sujeitos elencassem palavras que emergissem a partir das seguintes
indagacdes: “O que vem a mente quando vocé escuta a palavra Ciéncias?” e “O que vem
a mente quando vocé escuta a palavra Matematica?”. A identificagcdo das concepcdes dos
professores € essencial para a promocao de discussoes e estabelecimento de significados,
que séo fatores primordiais para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas em sala
de aula. O resultado da atividade de evocacao de palavras foi apresentado ao grupo de
professores, o que possibilitou um momento de reflexéo e discusséo sobre o significado
das palavras e ideias que emergiram.

Em outro encontro com os professores, foi realizada uma discusséo sobre as
potencialidades da pracinha para a realizagdo de praticas interdisciplinares. Os sujeitos
participantes da formacéo levantaram questbes de diversas areas que poderiam trabalhar
ou que gostariam que fossem trabalhadas naquele espacgo. Partindo desse processo de
reflex@o junto aos professores, elaborou-se um produto em forma de sequéncias didaticas,
que abordaram temas de diferentes areas e conteudos de diferentes niveis de ensino,
de forma interdisciplinar, utilizando o espaco da pracinha. As sequéncias didaticas foram
elaboradas em torno das tematicas: solo, arvores e brinquedos da pracinha.

Afim de verificar a aplicabilidade das sequéncias didaticas, elas foram desenvolvidas
pelos integrantes do grupo de formacao. Para isso foi utilizada a metodologia de Rotagéo
por Estacbes, sendo que as estac¢des foram definidas pelas tematicas que orientaram a
elaboragdo das sequéncias didaticas: estacao solo, estacdo arvores, estagédo brinquedos
| (brinquedos méveis) e estacdo brinquedos Il (brinquedos estaticos). Para finalizar e
avaliar o momento de formagéo, os professores participantes da formacao responderam
ao questionario final, que buscou verificar suas percepcdes e opinides sobre as atividades
realizadas durante a formagéo, o quéo o processo formativo foi importante para sua pratica
profissional, bem como as impressdes e reflexdes que tendem a implicar na mudanca de

acoes no ambiente escolar, além de sugestdes para o aprimoramento de formagdes futuras.
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41 RESULTADOS

Afim de melhor organizar os dados que serdo apresentadas a seguir, os professores
participantes foram identificados por letras maiusculas. O primeiro encontro com os
professores buscou conhecer o perfil dos participantes e suas expectativas com relagédo
a formacao, a partir das respostas na ficha de apresentagdo. A Figura 1 ilustra o grau de
formacéo dos professores participantes da formagao.

14
11
6
1 I
I

Doutorado Mestrado  Especializacdo Graduacao
(Licenciatura)

Figura 1 — Grau de formacgao dos professores participantes da formacao.

Fonte: Dados da pesquisa.

O que pode ser observado € que em sua grande maioria os docentes possuem
como titulacdo académica somente a licenciatura. Porém, & notério o elevado indice de
professores que buscaram pelo aperfeicoamento de sua pratica por meio de cursos de
especializacdo. Ainda, contabilizou-se no grupo seis professores com titulacdo de mestre,
sendo estes trés com formagéo na area de ensino de Ciéncias e Matematica. Dos demais,
dois possuem mestrado na area da Matemética e um na area das Engenharias. Por fim,
destaca-se a presenca de uma professora com titulo de doutorado na area da Historia.

A Figura 2 sintetiza a area de formacao e de atuagéo dos professores participantes
da formagéo.

Educacao: Sociedade Civil, Estado e Politicas Educacionais 5 Capitulo 19 m



17

3 4 3
1 1 1 1 1
m N . . =
3 o o (1] (=}
o O w = v 3 8 = S B
2 Ss& § =3 2 5 ©- 5 &
o [Tl C ‘mo £ 2 T @ @ =
¥ s p @& £9 5 “ 1§ E 8
S = ¥ L @ 5 g o © ] R
a 0 O = = 9 = = o
a - @ (=] o o] 1] 0
Lo owm O o s £
T 4 = 3 5
o © © e}
S s u o
o g =

Figura 2 — Area de formagéo e de atuagédo dos professores participantes da formagéo.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Destes vinte e um professores da area de Ciéncias Humanas, dezessete atuam
nos anos iniciais e possuem formacgéo na area da Pedagogia, o restante sao professores
de Historia e/ou Geografia e, somente uma de Educacdo Especial. Com relagédo a area
das Ciéncias da Natureza, dos seis professores desta area quatro possuem formacao em
Ciéncias Bioldgicas, um em Licenciatura em Quimica e um em Licenciatura em Fisica.

A area das Linguagens contabilizou somente um participante com graduagéo em
Letras com habilitacdo em orientagcdo educacional. Por fim, a area da Matematica foi
contemplada com a participagdo de quatro profissionais, destes, trés sao licenciados em
Mateméatica e um com habilitagdo em Matematica e Fisica.

Na Figura 3 pode-se observar os niveis de ensino em que os professores participantes
da formacgéo atuam.
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Figura 3 — Niveis de ensino em que os professores participantes da formagéo atuam.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Esses dados demonstram a heterogeneidade do grupo em todos os aspectos
levantados, o que foi fundamental para orientar a elaboragéo e o desenvolvimento das
atividades da formacgao. Vale ressaltar que alguns professores que atuam nos anos finais
também sédo professores do nivel médio.

Quanto as expectativas dos professores participantes em relagcédo a formacao,
elencou-se a partir das respostas, quatro temas principais: jogos e tecnologias, métodos
interdisciplinares, novas metodologias e relagcdo entre teoria e pratica. Esses temas
sintetizam a gama de assuntos sobre o0s quais os participantes demostraram interesse em
refletir e conhecer mais. Destacou-se alguns trechos das respostas, que exemplificam as
expectativas.

Fazendo referéncias aos métodos interdisciplinares, véarios professores destacaram
que o conhecimento e implementagcdo de praticas envolvendo vérias areas é uma
demanda, uma vez que se mostra de extrema importancia atribuir significados gerais a
assuntos que fazem parte da vida dos alunos e que precisam ser discutidos sobre todos os
vieses cientificos. Pensando nisto, o professor F destaca em sua fala que quer por meio da
formacao “agregar conhecimentos de diversas areas, para que a partir disto possa integra-
los e inseri-los em trabalhos interdisciplinares envolvendo os contetidos de Historia”.

Atroca de experiéncias como meio para conhecer novas metodologias € mencionada
como uma expectativa do professor B, que escreve: “é importante a troca de experiéncias
tanto para a escola quando para os pds-graduandos na busca de novas metodologias
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inovadoras de ensino”, No mesmo sentido, a professora M define a formacao como: “uma
oportunidade de crescimento e aprendizado, uma vez que o conhecimento e contato com
novas metodologias de ensino podem influenciar em sua pratica diaria em sala de aula,
tornando suas aulas mais atrativas, ocasionando assim um estimulo maior a participacdo
dos alunos”.

Sobre atividades préticas e sua relagdo com os conteudos tedricos, a professora F
ressalta que este estreitamento entre a teoria e a pratica favorece o “desenvolvimento das
criangas de uma forma prazerosa e estimulante”. Ja a professora F traz a tona um aspecto
muito importante que é a utilizacdo de espagos como o laboratério, uma vez que para ela
estes ambientes tém potencialidades e podem contribuir tanto na préatica pedagogica diéria,
quanto na aprendizagem dos alunos.

Na ficha de apresentacdo, os participantes também foram questionados sobre
conteudos especificos com os quais gostariam de trabalhar durante a formagédo. Ao analisar
as respostas, foi possivel organizar um quadro (Quadro 1), que ilustra por disciplina ou
assunto os principais contetdos e os niveis de ensino que emergiram desta questéo.
Optou-se por juntar, neste quadro, os anos finais do ensino fundamental e o ensino médio,
pois grande parte dos professores que atuam nos anos finais também séo professores do

nivel médio.
Nivel de A Discibli c ido/C itos/ A
Ensino ssunto ou Disciplina onteudo / Conceitos/ Aspectos
5 Desenvolvimento da Falar; Expressar-se; Experiéncias Cientificas
Educacdo Crianca » EXP » EXp '
Infantil
Ciéncias Fenémenos Naturais; Plantas e Animais.
Ciéncias Ecologia; Anatomia e fisiologia humana; Tempo
Geologico; Experiéncias Cientificas.
Raciocinio Légico-Matematico; Figuras geométricas
Anos Iniciais Matematica planas e gspaciais; Frgg_c”)es; Conjuntos Numeéricos;
Laboratério de Matematica.
Higiene Alimentacao; Nutricdo; Caracteristicas Individuais.
Fisica Experiéncias Cientificas; Termodinamica.
Biologia Genética; Ecologia; Epidemias; Bioenergética.
Anos Finais e L . L
Ensino Médio Quimica Isometria; Calculo Estequiométrico.
Matematica Fungdes; Matrizes; Geometria Espacial

Quadro 1 — Panorama dos conteudos e assuntos que surgiram como demanda dos professores

participantes da formacao.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Ainda na ficha de apresentacdo, uma questéo foi voltada a identificar os espagos
externos a sala de aula utilizados pelos professores em suas praticas. A sintese das

respostas encontra-se na Figura 4.
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Qutros Sala de Biblioteca Patio Laboratério Pracinha
espacos video

Figura 4 — Espacos externos a sala de aula utilizados pelos professores participantes da
formag&o em suas praticas.

Fonte: Dados da Pesquisa

A pracinha e o patio sdo mencionados pelos professores como espagos para a
realizacdo de atividades para explorar movimentos, formas geométricas, habilidades
motoras, nogdes de orientagdo e, por vezes, apenas para recreagdo. O item laboratorios,
inclui o laboratério de ciéncias e o laboratério de informatica, ambos mencionados pelos
professores. Os professores que mencionaram outros espagos, referiam-se a passeios a
museus, sitios e mostras cientificas organizados pela escola. Também buscou-se conhecer
as percepcoes dos professores participantes sobre Ciéncias e Matematica, a partir da
evocacéo de palavras. As palavras que emergiram estéo apresentadas na forma de nuvens
de palavras, onde as palavras evocadas mais vezes aparecem em tamanho maior, sdo

apresentadas no Quadro 2.
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Quadro 2 — Percepgdes dos professores sobre as palavras Ciéncias, Matematica e sobre
Ciéncias e Matematica.

Fonte: Dados da Pesquisa.

De acordo com o quadro 2, com relacdo as Ciéncias, as palavras que mais se
destacaram foram natureza, vida, pesquisa e experiéncias, questdes que ja puderam
ser observadas nas etapas analisadas anteriormente. Para alguns professores, quando
pensamos em Ciéncias, pensamos em fendmenos que nos auxiliam a entender o universo,
a vida e o meio ambiente, isto por meio de pesquisas e processos experimentais. Em
relacdo a Matematica, as principais ideias palavras mencionadas foram nimeros, célculos,
raciocinio, logica e também dificuldade. A questdo da dificuldade por sua vez merece
destaque, visto que um dos sujeitos da pesquisa escreveu como resposta sobre o que
vem a sua mente quando escuta a palavra Matematica, “as lagrimas”, pois sabe que
para seus alunos a disciplina desperta esse sentimento, e que para muitos consiste em
uma érea dificil, incompreensivel e complexa, que exige técnicas, férmulas e raciocinio
l6gico. Quando as nuvens foram mescladas, observou-se que palavras como pesquisa e
experiéncia foram evocadas para as duas areas, 0 que mostra a valorizagédo das atividades
praticas e uma visdo do ensino que se relaciona a construgdo do conhecimento cientifico.

Com base nesses dados e na interagdo com os professores participantes
da formacdo, a pracinha da escola foi escolhida como espagco externo base para o
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desenvolvimento das atividades. No encontro com os professores que se seguiu, buscou-
se identificar formas de trabalhar de forma interdisciplinar, utilizando o espaco da pracinha,
a partir do questionamento “Que perguntas vocés teriam para fazer sobre esse espaco
(lugar)?” Muitas perguntas foram levantadas pelos professores e delas foi possivel
reconhecer objetos ou temas comuns, como por exemplo, questdes que se relacionavam
as arvores ou aos brinquedos da pracinha. No quadro 3 sdo apresentadas as perguntas,

separadas por tematica.

Tematica Perguntas dos professores

Arvores 1. Temos algumas arvores nesse lugar? O que uma tem de diferente da outra?

2. Qual a melhor maneira de trabalhar de forma interdisciplinar a geografia e a cidade de
Santa Maria?

3. Quais angulos que vejo?

4. Quais espécies de arvores sédo encontradas no local?

5. Quais sao os seres vivos que passam por esse lugar?

6. Existem liquens nas arvores?

7. Quais sao os seres vivos e nao-vivos encontrados?

8. Essas plantas séo de quais nomes? Quais sao frutiferas?

9. Quais animais encontramos nesse espago?

10. Quais seres vivos habitam neste lugar?

11. De que forma podemos explicar/trabalhar que a natureza/animais néo deve ser vista
€COmMO um perigo a crian¢as pequenas?

12. Que referente a natureza do espago, como podemos explorar?

Solo 1. Quais abordagens podem ser feitas a respeito dos solos?

2. Qual a procedéncia da areia presente na pracinha?

3. Posso passar mal se comer a areia da pracinha?

4. Por que areia absorve a agua?

5. A areia da pracinha é a mesma do mar ela é salgada?

6. Existe outro tipo de ser vivo nesse espaco?

7. Areia é protegida de animais externos?

8. Ha reposicdo ou troca de areia?

9. Quais sdo os seres vivos que passam por esse lugar?

10. Que tipo de solo ha pelo chao?

11. Com a areia 0 homem produziu o qué?

12. Quais s&o os seres vivos e ndo-vivos encontrados?

13. Que cuidados as criangas devem ter na areia para ndo contrair em doengas?
14. Que referente a natureza do espago, como podemos explorar?
15. Tamanho desse espago?

16. Areia € um tipo de solo?

17. Que outras finalidades podem ser dadas a areia da pracinha?

Brinquedos | 1. De que cores sao os brinquedos na pracinha?

(estaticos e | 2. Quais os tipos de movimentos que podem ser observados e ou analisados?

moveis) 3. Qual dos brinquedos exige maior desgaste fisico para diversao ou interagao?

4. Quais angulos que vejo?

5. Como é feita a manutencéo cuidado com os brinquedos para que eles nao estraguem
apodreca ou enferrujem?

6. Quantas diferentes formas e cores os brinquedos possuem?

7. Que cores ha nesse espago sao primarias ou secundarias?

8. Como explorar as formas geométricas além da observacéo e diferenciacdo das mesmas?
9. Na area de ciéncias como trabalhar movimentos ligados as partes do corpo?

10. Que tipo de brincadeiras podem ser estimuladas no lugar?

Quadro 3—- Perguntas levantadas pelos professores sobre a exploragédo da pracinha como
espaco de ensino, divididas por tematicas.

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Esses questionamentos foram ponto de partida para a elaboragéo de sequéncias
didaticas, visando apresentar metodologias, estratégias e recursos diversificados para
desenvolverconteudos de diferentes areas, de formainterdisciplinar. Apés o desenvolvimento
das sequéncias didaticas, buscou-se conhecer as impressdes dos professores participantes
sobre a formacgéo, a partir das seguintes perguntas: 1) Suas expectativas em relacéo
a formagdo foram atendidas? 2) Os recursos apresentados durante as sequéncias séo
possiveis de serem utilizados em sua pratica? 3) Quais as suas impressdes sobre a
formacédo, comentarios e sugestdes? Em relacdo ao primeiro questionamento mais de 87%
dos professores declararam-se muito satisfeitos, pois suas expectativas com a formacgéo
foram atendidas, ja os outros 13% consideraram suas expectativas parcialmente atendidas.
Sobre a possibilidade de utilidade dos recursos apresentados, 43% dos professores
participantes consideraram os recursos muito Uteis e 57% extremamente para a utilizacédo
em suas praticas.

Dentre as sugestdes apresentadas para possivel melhoria do momento de formacéao,
destaca-se o tempo de duragéo. Alguns participantes mencionaram que a formacgéo seria
melhor aproveitada se tivesse maior duragdo e um maior nUmero de encontros. Muitos
expressaram desejo de mais encontros formativos e outros foram elogiosos a metodologia
utilizada pelo grupo de formacdo para o desenvolvimento da formagdo e aos recursos
apresentados.

Outro aspecto importante foi que alguns participantes mencionaram a relevancia de
trabalhar em ambiente fora da sala de aula, bem como a (re) descoberta dos espagos que
a escola dispde para serem utilizados como meio de contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem. Conseguimos verificar a importancia do trabalho além da sala de aula no
seguinte comentario de um professor “As impressées (sobre a formagéo) foram as melhores
possiveis, em relagdo a inovagédo da pratica pedagogica e a redescoberta de espagos na
escola que podem contribuir significativamente para a construgdo da aprendizagem de
maneira ludica, criativa e inovadora”.

A formacao proposta pelo grupo de formagéo proporcionou atender uma demanda
pontual da escola, e o desenvolvimento de sequéncias didaticas com estratégias e recursos
adaptaveis pelos professores de acordo com as peculiaridades de cada turma, etapa de
ensino e contetdo. Possibilitou também, reflexées sobre a pratica docente, sobre o ensino
de diferentes &reas e uma construtiva colaboragéo entre universidade e escola.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Percebe-se, a partir da revisédo sobre o tema e também das impressdes deixadas
por esta experiéncia de formacgéo, que a reflexdo sobre a préatica docente no contexto da
atuacgéao e dentro da realidade em que ela ocorre, feita pelo préprio profissional, é essencial

para a formacéo e para promover mudancgas visando atingir as demandas atuais do ensino.
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A abertura dos professores envolvidos nesta formagéo, para novas praticas e formas
de encarar o ensino, bem como a consciéncia sobre os aspectos de sua atuagdo que
precisam ser repensados e aprimorados, sdo marcantes. Suas expectativas e demandas
relacionaram-se, principalmente, a vontade de conhecer novas praticas, que permitissem
o ensino de forma mais ludica e interessante para os estudantes e que atendessem
as diretrizes da BNCC, em relagcdo a contextualizagdo dos conteldos e a abordagem
interdisciplinar destes.

Além disso, as percepcdes dos professores sobre Ciéncias e Mateméatica, denotam
tanto as dificuldades identificadas pelos mesmos, nas palavras “problemas” e “desafio”,
quanto a sua compreensdo da ciéncia como algo experiencial no dia a dia, o que também
pode ser evidenciado em suas mengOes a importancia de desenvolver atividades praticas
e contextualizadas, bem como a abertura para utilizacdo de novas tecnologias no ensino.

Finalmente, foi possivel verificar durante o desenvolvimento das atividades, o
comprometimento e envolvimento do grupo e, a partir das respostas ao questionario de
avaliacdo da atividade, que os recursos apresentados nas sequéncias didaticas foram
considerados uteis e possiveis de serem aplicados nas aulas. Ainda, vale ressaltar que a
aproximacédo da escola e da universidade, nesta formacgéo, foi uma experiéncia produtiva
para todos os envolvidos e marca uma necessidade de construcdo conjunta e reflexiva da
formacéo docente.
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RESUMO: O artigo trata de um estudo
comparativo do uso de metodologias ativas
na disciplina de Empreendedorismo entre
cursos e semestres distintos para a construgéo
do saber pelos discentes. Como método de
pesquisa, foi realizado um estudo de caso e
aplicada a metodologia ativa Problem Based
Learning (Aprendizagem Baseada em Projeto)
para a construcdo de modelos de negdcios
organizacionais nos cursos de Andlise de
Desenvolvimento de Sistemas (1°. Semestre)
da Fatec Ferraz de Vasconcelos e Gestéo
Comercial (6°. Semestre) da Fatec Santana de
Parnaiba. O intuito desta pesquisa fora analisar
se, esta metodologia ativa se mostraria equanime
quando aplicada em cursos tado dispares
quando analisados seus resultados finais.
Conclui-se nesta pesquisa que, os resultados
foram satisfatérios e, constata-se que o uso de
metodologias ativas aplicada mesmo em cursos
distintos e dispares facilita e aprimora o processo
de ensino/aprendizagem por parte dos discentes.
PALAVRAS-CHAVE: Metodologias  Ativas,
Problem Based Learning (Aprendizagem
Baseada em Projeto), Empreendedorismo,
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ACTIVE METHODOLOGIES: A CASE
STUDY OF ITS APPLICABILITY IN
DIFFERENTIATED COURSES AS A

PROPOSAL FOR THE VALIDATION OF
TEACHING / LEARNING

ABSTRACT: The article deals with a comparative
study of the use of active methodologies in the
discipline of Entrepreneurship between different
courses and semesters for the construction
of knowledge by students. As a research
method, a case study was carried out and the
active Problem Based Learning methodology
(Project Based Learning) was applied to build
organizational business models in the Systems
Development Analysis (1st Semester) courses
of Fatec Ferraz de Vasconcelos and Commercial
Management (6th Semester) of Fatec Santana
de Parnaiba. The aim of this research was to
analyze whether, this active methodology would
prove to be equitable when applied in such
disparate courses when analyzing its final results.
It is concluded in this research that, the results
were satisfactory and, it is verified that the use
of active methodologies applied even in different
and disparate courses facilitates and improves
the teaching / learning process by the students.
KEYWORDS: Active Methodologies, Problem
Based Learning (Project Based Learning),
Entrepreneurship, Entrepreneurship and
Business, Business Model.
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11 INTRODUGAO

Um dos grandes desafios das Faculdades de Tecnologia do Estado de Sao Paulo
(FATEC) do Centro Estadual de Educacdo Tecnologica Paula Souza (CPS) e demais
instituicbes de ensino superior (IES) do pais € formar profissionais aptos as exigéncias
de um mercado de trabalho cada vez mais globalizado. O CPS (2019) esta presente
em aproximadamente 300 municipios e administra 221 Escolas Técnicas (Etecs) e 68
Faculdades de Tecnologia (Fatecs) estaduais, ultrapassando o nimero de 290 mil alunos
em cursos técnicos de nivel médio e superior tecnoldgicos. As Fatecs superam a marca de
82 mil alunos matriculados em 73 cursos de graduagéo tecnolégica, além da graduacéo,
séo oferecidos cursos de p6s-graduacéo, atualizacao tecnolégica e extensao.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019) apontavam
para 13 milhdes de desempregados no 1°. trimestre de 2019. Este desemprego pode ser
explicado pela crise que o pais vem enfrentando e a queda nas vendas das empresas
no pais. Para enfrentar esta crise, as empresas buscam inovar a todo instante para se
manterem competitivas no mercado e néo ver seus lucros cairem ano ap6s ano. Para isso,
buscam profissionais inovadores e competentes, assim, demonstrando o importante papel
das IES na formagéo de discentes aptos as exigéncias destas empresas.

A inovagéo passa pela figura do empreendedor e o ensino do empreendedorismo
nas IES é um aspecto que aumenta a probabilidade do seu surgimento e desenvolvimento,
além de contribuir para a criacdo de empresas, geracdo de emprego e renda em uma
regido. Empreendedorismo € o processo de criar algo com valor e dedicando o tempo e
esforgos necessarios, assumindo os riscos financeiros, psiquicos e sociais correspondentes
e recebendo as consequentes recompensas da satisfacdo e independéncia econémica e
pessoal (HISRICH; PETERS, 2004). O ato de empreender esta relacionado a identificacao,
analise e implementacéo de oportunidades de negocio, tendo como foco a inovagéo e a
criacéo de valor.

Feito estes apontamentos, € fundamental que as Fatecs utilizem diferentes formas
de ensino/aprendizagem para a formagédo de seus discentes e as metodologias ativas
apoiam este processo. Metodologias ativas englobam formas de desenvolver o processo
de aprendizagem que os docentes utilizam na busca de conduzir a formacao critica
de futuros profissionais nas mais diversas areas (BORGES, T. S.; ALENCAR, 2014). A
utilizacdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando
sua curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindas das
atividades essenciais da pratica social e em contextos do discente.

Como problema de pesquisa aborda-se aqui a possibilidade de aplicar os mesmos
métodos ativos em cursos e semestres diferentes em uma IES. Foram utilizados como
foco os cursos de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS) da
Fatec Ferraz de Vasconcelos, 1°. semestre e Tecnologia em Gestao Comercial da Fatec
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Santana de Parnaiba, 6°. Semestre envolvendo a disciplina de Empreendedorismo e

Empreendedorismo e Negécios sucessivamente.

21 OBJETIVO DA AULA E COMPETENCIA DESENVOLVIDA

O Objetivo aqui envolveu a criagéo, por parte dos discentes, de um produto/servigco e
o seu modelo de negdécios. A ideia central desta atividade de empreendedorismo é capacitar
os discentes para a elaboracdo de modelos de negdcios inovadores para utilizar em suas
organizagdes ou criar seu proprio negécio. Como competéncia principal pretende-se que
o discente tenha a habilidade de aplicar os conhecimentos adquiridos para aplicagdo em
sua vida profissional, pessoal e académica capacitando-o para gerar inovagdes e conduzir
uma equipe para a elaboragédo de modelos de neg6cios competitivos. Modelo de negécios
descreve a logica de criagdo, entrega e captura de valor por parte de uma organizagéo
para que ela alcance vantagens competitivas sustentaveis no mercado em que atua
(OSTERWALDER; PIGNEUR, 2011). Depois do processo foram verificados os resultados
da aplicacéo da metodologia ativa nas duas Fatec’s alvos do estudo.

31 METODOLOGIA ATIVA UTILIZADA E SUA JUSTIFICATIVA

A Piramide da Aprendizagem de Silva e Andrade (2019) , apresentada na Figura 1,
mostra a média de aprendizagem de um determinado contetdo, em funcéo da metodologia
aplicada pelo professor no processo de ensino/aprendizagem.

7 ™
% de informagao que
os estudantes retém:
Escutando b 5% N
——
Lendo el 0%
Recepoio da
Informagao.
Praticar fazendo p— 759, e PICACA0 do
que foi
N aprendido.
Passar adiante o que aprendeu 90% /
(ensinando ou compartithando informagao com outros. )
e ————————————
e ————————————————
. J

Figura 1 - Piramide da Aprendizagem
Fonte: Silva; Andrade (2019)
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Conforme Silva e Andrade (2019), quanto mais dindmica for a aula, com o uso de
metodologias ativas, como por exemplo, resolucdo de problemas, criagédo de projetos,
discussbes em grupos, praticas ou mesmo fazendo com que os alunos ensinem aos
colegas aquilo que aprenderam, maior sera a probabilidade do aluno absorver ou reter a
informacéo, do que com métodos passivos, como em uma aula expositiva, por exemplo,
onde o aluno esté apenas escutando ou lendo ou mesmo vendo uma demonstragao.

Apresentam-se aqui alguns exemplos de metodologias ativas que podem ser
utilizadas pelos docentes em suas aulas (DIAS, 2016): A aprendizagem baseada na reflexao
sobre a experiéncia (Kolb); PBL — Problem Based Learning (Aprendizagem Baseada
em Problemas); TBL — Team Based Learning (Aprendizagem baseada em Times); Peer
Instruction ( Instrug@o aos pares); PBL —Project Based Learning (Aprendizagem Baseada
em Projetos); Seminarios; Trabalhos de investigacdo e pesquisa; Estudo de casos; e;
Brainstorming (Tempestade de ideias).

Dentre as metodologias apresentadas o pesquisador adotou por utilizar
simultaneamente para a disciplina de Empreendedorismo (Fatec Ferraz de Vasconcelos)
e Empreendedorismo e Negocios (Fatec Santana de Parnaiba) o PBL, pois, tem por
objetivo conduzir os discentes a adquirir conhecimento por meio da solugéo colaborativa de
desafios. Sendo assim, o aluno precisa esforcar-se para explorar solugbes possiveis dentro
de um contexto especifico, seja utilizando a tecnologia ou os recursos disponiveis, o que
incentiva a capacidade de desenvolver um perfil investigativo e critico perante determinadas
situacdes (DIAS, 2016). Foi aplicado este método no periodo de abril a junho de 2019,
finalizando com um projeto para apresentacédo na Il Feira de Tecnologia e Neg6cios da
Fatec de Ferraz de Vasconcelos e Il Feira Integrada de Neg6cios e Semana do Gestor
Comercial da Fatec Santana de Parnaiba.

Nas fatecs apontadas foram utilizados os mesmos métodos de aplicacdo para as
disciplinas:

a. Recursos Digitais: Para a consecu¢ao dos objetivos propostos utilizou-se de
Laboratérios de Informatica com utilizagcdo dos softwares: PowerPoint — Para
apresentacdo em sala de aula do Modelo de Negbcios desenvolvido; Excel —
Para a verificagdo da viabilizagéo financeira do projeto; e; Plataforma Sebrae
Canvas — Para a construgé@o do Painel Canvas do Modelo de Negocios.

b. Disposicao dos alunos em sala de aula: Houve alteragdo do layout da sala
de aula, bem como nos laboratérios de informatica. Na sala de aula: Os alunos
foram organizados em células com 6 alunos em sua formagédo méaxima e as
cadeiras organizadas em formato retangular.

c. No laboratério de informatica: Os alunos foram organizados nos mesmos
grupos e com a utilizagdo de trés computadores sequenciais, sendo 2 alunos
por microcomputador para a construgdo do Modelo de Neg6cios que cada gru-
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po idealizou. A proposta de dois alunos por microcomputador teve o intuito de
discussao entre todos os participantes para a elaboracdo do produto/servico, a
construcdo do Painel Canvas e a apresentacdo do projeto para a feira de sua
unidade.

41 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O formato de avaliagdo de desempenho dos discentes nas duas Fatecs utilizadas
para o estudo ocorreram da seguinte forma:

I. Avaliacao Individual — as atividades do projeto exigiram a presenga em sala de
aula dos discentes e, dessa forma, foram analisados o desempenho e o conhecimento
sobre o projeto em desenvolvimento, sobre os nove componentes do modelo de neg6cio
utilizado como parametro e, baseados na literatura de Osterwalder e Pigneur (2011) e,
a analise ambiental realizada pelo grupo para identificar as oportunidades e ameagas de
mercado do produto/servico desenvolvido.

Il. Avaliacdo em Grupo - Desenvolvimento de um protétipo do produto/servigo
criado pelo grupo apresentando suas particularidades, seu Modelo de Negécios e sua
Criacao de Valor.

lll. Apresentacdo em Grupo - Exposicdo do projeto por meio de Banners e
apresentacdo em PowerPoint do produto/servico criado e do seu Modelo de Negécios,
respectivamente, no formato da feira de negocios de sua Fatec.

Apo6s todas as etapas concluidas os conceitos foram atribuidos da seguinte forma:

a. Desempenho Individual — nos meses de abril até junho de 2019 os discentes
foram avaliados individualmente durante a preparagéo do Prot6tipo do produto/
servico, do Modelo de Negdcios e de sua Anéalise Ambiental — Valor 2,0 pontos.

b. Desempenho em Equipe — nos meses de abril até junho de 2019 os discentes
foram avaliados em grupo durante a preparagao do Protétipo do produto/servi-
¢o, do Modelo de Negocios e de sua Analise Ambiental — Valor 2,0 pontos.

c. Desempenho da equipe na Feira de Negdcios — para o desempenho da equi-
pe na feira de negocios de sua unidade atribui-se nota para a apresentacéao
dos projetos para a comunidade académica e professores da instituicdo, pelo
desenvolvimento do stand, pelo profissionalismo apresentado pelos discentes
no processo da feira de neg6cios e pela clareza das informagdes repassadas
aos visitantes — Valor 6,0 pontos.

4.1 Resultados da Pesquisa

Pode-se notar no estudo que a utilizacdo do PBL como Metodologia Ativa nas
duas Fatecs estudadas e, mesmo sendo realizados em cursos e semestres dispares,
apresentaram resultados satisfatérios. Houve integracéo entre os discentes de cada equipe
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e interagdo entre os grupos, tanto em sala de aula como, também, na feira de negbcios
dessas duas Fatecs. No processo de aprendizagem, os alunos tinham desafios semanais
propostos pelo docente para cada um dos nove componentes do modelo de negécios. Os
alunos realizaram pesquisas para entender a proposta de cada um dos componentes e
apontavam ideias para o seu desenvolvimento, construindo assim, a esséncia do conceito
de Modelo de Negbcios em que a interagéo, a inovacao, e a disseminacdo das ideias
por meio de um braimstorm e, até mesmo, pelo benchmarking dos projetos que eram
apresentados em sala de aula e os que eram utilizados como exemplos pelo professor em
sala de aula contribuiram para o processo de ensino/aprendizagem.

Notou-se que, entre os cursos escolhidos em que o projeto fora aplicado, os discentes
da Fatec de Santana de Parnaiba do 6°. Semestre de Gestdo Comercial apresentaram
resultados significativamente melhores do ponto de vista de apresentagdo na Feira de
Negbcios de sua unidade, uma vez que, por estarem em um curso que 0s prepara para a
gestao de vendas, j& possuiam conhecimentos que propiciaram uma desenvoltura maior
e técnicas apuradas de exposicdo, propaganda ,marketing e negociagcdo. Ja para os
discentes do 1°. Semestre de ADS, pode-se citar que, mesmo sem experiéncias anteriores
de apresentacao, buscaram por meio da tecnologia da informagéo, técnicas estas inerentes
aos discentes desta area, realizarem simulagdes inovadoras e muito interessantes de seu
projeto e terem um desempenho muito satisfatério na feira de negocios da Fatec Ferraz de
Vasconcelos. Utilizaram-se de vérios recursos e ferramentas tecnologicas e, mesmo sem
conhecimento aprofundado, técnicas de gestdo comercial e marketing em sua apresentagcéao
e comunicag¢ao com o publico presente.

Estes resultados ficaram claros ao observar fotos da figura 2, Il Feira de Tecnologia
e Negocios da Fatec Ferraz de Vasconcelos e da figura 3, Il Feira Integrada de Negocios e

Semana do Gestor Comercial da Fatec Santana de Parnaiba abaixo:

pEEE==a

Figura 2 - Il Feira de Tecnologia e Neg6cios da Fatec Ferraz de Vasconcelos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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Figura 3 - Il Feira Integrada de Negécios e Semana do Gestor Comercial da Fatec Santana de
Parnaiba

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

Pode-se afirmar que, a metodologia ativa aplicada surtiu efeitos significativos nos
dois cursos e semestres aplicados, e que continuara a ser desenvolvida nos proximos
semestres nas disciplinas ministradas por este docente/pesquisador, bem como, com
possiveis novas aplicagcdes de outras metodologias ativas de ensino/aprendizagem para
avaliar seus impactos.

4.2 Principais dificuldades encontradas para aplicacio do método de
ensino/aprendizagem

A principal dificuldade envolveu o tempo de dedicacdo e empenho do docente
em lidar com projetos tdo dispares em que, a atencéo e dedicagédo aos discentes para a
elaboracgéo dos projetos, precisou atuar como um gestor e consultor de negécios em cada
um dos projetos com ideias e solugdes das mais diversas possiveis, porém, apesar de
desgastante, prazerosa e de um profundo aprendizado. Uma outra dificuldade envolveu
o fato de que, a disciplina de Empreendedorismo no curso de ADS da Fatec Ferraz de
Vasconcelos, possui duragéo de apenas 2 horas aulas semanais, contra 4 horas semanais
para a disciplina de Empreendedorismo e Negécios do curso de Gestdo Comercial da
Fatec Santana de Parnaiba, o que exigiu do docente o poder de sintetizar os contetdos
da disciplina nas aulas e, por parte dos discentes, complemento de atividades em grupo e
individuais para serem realizadas fora de seu horario de aula.
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51 CONCLUSAO

Apo6s o estudo de caso concluido, pode-se dizer que o uso de metodologias ativas
representa uma oportunidade para o desenvolvimento teérico e pratico do processo de
ensino/aprendizagem por parte dos discentes. E um desafio constante para o docente,
pois, o impele a agir com novos formatos de aulas, praticando a inovagéo em suas salas de
aula, o obriga a sair da zona de conforto e o conduz a exercitar a teoria e pratica profissional
advinda de longos anos como profissional e, como académico. Por parte dos discentes, os
tornam participes do processo ensino/aprendizagem, o docente lhes apresenta desafios
para que possam se desenvolver, e, assim, propiciar uma formag¢do académica proxima
das exigéncias do mercado de trabalho.

Como objetivo central a que esta pesquisa se propds, ou seja, analisar a aplicabilidade
de metodologias ativas em cursos diferenciados, pode-se dizer que foi atingido e que, é
perfeitamente viavel sua aplicagdo em cursos €, até mesmo, em semestres distintos.

Conclui-se que, por parte do pesquisador, a utilizacdo de Metodologias Ativas nas
aulas mostrou-se deveras construtiva e desafiadora, tanto para os discentes quanto para o
docente e apresentaram resultados acima do esperado. Principalmente, quando analisados
pelo prisma de sua utilizagdo de forma equanime entre discentes ingressantes na Fatec, do
curso de ADS da Fatec Ferraz de Vasconcelos e, em fase de concluséo do curso de Gestéao
Comercial da Fatec Santana de Parnaiba.

Os alunos ingressantes do curso de ADS, quando questionados ao final do semestre
quanto ao projeto realizado, se disseram satisfeitos com todo o processo e que, foi desafiador
e de grande aprendizado, mesmo que muito trabalhoso. J& os alunos concluintes do
curso de Gestdo Comercial, ao serem questionados sobre o projeto, se disseram também
satisfeitos com o processo e se sentiram como se ja estivessem no mercado de trabalho,
demonstrando seu conhecimento e aprendizado adquiridos ao longo do curso.

Por parte do docente, ver os projetos dos discentes finalizados e a repercussao
académica nas instituicdbes em que foram aplicados € de grande satisfagdo; pode-se ver
que a teoria e a pratica caminham juntas no seu processo de aprendizado académico e
apresenta aos participes do processo desenvolvimento pessoal, académico e profissional e
demonstra um pouco dos desafios que o mercado de trabalho Ihes apresentara em breve.
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RESUMO: A monitoria € uma modalidade de
aprendizagem adotada pelas Instituicbes de
Ensino Superior que incentiva a inclusdo dos
estudantes de graduacdo no meio académico.
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BIODIESEL

Esta pratica € uma oportunidade para o estudante
desenvolver habilidades inerentes a docéncia,
tanto quanto aprofundar os conhecimentos
especificos na disciplina de biodiesel. Ampliando
0os saberes relacionados aos combustiveis
renovaveis, producéo e purificagdo do biodiesel,
permitindo o desenvolvimento de sua capacidade
de analise critica, objetivando o processo de
aprendizagem dos alunos monitorados por
meio da integracdo entre a teoria dada em
sala de aula e a pratica laboratorial. O aluno
monitor vivencia em seu trabalho docente
as dificuldades ocorridas em sala de aula e
apresenta medidas para atenua-las. Sendo
necessario utilizar estratégias facilitadoras
de ensino e aprendizagem, para melhorar a
assimilacdo dos contetdos ministrados pelo
professor. Tais medidas, sao utilizadas como uma
forma de ajuda na confecgéo dos relatérios das
experiéncias no laboratério e plantdo académico
para tirar as duvidas do alunado. A importancia
da monitoria nas disciplinas se da pelo ganho
intelectual do monitor, por meio da troca de
experiéncia com o professor orientador, além do
compartilhamento de contetudos e informacgbes
com os alunos monitorados durante o programa.
Os ensinamentos e experiéncias adquiridos
trazem novas perspectivas académicas ao
monitor, despertando vocacgdes e desenvolvendo
a competéncia pedagogica na produgdo e
obtencdo de conhecimento, bem como sua
aplicacao na pratica. A monitoria € uma atividade
pedagbgica que exige responsabilidade e
compromisso, sendo uma o6tima oportunidade
para os envolvidos em ampliar o conhecimento
ao se envolver em um ambiente extracurricular.
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Portanto, a monitoria proporciona crescimento pessoal e profissional, favorecendo uma real
viséo das atividades de docéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Monitoria; Ensino; Aprendizagem.

THE IMPORTANCE OF MONITORING IN THE ACADEMIC EDUCATION OF THE
MONITOR IN THE BIODIESEL DISCIPLINE

ABSTRACT: Monitoring is a learning modality adopted by Higher Education Institutions
that encourages the inclusion of undergraduate students in the academic environment. This
practice is an opportunity for the student to develop skills inherent in teaching, as well as
deepen specific knowledge in the discipline of biodiesel. Expanding the knowledge related
to renewable fuels, production and purification of biodesel, allowing the development of their
capacity for critical analysis, aiming at the learning process of the monitored students through
the integration between the theory given in the classroom and laboratory practice. The student
monitor experiences in his teaching work difficulties that occurred in the classroom and
presents measures to mitigate them. It is necessary to use strategy that facilitate teaching and
learning, to improve the assimilation of the contents taught by the teacher. Such actions are
used as a way of helping in the preparation of the reports of the experiments in the preparation
of the reports of the experiments in the laboratory and academic duty to answer the student’s
doubts. The importance of monitoring in the disciplines is due to the intellectual gain of the
monitor, through the exchange of experience with the supervising teacher, in addition to sharing
content and information with the students monitored during the program. The teachings and
experiences acquired bring new academic perspectives to the monitor, encourage vocations,
developing the pedagogical competence in the production, and obtaining of knowledge, as well
as its application in practice. Monitoring is a pedagogical activity that requires responsibility
and commitment, being a great opportunity for those involved in expanding knowledge by
getting involved in an extracurricular environment. Therefore, monitoring provides personal
and professional growth, favoring a real view of teaching activities.

KEYWORDS: Monitoring; Teaching; Learning.

11 INTRODUGAO

O ensino superior € um ambiente onde o aprendizado de conhecimento é continuo,
ou seja, os discentes e docentes inseridos nas universidades em todo 0 mundo estdo em
constante aprendizagem e evolucdo das areas de conhecimento que os rodeiam. Logo, as
formas de ensino e de experiéncias académicas podem ser vérias e tendem a despertar
a curiosidade do aluno, o qual esta envolvido em tal forma de aprendizado e experiéncia
enriquecedora (FRISON. MORAES, 2010).

A monitoria € uma modalidade de ensino e aprendizagem adotada pelas Instituicoes
de Ensino Superior que possui como enfoque principal ajudar a formagéo do aluno em
atividades interligadas a matéria, as quais no ambito académico, podem ser atividades de
extensédo, pesquisa e ensino (SILVA et al., 2016).

Esta pratica é uma oportunidade para o estudante de desenvolver habilidades
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inerentes a docéncia e aprofundar seus conhecimentos na disciplina. As formas de monitoria
podem ser varias, as quais podem ter foco na realizagé@o de atividades, de plantdes para a
resolucéo de questdes por forma presencial ou online. Porém o conceito de monitoria pode
ser equivocado, dependendo da forma que ele é interpretado, ja que segundo Ramos e
Martins (2010), a monitoria ou ato de aplicar uma monitoragéo disciplinar esta no principio
exclusivo quanto a necessidade da formacdo académica do aluno, e desta maneira,
possibilitar que o discente esteja inserido nas atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

De acordo com a Resolugdo N° 39/96 — CEPE/UFAL Art. 3 sdo atribuicbes do
monitor: auxiliar o professor em atividades didatico-cientificas, incluindo o preparo de aulas
e trabalhos, verificando o processo de aprendizagem dos alunos, ajuda-lo em tarefas de
extensdo e de pesquisa e na realizacéo de trabalhos praticos e experimentais compativeis
com seu grau de conhecimento e experiéncia na disciplina, auxilio dos estudantes que
estejam apresentando baixo rendimento na aprendizagem da disciplina, reunir-se sempre
que necessario com o professor orientador para analisar, discutir e avaliar a pratica por
eles desenvolvida, desenvolver o Plano de Trabalho elaborado pelo professor orientador,
cumprir a carga horaria semanal de doze horas e elaborar relatério final de monitoria.

O programa de monitoria tem como objetivos incentivar o aluno-monitor a adquirir o
interesse e habilidades para a docéncia, desenvolvendo sua capacidade de analise critica,
além do aprofundamento dos conhecimentos tedricos e praticos dentro da disciplina (UFAL,
1996). Ainda de acordo com o programa de monitoria, para o discente se tornar monitor,
€ preciso que ele esteja devidamente matriculado na Universidade e com aprovacao na
disciplina pleiteada.

Para Matoso (2013), o exercicio da monitoria proporciona ao aluno monitor, em seu
trabalho docente, como é a atuacéo do professor, uma vez que a monitoria possibilita o
desenvolvimento de atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa, favorecendo uma troca
de experiéncia entre o discente e o docente responsavel pela disciplina.

Nesse sentido, surgiu o interesse em ser monitora da disciplina de Biodiesel, a qual
¢é ofertada no nono periodo do curso de Graduagédo em Engenharia de Energia do Campus
de Engenharias e Ciéncias Agrarias (CECA), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
com carga horaria de 54 horas, onde é subdividida em aulas praticas e tedricas.

Areferida disciplina engloba tematicas sobre o0s conceitos e aplicagées do biodiesel,
a importancia econdmica deste combustivel no Brasil, processos de transesterificacéo,
matérias-primas, rendimentos, plantas de processamento do biocombustivel, subprodutos
e residuos, além de técnicas e praticas analiticas na producao de biodiesel.

Diante do exposto, o objetivo do presente trabalho é relatar as experiéncias
adquiridas no desenvolvimento das atividades de monitoria académica voluntaria na
disciplina de biodiesel para o curso de Engenharia de Energia da Universidade Federal de
Alagoas.
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21 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia vivenciada, sobre as
atividades de monitoria académica na disciplina de Biodiesel, ofertada pelo Curso de
Graduacdo em Engenharia de Energia da Universidade Federal de Alagoas, no periodo
compreendido entre os meses de junho a setembro de 2019, correspondendo ao semestre
letivo 2019.1.

Todas as atividades desenvolvidas foram distribuidas em 12 horas semanais, e
estas consistiram no acompanhamento e participacao das atividades teoricas e praticas de
docéncia, realizacdo de plantdo de duvidas, com o intuito de orientar e prestar assisténcia
aos estudantes, além de reuniées com a professora orientadora.

A discente acompanhou a orientadora nas aulas praticas realizadas em laboratério,
auxiliando os alunos no momento em que as duvidas surgiam. Foi proposto aos alunos
aulas praticas que contemplaram as diferentes etapas de producéo de biodiesel, tais como:
a extracdo de Oleos, reacao de transesterificacao, purificacéo e calculos de rendimento do

biocombustivel.

31 RESULTADOS

A monitoria, mostrou-se como um importante mecanismo de aprendizagem, em
virtude do fato que, ao final do semestre foram constatados boas notas nas avaliacbes e
relatorios bem elaborados, resultando em baixo indice de reprovacgéo.

A assisténcia oferecida aos discentes que enfrentam problemas no
acompanhamento do conteudo ministrado em sala de aula, atua como um instrumento de
troca, no qual o monitor ndo somente auxilia no esclarecimento de dlvidas relacionadas
a disciplina, mas também adquire mais conhecimento ao estudar com profundidade a
tematica a fim de prestar assisténcia aos alunos.

Constatou-se que nas aulas praticas, 0os experimentos propostos da disciplina,
possibilita a interagdo dos alunos com os principais conceitos e processos relacionados a
producao do biodiesel, a pesquisa diante de novas matérias-primas e a busca por técnicas
produtivas otimizadas, e a correlagdo do conhecimento das teorias estudadas ao longo da
disciplina com o exercicio da profissdo do engenheiro de energia no ambito de producéao
de biocombustiveis.

Contudo, verificou-se que alguns discentes ndo possuem o habito de esclarecerem
suas duvidas sobre a parte tedrica da disciplina com antecedéncia, sendo fundamental uma
proximidade maior entre os alunos e o monitor, para ser possivel obter resultados ainda
melhores dos que ja foram alcancados.

Em debate direto com os alunos, constatou-se a satisfagdo dos mesmos com relacao

ao modo em que os experimentos laboratoriais foram ministrados, por consequéncia da
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participacdo do monitor, contribuindo nas aulas praticas e dindmicas realizadas. Acrescenta-
se também, o aprimoramento dos indices de aprendizagem dos alunos com dificuldades,
que foram assistidos pelo monitor durante o periodo letivo, isto se faz verdadeiro pois, os
discentes que compareciam assiduamente as monitorias foram os que obtiveram maiores
indices de aproveitamento na disciplina de biodiesel, apresentando médias acima de 85%.
No entanto, aos que frequentavam o reforco com menor periodicidade alcangaram notas
menores, com médias abaixo de 70%.

Durante o periodo de assessoramento ao professor, no decorrer da disciplina,
durante as aulas teéricas e praticas, a experiéncia com a monitoria, mostrou-se de suma
importancia na aquisicéo de habilidades técnicas relacionadas a disciplina de biodiesel, que
vao desde os métodos de extracéo de lipideos, técnicas produtivas, purificagcao de biodiesel,
ao tratamento de efluentes, oriundos da producao do biocombustivel em questéo, agugando
o interesse do monitor pela docéncia. Borsatto et al. (2006) relata que o entendimento
aprofundado da temética da disciplina, bem como o aprendizado da lideran¢a de grupos,
oratéria e reunides com a professora orientadora a respeito da disciplina e métodos de
ensino-aprendizagem, destacam-se por serem relevantes ao monitor que almeja ingressar
no ramo académico.

O exercicio da monitoria na disciplina de biodiesel contribuiu para aprimorar os
conhecimentos teéricos e praticos do monitor acerca do tema, em consequéncia das
experiéncias vivenciadas junto a professora orientadora e discentes, além de desenvolver
0 senso de comprometimento, responsabilidade e envolvimento com o estudo.

Os ensinamentos e experiéncias adquiridos trazem novas perspectivas académicas
ao monitor, despertando vocacdes e desenvolvendo competéncia pedagoégica na produgéo
e obtencéo de conhecimento, bem como sua aplicacao na pratica.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da necessidade de esclarecimento das duvidas de alunos com dificuldades
no acompanhamento do contetdo programatico da disciplina, a monitoria se mostra como
um instrumento fundamental neste processo de aprendizagem, visto que através da
mesma, os alunos puderam alcancar bons resultados.

A monitoria se mostrou como uma atividade pedagodgica diferenciada para aprimorar
formacgao académica do monitor, através dainiciagdo a docéncia, que exige responsabilidade
e compromisso, se apresentando como uma 6tima oportunidade para os envolvidos em
ampliar o conhecimento ao se envolver em um ambiente extracurricular. O aluno monitor
vivenciou em seu trabalho docente, as dificuldades ocorridas em sala de aula e apresentou
medidas para atenua-las, utilizando estratégias facilitadoras de ensino e aprendizagem
visando a melhoraria na assimilagcédo dos conteudos ministrados pelo professor.

Portanto a monitoria proporciona crescimento pessoal e profissional, através do
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ganho intelectual do monitor, através da troca de experiéncia com o professor orientador,
além do compartilhamento de contetdos e informagbes com os alunos monitorados do
programa, favorecendo uma real visdo das atividades de docéncia.
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