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APRESENTACAO

Em LINGUISTICA, LETRAS E ARTES E AS NOVAS PERSPECTIVAS
DOS SABERES CIENTIFICOS — VOL. lll, coletanea de vinte capitulos que une
pesquisadores de diversas instituicoes, se faz presente discussdes de tematicas que
circundam a grande area das Letras e dos dialogos possiveis de serem realizados
com as demais areas do saber.

Temos, nesse terceiro volume, dois grandes grupos de reflexdes que explicitam
essas interacbes. Neles estdo debates que circundam estudos linguisticos; leitura e
formacéo docente; e artes e suas nuances.

Estudos linguisticos, com quatro contribuicbes, traz andlises uso de
intensificadores, conectores discursivo-argumentativos, alteamento vocalico e
andlise critica do discurso.

Em leitura e formacgéo docente, com nove capitulos, séo verificados estudos
que versam sobre abordagens de leitura, mediagéo literaria, emancipacgao do leitor,
formacdo de leitores digitais, linguagem e interacdo, necessidades educacionais
especiais, ensino de lingua estrangeira, relagoes étnico-raciais, além de formacao
médica.

Nas artes e suas nuances, com seis leituras, sdo encontradas questbes
sobre o MUC-SP, o contemporéneo, Rodrigo Cunha, Amaz0nia, agroexperimentais,
grafite, pichacéo e vinhetas.

Assim sendo, convidamos todos os leitores para exercitar didlogos com os
estudos aqui contemplados.

Tenham proveitosas leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
Thamires Nayara Sousa de Vasconcelos



SUMARIO

CAPITULO T.eceececeercssssscssssss s sssss s s ssssssssssssssssssssssssssessssssssassssssasssssssasans 1
O USO DOS INTENSIFICADORES NO PORTUGUES BRASILEIRO

Vinicius Guarilha Alves

DOI 10.22533/at.ed.6452007121

CAPITULO 2...eeecresecssssssssssssssssssssessssssssassssssesssssssssssssssasssassssassssasssasssasans 18
CONECTORES DISCURSIVO-ARGUMENTATIVOS: AS TEIAS DO SENTIDO
Antonio Vianez da Costa
DOI 10.22533/at.ed.6452007122

CAPITULO B...eeceeeeeeeseseeeesesessssssssssssssasasessssssssesssssasasasasasasessssssesssasesassasas 35

O ALTEAMENTO VOCALICO E A RELACAO DE ESTIGMA E DE IDENTIDADE NO
FALAR DOS URBANITAS BAIONENSES

Divalda Mendes Rodrigues Pontes

Benedita Maria do Socorro Campos-de-Sousa

DOI 10.22533/at.ed.6452007123

(07 =1 1 1 1] o X0 ST 53

VOZES FEMININAS, VOZES DE RESISTENCIA: REFLEXOES A PARTIR DA
ANALISE CRITICA DE DISCURSO

Claudia Maris Tullio

Marieli Rosa

DOI 10.22533/at.ed.6452007124

CAPITULO 5..ceeeecreeecscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssasssassssassssssesasans 63
AS DIVERSAS CONCEPQ()ES E ABORDAGENS DE LEITURA

Karin Elizabeth Rees de Azevedo

DOI 10.22533/at.ed.6452007125

(07N 21 1 U] 10 X J T 68

O PROFESSOR DE LITERATURA COMO MEDIADOR DA LEITURA LITERARIA
Ramon Borges Portilho
Maria Eugénia Curado

DOI 10.22533/at.ed.6452007126

(071 =11 1 1] 1o Y 20N 81

A MORTE DO AUTOR E A EMANCIPACAO DO IMAGINARIO NO LEITOR
Mirella Carvalho do Carmo
Andréa Portolomeos

DOI 10.22533/at.ed.6452007127

CAPITULO 8.....eoeeeeeeeeeeeeerressseeesesessssasasssssssssessnsasasasssssssssensnsasasssssssssensnsasasaes 89

A PRATICA DOCENTE E A FORMAQAO DE LEITORES DIGITAIS: ORIENTAQC)ES
DIDATICAS EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
Alba Helena Fernandes Caldas



DOI 10.22533/at.ed.6452007128

(7Y o U0 X TP 104
COLABORACION GLOBAL: IDIOMAS Y TIC PARA CRUZAR FRONTERAS
Silvana Andrea Carnicero Sanguinetti
DOI 10.22533/at.ed.6452007129

(07 =11 U] Mo J5 [ YO 122

LINGUAGEM E INTERACAO, TEORIA SOCIOCULTURAL E FORMACAO
DOCENTE
Cleber Cezar da Silva

DOI 10.22533/at.ed.64520071210

(071 =11 1] I oI5 & (TN 137

RELATO DE EXPERIENCIA: LINGUAGEM E INCLUSAO NA EDUCAGAO DE
CRIANCAS E JOVENS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
Geize de Jesus Silva de Sousa
Jéssica Sousa de Oliveira Mendes
Marcos Anténio Fernandes dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.64520071211

CAPITULO 12.eeeeeeeeeeesseseeeeeeesessssssassssssssssessssasasssssssssnsnsasasssssssssenensasans 151

O USO DA FERRAMENTA SKELL COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
Emanoel Henrique Alves
Giseli Aparecida Cecilio
Adriane Orenha-Ottaiano

DOI 10.22533/at.ed.64520071212

CAPITULO 13..eeeeeeeeereeeseeeeessesessssssesssasesessssssesasasssssasssasasasessssssssesssassssasasas 167

AGCOES PROPOSITIVAS DO PROGRAMA DE EXTENSAO RELAGOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAQ BASICA

Demétrio Alves Paz

Jeize de Fatima Batista

Camila Knebel Fenner

Graziela Maiara Lunkes

DOI 10.22533/at.ed.64520071213

(07 =11 L] N0 J5 1 TN 179

EDUCAGCAO SOMATICA E O SABER SENSIVEL NA FORMACAO MEDICA
Eline Gomes de Araujo

DOI 10.22533/at.ed.64520071214

CAPITULO 15.eeeeeeeeeeeeesseseeeeeeeseesesasassssssssesessnsasasssssssssnsnsasassssssssssensasans 191

O MAC-USP COMO PLATAFORMA PARA SE DISCUTIR O CONTEMPORANEO
Matheus Henrique Gongalves Silva

DOI 10.22533/at.ed.64520071215



(07 =11 1] W0 J5 [ T 199
RODRIGO CUNHA: SOLIDA SOLIDAO NA CENA CONTEMPORANEA

Sandra Makowiecky

DOI 10.22533/at.ed.64520071216

CAPITULO 17 eeeeeeeeeeeeeereseseseeesssessssasassssssssssessssasssssssessnsnsasassssssssesensasans 209

EXPERIENCIAR A AMAZONIA: A VERTIGEM DOS CORPOS NO ESPACO
Orlando Franco Maneschy
Guido Couceiro Elias
Maria Christina Monteiro Barbosa

DOI 10.22533/at.ed.64520071217

CAPITULO 18....eeeeeereeereeeseseeeesesesssssssasssasesessssssesasssssssasssasasasessssssssesssasssasasasas 225

AGROEXPERIMENTAIS EDUCATIVOS #1: (0] PROJETO JARDIM
ANTROPOFAGICO

Isabela Nascimento Frade

Monique das Neves Silva

DOI 10.22533/at.ed.64520071218

(07 =11 ] W0 J5 L YT 238

GRAFITE E PICHAGAO: GIRIA IMAGETICA?
Waldemberg Araujo Bessa

DOI 10.22533/at.ed.64520071219

CAPITULO 20......eeceeeeeeeeerseseeeeeeeseesesasasasssssssssessssasasssnsssssnsnsasassssssssssnensasans 251

UM BREVE ESTUDO SOBRE AS VINHETAS
Lidia Carla Holanda Alcantara

DOI 10.22533/at.ed.64520071220
SOBRE OS ORGANIZADORES ........cccccntrnnimnsesssssssssss s ssssssssssssns 255

INDICE REMISSIVO.....eoceeeeeeeeeseseseseesesssssnsasasssssssssssensasasassssssssssnsnsassassnn 257




CAPITULO 1

O USO DOS INTENSIFICADORES NO PORTUGUES

Data de aceite: 01/12/2020

Vinicius Guarilha Alves

Universidade de Lisboa (FLUL)
http://lattes.cnpq.br/8021115628128223

RESUMO: O presente trabalho visa abordar os
intensificadores na variante brasileira da lingua
portuguesa. Os intensificadores expressam
intensidade, forca e graduacéo e o seu uso varia
de acordo com o contexto e com o interlocutor.
Dessa forma, o aprendizado do uso dos
diferentes intensificadores situa o aprendente e
fornece-lhe as competéncias socio-linguisticas
e socio-pragmaticas do portugués brasileiro,
tornando-o apto a transitar entre diferentes
situacdes de comunicagdo e disntingui-las em
relacdo a formalidade ou informalidade. E de
fundamental importancia que o estudante de PLE
saiba diferenciar o uso desses intensificadores,
visto que por razbdes socioculturais a variante
brasileira tende a privilegiar o registro informal
em detrimento do registro formal em diversas
situacdes contextuais. Considero fundamental e
urgente a discussao do referido tema de forma
que se possa suprir a lacuna existente no que
diz respeito a auséncia do determinado tema nos
materias didaticos de PLE hoje disponiveis.
PALAVRAS - CHAVE: Portugués Lingua
Estrangeira, Intensificadores, Advérbios.

ABSTRACT: This work aims to study the
intensifiers in the Brazilian variant of the
Portuguese language. Intensifiers express
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BRASILEIRO

intensity and graduation and their use varies
according to the context and the interlocutor.
Thus, the learning of the use of different
intensifiers situates the learner and provides him/
her the socio-linguistic and socio-pragmatic skills
of Brazilian Portuguese, making him/her able to
move between different communication situations
and distinguish them in formal or informal. It
absolutely important that PLE student learnt how
to differentiate the use of these intensifiers, since
for socio-cultural reasons the Brazilian variant
tends to privilege informal register over formal
one. | consider it fundamental and urgent to
discuss this issue in order to fill the gap regarding
the absence of this topic in the PLE didactic
materials available today.

OBJETIVOS GERAIS

— Abordar o uso dos intensificadores na
variante brasileira da lingua portuguesa.

— Ampliar o repertoério gramatical e
socio-gramatical do aprendente de PLE no
que concerne ao uso dos intensificadores em
diferentes contextos de comunicagéo.

— Suprir a caréncia existente em relacao
a falta de conteudos publicados em livros de PLE
no que diz respeito aos diferentes registros no

uso de intensificadores no portugués brasileiro
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Os intensificadores

O que sao intensificadores?

- Sao palavras ou expressoes usadas para quantificar,
aumentar o grau, enfatizar ou intensificar um substantivo
ou adjetivo.

Morfologicamente, os intensificadores podem ser:

-+ advérbios
- adjetivos
-+ locugoes adjetivas

- locugoes adverbiais

OS INTENSIFICADORES

+  Usos de MUITO
a) Depois de um verbo:
Ontem, dancei muito.

Gosto muito de acai.

LINDA DECLARACAD
. Registro:

. Usos de MUITO

invariavel — ndo possui feminino nem masculino ou plural
b) Antes de um adjetivo:
Vocé esta muito feliz.

Ele sempre esta muito apressado.

IRegistro: I

OITO CARO
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. Usos de MUITO

b1) Forma contraida MO (antes de um adjetivo)
Eu t6 mé cansado hoje.

A comida brasileira é mé boa. IReg'Stm’ I

& : \
B -y
Ev era mo feliz € nem Ssabia.

Faceeoox.com/AoamOvrcazunon

. Usos de MUITO

b1) Forma aumentativa MUITAO (antes de um verbo)
Esperei muitdo esse dia chegar.

Eu estudei muitdo para a prova

IRegistro: I
Curti mutéol @

EXERCICIOS

Leia os poemas e substitua os intensificadores assinalados usando registros
informais

“Estava muito bonita neste momento, tao elegante; integrada na sua época e na cidade

()

Clarice Lispector

“O presente € tao grande, ndo nos afastemos.
N&o nos afastemos muito, vamos de maos dadas.”

Carlos Drummond de Andrade
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*  Usos de BASTANTE

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
Eu gosto bastante de pastel de palmito.
Eu vi gente bastante feliz na rua.

formal ou informal

«  Usos de BASTANTE — aumentativo BASTANTAO
Aparece sempre depois de verbo
Gosto bastantdo de vocé.

Eu cozinho bastantao durante a semana.

fosa)
Bastantao Lanches
«  Usos de TAO

Aparece sempre depois de um adjetivo

Nesse caso, “tdo0” ndo tem valor comparativo e sim intensificador

A viagem foi tdo boa!
formal ou informal

Ele é sempre tao simpatico

[@ PENSADOR

Foi tdo bom.
Té&o bonito.
Tao completo, que a gente nao

fotografou, nao localizou e nem
postou apenas viveu...

Lu Correia
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EXERCICIO

Escute a musica “Téao Seu” do grupo Skank e substitua o intensificador téao
por um sindénimo.
Tao seu

(Skank)
Eu sinto sua falta
N&o posso esperar tanto tempo assim
O nosso amor € novo
E o velho amor ainda e sempre
Nao diga que ndo vem me ver
De noite eu quero descansar
Ir a0 cinema com vocé
Um filme a toa no Pathé
Que culpa a gente tem de ser feliz?
Que culpa a gente tem, meu bem?
O mundo bem diante do nariz
Feliz aqui e ndo além
Me sinto s6, me sinto s6
Me sinto ___seu
Me sinto ____, me sinto so
E sou teu
Me sinto s6, me sinto s6
Eumesinto____ seu
Me sinto tdo, me sinto s6
Eu facgo tanta coisa
S6 pensando no momento de te ver
A minha casa sem vocé é triste
Essa espera arde sem me aquecer
N&o diga que vocé néo volta
Eu n&o vou conseguir dormir
A noite eu quero descansar
Sair a toa por ai

Oh oh
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+  Usos de DEMAIS

Significa “em excesso” e aparece depois de um verbo

Eu sempre como demais!

Vocé reclama demais! formal ou informal

COMI DEMAIS
& gl

o

. Usos de DEMAIS

Significa “muito” e aparece depois do adjetivo ou verbo.
Ela é bonita demais!
O Messi joga demais!

. Usos de DEMAIS

Significa “legal”, “incrivel”. Pode aparecer como D+
Vocé é demais!
Nossa, que demais!

PARABENS, TIO.
VOCE E DEMAIS!
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+  Usos de PRA CARAMBA

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
O Brasil é grande pra caramba
A gente se divertiu pra caramba nas férias m

eu sou bonita
pra caramba.

+  Usos de PRA CACETE

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo (E mais informal
que pra caramba)

Os pregos no Brasil aumentaram pra cacete

A gente se divertiu pra caramba nas férias

Um saco & sarcasmofeminino

. Usos de PRA CARALHO

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo. E um palavréo.

Ta calor pra caralho!
Trabalhei pra caralho essa semana. m
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TE rI‘,II_ESEII_I UM FELIZ NATAL

F

Y -

FELIZ PRA'CA

Apos ouvir a musica “Pra Caramba” de Humberto Gessinger , substitua os
intensificadores assinalados usando diferentes registros formais

+  Usos de PACAS (contragéo de pra caramba ou pra caralho)

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo

Vocé demorou pacas pra chegar!
Afila do cinema estava grande pacas. “

EXERCICIO

ApOs ouvir a musica “Pra Caramba” de Humberto Gessinger , substitua os
intensificadores assinalados usando diferentes registros formais

Pra sempre é tempo pra caramba

Nem da pra imaginar

Pra comeco de conversa

Uma noite pra lembrarPromessas numa hora dessas
Feitas pra quebrar

Propaganda enganosa

Pra cima de moi

Pra baixo todo santo ajuda

Pro alto, pra variar
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Pra frente, sem olhar pros lados
O passado pra ensinar

Pra sempre é tempo pra caramba
Nem sempre tudo € pra ja

Pra sempre é tempo pra caramba
Nem sempre da

Pra sempre é tempo pra caramba
Nem sempre tudo € pra ja

Pra sempre é tempo pra caramba

Nem sempre da

EXERCICIO

Apbds assistir as cenas as do filme “Cidade de Deus , leia os dialogos e
substitua os intensificadores assinalados usando diferentes registros formais

1) O Paulista aumenta o volume do toca-fitas.
A musica que toca é “Magrelinha”, com Luiz Melodia.

BARBANTINHO:
Grande Melodia!

PAULISTA :

Vocé gosta dele?
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BARBANTINHO:
Pra caralho! Sou apaixonado por MPB. Sou apaixonado por musica.

PAULISTA

Entéo, vai dizer que vocé nao gosta de um baise, meu?

Cena 2)
Na arvore, Marreco respira aliviado e quebra o clima de Alicate.

ALICATE

Marreco, tu viu a foto que os astronauta tiraram da Terra?

MARRECO Tu acreditou? Aquilo é tudo mentira, rapa! E invencdo dos
americano.

ALICATE

A Terra aqui pra gente € grande pra caramba. Mas |4 no espago € s6 um
pontinho azul. Um pontinho de nada. Uma coisinha, assim, sem a menor importancia.

+  Usos de PRA BURRO E PRA CACHORRO

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo e frequentemente
aparecem com o sentido de humor em frases ambiguas

“ Um Policial Bom
= ra Cachorro

Ele fala pra cachorro! Credo!
Esse carro é bom pra burro!

+  Usos de PRA CHUCHU

Significa muito e aparece depois de um verbo ou adjetivo
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Eu tenho amigos pra chuchu!

O preco do chuchu esta caro pra chuchu m
EARATO 21 Mael!
OHUCHY! 2™
: pra -

Qo

. Usos de BAITA

Significa “grande” (aparece antes de um substantivo)
Foi uma baita festa
Tivemos um baita prejuizo m

A'CEIENTTEIEEVQU
UM BAITASSUSTO®

COMQ PRECO DA
ORGANIZAGAQ!

EQ

EXERCICIO

FOLHA DE S.PAULO

% % %k UM JORNAL A SERVICO DO BRASIL

GOVERNO BOLSONARO

Mouréo diz que moeda Unica é embrionaria, mas que seria um “baita avango”.
Na Argentina, Bolsonaro e Paulo Guedes falaram sobre um plano ainda incipiente
de criar ‘peso real’

O vice-presidente da Republica, Hamilton Mourao, disse nesta sexta-feira
(7) que o plano de se criar o “peso real” moeda unica para Brasil e Argentina, é
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algo ainda embrionario, mas que representaria um “baita avango”. Em encontro
com empresarios na quinta-feira (6), em Buenos Aires, Jair Bolsonaro (PSL) Jair
Bolsonaro e o ministro Paulo Guedes (Economia) falaram sobre a ideia. O tema ja
teria sido discutido com o ministro da Economia de Mauricio Macri e idealizador do
plano, Nicolas Dujovne.

1)Vocé concorda com o que diz o artigo?

2) O que sigifnica um “baita avangco”?

N

- h

Hoje eu t6 com um puta mal humor

. Usos de “PUTA”

Nesse caso puta ndo é a abreviagdo de prostituta e sim um intensificador.
Significa “grande”.

Estou com uma puta dor de cabega!

Esse cara é um puta jogador! “

/% Escola da Depressio
- escoladepress]

No hospital: doutor, eu t6 com um
puta problerna no pescogo

. Usos de TREMENDO

Significa “grande”, “enorme” (aparece antes ou depois do substantivo)
Foi uma tremenda confusé&o!

Nossa, foi um espetaculo tremendo! “
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Tremendo Problema

+  Usos de A BECA

Significa “muito” e aparece depois de um verbo ou adjetivo. Pode aparecer
também como a bessa

Nossa! Eu cheguei atrasado a beca.
Rimos a becga da piada. m

PIZZA A
dl BESSA

Bela a Bega

«  Usos de ASTRONOMICO

Significa “enorme” (aparece antes ou depois do substantivo)

A banda fez um sucesso astronémico.
Ele teve uma sorte astronémica! “

W;IEM—

_————.-'--
LEV QUETEM' IIHHIIIH!IJA ASTRONOMICA RO ESTADO
ASSISTE A JOGOS DE FUTEBOL COM 0 N°1 E N°2 DO GOVERNO
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. Usos de BEM

Nesse caso, significa muito e aparece sempre antes de um adjetivo.
Estamos bem felizes com os resultados
Ela é sempre bem simpatica

APROVEITEM BEM ESSE FRI0
p-

PORQUE 0 LUGAR PRA ONDE
VS VAO £ BEM QUENTE

«  Usos de PRA LA DE ou PARA LA DE

Significa muito e aparece depois de um adjetivo ou substantivo.

Nesse caso, ndo possui valor de dar uma referéncia de um lugar (advérbio
de lugar)

Estou pra la de cansado.

Os pregos estao para la de caros m

. b BAAASAAAAAAS

+  Usos de “iSSIMO(A)” depois do adjetivo

O uso desse sufixo intensifica adjetivo ou intensificadores
O dia esta lindissimo

A sua explicagéo foi clarissima R R R
Estou muitissimo satisfeito

Havia pouquissimas pessoas.
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e

Baratissimo b

Experimente o novo sabor. Os 7 Habitos das
Porananes Pessoas Muitissimo
»7.50

Eficazes

by Stephen Covey

SUBWAY"

«  Usos de “AO” e “ONA” depois do adjetivo

O uso desse sufixo intensifica substantivos, adjetivos ou intensificadores
Estou felizdo com o seu desempenho.

Ela esta deprimidona.

Comi muitao e vocé? “
Estudei bastantdo para os exames.

Ele é um atorzao!

Ela é uma atrizona!

- "
BASTANTAO = 7, - pouri
LANCHES (2t ® ml.,gﬂg?!ﬁ

k

+  Usos de “ACO” e “ACA” depois do adjetivo

O uso desse sufixo intensifica substantivos, adjetivos ou intensificadores
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O Cristiano Ronaldo é um jogadoraco!

Tivemos um almogago ontem! IRegistrO: I

Ela esta interessadaca pela cultura portuguesa.

Nova musica:
“Um Abragago”

ApOs ouvir a musica “Abracaco” de Caetano Gessinger , substitua a palavra
abracgaco por diferentes intensificadores formais e informais

Um Abragaco

Caetano Veloso
Apds ouvir a misica “Abragago” de Caetano Veloso, ;
substitua a palavra abragago por diferentes Del um lago no espago'
intensificadores. Pra pegar um pedaco,

Do universo que podemos ver.
Com nossos olhos nus,

Nossa lentes azuis,

Nossos computadores luz.

Esse laco era um verso,

Mas foi tudo perverso,

Vocé nio se deixou ficar.

No meu emaranhado,

Foi parar do outro lado,

Do outro lado de 13, de la.

Ei! Hoje eu mando um abragago...
Ei! Hoje eu mando um abragago...
Um amasso, um beijago,

Meu olhar de palhago,

Seu orgulho tao sério...

Um grande estardalhago,

Pro meu velho cansago,

Do eterno mistério.

Atividades no wordwall

Durante a quarentena,
© comércio teve um
I 4 ta prejuizo.

um
prejuizo |

um
‘ prejuifo| | grande
normal

peguens| | prejuizo. |

Em Ubatuba chove
achorro!

muito
enriquecedora.

cachorros

he hove uifn
choys || chove, coomdil

muite | pauico
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CAPITULO 2

CONECTORES DISCURSIVO-ARGUMENTATIVOS:
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Antonio Vianez da Costa

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
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RESUMO: Neste estudo, investiga-se o
funcionamento dos articuladores discursivo-
argumentativos contrajuntivos, na escrita de
estudantes do Ensino Médio do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
— IFAM — Campus Manaus Zona Leste (IFAM —
CMZL). Nesta pesquisa, objetiva-se verificar os
aspectos semanticos desses operadores com
o aporte teorico funcionalista, e a metodologia
documental, andlise de contetdo. A partir da
analise realizada, constatou-se a predominancia
de uso da negacéo de inferéncia, do contraste e
da quebra de expectativa.

PALAVRAS-CHAVE: Conectores discursivo-
argumentativos; valores semanticos; sentido.

DISCURSIVE-ARGUMENTATIVE
CONNECTORS: THE COWEB OF THE
SENSE

ABSTRACT: In this study, we investigated the
functioning of the contrajunctive discursive-
argumentative articulators, in the writing of
high school students at the Federal Institute
of Education, Science, and Technology of
Amazonas - IFAM - Campus Manaus Zona Leste
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AS TEIAS DO SENTIDO

(IFAM - CMZL). In this research, the objective is
to verify the semantic aspects of these operators
with the theoretical functionalist support, and the
documentation methodology, content analysis.
From the analysis, it was concluded that there is
a predominance of the use of denial of inference,
contrast, and breach of expectation.

KEYWORDS: Discursive-argumentative
connectors; semantic values; sense.

11 INTRODUGAO

Muitos séo os estudiosos, principalmente
no ambito das diversas abordagens linguisticas,
que se prontificam a “desvendar” algumas das
possibilidades de sentidos que os conectores
discursivo-argumentativos expressam.
Nesse espaco de conexdes, encontram-se,
com frequéncia, os articuladores textuais
contrajuntivos, os quais contrapdem enunciados
de orientagbes diferentes
(KOCH, 2001).

O principal elemento motivador desta

argumentativas

pesquisa, relacionado a esses conectores,
€ a pluralidade de sentidos encontrada nas
producdes  dissertativo-argumentativas  de
discentes do Ensino Técnico Integrado ao Médio
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus —
Zona Leste, doravante IFAM — CMZL. Assim,
consegue-se perceber que, para a construgdo
da continuidade e progressao de seus textos,

U A Q)

os estudantes apropriam-se desses “nés
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coesivos, considerando os matizes que, em consonancia com as porgoes textuais
que o circundam, e o contexto em que se inserem, dinamizam novas significagdes.

E nessa atmosfera de possibilidades que se objetiva verificar os aspectos
semanticos dos operadores discursivo-argumentativos (contrajungcéo), presentes
nos textos dos discentes do IFAM — CMZL. Para a realizagédo desse objetivo, foram
construidos trinta textos e selecionados dez, a partir dos critérios a) presenga dos
encadeadores discursivo-argumentativos contrajuntivos e b) aspectos semanticos
apresentados por esses conectores.

O aporte tedrico desta pesquisa filia-se ao funcionalismo, o qual, nas palavras
de (FIORIN, 2008), é essencialmente um instrumento de interagdo social, cujo uso
estabelece vinculos comunicativos entre os usuarios e, nesse sentido, amplia o
aspecto multifacetado e fluido dos sinalizadores textuais em estudo. Dessa forma,
embora o terreno desses conectores seja escorregadio, € possivel captar algumas

de suas nuances, numa constante constru¢do e reconstru¢do de sentidos.

21 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

As pesquisas referentes ao funcionamento dos conectores tém sido bastante
produtivas, principalmente quando se considera a lingua em uso, tanto na oralidade
quanto na escrita. Esses elementos linguisticos tém um papel relevante néo sé para
unir as porgoes textuais, mas também para garantir a coesao e a coeréncia, fatores
da textualidade que ndo podem ser negligenciados, quando a intencéo do escritor
pauta-se numa construgdo clara, objetiva e, sobretudo, que visa a interlocucédo
eficiente.

Entre os conectores que atuam na superficie do texto, estdo os articuladores
discursivo-argumentativos que “sdo os introdutores de relagbes discursivo-
argumentativas: conjuncdo, contrajuncdo (oposi¢cdo/ contraste/ concesséao),
justificativa, explicag¢éo, concluséo, entre outras” (KOCH, 2014, p. 87).

Ainda de acordo com a autora, esses operadores encadeiam dois atos de
fala, em que o segundo toma o primeiro como tema, com o intuito de explica--
lo, contrapor-lhe ou adicionar-lhe argumentos. Entretanto, nesta pesquisa, sera
trabalhada apenas a contrajungéo, a qual ocorre, com mais frequéncia, no género
textual dissertativo-argumentativo construido pelos discentes do IFAM — CMZL, a
partir da solicitagcdo do docente de Lingua Portuguesa.

No momento de construcdo do ponto de vista — processo argumentativo — o
discente apropria-se de varios recursos para convencer o interlocutor de que suas
ideias sao validas. Entre tais recursos esta o uso dos operadores adversativos, como
estratégia de suspense, e 0s concessivos, como de antecipagéo (GUIMARAES,
1987).
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Além disso, ha, notadamente, uma aproximacgéo de sentido entre adversativas
e concessivas, pois, na maioria das vezes, é possivel a execucao da parafrase entre
elas, o que amplia a possibilidade de construgéo de raciocinios contrastantes quer
no ambito coordenado, quer no subordinado. Contudo, do ponto de vista discursivo,
elas modificam o eixo argumentativo: enquanto na adversativa posterga-se a
negacao para a segunda sentencga, na concessiva, nega-se na primeira sentenca
(CASTILHO, 2012). Certamente, esse € mais um dos recursos para que o escritor
dinamize, ainda mais, o jogo da interagao.

Convém notar que varios outros autores ja se manifestaram acerca da
similaridade desses conectores. Para eles, enunciados com esses encadeadores
geralmente expressam contraste e indicam situagbes inesperadas (MATEUS et
al, 1983; VAN DIJK 1989). De modo congénere, as construcbes adversativas e
concessivas tém valor prototipico de contraste, mesmo que conduzam, de modo
cumulativo, outros valores (COSTA, 2004; LIMA, 1996; LOPES, 1972; MARTELOTTA,
1998; PERES, 1997; VARELA, 2000).

Nesse contexto, considerando o aspecto contrajuntivo que certos conectores
apresentam, pode-se afirmar que os sinalizadores que se enquadram nessa relacao
“contrapbem argumentos orientados para conclusdes contrarias, como mas (porém,
contudo, todavia, no entanto, etc.), embora (ainda que, posto que, apesar de (que),
etc.)” (KOCH, 2015, p. 35), consoante o exemplo:

(1) A julgar pela competente equipe que o cerca — formada por
competentes técnicos em saude, educacgéo e seguranca (...). Mas, é
bom ressaltar, de nada adiantam excelentes projetos e intengées sem
a devida articulacédo politica (...)

Em relacdo aos valores semanticos dos conectores contrajuntivos,
possivelmente ha uma lista extensa. Entretanto, serdo apresentados os principais:

a. Quebra de expectativa: Nesse matiz de sentido, hd um conhecimento
de mundo partilhado e, com a introdugéo do conector, rompe-se a infor-
macgao anterior, conduzindo o interlocutor a dire¢géo oposta. Ao romper
com a pressuposi¢ao, o locutor anula o contetdo pressuposto contido na
oragao nuclear (DIJK, 1989). Exemplo do corpus:

(2) (T5) Ha quem diga que a maneira como escrevemos na internet
justifica a ideia de que a escrita passa sempre por mudanga e uma
forma n&o interfere na outra. Porém, esses defensores ndo conseguem
esclarecer o porqué da constante presenca da linguagem da internet
nas redagbes dos estudantes.

b. Contraste: Com esse sentido, as construgcdes sédo realizadas por meio
de palavras ou ideias com significacao oposta (NEVES, 2011). Ex.:
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(3) (T10) O culto da prosperidade é o lugar onde alguns fiéis dao
testemunho de que eram miseraveis, mas se tornaram ricos, como nas
historias de magia.

(4) (T2) Ainda que parte da populacdo nada faca a respeito desse
problema, encontramos uma parcela que se mobiliza por meio de
dendincias e da correta educagédo dos filhos.

c. Negacao de inferéncia: Tem-se, no primeiro segmento, a afirmagéo em
que se aceita um fato; no segundo segmento, expde-se a ndo admissao
da inferéncia do que foi afirmado (apesar disso, ainda assim). Ex.:

(5) (T10) O fenémeno das religibes é uma realidade em todo o mundo.
Embora a religiosidade apresente uma queda em certos momentos,
vemos que arrasta multidbes em busca de riqueza e de salvagéo.

d. Restricao: Faz-se por solicitagéo de informacéo referente a construgéo
anterior. Ha4 um questionamento do que foi dito. Ex.:

(6) (T4) A ideia de que o homem é mais forte que a mulher é uma das
explicacbes para o enfraquecimento do sexo feminino, mas de onde
tiraram essa ideia? Infelizmente essa visdo é divulgada faz séculos.

e. Retificacdo: Com esse sentido, os contrajuntivos (adversativos) sao
empregados para retificar, admitindo sempre uma corre¢éo a oragao an-
tecedente, em forma de substituicdo (VOGT e DUCROT, 1989). Ex.:

(7) (T1) (...) um que aproxima as pessoas, outro, o mais comum,
tem espalhado odio e distanciamento entre as pessoas, mas como
é possivel utilizar esse meio de forma tdo contraria? Mas, para seus
idealizadores, é preciso apenas saber utiliza-la.

f. Condicdo-concessao: E o espaco que medeia entre construcdes con-
dicionais e concessivas (vinculo causal hipotetizado e vinculo causal
negado) (NEVES, 2011). Ex.:

(8) (T2) Por outro lado, ainda encontramos familia comprometida,
mesmo se adquirir o rétulo de ultrapassada.

g. Adicao: Com esse matiz, o contrajuntivo mas (sentengas afirmativas)
possui valor inclusivo (adi¢cao) (CASTILHO, 2012). Ex.:

(9) (T4) (...)em segundo lugar, vivemos uma cultura de violéncia, em
que ser feminino representa ganhar um salario menor, mas essa
pratica quase sempre é silenciada por uma ideologia masculina, nem
sempre executada por homens.
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No que se refere a metodologia, esta pesquisa é de cunho qualitativo e,
nesse sentido, volta-se a aspectos da realidade que estdo centrados na dindmica
das relagdes sociais (GERHARDT e SILVEIRA, 2009), bem como no universo de
significados (MINAYO, 2001).

Em referéncia a natureza, a pesquisa é documental, pois recorre a fontes
mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico (FONSECA, 2002).
Nesse aspecto, trata-se de um método de coleta de dados que suprime, embora
parcialmente, a possibilidade da interveng¢éo do pesquisador (GAUTHIER, 1984), de
modo que os “documentos” incorporam os materiais escritos, como, por exemplo,
jornais, revistas, diarios, etc. (GODOY, 1995). Em relagdo a modalidade, tem-
se a analise de conteudo que se refere a um método de tratamento e analise de
informacgdes, extraidas por meio de técnicas de coleta de dados consolidadas em
um documento escrito ou oral. (CHIZZOTTI, 2008).

A escolha do corpus resultou da construgdo de trinta textos dissertativo-
argumentativos de estudantes da 3? série do Ensino Médio do IFAM/CMZL. Dos
trinta textos construidos, foram selecionados dez, a partir dos critérios a) presenca
dos encadeadores contrajuntivos e b) aspectos semanticos apresentados por esses
conectores, cuja andlise foi feita em excertos dos textos escolhidos e identificados
da seguinte maneira, nos quadros: T1 significa texto 1; T2 significa texto 2 e assim

por diante.

31 ANALISE DO CORPUS

Nesta secao, proceder-se-a a analise do corpus, em que seréo verificados 0s
matizes de significado dos encadeadores discursivo-argumentativos contrajuntivos,
a partir da frequéncia dos conectores contrajuntivos — Quadro 1, valores semanticos
dos conectores contrajuntivos adversativos (Quebra de expectativa, Contraste,
Negacao de inferéncia, Restricdo, Retificagdo e Adigdo) — Quadro 2 e valores
semanticos dos conectores contrajuntivos concessivos (Contraste, Negagdo de
inferéncia, Condi¢cdo-concess&o).
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Texto | Entretanto | Contudo | Porém | Todavia | Mas | Ainda | Mesmo | Mesmo | Embora
que que se
T1 1 - - 1 2 - - - -
T2 - 1 - - - 1 - 1 2
T3 - - - - 1 1 - - 2
T4 - - - - 3 - - - -
T5 - - 1 - 1 - - - 1
T6 - - - - 3 - 1 - 1
T7 - - - - - - - - 1
T8 - - - - 1 - - - 1
T9 - - - - 1 - - - 1
T10 - - - - 1 - - - 1
T=10 Uso 1 Uso 1 Uso 1 Uso 1 Usos | Usos Uso 1 Uso 1 Usos
13 2 10

Quadro 1 Frequéncia dos conectores contrajuntivos no corpus

Fonte: autor deste artigo

De acordo com o Quadro 1 Frequéncia dos conectores contrajuntivos no
corpus, os articuladores textuais mais utilizados foram o mas e o embora, com treze
e dez ocorréncias, respectivamente. Com duas ocorréncias, tem-se 0 ainda que e,
com uma ocorréncia cada, ha o entretanto, o contudo, o porém, o todavia, 0 mesmo
que e 0 mesmo se.

Primeiramente, proceder a distincdo entre as constru¢des com esses
conectores (mas/embora) e, consequentemente, os demais que constituem o
pensamento adversativo e concessivo, consiste numa tarefa ardua, pois, entre as
semelhangas da coordenagéo e subordinagdo, esta o caso da assimetria oracional
de enunciados coordenados, em que ha uma restricdo demandada por fatores
I6gico-semanticos ou pragmaticos na organizacgéo sintatica, como ocorre no excerto
extraido do corpus:

(10) (T3) Muitas familias, hoje, divulgam uma relacao harmoniosa com
os filhos, mas essa convivéncia, geralmente é marcada pelo conflito
de pensamento(...)

(11) (T4) Estudos tém mostrado que, na verdade, a mulher é muito
forte, mas o machismo(...) apaga as possibilidades de ascensdo do
género feminino.

Em segundo lugar, conforme os exemplos acima, ha construcbes que se
caracterizam, formalmente, como coordenagdo, mas atuam, semanticamente, como
subordinacdo (MATOS, 2003). Por ultimo, os encadeadores mas e embora sao
prototipicos, respectivamente, dos enunciados adversativos e concessivos, 0 que
explica, de certa forma, o pouco uso dos demais conectores que se enquadram
nessa categoria (AZEREDO, 2012) e (CASTILHO, 2010).
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Texto Quebra de Contraste Negacgao de Restrigao Retificagao Adicéao
expectativa inferéncia
ct uso ct uso | conector | use | conector | uso ct uso ct uso

T entretanto 1 todavia 1 - - mas 1 mas 1 - -
T2 contudo 1 - - - - -
T3 mas 1 - - - - -
T4 mas 1 - - - - mas 1 - - mas 1
TS mas/porém 2 - - - - - -
T6 mas 2 - mas 1 - - -
T7 - - - - - - - - - - - -
T8 - - - mas 1 - - -
T9 - - mas 1 - - - - -
T10 - - mas 1 - - - - - -

T=10 Total 8 Total 3 Total 2 Total 2 Total 1 Total 1

Quadro 2 Valores semanticos dos conectores contrajuntivos (adversativos)

Fonte: autor deste artigo

De acordo com o Quadro 2 Valores semanticos dos conectores contrajuntivos
(adversativos), verifica-se que, do total de dezessete realizagdes, o matiz de sentido
mais utilizado no corpus é Quebra de expectativa, com oito ocorréncias, seguido
de Contraste (significacdo oposta), com trés, Negacdo de inferéncia, com dois,
Restricdo, com dois, Retificagdo, com um e Adicdo, com um.

a. Quebra de expectativa

Entre as possibilidades que explicam e/ou justificam o predominio das
construgdes com essa significagado, postula-se que, com essa nuance de sentido, ha
um conhecimento de mundo partilhado e, com a introduc¢do do encadeador, rompe-
se a informacgéo anterior, conduzindo o interlocutor a diregédo oposta. Ao romper com
a pressuposicéo, o locutor anula o contetdo pressuposto contido na oragao nuclear
(DIJK, 1989). Exemplos do corpus:

(14) (T1) Ninguém pode negar que as redes sociais tém um
papel positivo em nossas vidas. Entretanto, esse instrumento de
comunicagdo tem trazido, com frequéncia, varios problemas, como a
divulgacéo do 6dio e a pratica do cyberbullying, um verdadeiro gerador
de morte.

15 (T6) Infelizmente, essas atitudes s&o vistas por muitos brasileiros,

inclusive os mais pobres, como esperteza ou ‘“roubo”, mas votam

nesses candidatos, tendo como base o dito popular “rouba, mas faz”.

Ao observar os exemplos (14) e (15), percebe-se que a informacdo da
segunda porcao textual contraria a expectativa apresentada na primeira, ou seja,
0s conectores destacados criam uma ruptura entre o que se afirma no primeiro
enunciado e a proposta do segundo, a qual encontra-se encabecada por esses
articuladores textuais (CASTILHO, 2012). Com um olhar mais detido no exemplo
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(14), evidencia-se que, no primeiro enunciado, tem-se uma afirmacéao que enaltece
o papel de atuacao das redes sociais na sociedade (T1) Ninguém pode negar que as
redes sociais tém um papel positivo em nossas vidas, principalmente ao considerar-
se a forca da primeira sequéncia textual Ninguém pode negar (...), em que se verifica
a unanimidade das pessoas ao avaliarem a relevancia do desempenho dessa midia
social.

Por outro lado, o segundo enunciado, Entretanto, esse instrumento de
comunicag¢do tem trazido, com frequéncia, varios problemas, como a divulgacdo
do odio e a pratica do cyberbullying, um verdadeiro gerador de morte, introduzido
por “entretanto”, em conjunto com as informag¢des que o cercam, desconstrdi,
drasticamente, a condugao positiva do primeiro enunciado.

No exemplo (15), o jogo entre os segmentos textuais € similar ao que
aconteceu em (14). O adéagio rouba, mas faz apresenta, no primeiro periodo —
rouba — uma ideia criminosa, que fere a ética, por significar, entre outras defini¢des,
“tomar (objeto, coisa mével) da posse de alguém, mediante ameaga ou violéncia”
(FERREIRA, 2001, p. 653). Em contrapartida, a segunda sequéncia — mas faz —
encabecada por “mas”, interrompe, bruscamente, o que foi dito no periodo anterior,
principalmente quando a ideia de fazer (faz) atrela-se as atitudes politicas e é
apresentada, a maioria do povo, como resultado de representantes politicos bem
intencionados.

b. Contraste (significagéo oposta) (adversativas)

Com esse sentido, as construgcdes séo realizadas por meio de palavras ou
ideias com significagdo oposta (NEVES, 2011). Exemplos do corpus:

(16) (T9) Ao agir dessa forma, essas pessoas mostram o quanto sdao
desumanas, mas para elas, animal é para ficar na rua, pois ndo é
gente e ndo tem alma, sendo assim estdo agindo de forma benéfica.

(17)(T10) (...) culto da prosperidade é o lugar onde alguns fiéis dao
testemunho de que eram miseraveis, mas se tornaram ricos, como nas
histérias de magia.

Conforme se verifica, na primeira oragdo do exemplo (16), Ao agir dessa
forma, essas pessoas se mostram o quanto sdo desumanas, o adjetivo “desumanas”
caracteriza, negativamente, os participantes da agdo nesse espago inseridos. E
relevante mencionar que essa € uma visdo do escritor, que age como avaliador da
situacdo. Entretanto, no segundo periodo, mas para elas, animal é para ficar na
rua, pois ndo é gente e ndo tem alma, sendo assim estao agindo de forma benéfica,
o autor constréi o contraste, apropriando-se da opinido dos sujeitos do texto. Em

outras palavras, encontram-se vozes que contrastam, tomando por base os termos
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“desumanas” e “benéfica”.

Em (17), ainda de forma mais clara, evidencia-se o contraste. No primeiro
segmento, (...) culto da prosperidade é o lugar onde alguns fiéis dao testemunho
de que eram miseraveis, tem-se o predicativo “miseraveis”, em um primeiro olhar,
em descontinuidade com “prosperidade”. Ao incluir o segundo segmento, mas
se tornaram ricos, como nas histérias de magia, nota-se a desigualdade entre
“miseraveis” e “ricos”, sendo que o contraste permanece apenas no léxico, pois,
segundo as palavras dos fiéis, eles se tornaram ricos: riqueza = prosperidade.

c. Negacéo de inferéncia (adversativas)

Com essa nuance, tem-se, no primeiro segmento, a afirmagéo em que se
aceita um fato; no segundo segmento, expde-se a ndo admisséo da inferéncia do
que foi afirmado (apesar disso, ainda assim) (NEVES, 2011) Exemplo do corpus:

(18 )(T8) A péssima situagcao dos 6nibus é devido a falta de investimento
das empresas responsaveis por esse meio de transporte, mas 0s
empresarios afirmam que as conducées estdo em 6timo estado de

conservacao, se considerarmos o baixo preco das passagens.
Na oracéo nuclear do exemplo (18), A péssima situacdo dos 6nibus é devido
a falta de investimento das empresas responsaveis por esse meio de transporte,
visualiza-se uma afirmacgéao clara e objetiva relacionada a precariedade do transporte
coletivo: a falta de investimento. A partir do “mas”, ha uma (re)desconstrucéo dessa
ideia sob o prisma dos donos das empresas desse tipo de transporte, permanecendo,

na condicéo de “verdade” aceita, a contra-argumentacao desses empresarios.

d. Restricdo

Com essa acepc¢ao, ha uma solicitagao de informacgéo referente a construcao
anterior. Geralmente, esse pedido é elaborado por meio de um questionamento ao
que foi dito (NEVES, 2011). Exemplo do corpus:

(19) (T4) A ideia de que o homem é mais forte que a mulher é uma das
explicagbes para o enfraquecimento do sexo feminino, mas de onde
tiraram essa ideia?

Ao observar o posicionamento contido na primeira por¢éo textual do exemplo
(19), A ideia de que o homem ¢é mais forte que a mulher é uma das explicacées
para o enfraquecimento do sexo feminino, constata-se que ha uma informacao de
natureza empirica, construida ao longo dos séculos, cuja fundamentacédo emerge
de proposicdes culturais machistas, as quais sustentaram e sustentam o comando e
desmandos do homem em muitas sociedades mundiais.

Com a inser¢ao do segundo segmento, mas de onde tiraram essa ideia?,
com “mas” na fronteira sentencial, entende-se que o (a) leitor (a) contesta tal

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 2 m



proposicéo, questionando a origem dessa afirmacgéo, fato esse que restringe o
primeiro argumento, levando seu construtor a agir, basicamente, de trés modos:
apresentar provas do que afirma, redirecionar o discurso, ressignificando-o ou calar-
se.

e. Retificacdo
Com essa significagdo, os contrajuntivos (adversativos) sdo empregados

para retificar, admitindo sempre uma corre¢do a oragdo antecedente, em forma de
substituicdo (VOGT e DUCROT, 1989). Exemplo do corpus:

(20) (T1) (...) Portanto, foi possivel perceber que as redes sociais tém
dois lados: um que aproxima as pessoas, outro, 0 mais comum, tem
espalhado 6dio e distanciamento entre as pessoas (...) como é possivel
utilizar esse meio de forma tao contraria? Mas para seus idealizadores,
é preciso apenas saber utiliza-lo.

Embora os estudos de Vogt e Ducrot ndo tenham raizes funcionalistas, a
contribuicdo desses autores no campo dos conectores e da argumentagcdo é
significativo. Nesse sentido, julgou-se relevante a analise do valor semantico da
Retificacdo a partir de suas lentes.

No primeiro segmento do exemplo 20, (...) como é possivel utilizar esse meio
de forma tao contraria?, verifica-se um questionamento do leitor/ouvinte em relagao
aos papéis antagonicos que as redes sociais viabilizam (aproximam as pessoas x
espalham odio e distanciamento entre elas), ou seja, o interlocutor precisa de pistas
para agir nesse universo dual. Com a insergdo do segundo segmento, introduzido
pelo operador “mas”, Mas para seus idealizadores, é preciso apenas saber utiliza-
lo, atenua-se o jogo de opostos produzido no primeiro enunciado, isto &, corrige-se
o conflito até entédo instaurado. Afinal, com esse matiz, ndo ha um argumento de

oposicéo, mas apenas um elemento de corregéo.
f.  Adigcéao

Com esse sentido, o contrajuntivo mas (sentencas afirmativas) possui valor
inclusivo (adicdo) (CASTILHO, 2012). Exemplo do corpus:

(21) (T4) (...)em segundo lugar, vivemos uma cultura de violéncia,
em que ser feminino representa ganhar um salario menor, mas essa
pratica quase sempre é silenciada por uma ideologia masculina, nem
sempre executada por homens.

Ao ler o primeiro enunciado do exemplo (21), (...) vivemos uma cultura de
violéncia, em que ser feminino representa ganhar um salario menor, nota-se uma
gradacéo discursiva de inferiorizacdo referente ao género feminino. Em outras

palavras, parte-se do geral para o particular: o homem é mais forte que a mulher e
ser feminino representa ganhar um salario menor.
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No segundo enunciado, mas essa pratica quase sempre é silenciada por
uma ideologia masculina, nem sempre executada por homens, com a incorporacéo
do conector “mas” e diante de afirmacdes tdo inadequadas para nosso século,
esperava-se um “mas” com nuances de quebra de expectativa, de contraste ou
de negacéo de inferéncia, entretanto ndo foi o que ocorreu. Ha, na verdade, uma
inclusdo de ideias, em que as vozes das mulheres sao silenciadas pelo autoritarismo
ideologico masculino, sera que ha violéncia maior? além desse tipo de violéncia,

nao raros 0s casos, ser executado ou ter a conivéncia do género feminino.

Ao observar o Quadro 3 Valores semanticos dos conectores contrajuntivos
(concessivos), percebe-se que, do total de catorze construcdes com esses
encadeadores discursivos, sete pertencem a Negacdo de inferéncia, seis ao

Fonte: autor deste artigo

Contraste e uma a Condicdo-concessao.

Exemplos extraidos do corpus:

Com uma répida vantagem de uso, esse matiz geralmente é utilizado em
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(22) (T6) Mesmo que nossos politicos tenham salarios altos, podemos
notar que a maioria esta insatisfeita, buscando sempre engordar suas
contas por meio de desvios de verbas.

(23) (T10) Embora a religiosidade apresente uma queda em certos
momentos, vemos que arrasta multidbes em busca de riqueza e de
salvagéo.

g. Negacao de inferéncia (concessivas)

Texto Contraste Megagdo de inferéncia Condigdo-concessio
conector congctor uso conecior usg
T - - o -
T2 ainda que/embora embora MESmo 58 1
T3 ambaora aindz que - -
T4 - - - -
TS5 - embora - -
Ta - embiora'masma que - -
1L embaora - = o
Ta embora - - -
T - embora - -
Ti0 - embaora - -

Quadro 3 Valores semanticos dos conectores contrajuntivos (concessivos)
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géneros da tipologia argumentativa, como é o caso do corpus desta pesquisa, pois
esse é o valor proprio das concessivas numa perspectiva légico-semantica.

No enunciado do exemplo (22), Mesmo que nossos politicos tenham salarios
altos, podemos notar que a maioria esta insatisfeita, percebe-se que a informacao
contida na oracdo nuclear ndo se coaduna com o contetdo expresso na iniciada
pelo “mesmo que”. Dito de outra forma: os salarios altos dos politicos ndo geram
satisfacéo suficiente para que sejam evitados os desvios de verbas, tdo corriqueiros
em nosso pais.

Em (23), Embora a religiosidade apresente uma queda em certos momentos,
vemos que arrasta multidées em busca de riqueza e de salvacdo, verifica-se que
o teor da oragdo nuclear € incompativel com o0 que esta expresso na concessiva
introduzida por “embora”. Nesse sentido, pode-se constatar que a religiosidade
passa por momentos de oscilacdo, como escandalos de pedofilia, corrup¢do nos
templos, assédio moral e sexual, charlatanismo, mesmo assim, a desigualdade
social - principal responsavel pela elevagéo do indice de violéncia e de miséria
- a ansiedade, a depressao - principais doengas do século — conduzem homens e

mulheres as igrejas, em busca de “prosperidade” e de um lar no “éden”.

h. Contraste (significacao oposta) (concessivas)

Exemplos do corpus:

(24) (T2) Ainda que parte da populacdo nada faca a respeito desse
problema, encontramos uma parcela que se mobiliza por meio de
dendincias e da correta educagédo dos filhos.

(25) (T7) a musica deve acompanhar a geragao que a curte, fazendo-a
sentir-se bem, embora isso represente ma qualidade, incluindo letras
lineares e arranjos muito simples.

Nos exemplos (24) e (25), evidencia-se o contraste claro entre as por¢cbes
textuais concessiva e nuclear. Na primeira parte da construcéo (24), Ainda que parte
da populacdo nada faca a respeito desse problema (...), nota-se o descaso por parte
da populacdo em relagéo ao trabalho infantil, isto é, sempre se discute um mundo
melhor para nossos filhos, mas, raramente, tem-se filhos melhores para o0 mundo.

Na segunda parte, (...)encontramos uma parcela que se mobiliza por meio
de denuncias e da correta educacdo dos filhos, encontra-se uma esperanca
mediatizada por aqueles que acreditam em mundo melhor, com atitudes que
transformam realidades. E ai que as praticas contrastam: omissdo x mobilizac&o.
Em (25), o jogo de contraste apresenta-se de forma similar, pois, na primeira oragao,
a musica harmoniza-se com a geracao que a segue; entretanto, com a insercéo do

“embora”, observa-se um contexto que néo “poderia” fazer a geragao sentir-se bem,
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considerando o simplismo referente a musica, construido na segunda oragéo.

i. ~ Condigdo-concessédo

Exemplo extraido do corpus:

(26) (T2) Por outro lado, ainda encontramos familia comprometida,
mesmo se adquirir o rétulo de ultrapassada, pois realmente acredita
que é no ambiente familiar que sdo dados os primeiros passos dos
filhos em dire¢do de uma sociedade mais justa.

Na primeira construgéo, do exemplo (26), esta escrito: Por outro lado, ainda
encontramos familia comprometida. Verifica-se, nessa informacéo, a possibilidade
do combate a violéncia infantil por meio dos lagos familiares, reforcada pelo
organizador textual “ainda” que, embora, geralmente, enquadre-se na categoria de
continuidade, adigcdo, vé-se, nesse contexto, a quebra da naturalidade em relagéo
ao compromisso com a familia, isto é, o “ainda” sustenta uma situacao que talvez
ndo seja a longo prazo.

Com o acréscimo da segunda constru¢gdo, mesmo se adquirir o rotulo de
ultrapassada, evidencia-se, de forma mais clara, o porqué do “sacrificio” para
conduzir os filhos por um caminho que respeita as faixas etarias, num ambiente em
que ha momentos (idade) para brincar, estudar e trabalhar. Convém acrescentar que
o conector “mesmo se” traz consigo um vinculo causal negado em consonéncia com
um vinculo causal hipotetizado, o que pde o0 sujeito do primeiro enunciado numa
situac@o ndo so6 de condicdo mas também de contraste, uma vez que, nesse tipo de
construgéo, encontra-se o principio condicional com o matiz de concesséo (NEVES,
2011).

41 RESULTADOS E CONSIDERAGCAO FINAL

Nesta pesquisa, objetivou-se, a partir do referencial teérico funcionalista,
investigar alguns valores semanticos dos articuladores discursivo-argumentativos
(contrajuntivos) presentes nos textos dissertativo-argumentativos de estudantes da
3?2 Série do Ensino Médio do IFAM — CMZL.

Nos dez textos analisados, foi possivel encontrar os seguintes conectores e
matizes de sentido:

Conectores encontrados no corpus:

Entretanto — um; contudo — um; todavia — um; mas — treze; ainda que —
dois; mesmo que — um; mesmo se — um; embora — dez, totalizando trinta e uma

ocorréncias.

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 2 “



Matizes dos conectores contrajuntivos (adversativos) encontrados no
corpus:
Quebra de expectativa — oito; contraste — trés; negacéo de inferéncia — dois;

restricdo — dois; retificacdo — um; adicdo — um, perfazendo dezessete ocorréncias.

Matizes dos conectores contrajuntivos (concessivos) encontrados no
corpus:

Contraste — seis; negacéo de inferéncia — sete; condi¢do-concessao — um,
totalizando catorze ocorréncias.

Referente a frequéncia dos articuladores contrajuntivos encontrados no
texto, os mais utilizados foram o mas e o embora, com treze e dez ocorréncias,
respectivamente. Em seguida, ha o ainda que, com duas ocorréncias, o entretanto,
0 contudo, o porém, o todavia, 0 mesmo que e 0 mesmo se, cCom uma ocorréncia
cada. A preponderéncia significativa da presenca dos conectores mas (treze) e
embora (dez) no corpus, primeiramente, pode ser explicada pela dificuldade que
hé para distinguir o pensamento adversativo do concessivo, considerando o caso
de assimetria oracional de enunciados coordenados, em que ocorre restricao
solicitada por fatores l6gico-seméanticos ou pragméticos na organizagéo sintatica.
Além disso, ha porgdes textuais com caracteristicas formais de coordenagéo, mas
atuam, semanticamente, como subordinagé@o. Ainda, e o mais representativo dos
casos, 0 mas e 0 embora sédo conectores prototipicos dos enunciados adversativos
e concessivos e, nesse sentido, assumem o lugar dos outros conectores que se
enquadram nessa categoria.

Quanto a superioridade do uso de Quebra de expectativa, (oito ocorréncias),
verifica-se que, com esse sentido, o escritor partilha opinides, mas, ao contrapor-se,
mediado pelo conector contrajuntivo, rompe com a informagéo anterior, conduzindo
o interlocutor em diregédo oposta e, com isso, anula o que esta expresso na oragédo
nuclear, construcdo bastante frequente em textos de natureza argumentativa. Em
relagédo aos demais sentidos, Contraste (trés), Negacéo de inferéncia (dois), Restricao
(dois), Retificagdo (um) e Adicdo (um), conclui-se que o escritor quase nao optou
por termos com significagdo oposta, com o pensamento adversativo, nem preferiu
construgdes que admitem um fato e, ao acrescentar o conector contrajuntivo, expoe
a ndo admissao desse fato, mas ndo o desconsidera. Possivelmente, a maioria dos
discentes, sem a base tedrica da complexidade do uso desses articuladores, mas
com a percepgao do funcionamento do género dissertativo-argumentativo, em que
se defende um ponto de vista, tenha optado por um jogo de ideias com rupturas,
ndo apenas com o sentido de restringir, retificar ou somar, pois, com essas nuances,
nota-se um enfraquecimento na argumentacgéo.
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Por outro lado, a Negacéao de inferéncia (concessao), com sete ocorréncias
e o Contraste, com seis, constituem um contraponto com esses sentidos pouco
usados pelas adversativas. Uma explicagédo possivel é a de que negar inferéncia é
0 sentido por exceléncia das concessivas e, ao utilizar o conector dessa categoria
e com esse matiz, o escritor talvez tenha consciéncia de que sua contraposicao
ndo anula a informacado posposta ou anteposta, uma vez que, nessas construgoes,
prevalece o teor da oragéo nuclear.

Quanto a diferenca de usos entre Contraste concessivo (seis) e Contraste
adversativo (trés), ndo é possivel uma explicagcdo clara. Provavelmente, nesse
universo das contraposicdes, cuja natureza é ténue, o estudante faca escolhas sem
visualizar essas sutilezas de sentidos inesgotaveis.

Diante dessa confluéncia de valores (nuances, matizes), encontrada nos dez
textos investigados, constata-se que a pesquisa acerca dos conectores deve ser
uma necessidade de todos aqueles que se comunicam em Lingua Portuguesa. E
ao particularizar esse estudo, direcionando-o aos encadeadores argumentativos
contrajuntivos, tem-se a certeza de que muito ainda precisa ser pesquisado.

Dessa forma, os dados aqui apresentados sdo apenas gotas d’agua
na imensiddao do oceano da linguagem. Os sentidos analisados sdo apenas
possibilidades da vontade humana que quebra as barreiras das convencgdes
para expor seu ponto de vista, interrompe o jogo de ideias de outro, mas nao o
ignora, trabalha com termos opostos, restringe certos posicionamentos, retifica
pontos confusos, adiciona conhecimento e permanece, por tempo indeterminado,

construido as teias do sentido.
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RESUMO: A presente pesquisa baseia-se
nos pressupostos tedrico-metodolégicos da
sociolinguistica variacionista laboviana e trata do
alteamento da vogal média /o/>/u/ em posi¢ao
ténica e preténica no falar dos baionenses da zona
urbana. Objetiva a verificar os condicionamentos
desta variacéo e levar a reflexdes a respeito
de identidade, estigma, langcando luz sobre um
problema social: o preconceito linguistico. O
embasou-se teoricamente em Camara Jr. (1970),
Labov (2008), Callou e Leite (1990), Rodrigues
(2005) e Campos (2008). O corpus para analise
se deu através de entrevistas, realizadas com
48 informantes do municipio de Baido/PA, da
zona urbana os quais geraram 1895 dados do
fendbmeno em questdao. O processamento dos
dados deu-se pelo programa computacional
Goldvarb, o qual apontou um percentual de 48%
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parapresencade alteamento e 52% para auséncia
dele com significancia de .31. Os resultados
apontaram 7 grupos de fatores relevantes para
explicar a regra de alteamento, os linguisticos:
a)monotongacdo face a ndo monotongacgéo; b)
natureza da consoante do onset; c) natureza da
coda; d) posic¢éo do grupo de forgca; e também os
extralinguisticos como a) sexo; b) escolaridade; ¢)
faixa etaria. Do ponto de vista social, o fenbmeno
em questdo parece ndo estar fortemente ligado
a mecanismos de configuracdo de estigma,
pois os que fazem uso dessa variante séo
tanto pessoas néo escolarizadas como também
as escolarizadas tomando como referéncia a
escolaridade média 54% com peso relativo de
.53, 0 que merece certa cautela por tratarmos
conjuntamente o alteamento em duas posicoes:
tonicas e pretbnicas, que podem ter diferentes
usos pelos falantes.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Variagéo.
Vogal Média. Alteamento.

THE RAISING OF THE VOWEL AND
THE RELATIONSHIP OF STIGMA AND
IDENTITY IN THE SPEECH OF BAIAO’S
URBANITES

ABSTRACT: The present research is based on
the theoretical and methodological assumptions
of the Labovian variation sociolinguistics and
deals with the raising of the mid vowel /o/>/u/ in
tonic and pretonic position in the baionenses from
the urban zone’s spoken Portuguese. It aims to
verify the conditions of this variation and lead to
reflections on identity and stigma, shedding light
on a social problem: linguistic prejudice. The
theoretical basis included research by authors
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such as Camara Jr. (1970), Labov (2008), Callou and Leite (1990), Rodrigues (2005)
and Campos (2008). The corpus for analysis took place through interviews, carried
out with 48 informants from the urban area of the municipality of Baido/PA, which
generated 1895 data on the observed phenomenon. Data processing was carried out
using the software Goldvarb, which indicated a percentage of 47.7% for the presence
of raising and 52.3% for its absence with a significance of .31. The results showed
that only 9 (nine) factors were considered relevant to explain the raising rule, among
them are the linguistic ones (a) monotongation compared to non-monotongation; b)
nature of the onset consonant; c) nature of the coda; d) position of the force group;
and also extralinguistic ones such as a) sex; b) education; c) age group. From the
social point of view, the phenomenon in question is not strongly linked to mechanisms
of stigma configuration, since those who use this variant are both people with no
schooling and those with schooling, taking as reference the average schooling 54%
with a relative weight of .53. Among other factors, the raising is governed by factors
of an extralinguistic nature, since no factor of this nature has been excluded, showing
that they are extremely relevant for the realization of the phenomenon under study.
KEYWORDS: Raising. Variation. Mid vowel. Sociolinguistic.

11 INTRODUGAO

Apresente pesquisa objetiva verificar o condicionamento de elevacao da vogal
média o/ [u] em posigéo tonica e pretdnica e propor uma discussao sobre variagao
linguistica e suas implicacbes em relagéo ao estigma e identidade, considerando
que a lingua se manifesta em um contexto social.

Este estudo insere-se numa perspectiva sociolinguistica, verificando em que
medida o fendmeno de alteamento vocalico ocorrido na média posterior /o/ ~[u]
apresenta um carater variavel na lingua falada na zona urbana do municipio de
Baido/Para, estabelecendo correlagdo entre fatores linguisticos e extralinguisticos
como possiveis condicionadores.

Ainda séo poucos os estudos desta natureza no municipio, entretanto, muitas
pesquisas ja foram realizadas em diversas localidades da Amaz6nia Paraense,
especialmente no Baixo Tocantins, com a contribuicdo dos trabalhos de Rodrigues
(2005), Campos (2008) e Costa (2009).

Para atingir os objetivos propostos, buscamos efetuar uma andlise de
cunho variacionista quantitativo seguindo a perspectiva laboviana, para gerar os
valores numéricos, utilizamos o programa computacional Goldvarb. Os dados foram
coletados de 48 sujeitos estratificados socialmente em sexo, escolaridade e faixa
etaria; linguisticamente, consideramos a monotongacgéo face a ndo-monotongacao,
natureza da consoante do onset (do fenémeno), natureza da coda (do fenémeno),
posigcéo no grupo de forca.

O presente artigo se estrutura da seguinte forma: a introducdo em que
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oferecemos uma visdo panoramica deste estudo; a se¢do 2 que faz um breve
apanhado sobre lingua, sociedade e as relacdes de estigma e de identidade.
A secéo 3 trata sobre das vogais médias e o alteamento. A segé@o 4 sintetiza a
orientagdo metodolégica e o0s passos de realizacdo da pesquisa. A secdo 5
registra nossas analises e discussdes dos resultados obtidos; e a conclusédo desta
pesquisa apresentando de modo sucinto os resultados encontrados na pesquisa e
consideragdes relevantes sobre o fenbmeno analisado.

21 LINGUA, SOCIEDADE E AS RELAGCOES DE ESTIGMA E IDENTIDADE

A lingua sendo um bem natural do ser humano esta sujeita a variagéo nas
diversas formas de manifestagdo de uso. Ao longo da historia da evolugédo do ser
social e da sociedade, a variacdo e a mudanga linguisticas foram recorrentes. Dai
0 surgimento da sociolinguistica que estuda a lingua relacionada a sociedade na
qual se origina. Alkmin (2003) expbe que quando se estuda qualquer comunidade
linguistica, constata-se a existéncia da diversidade ou da variagdo, 0 que a
Sociolinguistica nomeia como variedades linguisticas.

Para Labov (2008), a lingua é dinamica e, por isso, muda com o passar do
tempo continua e ininterruptamente e que, mesmo variando, os falantes continuam
se entendendo. E valido dizer que,

A variagcdo no comportamento linguistico ndo exerce, em si mesma,
uma influéncia poderosa sobre o desenvolvimento social, nem afeta
drasticamente as perspectivas de vida do individuo; pelo contrario, a
forma do comportamento linguistico muda rapidamente a medida que
muda a posi¢ao social do falante (LABOV, 2008 p. 140).

Desse modo, entende-se que o valor atribuido as formas de realizacéo
e manifestacdo da fala ndo se referem aos seus componentes internos e sim a
relevancia social ou valor do grupo que a produz. Por isso, ndo se deve desprestigiar
a fala por uma questéo formal e estrutural da lingua.

Para Rodrigues e Silva (2010), o olhar variacionista focaliza as variagdes no
uso da lingua tanto dialetal quanto sociodialetal, ressaltando nessa perspectiva que
ndo ha formas dicotébmicas muito menos estanques, pois se observa a lingua em
seu uso e, desse modo, sdo apreciadas as variagbes assim como as regularidades.

O fato € que a lingua nos constrdi, ao vivermos em uma comunidade e com
ela compartilharmos uma lingua, construimo-nos como sujeitos falantes dentro das
interacdes sociais. Assim, Bakhtin (1992) explica que a constru¢do da identidade
do individuo se da por meio de relagbes com o outro, mediadas pela palavra, e
Hall (2001) complementa dizendo que o sujeito socioldégico nasce quando ha o
entrelagamento com a identidade dos outros individuos.
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A construcao da identidade € algo paulatino com contribui¢des significativas
do “outro”, da multiplicidade do “proprio eu” e saber lidar com isso, do meio em
que esta inserido implicando a sua cultura, costumes, saberes e gostos. Tudo isso
contribui para moldar a identidade do sujeito. Essa, também assume uma postura
paradoxal de identidade pessoal e identidade para os “outros”, essa relacdo é
indissociavel e fortemente instavel', segundo Santos (2005, p.123).

Reafirmando, a identidade, em sua construgcédo, perpassa pela vida inteira
do individuo, e a qualquer momento poderd ser revista e refeita. Sendo assim a
“identidade nunca é dada, ela sempre é construida e devera ser (re)construida em
uma incerteza maior ou menor e mais ou menos duradoura” (DUBAR, 2005, p. 135).

A expressdo da identidade segundo Bagno(2017) se da por diversas
maneiras, podendo ser pela etnia, origem geografica, nacionalidade, género, classe
social, profissdes, pela lingua, entre outros. Assim, a nogcdo de estigma? atrela-se
ao conceito de identidade, nas interacbes sociais pelas categorizagbes comumente
feitas a pessoas buscando atributos de forma a nivelar as caracteristicas que séo
partilhadas por todos. Quando se entra em contato com alguém desconhecido, a
preconcepc¢ao € acionada levando consequentemente a andlise de sua identidade
social. Logo, aquele individuo pode ser incluido mesmo apresentando caracteristicas
distintas das demais pessoas, ou considerado uma pessoa fraca, “diminuida ou
estragada”, caracteristicas tipicas do estigma, segundo Goffman (1975).

O preconceito é algo que parece esta intimamente ligado ao ser humano que
mantém relacdes em sociedade. Faz referéncia a atitude de atribuir valor ou juizo
a algo ou alguém sem ao menos antes conhecer de fato, e isso se da muitas vezes
pelas ideologias que formam ou constituem a prépria identidade do individuo.

Segundo Campos (2008), falar uma variante desprestigiada na escola é,
muitas vezes, motivo de estigma e manifestacéo clara do preconceito linguistico
e social, pois 0 conceito prescritivo de uma gramatica normativa tradicional ainda
domina as aulas de lingua materna. O falante €, muitas vezes, estigmatizado pela
sociedade por ndo compreender que as variagdes linguisticas sao imanentes da fala
e que a lingua constitui uma de suas identidades.

Vale lembrar que a variagao atrelada a esse contexto de fala é estigmatizada
de uma forma que o agente social ainda tem uma formacéo cultural de uma lingua
mais prestigiada que a outra, principalmente quando se refere a um Gnico modelo
candnico de estrutura em que é ensinado nas escolas.

1 Santos categoriza como indissociavel e fortemente instavel porque: em primeiro lugar, cada um de nés
pode recusar uma identificacdo e se definir de outra forma e, por outro lado, sendo um processo construido
socialmente, muda de acordo comas mutagdes sociais dos grupos de referéncia e de pertenga a que estamos
ligados, conforme estes alteram as suas expectativas, valores influentes e configuragées identitarias(SAN-
TOS, 2005, p. 123).

2 Advém do grego e significa ‘marcar corporalmente’ com fogo ou cortes a pele de escravos, pessoas crimi-
nosas ou traidoras, essa marca concebida como estigma, significa que aquele individuo deveria ser evitado.
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Esse preconceito veiculado nas escolas, vem desprestigiando, porém,
as diversas manifestacbes de fala, e se realiza devido ao desconhecimento da
variagcdo, e que ndo existe uma Unica forma “correta” de falar, mas uma diversidade
de manifestac¢do linguistica que identifica um povo, uma cultura e uma comunidade
da fala viva.

31 VOGAIS MEDIAS E O FENOMENO DO ALTEAMENTO VOCALICO

Céamara Jr (1970) foi o precursor da analise fonologica estruturalista do
portugués brasileiro, mostrou em um inventario o comportamento de fonemas
de acordo com a posi¢cdo que ocupam na silaba, em um deles, descreve uma
organizagdo das vogais, em distintos sistemas, conforme a posi¢do do acento, em
que teriamos 7 vogais em posic¢ao tdnica (a vogal baixa /a/, as médias baixas /é/ e
/6/ , as médias altas /e/ e /o/ e as altas /i/ e /u/) e 5 cinco em posicao pretdnica. A
alteracé@o do sistema vocalico decorre da influéncia de diferentes fendmenos, um
deles é o alteamento, sobre o qual tratamos neste artigo.

O alteamento € um processo fonoldégico no qual se tem vogais médias
fechadas [e] e [0] que sofrem uma elevagdo no seu trago de altura, passando agora
a se realizar em [i] e [u] caracterizadas como vogais altas. Consonante a isso,

Monaretto (2013, p. 18) menciona que o:

alteamento ou elevacéo, refere-se a projegédo da lingua em diregédo
a parte superior, ou mais alta, da cavidade bucal, ao realizar-se uma
vogal”. E o caso de uma vogal média alta /e, o/ que se projeta para [i,
u], respectivamente. A distincéo entre alta e baixa, em posicéo atona,
tende a ser reduzida pela neutralizac&o, que tem por consequéncia a
perda do trago que distingue fonemas.

Conforme Silveira e Souza (2014) o alteamento configura-se pela troca de
um fone por outro ndo estabelecendo, porém, par opositivo resultando em uma
neutralizacéo fonética.

No Para, muitas pesquisas ja foram realizadas sobre esse fenébmeno, tais
como: Dias et. al (2007), que verificou a ocorréncia de alteamento na zona urbana
de Breves a partir de um corpus de 36 informantes, verificando maior ocorréncia na
fala de pessoas de terceira faixa etaria e menos escolarizadas, linguisticamente a
vogal contigua imediata, favoreceu o alteamento nessa pesquisa.

Rodrigues e Araujo (2007) também analisaram o alteamento da vogal
média pretdnica e tbnica na cidade de Cameta fazendo comparagéo da zona rural
com a urbana para verificar se haveria preconceito linguistico, contaram com 72
informantes, consideraram variaveis linguisticas e extralinguisticas. O resultado
obtido apontou para a manutencéo das médias, a (53%) e os fatores extralinguisticos
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favorecedores do fendbmeno alteamento se assemelham ao de Dias et al (2007)
descrito acima.

Cruz et al (2008) analisaram regibes insulares da Capital do estado, tendo 24
informantes para assim constatar que harmonia vocélica é o fator favorecedor para
que ocorra o alteamento da vogal pretdnica, ou seja, essa harmonia vocalica ocorre
por influéncia tanto da vogal oral alta ténica, quanto da tonica nasal. E novamente
os fatores extralinguisticos que favorecem o fendbmeno da variagdo assemelham-
se com os resultados das pesquisas anteriormente citadas. Marques (2008), tendo
como locus da pesquisa 0 municipio de Breu Branco, zona de migragéo, verificou
que na fala de seus 24 informantes houve menor produtividade da vogal alta
distanciando-se assim dos resultados obtidos em outras cidades do estado Para.

Campos (2008) verificou, a luz dos moldes labovianos sendo auxiliada pelo
programa computacional VARBRUL, o comportamento das vogais médias na zona
urbana do municipio de Mocajuba-Pa. Como resultado das falas dos 48 informantes
constatou-se que ha um fendmeno em variagéo neutra, uma vez que o peso relativo
de .50, ou seja, a presenca e a auséncia de alteamento igualam-se, considerando
as variaveis linguisticas e néo linguisticas analisadas. Notou-se também a presenca
da harmonizagao vocélica, o papel assimilador das altas, além das variaveis nédo
linguisticas escolaridade e faixa etaria como favorecedores do alteamento.

Silva Neto (1977) pesquisou e categorizou o falar do interiorano paraense
em trés regides distintas a saber®: a da estrada de ferro; a do Salgado e a dos rios.
A esta Ultima se referiu jocosamente como a de uma canua cheia de cucos de pupa
a prua, ou seja, pde em destaque a elevacao do ‘0’ tbnico para ‘u’, marcadamente
utilizado na regido do Baixo Tocantins. Para essa peculiaridade, muitas explana¢des
e pesquisas foram realizadas na tentativa de explicar as influéncias dos agorianos
como também no contexto fonoldgico ocupado pelas vogais.

41 O LUGAR, O FAZER E O COMO FAZER

O municipio de Baiado

O municipio de Baiéo, localizado na regidao norte do estado do Pard, é
originario da Capitania de Cameta, constitui-se como o segundo nucleo populacional
a surgir no ano de 1694, na regido do Baixo Tocantins, entretanto, conforme a

estimativa do IBGE (2017), o referido municipio foi elevado a condicdo de cidade
3 Ja Franco de S4 (...) chamara atengéo para essa pronuncia. Gragas ao Prof. Cénego Apio Campos, a quem
consultei, posso apresentar alguns esclarecimentos. O Para, grosso modo, divide-se em trés regides distintas.
A primeira é a regido chamada de “estrada de ferro” e compreende a faixa situada entre Belém e Braganca,
onde uma densa camada de imigra¢é@o nordestina suplantou as primitivas caracteristicas dialetais, pondo na
boca dos falantes um nitido falar do Nordeste. A segunda é a regido “do Salgado” que atinge o pequeno litoral
maritimo do Para. A terceira € a regiéo “dos rios”: essa € a area onde se troca o tonico por u (por exemplo, no
Tocantins). A base humana consta de brancos e mestigos: precisa ser estudada. (SILVANETO, 1977, p. 168)
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com a denominacédo de Baido, pela lei estadual n° 324, de 06-06-1895. Segundo
Ramos (2009) “a sede do municipio localiza-se a margem direita do Rio Tocantins
e pertence a Mesorregido do Nordeste Paraense e a Microrregidao de Cameta.”
Conforme as estimativas do IBGE (2019), a populacao total é de aproximadamente
47.446 habitantes e possui uma area da unidade territorial 3.759,834 km2.
Constituicao da amostra e coleta de dados

A presente pesquisa seguiu o modelo da Sociolinguistica quantitativa,
utilizada para o estudo de fenébmenos que permitem variagdo, essa metodologia foi
criada e descrita por Labov (1972), e no estudo do portugués brasileiro encontra-se
em Tarallo (1994), Mollica & Braga (2003), entre outros autores.

Este estudo obteve seu corpus para analise através de entrevistas,
realizadas com 48 informantes do municipio de Baido/PA, da zona urbana, os quais
se encontram distribuidos de forma igualitaria em funcdo das seguintes variaveis
sociais controladas: sexo (24 informantes do sexo masculino e 24 do sexo feminino);
faixa etaria (16 informantes entre 15 a 25 anos; 16 entre 26 a 45 anos € 16 com
idade igual ou acima de 46 anos); escolaridade (12 informantes Nao-alfabetizados,
12 com Ensino Fundamental, 12 com Ensino Médio e 12 com Ensino Superior); e
procedéncia (48 informantes da zona urbana.

O corpus foi coletado com sujeitos nascidos ou residentes desde os 7 anos
de idade, a partir de entrevistas espontaneas, relatos de experiéncias pessoais dos
informantes, Labov (1972), Tarallo (1985). Cada entrevista teve duragcdo média de
30min de gravacéo.

Variaveis Dependentes

A composi¢do da variavel dependente esta subdividida em suas variantes

linguisticas nas formas em variagéo descritas, no quadro, abaixo:

Presenca de alteamento | ([‘tuku] para ‘toco’) ((ku'mida] para ‘comida’)

Auséncia de alteamento | (["toku] para ‘toco’) (ko'mida] para ‘comida’)

Quadro 01: Variaveis dependentes

Fonte: Elaboragao propria

Variaveis independentes

Nesta pesquisa elegemos as variaveis® suscetiveis de influenciar a elevagéo

4 E muito comum o deslocamento das pessoas da area rural para urbana aos sete anos de idade para
ingressarem na escola da cidade.

5 Originalmente, consideramos 9 fatores linguisticos e 3 n&o linguisticos; para este artigo fizemos um recorte,
retirando 4 fatores.
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da vogal posterior, sendo 4 linguisticas e 3 néo linguisticas, que correspondem a
uma hipétese dos possiveis efeitos sobre a variavel dependente. Dentre as variaveis
linguisticas, temos a) Monotongacédo face a ndo-monotongacao; b) Natureza da
consoante do onset; c) Natureza da coda; d) Posicdo no grupo de forga. Como
provaveis influenciadoras de natureza extralinguistica ou social, tomamos: a) Sexo;
b) Faixa etéria; c) Escolaridade.

51 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS OBTIDOS

Nesta secdo, discorremos sobre os resultados gerados pelo Programa
Computacional Goldvarb, considerando os fatores selecionados, apresentando
e comentando as variaveis independentes, acompanhados devidamente de seus
respectivos valores de aplicagdo, percentuais e pesos relativos concernentes
ao fendbmeno do alteamento investigado, bem como os exemplos da atuacdo da
variavel dependente.

Trouxemos como recorte sete grupos de fatores que constituiram as variaveis
independentes eleitas como possiveis condicionadoras do fendbmeno estudado,
quais sejam: 1) Monotongacéao face a ndo monotongacéo; 2) Natureza da consoante
do onset; 3)Natureza da coda;4) Posicao no grupo de forca; 5) sexo; 6) Faixa etaria
7) Escolaridade.

Variavel dependente

O corpus desta pesquisa sobre o0 qual incide esta analise & composto por
1895 dados, sendo que 903 destes representam a presenca de alteamento e 992
a auséncia dele. O que corresponde respectivamente a 48% e 52% conforme
podemos observar no gréafico 01, abaixo:

Percentuais do processo de alteamento da vogal
média /o/>/u/ em posicao tonica e pretonica no falar
dos baionenses da zona urbana

m Presenca de Alteamento = Auséncia de Alteamento

Gréfico 01: Percentuais do processo de alteamento da vogal média /o/>/u/ em posicao
tonica e pretdnica no falar dos baionenses da zona urbana

Fonte: Elaborac¢éo Propria
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A partir da leitura do grafico, pode-se inferir que a variagdo linguistica do
portugués baionense apresentou um indice elevado para a presenca de alteamento
a julgar pelo percentual de 48%, enquanto que a auséncia atingiu a marca de 52%.
Embora a diferenca percentual seja relativamente pequena, ainda assim o baionense
realiza com bastante frequéncia o [u] em lugar do [0]. Pois de um universo de 1892
dados, 903 ocorréncias da presenca, mostrando-se como caracteristico do falar do
municipio estudado.

Outras pesquisas apontam resultados semelhantes, nas quais a presenca
de alteamento € menor que a sua auséncia como as de: Rodrigues (2005) para
o municipio de Cameta em relagdo a ténica; Campos (2008) para o municipio de
Mocajuba-Para, em relagdo a pretonica; Cassique et al (2009), que obteve um
percentual de 19% para alteamento e 81% de n&o alteamento em relagédo a posicao
pretonica para o municipio de Breves. Para melhor elucidar a realizagdo desses
fendmenos, apresentamos a sintese de aplicac¢do e percentual na tabela 01 a seguir:

VARIAVEL DEPENDENTE | VALOR DE PERCENTUAL | EXEMPLOS (TONICA E
APLICACAO PRETONICA)

Presencga de Alteamento 903/1895 48% “blu]ca / clu]n'tava

Auséncia de Alteamento 992/1895 52% ‘bl[o]ca / c[o]n’tava

Tabela 01: Variavel dependente.

Fonte: Elaboragéo Propria

Monotongacéo face a ndo monotongacao

A monotongacédo face a ndo monotongacdo mostrou-se relevante para
explicar o alteamento da vogal média /o/ em posigcéo tonica e pretdnica. De acordo
com os dados, os contextos de manifestacao da vogal unitaria simples sobressairam
aos demais, alcancando um percentual de 90%, contudo o peso relativo de .48
apresenta pouca significancia, além de que os valores de aplicacdo sao bastante
baixos. Em contrapartida, a vogal unitaria monotongada que apresenta um
percentual relativamente baixo, € apontada pelo peso relativo de .89 como bastante
significativo para a realizagéo do alteamento, assim, termos como pouco podem ser
realizados como pucu, roupa como rupa com mais frequéncia do que o percentual
parece demonstrar, como se pode verificar na aplicacdo de 754/1608, na tabela 02

a seguir:
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Variavel VALOR DE PERCENTUAL PESO EXEMPLOS
APLICACAO RELATIVO (TONICAE
PRETONICA)
Ditongo mantido 96/228 42% .46 “n[oliti / c[o]i'tadu
Vogal unitaria 754/1608 47% .89 “plulcu /
monotongada
Vogal unitaria 53/59 90% .48 “c[u]lmu / c[ulme’cu
simples

Tabela 02: Monotongagéo face a ndo monotongacgao

Fonte: Elaboragéo Propria

O peso relativo elevado (.89) da vogal unitaria monotongada em pfujcu, e
também mostra os dados da vogal unitaria simples como em c[uJmegu e do ditongo
mantido em nfo]iti respectivamente. Esse resultado pode ser relacionado aos
estudos de Assuncao & Costa (2003), que ressaltou que as palavras resultantes de
monotongacao, peso relativo de .79, sdo as que favoreceram o alteamento.

Natureza da consoante do onset

O alteamento foi mais favorecido pela anteposi¢cao do grupo consonantal. A
consoante lateral se mostrou como maior favorecedora da regra de alteamento, com
peso relativo de 0.73. Segundo Rodrigues (2005, p.119) essa maior probabilidade
de ocorréncia pode ser explicada a luz da

estreita relacéo entre as liquidas (aqui, em apreco, as laterais) e as
vogais, uma vez que esses segmentos apresentam, seguindo a teoria
de tragos do modelo de Chomsky e Halle (1968) (apud HERNANDO
RENA, 1996), o trago +soante e +continuo em comum; assim, o fato
de as liquidas laterais e o [u] resultante de alteamento serem sons
produzidos com uma configuracédo do trato vocal favoravel a uma
sonorizacdo espontanea, sem um estreitamento no trato vocal aponto
de bloquear a passagem do fluxo de ar, seria o elo que favoreceria
o alteamento como condicionado pela presenga de uma lateral no
onset.

Considerando os percentuais atribuidos as consoantes, temos a seguinte
configuracéo: as de natureza lateral (85%), nasal (38%), constritiva (28%),
respectivamente, sdo as que mais favorecem o alteamento. A consoante que
favoreceu menos a aplicacao da regra foi a vibrante (1%), a exemplo na palavra rfu]
dei, seguida do onset vazio (6%) verificado na palavra [u]purtuni’dadi como mostra
a tabela 03 abaixo:
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Variavel VALOR DE PERCENTUAL | PESO EXEMPLOS (TONICA E
APLICACAO RELATIVO | PRETONICA)

Vibrante 1/88 1% .67 r[u] dei

Vazio 116 6% .56 [u’lha/ [u]purtuni”dadi

Oclusiva 20/208 9.6% A1 “blu]ca/ c[u]me’cou

Ramificada 10/49 20% .59 “pr[o]va/ repr[o] vadu

Constritiva 125/434 28% .58 “flulmu / v[o] cé

Nasal 10/26 38% .73 ‘m[o]ra / am[u]ntu’andu

Lateral 6/7 85% .73 humi’lh[u] / cul[u] cou

Tabela 03: Natureza da consoante do onset

Fonte: Elaboracéo propria

Vale ressaltar que pesquisas como de Rodrigues e Araujo (2007), Campos
(2008) que tratavam somente da elevacdo em posicao pretbnica, o onset vazio
mostra-se como grande influenciador do alteamento, o que parece ter se diferenciado
em relagéo ao tratamento conjunto das duas posi¢oes: tonica e pretbnica.

Natureza da coda

Anatureza da coda (da mesma silaba contendo a vogal estudada) também se
mostrou importante para a caracterizagdo do fenébmeno em estudo. Assim, pode-se
observar que a coda constituida, respectivamente, por semivogal (.86), consoante
constritiva (.84) e consoante lateral (.84) mostraram-se favorecedoras da regra de
alteamento, com pesos relativos acima de .50.

Pela observacé@o do peso relativo atribuido a cada uma das categorias de
coda que utilizamos nesta pesquisa, é possivel perceber que somente a coda vazia
(.21) como em [u]purtuni’dadi. [u]cupadu e, [u]cupagdo, se mostrou irrelevante,
pois as demais, apresentaram peso relativo bem maior que o ponto neutro (.50),
como a coda ramificada (.80), como em dep/[o]is e a nasal (.66) em ac[uJmpanhei,
exemplicadas na tabela 04, abaixo.

Variavel VALOR DE PERCENTUAL | PESO EXEMPLOS(TONICA E
APLICACAO RELATIVO | PRETONICA)

Vazio 197/925 21% .21 “[u]lha / [u]purtuni’dadi

Nasal 281/434 64% .66 “c[u]nta / ac[u]mpa’nhei

Ramificada 14/20 70% .80 de’p[o]is /

Lateral 56/73 77% .84 “plo]rtu / p[ulr'que

Semivogal 53/67 79% .86 ‘c[o]isa /un’rei

Constritiva 302/376 80% .84 “glo]sto / ac[u]stu'madu

Tabela 04: Natureza da coda do fenbmeno

Fonte: Elaboragéo propria
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Posicao no grupo de forca

A probabilidade para a ocorréncia do alteamento da vogal média posterior
/o/ em relagdo a posicdo que esta ocupa no grupo de forca foi avaliada a partir
de duas categorias: a posicdo medial, diz respeito a localizagdo no interior do
vocabulo; posicao final, referente a ocupagéao no fim do grupo de forga. Dentre essas
duas categorias, a posicéo final se mostrou mais significativa para a ocorréncia
da elevagéo vocalica da vogal em estudo como peso relativo .57, enquanto que a
posicdo medial alcangou .47.

Variavel VALOR DE PERCENTUAL | PESO EXEMPLOS (TONICAE
APLICACAO RELATIVO | PRETONICA)
Posicao 594/1338 45% 47 aicume’¢[u] chegar gente /
nao-final (t) eu c[u]me’cei passar mais
tempo
Posicao 309/557 55% .57 nés vinha de la de "n[uliti /
final(u) ela ia ver mercad[u] ria

Tabela 05: Posicao do grupo de forgca

Fonte: Elaboragéo propria

Grupo de fatores extralinguisticos selecionados

Sexo

Apartir desta variavel, observamos que praticamente nao houve favorecimento
para um dos dois sexos atribuidos em nossa categorizagao, pois percentualmente
ambos apresentam 47%, a diferenca minima entre 47.4%, para 0s sujeitos do sexo
masculino, e 47.9% para os do feminino pouco contribui para explicar o processo
de elevacao em questédo. Todavia, 0 peso relativo nos ajuda a perceber um certo
favorecimento, uma vez que .43 esta abaixo do nivel de significancia (.50), assim
podemos afirmar que as mulheres alteiam menos que os homens da zona urbana
do municipio de Baido-Para. Os homens com peso de .56, apresentam maior
probabilidade de alteamento®.

Faixa etaria

A faixa etaria mostrou-se também relevante para explicar o alteamento da
vogal média /o/ em posicao tdnica e pretdnica. Tivemos como resultado o predominio
da faixa etaria acima de 46 anos para a regra de alteamento correspondendo assim
56%.

6 Os valores de aplicacdo foram bastante semelhantes, o masculino foi correspondente 446/940 e do femi-
nino, 457/955.
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Entretanto, os pesos relativos nos mostram que os informantes pertencentes
a segunda faixa etaria (de 26 a 45anos), com o peso relativo .64, e os da terceira
faixa etaria (acima de 46 anos), peso relativo.44, alteiam mais que a faixa etaria
de 15 a 25 anos, peso relativo .41. Considerando esse parametro, os mais velhos
realizam com maior frequéncia o alteamento da tonica e preténica e esse resultado
se assemelha aos de Rodrigues (2005); Campos (2008);Dias et al (2007 p. 14) no
qual “ podemos dizer parcialmente, que o fenbmeno em estudos esta em via de
regressao”.

Faixa etaria dos sujeitos da pesquisa

m15a25anos w26 a45anos = Acima de 46 anos

Grafico 2: Peso relativo da Faixa etaria dos sujeitos da pesquisa

Fonte: Elaboragéo propria

Contudo, ha uma complexidade que se interpGe pela maior significancia
atribuida a segunda faixa-etaria (26 a 45 anos), pelo peso relativo de .64,constituindo
um elemento favorecedor do alteamento, a faixa etaria composta pela camada social
mais ativa, que esta efetivamente no mercado de trabalho, em constante interagéao.

Escolaridade

Podemos observar que, quanto ao fator escolaridade, a demanda analfabeta
(51%) e ensino médio (54%) aproximam-se em seus percentuais, liderando dessa
forma o favorecimento na realizacdo de algcamento vocélico. Enquanto o ensino
fundamental e o superior seguem em 44% e 42% respectivamente.

Por esses dados, infere-se que o processo de escolarizagéo exerce categorica
influéncia na realizagdo de fala dos habitantes de uma comunidade. No dizer de
Cassique (2004, p. 13), alteamento “¢ um fendbmeno da fala n&o-escolarizada,
estigmatizado, e enfaticamente rarefeito no discurso daquele que concluiu o 2°
grau”. Entretanto, nos estudos de Callou & Leite (1999), € possivel compreender

que o fenébmeno de alteamento principalmente na pretonica néo se configura mais
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como um objeto de estigmatizagéo, pois os que fazem uso dessa variante séo tanto
pessoas néo escolarizadas como também as escolarizadas e a presente pesquisa
reafirma isso.

No grafico 10, a seguir pode-se observar os pesos relativos referentes a
escolaridade.

Escolaridade dos sujeitos da Pesquisa

45

T

m Analfabetos » Ensino fundamental
Ensino médio Ensino superior

Grafico 3: Escolaridade dos sujeitos da pesquisa

Fonte: Elaboragéo prépria

O fato da elevacgéo da vogal posterior ser mais frequente na fala de pessoas
néo escolarizadas aponta para uma resisténcia de alteamento por parte dos falantes
escolarizados, considerando uma certa gradagao impulsionada pela a¢ao da escola,
assim o ensino fundamental parece estar agindo significativamente para vetar o
alteamento, talvez pela agéo do ensino prescritivo nesse nivel de estudo, seguido
pelo nivel superior que representa a massa culta da sociedade baionense.

Olhando por esse prisma, observa-se uma tendéncia de vetar a marca
dialetal da Amazobnia paraense, especialmente a Tocantina. Mostrando, assim,
a diferenciacdo dos sujeitos estratificando-os, diferenciando-os, possibilitando
uma percepcao do estigma e da perda da identidade amazénida. Nesse sentido,
é que trazemos a visdo de Goffman (1975) que trata da identidade deteriorada e
de Bagno(2002) que considera o preconceito linguistico como uma das formas
mais veladas de preconceito contra o ser humano. Estudos realizados na regiao,
como o de Rodrigues (2005), Campos (2008, 2019) registram que “ a elevagéo
da vogal média posterior em posicao tonica tem sido razdo para muitas formas de
preconceitos, comentarios jogosos e depreciadores do falar do Baixo Tocantins,
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reacdes fortemente estigmatizadoras” (CAMPOS-DE-SOUSA, 2019, p.188)

61 CONCLUSAO

De posse dos resultados desta pesquisa, pode-se concluir que a ocorréncia
de alteamento da vogal média /o/>/u/ em posicéo ténica e pretdnica no falar dos
baionenses da zona urbana, é muito relevante, visto que tem-se o percentual para
presenca de (48%) e para a auséncia (52%) o que corrobora a percepgédo de um
fendbmeno recorrente na zona urbana do municipio de Baiao.

Do ponto de vista social, o fendmeno em questdo mostra indicios de uma
manifestacdo de estigma, uma vez que foram os ndo escolarizados que obtiveram
0 maior percentual de elevacao (51%) confirmado pelo maior peso relativo (.55),
e o nivel superior percentualmente apresentou o menor indice percentual (42%).
Outro aspecto a considerar, esta no fato de o peso relativo do ensino médio (.53),
mostrar maior favorecimento do que o do ensino superior (.45). Assim, considera-
se pertinente um olhar mais atento a natureza da intensidade, pois o alteamento
na pretbnica € muito bem tolerado, o que ndo acontece com em relagao a tbnica
(CAMPOS, 2019).

Pode-se inferir também que os adolescentes do ensino médio ao fazerem
0 uso dessa variante estdo demonstrando sua identidade, seu grupo social e isso
sem preocupacdo, sem “culpa” ou “peso” de serem estigmatizados socialmente
como falantes que usam uma variante de desprestigio ou inadequada, mas pelo
contrario, essa opcao de escolha se assemelha mais a um “grito” de liberdade, por
sua transicdo de faixa etaria, ou por uma questao de participante/integrante direto
de uma comunidade de fala completamente desprendida de rétulos linguisticos,
deixando para tras os costumes de uso da lingua patriarcal, sendo aprisionados
em uma possivel fala de identificacéo familiar, o0 que parece se configurar entre os
urbanitas baionenses, ja que fazem parte da mesma microrregiéo.

Vale considerar que algumas palavras realizadas contendo o algamento
vocalico sdo mais “aceitas” do que outras contendo o mesmo fenémeno, como
blujlacha para b[o]lacha, flu]lgdo para flolgdo, m[ujleque para m[o]leque que nao
sdo tidas como estigmatizacdo ou preconceito linguistico, contudo é perceptivel o
desconforto que pode configurar em um objeto de estigma e preconceito linguistico
nas palavras em posicao ténica como em b[ujca para b[o]Ca, b[u]tu para b[o]to, nfu]
iti para n[olite, m[u]¢ca para m[o]¢ca como também em algumas palavras em posi¢ao
preténica como M[ujcajuba para M[o]cajuba, g[u]leiro para g[o]leiro, b[u]leiru para
b[o]leiro, b[u]tava para b[o]tava e c[u]ntaram para c[o]ntaram. Cassique (2003)
ressaltou que essa percepgao de estigma € vista desde os ambientes escolares, os
quais elegem uma forma padré@o de uso e logo, os individuos no seu falar fazem o
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autopoliciamento evitando assim a variavel.

O alteamento em posigcéo pretbnica parece-nos tributario de uma identidade
nacional, contudo o alteamento na ténica mostra uma propensdo maior para a
Amazdnia paraense, especialmente ao Baixo Tocantins, pois 0s sujeitos socioldgicos

compartilham dessa mesma identidade e constroem o seu “eu”.
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RESUMO: Amusica Mulheres (2018) interpretada
por Doralyce Gonzaga e Silvia Duffrayer é
uma reinterpretacdo da letra composta por
Toninho Geraes. Gonzaga apresenta em sua
versao feminista mulheres histéricas, assim,
evoca a memoria e a luta de mulheres contra o
sistema capitalista e patriarcal. A letra reafirma
uma mudanga social através do discurso
(FAIRCLOUGH, 2001), bem como retrata a luta
e a resisténcia das mulheres na sociedade,
principalmente, das mulheres negras. Portanto,
a pesquisa analisa, a partir da Analise Critica
do Discurso (ADC), os conceitos de Poder e
Ideologia através dos elementos lexicais e das
representacdes sociais nos primeiros versos da
cancao. Assim, utilizamos Gramatica Sistémico-
Funcional. Refletimos sobre as representacdes
sociais (CHARTIER, 1989), as relagdes de género
social (SCOTT, 1990) e sobre a importancia
da Memoéria dentro da composicéo, visto que &
uma manifestacéo cultural e politica. Ao pontuar
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DISCURSO

sobre memoria destacamos a presenca de vozes
femininas que se apresentam como formas de
resisténcia contra discursos oficiais e universais
sobre as mulheres.
PALAVRAS-CHAVE:
Musica; Feminismo.

Discurso; Memoria;

FEMALE VOICES, VOICES OF
RESISTANCE: REFLECTIONS
FROM ANALYSIS OF THE CRITICAL
DISCOURSE

ABSTRACT: The song Mulheres (2018)
performed by Doralyce Gonzaga and Silvia
Duffrayer is a reinterpretation of the lyrics
composed by Toninho Geraes. Gonzaga
presents in its feminist version historical women,
thus evokes the memory and struggle of women
against the capitalist and patriarchal system.
The lyrics reaffirm social change through
discourse (FAIRCLOUGH, 2001), as well as
portray the struggle and resistance of women in
society, especially black women. Therefore, the
research analyzes, from the Critical Discourse
Analysis (ADC), the concepts of Power and
Ideology through lexical elements and social
representations in the first verses of the song.
Thus, we used Systemic-Functional Grammar.
We reflect on social representations (CHARTIER,
1989), social gender relations (SCOTT, 1990)
and about the importance of Memory within the
composition, since it is a cultural and political
manifestation. By scoring on memory we highlight
the presence of female voices that present
themselves as forms of resistance against official
and universal discourses about women.
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11 INTRODUGAO

Estudar o uso da linguagem como prética social é compreendé-lo como
um modo de agdo em que é constituido e constitui identidades sociais e culturais.
Por isso, a Anadlise Critica do Discurso (ACD) empreende em suas analises a
relacédo entre sociedade e discurso. Nesse sentido, a representacao da realidade é
construida através dos processos discursivos. Haja visto que as praticas discursivas
se realizam na linguagem.

A Andlise Critica do Discurso visa refletir sobre as mudancas sociais, 0s
conflitos ideoldgicos e as desigualdades sociais. Seu envolvimento com o corpus
€ de caréter reflexivo, relacional e funcional, pois, a linguagem & parte constituinte
na sociedade. A versado feminista da muasica Mulheres (2018), reinterpretada por
Doralyce Gonzaga e Silvia Duffrayer, proporciona-nos a compreensao das mudangas
em relacdo as figuras femininas na sociedade brasileira e sua luta histérica por
Justica Social. A cancédo é uma resposta a versdo interpretada por Martinho da
Vila. Na presente pesquisa, pontuamos a importancia da meméria atribuida pela
compositora nos versos.

Para isso, analisamos a evocacgéo de figuras histéricas na cancao e a relagéo
a ideia de silenciamento dentro da sociedade brasileira a respeito do protagonismo e
da luta das mulheres negras no Brasil. Compreendemos que a memoria € uma forma
de resisténcia e, por sua vez, um instrumento contra os discursos hegeménicos
sobre as mulheres negras numa sociedade racista.

Gonzaga e Duffrayer nos apresentam quatro personalidades femininas na
cancao Mulheres (2018): Chica da Silva, Anastécia Bantu, Elza Soares e Marielle
Franco. A compositora e cantora representa nos versos a resisténcia e, por
conseguinte, a luta das mulheres negras no Brasil. Através dos versos conhecemos
mulheres guerreiras e com elas suas historias e trajetorias. Pois, cada nome, cada
identidade carrega em si as lutas e o grito daquelas que foram silenciadas pelos
discursos.

21 APONTAMENTOS SOBRE A ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Compreender a linguagem em contextos sociais e politicos torna-se um
empreendimento para refletir sobre os usos da linguagem dentro das estruturas
sociais e ideolégicas que compdem a sociedade. O discurso reflete as relacdes
sociais, valores, crencas e ideologias (RESENDE, 2016). Dessa forma, a Analise
Critica do Discurso investiga as estruturas sociais e relagdes de poder existentes na
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sociedade de forma que possamos identificar as manifestagdes e a constituicdo das
desigualdades sociais através da linguagem. O discurso é compreendido como uma
forma de pratica social, politica e ideoldgica, ou seja, torna-se um modo de ag¢éo na
sociedade.

Segundo Fairclough (2001), as praticas discursivas referem-se a producéo,
distribuicdo e consumo textual que por sua vez esta relacionada aos aspectos
ideologicos e hegemOnicos. A pratica social refere-se as circunstancias institucionais
do evento discursivo, assim, ela molda as praticas discursivas. Ao examinarmos a
relacéo entre texto, poder e ideologia utilizamos a perspectiva de Halliday (1976).

No campo da Linguistica Critica a linguagem expressa fungdes e, portanto,
os elementos lexicais utilizados pelos falantes demonstram significados sociais.
Cabe salientar que através da linguagem que o poder se constituiu e se consolida,
bem como é moldada por ele. Para Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) o texto
€ organizado conforme o contexto tedrico. Assim, a partir da LSF compreendemos
como a linguagem ¢é utilizada e estruturada em seus usos.

Em cada significado devemos relaciona-lo com as relagbes sociais e
as formas linguisticas. A ACD, na perspectiva proposta por Fairclough (2001),
analisa o texto e as estruturas linguisticas a partir da gramatica funcionalista da
LSF. Pois, investiga-se como os sistemas funcionam na construcéo das relacbes
sociais, na estruturacdo e construcdo/manutencédo de hegemonias do discurso
(RESENDE; RAMALHO, 2016). Em suma, ACD é linguisticamente orientada pela
Gramatica Sistémico-Funcional, pois tem uma base seméantica e funcional. Enfim,
em concordancia com o campo, negamos a neutralidade, visto que, ao executarmos
tal empreendimento estamos sendo cumplice das estruturas sociais. Dessa forma,
ndo compactuamos com a suposta “isencao cientifica” e sim, nosso posicionamento
politico e critico sobre a sociedade.

31 VOZES FEMININAS, VOZES DE RESISTENCIA NA MUSICA
MULHERES (2018)

A pesquisa visa analisar as vozes femininas representadas na cancéo
Mulheres (2018) e a importancia da memoria, da resisténcia e da luta de personagens
historicas. Para isso, selecionamos os versos da cangdo que se remetem as
evocacgoes de figuras femininas. Cada personalidade citada nos versos nos remete
as histérias de luta e resisténcia e, consequentemente, também nos aponta para o
silenciamento das trajetorias de mulheres negras no Brasil.

Doralyce Gonzaga e Silvia Duffrayer sdo cantoras, compositoras e negras.
Nasceram, respectivamente, em Pernambuco e Rio de Janeiro. Numa roda de

amigas talentosas, Gonzaga e Duffrayer construiram a reinterpretagcdo da musica

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 4 “



Mulheres interpretado por Martinho da Vila em 1995. A versdo da masica composta
por elas apresenta-se como uma manifestac¢ao cultural e social de uma determinada
sociedade, carregada de “aspectos subjetivos, poéticos e passionais” (LIMA, 2011,
p.78).

Dessa forma, a € uma producéo que visa desconstruir as visdes patriarcais,
machistas e sexistas sobre as mulheres na sociedade brasileira. Para analise
textual utilizaremos a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), baseada nos estudos
de Halliday. Para a analise ndo ser exaustiva, optamos por dividi-la em duas partes.
Na primeira, analisamos os elementos lexicais em Nivel Representacional e, na

segunda sobre os aspectos da Memoéria.

3.1 Metafuncao Representacional: a oracdao como representacdao da
realidade

No presente estudo, optamos por apresentar os resultados advindos da
primeira funcéo da linguagem: Ideacional, ou seja, sua fungéo de representacéao
da experiéncia. Observamos nos primeiros versos as representagdes de mulheres
negras que fazem parte da histéria da sociedade brasileira. Séo elas:

Lembro de Dandara, mulher foda que eu sei

De Elza Soares, mulher fora da lei

Lembro de Anastacia/Marielle, Valente, guerreira
De Chica da Silva, toda mulher brasileira

Ao evocar figuras femininas histéricas na composi¢éo da cangéo, o siléncio
advindo das constru¢des machistas e racistas na sociedade brasileira é exposto,
uma vez, elas carregam historias de luta e resisténcia. Dessa forma, as letras de
musicas auxiliam-nos nas reflexdes sobre os discursos e representagdes sociais
que permeiam a sociedade. As representacdes sociais das mulheres descritas pelas
compositoras visam transformar a ideia de uma “mulher submissa”, como na verséo
da musica de 1995, para “valentes e guerreiras”. Suas vozes sao ouvidas e suas
trajetérias sdo exemplos de resisténcia frente ao machismo e racismo.

Para a andlise dos aspectos léxicos-gramaticais partimos dos significados
experienciais das sentencgas. Por conseguinte, utilizamos o sistema de transitividade.
De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 41), a transitividade na GSF é composta
por figuras que sdo constituidas de um processo e de um participante. Assim,
0S processos representam eventos que constituem experiéncias e a atividades
humanas na sociedade.

Os processos sao realizados por verbos e, no presente estudo observamos,
a partir do recorte proposto, constatamos dois processos. Na sentenca “Lembro
(1) de Dandara, mulher foda que eu sei (2)” temos a existéncia de dois processos
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e, portanto, segue nos outros versos. Em suma, os processos aparecem em forma
explicita e implicita.

Dentro das Metafuncdo Representacional, o processo (1) constitui como
uma oragéo mental cognitiva. Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 54) s&o processos
que se “referem a experiéncia do mundo de nossa consciéncia. Processos mentais
podem indicar afeicdo, cogni¢é@o, percepcao, desejo”. Portanto, oragcbes mentais
mudam a percepg¢d@o que se tem da realidade. (FUZER; CABRAL, 2014, p. 57).
Na anélise, o Experienciador, aquele sujeito que sente, pensa e deseja é o prdprio
eu lirico. No caso, as compositoras que evocam lembrancas e memorias — “[Eu]
Lembro”. O complemento do processo, que se refere ao que é sentido, pensado
ou desejado, denomina-se de Fendmeno e, assim, sdo as mulheres apresentadas
pelas compositoras visto que, “sentidas e pensadas”.

No verso “Lembro de Dandara, mulher foda que eu sei (2)” temos o0 processo
“ser”. Esse corresponde a uma oracdo mental cognitiva e seu Fendmeno séo a
“mulher foda” que se remete a “Dandara”, mulher e guerreira. A caracteristica
primordial das funcbes desempenhadas pelas oragcbes € trazer a consciéncia a
memoria e a resisténcia de mulheres negras ao longo da histéria.

Dessa forma, linguagem e sociedade séo relacionais e dialéticas. Por isso, a
escolha do processo “lembrar” esta relacionado ancestralidade, luta e resisténcia das
mulheres negras que as compositoras desejam expressar. Haja vista que a memdria
e musica sdo exemplos de agbes de resisténcia diante do siléncio construido acerca
da historia das mulheres negras, pobres, trabalhadores e subversivas.

O processo “saber” insere em conjunto com o nome de Dandara dos Palmares.
Salienta-se que a historia dos povos negros no Brasil foi reduzida, silenciada e,
muitas vezes, apagada nos livros didaticos e nos discursos oficiais. Dessa forma,
conhecemos a Dandara a partir das representacbes das culturas populares, das
acbes empreendidas pelos movimentos negros e da oralidade de pessoas que
reconhecem a importancia dela dentro da Histéria do Brasil.

Os processos “lembrar” e “saber” continuam, de forma implicita e explicita.
Assim, nos quatros versos observamos a consciéncia e alembranca de mulheres como
a Dandara dos Palmares, Chica da Silva, Anastacia Bantu, Elza Soares e Marielle
Franco. Figuras histéricas cuja presencga dentro do sistema patriarcal incomodou e
incomoda. Uma das formas do racismo € ocultar e apagar a representatividade de
homens e mulheres negras dentro dos espacos sociais. Por conseguinte, a meméria
€ um aspecto de extrema importancia na luta contra o machismo e o racismo.
Através dela, resistimos contra o silenciamento das populagbes marginalizadas ao

longo da historia.
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3.2 Memoéria e Representacdes sociais: “Negras, Guerreiras, Valentes
e Foras da Lei”

A primeira figura feminina evocada pelas cantoras refere-se a Dandara dos
Palmares, esposa de Zumbi dos Palmares, grande quilombola e guerreira. Sobre ela
h& pouquissimos registros historiograficos e muitas informagcdes advém de relatos
populares. Ela nasceu no Brasil e ainda menina estabeleceu-se no quilombo dos
Palmares (ARRAES, 2014). Aprendeu a lutar capoeira, a empunhar armas e quando
adulta liderava o exército. Sob a lideranca de Ganga-Zumba, participou dos ataques
e das defesas do quilombo. Mas, questionou os acordos entre Ganga-Zumba e a
coroa portuguesa. Posicionou-se contra, ao lado de Zumbi, e lutou pela liberdade
e autonomia do quilombo. Em entrevista, Jarid Arraes (2014, p.1) destacou que
Dandara “liderava mulheres e homens e ndo se encaixava nos padrdes de género
que ainda hoje sdo impostos as mulheres”. Ela sempre perseguiu o ideal de
liberdade, pois, ao invés de paz em troca de terras — proposta do governo portugués
na época — preferiu a guerra constante.

Através da memoria, as compositoras, rompem com o siléncio e dao vida as
novas formas de luta contra o patriarcado. “Lembro” é apresentado no decorrer dos
versos da primeira estrofe: “Lembro de Dandara, mulher foda que eu sei/ [Lembro]
De Elza Soares, mulher fora da lei/ Lembro de Anastécia/Marielle, Valente, guerreira/
[Lembro] De Chica da Silva, toda mulher brasileira”.

Elza Soares da Conceigéo é a segunda figura feminina evocada pela cancgéo.
Ela nasceu no nucleo de Moga Bonita, atual Vila Vintém de Padre Miguel, na cidade
do Rio de Janeiro/RJ. Porém, viveu maior parte de sua vida em Agua Santa. Esse
bairro, nas primeiras décadas do século XX, ndo possuia agua encanada e nem rede
de esgoto (VIDEIRA, 2018). Segundo Juliana Cintia Videira (2018), Elza nasceu e
viveu num ambiente hostil e aos 12 anos de idade foi obrigada a casar-se. Perdeu
quatro, dos seus sete filhos.

Participou de programas de televisdo e radio e sua voz marcante ganhou
destaque. Manteve um relacionamento conturbado com Manuel Francisco dos
Santos — Garrincha — com quem viveu por 16 anos, “que lhe acarretou um ambiente
machista e de violéncia doméstica”. Foi rotulada de “destruidora de lares” por se
envolver com Garrincha enquanto ainda era casado. Elza Soares é uma figura que
representa o ideal de luta e voz contra a repressao social e tornou-se, devido as
vivéncias e experiéncias, voz de resisténcia na mudsica popular brasileira. A trajetoria
de cantora é marcada pelo sofrimento, pelas injusticas, pelo amor a musica e pela
luta por igualdade social.

Como Dandara dos Palmares, a terceira figura feminina evocada pela can¢éo,
Anastacia Bantu faz parte do imaginario social e da meméria oral da populagédo
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negra no Brasil. Portanto, o imaginario e a memoéria sdo cruciais para recompor
os perfis dessas mulheres histéricas, pois, por longos anos suas trajetérias foram
negligenciadas pela historiografia. Dandara e Anastacia nao sdo casos isolados na
memoria afro-brasileira. Outras figuras tiveram suas trajetérias construidas a partir
da tradigéo oral (SOUZA, 2001).

Cabe ressaltar que o “esquecimento” ou silenciamento pode ser caracterizado
como processo social e, por conseguinte, ideologico. Desse modo, o Brasil € um
pais racista pois, a seletividade do que é digno de lembrar ou ndo perpassa pelo
ideario das classes dominantes. Exemplo disso, € a atual indicacdo de Sérgio
Camargo para a presidéncia da Fundagdo Zumbi dos Palmares e as suas posturas
negacionistas.

O esquecimento e suas formas de apagar resisténcias, culturas e a histéria
dos marginalizados € fruto de exercicios empreendidos por grupos dominantes.
Segundo Le Goff (1994. p. 426),

Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento € uma das
grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos
e 0s siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de
manipulacdo da memoria coletiva

A memoéria é um campo de disputas, uma vez que ela também se torna
expressdo das resisténcias de grupos marginalizados. Ela estd inserida dentro
de tensodes, jogos politicos e de poder. Assim, o0 esquecimento torna-se parte da
estratégia de determinados grupos para exclus@o de outros. De acordo com Burke
(1992, p. 245-248), o oposto de memoria social € “amnésia social”. Por isso, que
por muito tempo a “histéria dos vencedores” foi contada nas escolas, em discursos
oficiais.

Na reinterpretacdo da musica Mulheres, observamos a evocacao de figuras
femininas cuja representac@o marca a principal diferenca entre a mudsica de 1994:
o protagonismo das mulheres negras. Na representacdo da Anastéacia vislumbra-se
a construgédo de um simbolo, bem como da memoéria e identidade dos membros da
Irmandade do Rosario e Sdo Benedito dos Homens Pretos. Segundo a pesquisadora
Mbnica Dias de Souza, o passado historico de Anastacia € pouco discutido nos
bancos escolares, porém, é parte integrante do cotidiano e na oralidade das
pessoas mais pobres. A Anastacia, no imaginario popular, é representada como uma
mulher forte, algumas vezes guerreira que reagia e lutava contra a opressdo. Como
elementos de resisténcia, ela utilizava a revolta e também a religido (SOUZA, 2001).

O imaginério social envolvendo a figura de Anastacia tem relacdo com a
religiosidade e crencas. Sua imagem foi adquirindo forca nas camadas populares.
A “construcdo da tradicdo oral acerca da escrava Anastacia apresenta ela mulher,
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guerreira, torturada, seviciada sexualmente e dotada de poderes espirituais”
(SOUZA, 2001, p. 177).

O nome de Marielle Franco foi inserido, posteriormente, no mesmo verso em
que consta o nome de Anastacia. Franco nasceu e foi criada no conjunto de favelas
do Complexo da Maré, na zona norte do Rio. Fez mestrado em Administracédo
Pdblica pela Universidade Federal Fluminense (UFF), tendo como dissertagéo o
tema “UPP: a reducéo da favela a trés letras”. Atuou em organizagdes da sociedade
civil como a Brasil Foundation e o Centro de A¢des Solidarias da Maré (Ceasm),
bem como coordenou a Comisséo de Defesa dos Direitos Humanos e Cidadania da
Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (Alerj). A quinta vereadora mais votada no
municipio do Rio de Janeiro (46.502 votos), foi Presidente da Comisséo da Mulher
da Camara. Dedicou sua vida a luta pelos direitos humanos e a denuncia de suas
violagdes.

No dia 14 de marco de 2018, Marielle Franco foi assassinada a tiros junto
com Anderson Gomes quando voltava de um evento. “Mulher, negra, méae e cria
da favela da Maré”. Seu nome inserido na can¢é@o pode ser considerado tanto uma
homenagem quanto uma forma de manter sua memoria viva. Haja visto que, ap6s
sua morte, houve uma onda de acusagdes falsas sobre sua histéria, sua luta e sua
vida. Manter e propagar a memoria de Marielle Franco € um ato de resisténcia, de
Justica, de amor e de esperancga. A impunidade do crime e a indiferenca por parte
das autoridades sdo evidentes nesse caso.

A Ultima figura feminina evocada é Chica da Silva, alids, Francisca da Silva.
Ela nasceu entre os anos de 1731 e 1735 e viveu em Minas Gerais. Casou-se
com o contratador de diamantes Jodo Fernandes de Oliveira e tendo 13 filhos com
este. Nasceu escravizada, mas, ap0Os sua alforria tornou-se senhora de escravos,
acumulando bens e prestigio. A figura de Chica da Silva carrega, segundo Furtado
(2003), a pretensa democracia racial. Visto que, sua historia era utilizada de forma
sutil para velar uma sociedade que buscava excluir socialmente e economicamente
negros e negras.

O regime escravocrata no Brasil existiu por mais de trés séculos e, mesmo
apoés a abolicdo e proclamacéao da Republica as populacdes negras néo receberam
auxilio, pelo contrario, continuaram sendo marginalizadas. Tais desigualdades sdo
processos histéricos e sociais construidos no sistema patriarcal para legitimar a
opressédo da mulher negra e pobre e, portanto, triplamente segregada.

Ao refletirmos sobre as representagdes sociais das figuras femininas inseridas
na cancdo Mulheres (2018) devemos pensar sobre os discursos proferidos que
silenciaram tais sujeitos histéricos. De acordo com Chartier (1989), as percepgdes
sociais ndo sao neutras e, sim, fazem parte de estratégias de determinados grupos.

As representagdes também fornecem elementos para compreender os mecanismos
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de grupos hegemoénicos que impdem uma concepg¢do de mundo excludente
(CHARTIER, 1989).

Djamila Ribeiro (2018) pontua que “a universalidade nos exclui”, ou seja,
o feminismo negro é importante nas pautas de outros movimentos sociais. E
importante e altamente necessario para a nossa luta contra o sistema capitalista e
patriarcal. E preciso falar, gritar, modificar e deixar visivel os problemas em relagéo
ao racismo, ao machismo e qualquer outra forma de opressédo. E uma delas é a
memoria. Lembrar é resistir.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A versao atual da musica Mulheres (2018) é uma manifestacédo cultural,
politica e social sobre mulheres de todas as cores, mas, principalmente sobre
mulheres negras, pobres e guerreiras. Mulheres que, ao longo da historia, resistiram
e lutaram contra o sistema escravocrata, capitalista e patriarcal. Cada uma, em seu
tempo, com suas especificidades. Todas “valentes e guerreiras”.

A representacdo da memodria social de mulheres negras na composigao dos
versos demonstra o comprometimento das compositoras com a histéria € memoria
de cada personagem historica descritas por elas. O siléncio e o apagamento
construido ao longo da histéria sobre a trajetéria de mulheres negras apresentam-
se como mecanismo do racismo institucional.

O poder da meméria, da evocacgéo de mulheres fortes nos versos apresentam-
se como uma mudanca social, ou seja, contra o discurso patriarcal e racista. Cada
figura feminina evocada pelas compositoras esta carregada de historias e lutas. As
trajetérias no passado séo relembradas como aspiracdo de novas transformacoes
no presente. Enquanto as classes dominantes buscam impor visdes sobre o
passado e sobre a memoria, a versdo da musica Mulheres (2018) promove criticas
acerca do silenciamento das mulheres negras na sociedade. Doralyce Gonzaga e
Silvia Duffrayer nos inspiram a conhecer a historia do Brasil através das trajetorias
femininas pela musica, pela luta e pela resisténcia das mulheres de “todas as cores”.
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RESUMO: A pratica da leitura é um tema
recorrente, visto que a leitura é uma das
formas de desenvolvimento do ser humano.
No entanto, o atual processo de ensino permite
evidenciar lacunas no desenvolvimento desta
habilidade entre os estudantes universitérios.
Com este enfoque, a pesquisa visou identificar
as diversas pesquisas realizadas ao longo dos
Ultimo vinte anos, e que foram expostas em
formato de artigos, apresentando um registro do
levantamento quantitativo e a classificagcdo em
enfoques de diversas rela¢des que o tema leitura
propicia.
PALAVRAS-CHAVE:
Relagdes.

Leitura;  Concepcgoes;

THE SEVERAL CONCEPTIONS AND
APPROACHES OF READING

ABSTRACT: The practice of reading is a
recurring theme, since reading is one of the
forms of human development. However, the
current teaching process allows to evidence gaps
in the development of this skill among university
students. With this focus, the research aimed to
identify the several researches carried out over
the last twenty years, and which were exposed
in the form of articles, presenting a record of
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LEITURA

the quantitative survey and the classification
in approaches of different relationships that the
reading theme provides.

KEYWORDS: Reading; Conceptions; Relations.

11 INTRODUGAO
A atividade de

considerada como uma das maneiras mais

leitura pode ser

eficazes de desenvolvimento do ser humano, de
forma que estudar como a leitura é concebida
por diferentes estudiosos, bem como esta
propicia relacdo dessas concepgdes em artigos
publicados em periddicos se mostra relevante.
Tendo como perspectiva o fato de que
0 atual processo de ensino da leitura permite
evidenciar lacunas em desenvolvimento desta
habilidade, visto que boa parte dos estudantes
ao chegar a universidade, ainda apresenta
fragilidade em compreensao leitora perante
a precariedade de ensino, motivo pelo qual
identificar as diversas pesquisas realizadas,
ao longo dos ultimos vinte anos, e que foram
expostas em formato de artigos publicados em
periodicos surge como aspecto importante, por
permitir demonstrar os diferentes conceitos
de leitura e enfoques que tal tema tem
propiciado em publicagbes, assim, o estudo
realizado apresenta o registro do levantamento
quantitativo de artigos e a classificacdo dos
mesmos em enfoques das diversas relacbes

que o tema leitura propicia.
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21 MATERIAL E METODOS

Apesquisa utilizou como método o levantamento de registros, que propiciaram
identificar a quantidade de artigos publicados, por meio da base de dados de
periodicos da plataforma Cnpq, aplicando o termo “leitura” como identificador destes
textos, utilizando-se também os elementos boleadores “or” e “and” em relacéo aos
aspectos de leitura e ensino, leitura e Ensino Superior.

Nesse sentido, 0 método comparativo se fez presente permitindo com que os
registros quantitativos pudessem ser estabelecidos, sendo aplicado um periodo de
tempo que se direcionou, especialmente, a identificar as publicagdes de artigos ao
longo dos ultimos vinte anos.

Com base nesse levantamento foram estabelecidos quatro critérios de
excluséo dos artigos identificados em uma primeira busca, sendo o primeiro aspecto
de exclusao dos artigos que ndo abordavam a leitura enquanto conceito de leitura,
ao aplicar o termo como sinénimo de “sistema”, seguido da exclusdo de artigos
que se direcionavam para a leitura em outros paises, uma vez que o enfoque deste
estudo em levantamento de registros trata, exclusivamente, da identificacédo dos
conceitos de leitura e estudos acerca desse tema no Brasil, sendo o terceiro critério
de excluséo aplicado ao enfoque de leitura como percep¢ao de métodos ou uso do
termo leitura para instrumentos de area médica, psicologica e sociologica. E, ainda,
o quarto critério de exclusao de artigos envolveu o registro de textos publicados em
duplicidade em peri6dicos distintos, sendo também excluidos os artigos identificados
com modificagdo no titulo, mas a mesma abordagem e registro.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com exposi¢éo de Cagliari (1989), a pratica da leitura se faz presente
na sociedade atual no momento em que uma pessoa comec¢a a compreender o
mundo ao seu redor, uma vez que ja esta inserida em um ambiente que exige, cada
vez mais, esta habilidade e competéncia. No entanto, em um ambiente universitario
pouco se trata da leitura como desenvolvedora de habilidades, registrando-se que
o Instituto Paulo Montenegro, em 2012, apresentou registro de que mais de 38%
dos alunos do Ensino Superior brasileiro ndo demonstram competéncias de leitura
e escrita plena.

O desenvolvimento da leitura, segundo entendimento expresso por Silva
(2003), € tido como um principio de cidadania, tendo em vista que, por meio dessa
competéncia, a pessoa amplia seu conhecimento e pode assim defender seus
direitos e se manifestar em busca de construgdo de uma sociedade democratica
que seja mais justa.

Identificar e quantificar as publicacdes que se direcionam para a exposi¢ao
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das concepgdes de leitura no Brasil, ao longo das ultimas duas décadas, permite
identificar a relevancia destes estudos e a necessidade de que mais pesquisas
sejam realizadas em busca de fomentar maiores discussbes sobre a percepcgéo e
conceitos de leitura, especialmente em &mbito do Ensino Superior.

Em avaliagdo de diferentes artigos foi possivel observar que, mesmo
sendo evidente a importancia da leitura na atualidade, encontra-se um percentual
de pessoas, especialmente as que estdo cursando o Ensino Superior, que nao
apresentam prazer pela leitura, registrando-se também que no dmbito deste ensino
pouco ocorre incentivo para o desenvolvimento dessa pratica.

O estudo realizado identificou um grande nimero de publicagdes relacionadas
com o tema leitura, mas dentro do enfoque e delimitagcdes estabelecidas foram
selecionados 1002 (um mil e dois) artigos, sendo posteriormente excluidos mais
223 (duzentos e vinte e trés) artigos por meio de quatro critérios ja expressos
anteriormente.

Assim, foram classificados os artigos publicados em periddicos, segundo
as seguintes tematicas: leitura e cultura, leitura e Ensino Superior, estratégias de
leitura, leitura aplicada a outras areas, leitura e literatura, leitura em meio digital,
ensino de leitura e conceitos de leitura.

Acerca do enfoque leitura e cultura é possivel expor que todos os artigos que
foram nessa categoria inseridos tém o enfoque de abordagem que se direcionou
aos aspectos de analise em temas que tratam de politicas, bem como de leituras
de comunidades ou avaliacdo de leituras associadas com aspectos sociais,
desenvolvimento de regides e leituras de imagens de histéria, da mesma forma que
se direcionaram em textos com enfoque de perspectivas entre aspectos de politicas
publicas aplicadas e, ainda, textos que tratam de cultura associada com a leitura e
religido em perspectiva social e cultural, sendo integrante desse grupo um total de
121 artigos.

O enfoque de leitura e Ensino Superior apresenta artigos, cuja abordagem
dos textos é variada, mas o comum esta em que todos expressam um aspecto de
leitura em diversos cursos de Ensino Superior, registrando-se um total de 20 textos.

No grupo de textos com enfoque em estratégias de leitura foram organizados
artigos que envolviam a aplicagcéo de estratégias de leitura, bem como a aplicacao
de métodos que propiciassem analise de leitura, sendo identificados 92 artigos.

Tendo em vista a quantidade de textos que utiliza o registro do termo leitura,
sem que este trate do ato de ler, foram classificados 162 artigos, cuja tematica
se denominou de leitura aplicada a outras areas, especialmente, em uma éarea
de analise psicologica e de medicina, mas ainda em ciéncias e areas diversas de
pesquisas em estudos da mente.

De acordo os registros dos artigos foram classificados 167 artigos com
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enfoque em leitura e literatura. No entanto, estes se relacionam com as analises
acerca de obras literarias, aplicando o uso do termo leitura, de forma que n&o houve
como ndo separar artigos que tratam desse enfoque, sendo esses em diversos
géneros textuais e abordagens, nédo tendo sido esses diferenciados em analises
de poesia ou narrativas, uma vez que o objetivo do estudo estava em identificar e
quantificar os artigos que tratam das formas de aplicac¢ado de leitura, sendo possivel
posteriormente desenvolver outro estudo para tal tematica.

O grupo de artigos que aborda o ensino de leitura totalizou 121 textos, sendo
para esse grupo contados os artigos que traziam a abordagem da situa¢ao de ensino
de leitura ou mesmo em aplicagéo ou ensino por meio de oficinas de producédo de
textos e leitura, ainda sendo classificados aqueles artigos que abordavam o ensino
de leitura direcionado para criangas surdas ou com dificuldades de aquisicéo de
leitura, bem como o ensino em fases distintas escolares e, ainda, em ambiente
carcerario.

Registra-se um total de 55 artigos com enfoque na discussdo de conceitos
de leitura, sendo inseridos todos os textos que tratavam dessa abordagem, seja em
perspectiva teorica ou aplicada.

No grupo denominado de leitura em meio digital foram inseridos todos os
textos que aplicavam a leitura sob o enfoque da tecnologia ou, ainda, expunham
registros avaliando a leitura por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas, bem
como analise de leitura que se faz por meio de telas, sendo identificados 41 textos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho desenvolvido propicia expor que ha um grande numero de
publicacbes e pesquisas relacionadas com o aspecto da leitura no Brasil. No entanto,
€ importante referenciar que o termo leitura tem sido aplicado com amplos sentidos,
ndo apenas a uma concepc¢éo vinculada com o ato de ler, mas como sistema ou
forma que outras areas de estudo tém utilizado para registrar como aplicam as
abordagens e entendimentos sobre certo assunto.

Assim, pode-se demonstrar por meio dos dados expostos que ha um
relevante processo de producdo de conhecimento, uma vez que os artigos
publicados séo referentes a estudos desenvolvidos com enfoque em expor a
evolugdo do conceito de leitura, as diversas aplicagdes, especialmente, em um
enfoque mais direcionado para o Ensino Superior, visto que com o maior acesso
da populacdo brasileira aos estudos houve um aumento de alfabetizacéo e,
consequentemente, também de acesso ao Ensino Superior, embora a leitura ndo
seja identificada como atividade diaria de estudantes, oportunizando que mais
pesquisas sejam desenvolvidas para identificar quais as dificuldades para se
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alcancar melhor competéncia e habilidades leitoras.
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RESUMO: O principal objetivo deste artigo é
analisar o docente de literatura como mediador
da leitura literaria. Fazer algumas reflexbes
sobre suas praticas didaticas que envolvem o
aluno/leitor no momento de estudar/ler literatura.
Enfatizar questdes relativas ao exercicio do
letramento no éambito da literatura. Para tal
andlise, abordam-se aspectos da mediacéo
baseados em questdes socio-historico-cultural
e em conceitos de literatura como pratica social
formadora do individuo e observa a didatica do
ponto de vista historiografico. Conclui-se a partir
de tais discussbes que a forma como a leitura
literaria esta sendo desenvoldida nas escolas,
merece ser revista.
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino. Leitura Literaria.

Mediagdo. Literatura.
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DA LEITURA LITERARIA

THE LITERATURE TEACHER AS
LITERARY READER MEDIATOR
ABSTRACT: The main goal of this paper is
to analyse literature teacher as literary reader
mediator It makes some reflexions about didactic
practices that involves the students/reader in
the time to learn/to read literature. In this way,
it emphasizes issues related to the exercise of
reading within the scope of literature. For such
analysis, we are going to observe some mediation
based on socio-historical-cultural aspects based
on concepts of literature as social practice that
construt the human being as well as observes
the same from historiographical point of view. It
is concluded in such discussions that the way
literary reading is being developed in schools

must be revisited.
KEYWORDS: Mediation. Literature. Teaching.
Literary Reading.

11 INTRODUGAO

A educacéo e a leitura literaria envolvem
inUmeros desafios e passa por um sério
momento de crise (PAIVA, 2013). Por isso, ha
urgéncia em se refletir sobre o assunto. Ou seja,
o0 ensino da literatura e a disseminacéo pelo
gosto da leitura literaria no ambito da escola.
Isso, se considerarmos que dentre varios
fatores, o texto literario se apropria de elementos
presentes no cotidiano para se consolidar além
de despertar no leitor a fungdo humanizadora
(COSSON, 2006), amplamente discutida por
Antonio Candido (2012).
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Paiva (2013), em suas reflexdes, aponta impasses a disseminagéo da leitura
literaria que se iniciam nas politicas publicas no momento em que se distribuem
os livros literarios nas escolas, passando pelas politicas internas que, geralmente,
sequer tiram os livros literarios das caixas e, consequentemente, n&o viabilizam aos
alunos/leitores o acesso a tais obras. Ressalta, sem genalizagdes, a passividade
de professores da disciplina que por algum motivo se sentem desencorajados
em promover uma leitura literaria de fato, promovendo, dessa forma, um quadro
desalentador de rejeicdo a leitura de textos literarios pelos discentes.

Nesse sentido, Ramos e Zanolla (2009) entendem que a literatura no contexto
escolar deve por em discussao o fazer didatico/pedagdgico com o escopo de colocar
em pratica a leitura literaria de modo a desmistificar a ideia respaldada pelo senso
comum de que a literatura ndo tem nenhuma utilidade & sociedade contemporanea.
Alias, afirmativa infundada cujo respaldo te6rico nunca foi publicado em revistas da
area. Entretanto, tal crenca, de alguma forma, solidifica uma visédo preconceituosa
emrelacéo a leitura de textos literarios que passam a respaldar o ensino de gramatica
com leituras fragmentadas e descontextualizas do objetivo primeiro da literatura.
Dessa forma, temos alunos néao leitores e que pouco se importam em refletir sobre
0 mundo, seu contexto e, como afirma Cosson (2006), pensar sobre eles mesmos.

Para Zafalon (2015), a rejeicéo ao texto literario acontece pela forma como
a literatura ndo s6 é introduzida na sala de aula como também as abordagens
pelas quais passa. Ou seja, leituras anacrénicas, soltas e descontextualizadas,
Um exemplo emblematico que mostra o despreparo de docentes a leitura de textos
literarios foi uma discussédo sobre os textos de Monteiro Lobato, veiculada na midia
de forma insistente, sobre o “racismo” do referido autor. Ora, ndo cabe aqui discutir a
imanéncia textual de forma arbitraria, mas, certamente, o professor antes de veicular
tal assunto, deveria contextualizar a obra na época em que foi forjada e entender
como a sociedade daquele periodo lidava com os negros. Desse modo, evitaria
discussdes com base no senso comum e promoveria reflexdes mais profundas sobre
a sociedade na qual Lobato se inseria. Talvez, poderiamos entender, com respaldo
em Candido (1995) de que forma as mazelas socias aparecem na literatura.

Outro fator que merece destaque é a promocéo da historiografia literaria
em que o docente se pauta apenas em elencar dados biograficos dos autores,
caracterisitcas dos periodos literarios quando ndo enveredam pela vida pessoal
dos autores, perdendo o foco no texto. Ou seja, sua estética, seu contexto, sua
liguagem e, sobretudo, a mensagem que apontam. Considerando, portanto, o viés
historiografico na leitura literaria como nos alerta Osakabe (2012) que passa a
valorizar aspectos informativos sobre o autor e desconsidera a formagéo do texto e
sua importancia ao arcabouco cultural do leitor.

Tendo em mente tais assertivas, o artigo ora apresentado reflete sobre a
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importancia do professor de literatura como mediador da leitura literaria, tendo como
norte as abordagens de carater tedrico sobre a pratica docente com respaldo em
Vygotsky (1998) sobre a mediagéo, assim como Anténio Candido (1995) e Cosson
(2006) que discutem a fungéo da literatura ndo s6 como pratica social mas também
como enriquecedora no processo da formacgao do sujeito.

A metodologia deste estudo caracteriza-se como uma pesquisa de gabinete
que, de acordo com Michel (2009), “busca o levantamento bibliografico sobre o
tema, com o propésito de identificar informacdes e subsidios para a definicdo dos
objetivos, determinagéo do problema e definicdo dos topicos do referencial tedrico”
(2009, p. 40), respaldada ainda por Marconi e Lakatos (2016). Segue-se, assim, as

reflexdes que propomos.

21 CONCEITO DE MEDIACAO

Para conceituarmos mediacdo no ambito da educacdo e na pratica do
professor como mediador, faz-se necessario saber o seu significado assim como
sua importéncia no desenvolvimento da aprendizagem humana. O conceito de
mediagdo surge a partir da teoria socio-historico-cultural de Vygotsky (1998) que
ganha énfase por ser, de acordo com Vieira-Abrahao (2012), o eixo central daquela
teoria, uma vez que se sustenta na premissa de que 0s seres humanos se baseiam
nas relagdes culturais para compreender o mundo e suas atividades tanto sociais
quanto mentais. Na esteira de Vygotsky, Matui (1995) entende que o processo
de construcdo e formacdo de conhecimento se da por meio de interagcdes sociais
corroborando com Ribeiro (2007) que afirma que todo objeto de conhecimento
€ cultural e esta presente nas relagdes sociais que sao mediadas por meio de
simbolos e signos, sendo pois, afirmada entre o sujeito, sociedade e o objeto da
conhecimento.

Na definicdo de Vygotsky (1998), a palavra seria o objeto mais significativo
do pensamento e da cultura do homem, considerando que a palavra em si liga-se
ao conceito de mediacdo por ser o canal que faz a interagdo entre os sujeitos,
estabelecendo o processo comunicativo e, neste caso, como veiculo mediador do
conhecimento por meio do professor. Ou seja, as palavras, como nos diz Ribeiro
(2007), sao responsaveis por constituir o homem, sendo a principal responsavel em
mediar as relagdes sociais.

Kohl diz que “mediacdo em termos genéricos € o processo de intervencao
de um elemento intermediario numa relacéo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta
e passa a ser mediada por esse elemento” (1995, p. 26). Diante do que diz a
pesquisadora, entende-se que relacdo direta trata-se da relagédo do individuo com
0 objeto concreto e relacdo mediada diz respeito ao conhecimento de determinado
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objeto de significagdo por meio de seus significantes simbodlicos (RIBEIRO, 2007).
Portanto, pautado na fala da autora citada e na perspectiva de Martins e Moser
(2012), entende-se que em relacao a agdo do homem no trabalho, assim como suas
interferéncias no mundo em que ele se insere a fim de reconfigura-lo, 0 homem se
apropria de instrumentos e o uso de tais instrumentos configura-se na mediacao
como nos confirma Kohl. Para a estudiosa,

0 processo de mediagdo, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das funcbes psicolégicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A mediacéo é
um processo essencial para tornar possivel as atividades psicologicas
voluntérias, intencionais, controladas pelo préprio individuo (2002, p.
33).

Ao refletir sobre as palavras da autora, nota-se a relevancia de instrumentos
e signos no processo ora em discussdo. Nesse sentido, a mediacdo por meio
de signos, da linguagem, caracteriza-se, de acordo com Martins e Moser (2012)
embasados em Kohl (2002) como mediagéo semioética. Kohl, a partir da viséo sobre
mediacdo semibdtica afirma que a linguagem, na verdade, é uma fung&o primordial
no intercambio social, em que séo criados e utilizados sistemas de linguagens para
a comunicagao entre os individuos de um determinado contexto.

Ainda sobre a mediagdo, Ribeiro diz que “uma situacdo mediada é sempre
aquelaem que se interpde entre o sujeito e 0 objeto” (2007, p.17). Sendo assim, infere-
se que no contexto educacional, os préprios colegas e os professores poderéo ser
mediadores dos alunos, cada um a seu nivel de conhecimento, claro. Nesse sentido,
corrobora com Matui (1995) que afirma que a interacédo social viabiliza o acesso
ao objeto de conhecimento e o individuo estabelece ligagbes entre si e 0 objeto de
conhecimento por meio de varias relagdes mediadoras. Essas relagdes podem ser
“Instrumentais” ou por meio de “Signos e Palavras”. As primeiras dizem respeito a
instrumentos ou técnicas para transformar o ambiente em que se insere, ao passo
que o0s signos e palavras indicam a valores simboélicos que atuam internamente
no sujeito. Ainda sobre a mediacdo e sua responsabilidade na formacéo do ser
humano, Rego (2007) ressalta que a relagdo entre homem e mundo € mediada por
meio de ferramentas, sendo estas ferramentas auxiliares da atividade humana. Para
discutirmos sobre o conceito de mediagéo é mister que se coloque em pauta a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) que, conforme Vygotsky, configura-se como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela
resolucéo de problemas de forma independente, e o nivel potencial
de desenvolvimento, determinado pela solucdo de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboragcado com pares competentes
(1978, p. 86).

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 6



Dessa maneira, a ZDP é um “espacgo metaférico onde a cognigcéo individual
origina na mente social coletiva e emerge dentro e por meio do engajamento na
atividade social”. (VIEIRA-ABRAHAO, 2012, p. 465). Sendo assim, é possivel
reconhecer a ZDP como uma “arena de potencialidades”, em que é possivel observar
0 que o aprendiz € capaz de realizar com auxilio de um mediador.

Em se tratando do contexto educacional em que é construido o processo
ensino/aprendizagem por meio da mediacao, observa-se a relevancia de discussdes
a respeito da pratica do professor como mediador de tal processo Ou seja, requer um
posicionamento do docente que consiga fazer uma ponte entre aluno/conhecimento
para que o discente atinja outro patamar de conhecimento fora da sua zona de
conforto e acordado com a demanda social e cultural na qual esta inserido.

31 OENSINO DE LITERATURAE A LEITURA LITERARIA COMO PRATICA
SOCIAL

Ao falar sobre a Literatura como pratica social, faz-se indispensavel a teoria
de Antdnio Candido (1995) no que diz respeito a fungdo humanizadora da literatura.
Segundo o autor, tal fungéo consiste na capacidade da literatura em confirmar a
humanidade do homem por meio de seus textos, sejam eles narrativos, liricos,
épicos ou dramaticos. Partindo do pressuposto que o texto literario veicula ou
mesmo reflete o conhecimento do mundo em determinado contexto, regasta, por
este viés, 0 humano de cada um de nés que se propde a uma leitura mais atenta.
Isso pelo fato de que a boa leitura literaria, viabiliza aos seus leitores reconhecerem
a si e 0o mundo em que se situam (COSSON, 2006) ou mesmo que almejariam estar.

Com base na teoria de Candido (1995) e Cosson (2006) é possivel notar o
carater social que a literatura carrega em si. Ao ler uma obra literéria de Jorge Amado
ou de Aluisio de Azevedo, por exemplo, ndo se |é uma obra vazia de sentidos em
que séo colocados em xeque questbes aleatédrias e subjetivas oriundas do autor,
trata-se, certamente, do reflexo da sociedade da época que, por meio das palavras,
de signos e metéaforas, contam-nos cada escritor ou poeta, a sua maneira, a visdo
do mundo que os cercam (RAMOS E ZANOLLA, 2009).

Nesse sentido, em conformidade com Ramos e Zanolla (2009), Osakabe,
(2012) e Paiva (2013), a literatura deixa de ter uma fungé@o basicamente fatica, de
entretenimento ou informativa para privilegiar a funcéo formadora do sujeito. Isso
por que capacita ndo s6 o desenvolvimento critico do aluno, mas também promove
o0 conecimento do mundo a sua volta além da epiderme. Ou seja, retira a casca
dourada da realidade epidérmica e possibilita uma visdo de mundo para além do
6bvio.

O texto literario, quando bem mediado, como nos alerta Paiva (2013),
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transcende os muros escolares e se expande a sociedade por meio do aluno/leitor,
e agira em tal contexto de maneira ativa, mas para que isso ocorra, deve-se pensar
as aulas de literatura que busquem formar leitores competentes e racionais e assim,
forjar cidadaos aptos a atuarem de forma critica na sociedade e ndo somente
que decorem questdes informativas sobre obras/autores/contexto-histérico/dados
biogréaficos (OSAKABE, 2012).

Um fator que merece destaque nos estudos literarios nas escolas, €,
indubitavelmente, a necessidade de se apontar o contexto social do aluno e seu
cotidiano. Fato defendido por meio das OCNEM (2006), que propde um ensino
de literatura voltado a formacgéo social do aluno, em que o mesmo seja capaz de
refletir e criticar sobre o contexto em que se insere, tendo também como foco o
desenvolvimento de competéncias sociolinguisticas para a atuagcao no ambito social
de forma ativa. No entanto, isso parece nao ser efetivado na pratica pedagogica.
Ramos e Zanolla (2009), pautadas em Soares (2002), afirmam que 0s manuais
didatico-literarios afastam os alunos e até mesmo os professores do real objetivo
do ensino da literatura, pelo fato de os docentes e discentes se prenderem a tais
manuais inviabilizando a construgdo da literatura como pratica sociocultural. Em
relagéo ao ensino de literatura como pratica social, Silva afirma que

as relacdes entre leitura e literatura nem sempre sdo analisadas,
reavaliadas e praticadas como deveriam no contexto escolar. A leitura
- como atividade atrelada a consciéncia critica do mundo, do contexto
histérico-social em que o aluno estéd inserido - ainda € uma pratica que
precisa ser mais efetivada no espaco escolar. (2005, p. 515).

Sendo assim, a autora reforga a ideia de que a Literatura, muitas vezes, é
mediada de maneira equivocada, pelo fato de ndo se apropriar da relagdo que ha
entre ela, o contexto sociocultural do aluno e o espago onde ele se insere. Pode-se
notar que tal afastamento compromete o ensino da Literatura, pois 0 mesmo néo
abrange questdes de cunho social de forma direta. Outro equivoco € ndo promover
a consciéncia critica e reflexiva do aluno, tendo em mente que se as abordagens
literarias ndo levam o discente/leitor a refletir sobre si e sobre o mundo por meio
da leitura literaria. Sendo assim, o real objetivo dela ndo estara sendo atingido,
conforme bem pontuou Ramos e Zanolla (2009). Em se tratando de leitura literaria,
Silva refor¢a a ideia de que

0 papel da escola é o de formar leitores criticos e autbnomos capazes
de desenvolver uma leitura critica do mundo. Contudo, na pratica,
essa no¢ao ainda parece perder-se diante de outras concepc¢oes de
leitura que ainda orientam as praticas escolares (2005, p. 515).

Entende-se que a escola, como instituicdo responsavel por formar cidadaos
habilitados a refletir sobre 0 mundo de maneira critica por meio da leitura, passa a
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ser 0 ambiente que ndo promove tal fungéo, pois nesse ambito a leitura, em especial
a literaria, é abordada apenas como uma tarefa obrigatoria. De acordo com Silva,
nesse contexto, “a leitura é uma tarefa escolarizabda que s6 faz sentido dentro
dos limites da sala de aula. Fora da escola, o propésito da leitura como atividade
obrigatoria torna-se ineficaz.” (2005, p. 519). Nesse sentido, quando a leitura é
tida apenas como uma tarefa escolarizada, a mesma sé faz sentido dentro da sala
de aula, sendo assim, no momento em que a leitura ultrapassa as fronteiras da
escola, ela passa a ser ineficiente e sem nenhuma funcao social, uma vez que é
tida como atividade estritamente ligada ao contexto escolar sem levar em conta sua
importancia no d&mbito social em que o aluno/leitor se insere.

Em se tratando da importancia da leitura no contexto social, Krug afirma
que “a leitura é responsavel por contribuir, de forma significativa, a formacéo do
individuo, influenciando-o a analisar a sociedade, seu dia a dia e, de modo particular,
ampliando e diversificando visdes e interpretacdes sobre o mundo.” (2015, p. 01).
Diante de tal afirmacgéo, compreende-se que a leitura é responséavel pela formacao
social do individuo, sendo que ela possui a capacidade de fazé-lo refletir sobre um
mundo a sua volta, tornando-o habilitado a agir e interagir na sociedade de maneira
ativa, pois tem-se em mente que a leitura viabiliza ao individuo/leitor integrar-se
no contexto social, assim como viabiliza também ampliar sua visdo de mundo para
além dos muros da escola ou da realidade ali reproduzida.

Krug (2015) também entatiza a importancia da leitura como pratica social,
sendo tal préatica responsavel por propiciar ao leitor descobrir, conforme seu capital
cultural, um vasto campo de atribuicbes de sentido. Outro fator com teor de
autenticidade defendido por Krug € a leitura como “dimenséo simbdlica das atividades
humanas.” (2015, p. 03). Diante da perspectiva da autora, nota-se que a leitura esta
relacionada a atividades que vao das mais simples as mais complexas no contexto
social, vao desde uma simples interpretacdo de um bilhete as complexas e amplas
interpretacdes de textos mais elaborados, como os literarios, por exemplo, que sdo
capazes de fazer o leitor refletir sobre questdes com enorme grau de complexidade,
sendo que nesse Ultimo, ha a necessidade de um nivel mais elevado de leitura, indo
além da decodificagcéo das palavras de maneira referencial.

Krug entende também que a leitura € algo que trata da linguagem, “recurso
pelo qual o homem adentra o universo da cultura, configurando-se com um ser culto,
racional e pensante” (2015, p. 03). A partir de tal assertiva, compreende-se que a
leitura quando feita com competéncia por parte individuo é capaz de tornar o homem
em um ser “racional”, consciente de si e do mundo em que se insere, agindo nele e
sobre ele no meio ao qual pertence.

Depois dessas consideragdes, acredita-se que cabe ao docente, na medida

do possivel, fazer com que o discente enteda a importancia da leitura literaria néo
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s6 para seu crescimento como sujeito critico mas também no ambito social. Ou
seja, leva-lo a compreender que para além da superficie ou de questdes meramente
formais o informativas, os textos literarios sao releitura/ desleituras da vida como
nos assegura Ramos e Zanolla (2009), que reforcam a ideia de que a literatura é um
produto da atividade humana, que, portanto, traz a tona marcas da humanidade, tais
como: angustias, alegrias, sucessos, frustracdes, conquistas e decepcoes.

41 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DA LEITURA LITERARIA

Ao falar sobre o professor mediador da leitura literaria, deve-se reconhecer
que para ser um mediador de qualquer tipo de leitura, antes de tudo € preciso ser um
leitor (MACHADO, 2001). Ora, se o docente ndo tem o habito da leitura, fica dificil
entender de que forma podera seduzir o aluno para que mergulhe no universo da
leitura. O despertar para a leitura literaria perpassa, sem sombras de duvidas, pelo
prazer que os textos exercem naquele que se responsabilida a destrincar os seus
meandros, permitindo-se, com o devido respeito ao limites interpretativos, fazer
que o leitor adentre a mares nunca dantes navegados. Para tanto, como no alerta
Stephani e Tinoco (2014), o professor deve ter em mente que deve se comportar
como mediador da leitura literaria, fazendo uma autoavaliagdo de suas praticas
didaticas, seus métodos de incentivo a leitura a fim de que se reconheca de fato
como professor mediador e ndo reprodutor de suas crengas.

Voltando ao conceito de mediacdo de Vygotsky (1998) e sabendo da
sua importancia no processo de aquisicdo do conhecimento, lembra-se que os
seguidores desta corrente devem atuar como um facilitador da literatura, como
uma ponte entre aluno/leitor e leitura literaria para que se obtenha éxito nas aulas
literarias, respeitando obviamente a ZDP.

Forteski, Oliveira e Valério (2011) afirmam que o professor enquanto peca
importante no momento da leitura, deve-se portar como “um mediador do processo,
abrindo espacos, lancando desafios, valorizando a caminhada dos alunos,
desenvolvendo competéncias nas dimensdes cognitivas, emocionais, sensoriais e
culturais.” (2011, p. 124). Percebe-se, por conseguinte, que é de extrema importancia
a atuacéo do professor no processo, porém deve-se levar em conta as vivéncias do
aluno, uma vez que, € através de suas vivéncias, seu capital cultural e sua leitura de
mundo que ele ird atribuir significagcdes a sua leitura literaria (RAMOS; ZANOLLA,
2009), ampliando, dessa forma, seu universo e dos demais participantes das leituras.

Ou seja, o professor deve, conforme aventa Lerner (2002), assumir uma
postura de mediador e os alunos possam ler a literatura em consonancia com ele.
Seria uma leitura em que os alunos leem através do professor. Isto é, o professor

€ o responsavel por despertar nos alunos o gosto pela obra literaria. A partir dai &
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possivel atribuir valor a fala de Barthes (2006) que afirma ser importante, antes de
qualquer coisa, que o professor seja um bom leitor para que possa, de fato mediar
a leitura literaria.

Em relacdo a pratica didatica do professor de literatura, Paiva (2013) afirma
que o docente, ao se posicionar como mediador da leitura, responsabiliza-se por
viabilizar e conscientizar sobre a importancia da leitura literaria, facilitando também
0 acesso dos alunos aos textos literarios. Outra questao pontuada por Paiva (2013)
e jA mencionada anteriormente, refor¢ca o pensamento que “mediador da leitura” que
ndo exprime gosto pela leitura literaria e ndo a lé, ao emitir um discurso com o qual
se refere a importancia da mesma néo sera convincente, de modo que seu discurso
soara falso, corroborando na rejeicao da leitura literaria por parte dos alunos, que se
deparam com um mediador que tenta convencé-los de algo que nem ele acredita.

Ainda sobre o professor como mediador da leitura literaria, Paiva diz que “ele
tem de ser um leitor, gostar de literatura, ndo interessa o género. Ele precisa estar
disposto a viver o inusitado, precisa ter disponibilidade e competéncia para articular
esse texto literario com o cotidiano e com o conteudo que ele ministra.” (2013, p. 01).
Com base em tal afirmacgéo, tem-se em mente que o professor de literatura precisa
ser um leitor assiduo e gostar de ler, sobremaneira textos literaris de diferentes
géneros, ter formagédo na area e ser conhecedor de teoria da literatura, pois, s6
assim demonstrara dominio do conteddo cujo qual ministra.

Outra questao importante é a necessidade de o professor relacionar o texto
literario com o contetdo que ensina em sala de aula, assim como relaciona-lo
ao contexto social em que os alunos estéo inseridos, levando-se em conta suas
experiéncias cotidianas, seu contexto social e aspectos anacrdnicos que muitas
vezes sdo equivocadamente discutidos no ambiente escolar. Como se vé, ndo
podemos negar a importadncia do professor/leitor para a consolidagdo da sua
performance como mediador da leitura literaria.

Considerando que mediagdo se faz por meio de elementos socioculturais
que compdem a realidade do individuo envolvido nesse processo, Vygotsky (1998)
e Forteski, Oliveira e Valério (2011) , afirmam que, em se tratando de leitura, para
que haja maior aceitacdo dos alunos, deve-se pensar em um texto que se aproxima
da realidade dos alunos/leitores sem preconceitos académicos que normalmente
repudiam textos literarios contemporaneos que podem abrir portas a leitura de
classicos, tais como: Harry Porter, As cronicas de Narnia, Creptsculo, dentre outras
producgdes tao ao gosto dos adolescentes.

Muito se discute o fazer didatico/pedagoégico do professor de literatura. Tendo
o conhecimento de que ha a necessidade de repensar praticas didaticas em relagéo
ao ensino da literatura e da leitura literaria, Cosson (2015) em um artigo publicado
na Revista Nuances, fez mengdo a uma metafora acerca do professor jardineiro
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e do professor escultor para exemplificar o fazer do professor e problematizar
qual deve ser sua postura diante da leitura literaria de acordo com a demandas
contemporaneas que saem do universo analogico e se presentificam em diferentes
plataformas e aplicativos digitais. Isso nado significa, entretanto, que todos tém
acesso a este tipo de midia, mas por outro lado ndo podemos ignorar o fato que
cada vez ela se faz mais presente no nosso cotidiano, demandando um professor
atenado com as constantes mudancas pelas quais passa o mundo contemporaneo.
A partir das metéaforas, apresentadas por Cosson, o Professor jardineiro
viabiliza aos seus alunos conhecerem a literatura e viajar por ela de modo que
seja o protagonista nesse processo. Tal perspectiva reforca a ideia da mediacéo
em Vygotsky em que o professor aponta caminhos para que os alunos construam
e ampliem seus conhecimentos. J& O professor escultor € um sujeito que objetiva
seus alunos e anula os conhecimentos e vivéncias deles, indo completamente na
contramao da teoria sociointeracionista de Vygotsky. Nessa perspectiva o docente
ndo media conhecimentos, ele os dita. Dessa forma, o processo ensino/aprendizagem
pautado na perspectiva do professor escultor propée um ensino pautado no docente
e nado no discente, impondo sua leitura e desmerecendo o universo do aluno.
Finalmente, sabendo que a Literatura possui um carater social, deve-se
levar em conta que para reconhecé-lo é necessario a atuacdo do professor como
verdadeiro mediador para que os alunos consigam enxergéa-lo como tal. Farias nos

alerta que

devemos formar o leitor social, porque todos somos leitores sociais,
temos que buscar a alteridade, que é a voz do outro. A complexidade
da linguagem humana leva as geracoes a entenderem sua pluralidade,
que a todo tempo desenvolvem e aplicam novas metodologias que
permitam o leitor social e modelo a compreenderem os padrdes de
interacdo entre linguas, culturas e sociedades. Esse deve ser um dos
objetivos na formagado de um bom leitor e critico literario”. (2011, p. 90)

Dessa maneira, sabendo que a literatura perpassa pelas nuances sociais e
possibilita contribuir a formacao humana seja no sentido de alteridade, empatia ou de
enxergar culturas, diferentes contextos, vocabularios diversos além de nos facultar,

como os romanticos, a evasdo de um mundo complexo e carente de esperancas.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

O que a literatur faz ¢ o mesmo que ascender um fésforo na escuridao
no campo no meio da noite. Um fésforo ndo ilumina quasse nada, mas
nos permite ver quanta escuriddo existe ao redor.

William Faulkner apud Iturbe (2014, p. 11)
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Com base em tudo que foi discutido, foi possivel observar que a literatura
€, sem sombra de duvidas, de extrema importancia a formagéo do individuo como
leitor e ser humano e que permite aos seus leitores entrar em lugares inatingiveis
e enxergar coisas que estdo além da epiderme, do superficial, do informativo. No
entanto, sabendo da importancia da literatura, nota-se que tal pertinéncia s6 se
efetivara pelos alunos quando estes forem levados a enxergé-la de maneira positiva
e ndo imposta pela grade da escola como um problema insoluvel.

Como vimos, o texto literario s6 podera ter seu valor reconhecido no ambito
escolar no momento em que o professor da disciplina de Literatura tenha formacao
na area, seja um leitor de fato e, respeitando o conhecimento, o universo de seus
alunos, seja mediador e incentivador da leitura literaria de forma que os educandos
consigam enxergar nos textos lidos na disciplina a fungdo humanizadora, reflexiva e
por que néo dizer, revolucionaria incrustadas em sua trama.

Notamos também que é mister que o docente tenha humildade em se auto
avaliar, rever ndo s6 seu fazer didatico-pedagbdgico como também evitar olhares
preconceituosos em relagcéo as leituras que comumente os alunos tém afinidade,
uma vez que elas podem ser a porta de entrada a voos mais altos em busca de
classicos e a compreensdo de sua importancia na formacao de futuros leitores
criticos e bem informados.

Voltando a epigrafe que abre estas considerag¢des, entendemos que a
literatura ndo € a luz que pode “salvar a humanidade”, mas trata-se da luz que
permite ver quao grande é a escuridao presente na sociedade e que, por meio dela,
é possivel a ver a escuriddo a nossa volta. O que equivaleria dizer que sua falta
pode tornar os individuos limitados, obtusos, carentes de conhecimentos que o

tornem mais capazes que entender as pedras no meio do caminho.
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RESUMO: Este trabalho compreende o texto
poético a partir da relagéo estabelecida entre o
autor e suas criagOes literarias que, néo raro,
conduz a simplificacdo das obras ficcionais e
ao aprisionamento do imaginario do leitor. Para
isso, realizou-se a andlise de dois poemas de
Carlos Drummond de Andrade, com o intuito de
ratificar que a leitura de textos literarios sob o
viés da intencdo do autor engendra significacdes
univocas adversas a proposta emancipatoria e
plurissignificativa da literatura.
PALAVRAS-CHAVE: Poesia,
imaginario.

autor, leitor,

DEATH OF THE AUTHOR AND THE
EMANCIPATION OF THE READER’S
IMAGINARY

ABSTRACT: This work focuses on understanding
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IMAGINARIO NO LEITOR

poetry from the relationship between the
author and their creations, which quite often
lead to the simplification of fictional works and
the imprisonment of the reader’s imaginary.
Therefore, we analyzed two of Carlos Drummond
de Andrade’s poems to show that reading literary
texts based on their author’s intention promotes
univocal understandings that go against
literature’s emancipatory and plurisignificant
ideal.

KEYWORDS: Poetry, author, reader, imaginary.

11 INTRODUGAO

Este trabalho busca analisar o texto
poético a partir da relagdo entre o autor e
suas criagbes literarias, tendo em vista que
o texto literario é, muitas vezes, entendido
pelos leitores como um mero produto da
intencionalidade do autor. Por esse viés, a obra
ficcional é, conforme A Tese da Morte do Autor,
de Compagnon (2010, p. 49-52), reduzida a
um material de confidéncias cujo significado
encontra-se, tdo somente, no autor. Ademais,
conforme as concepgodes de Stierle (2006) e Iser
(1996), o texto ficcional concretiza-se no ato de
fingir que, por sua vez, efetiva-se na selecao e
na combinacéo de elementos organizacionais
que permitem ao autor converter conteudos do
mundo real em referéncias textuais perpassadas
pelo imaginario. Com efeito, ainda segundo
Iser (1996), o desnudamento da ficgdo no texto
literario permite a transgress@o do real pelo
fato de a literatura assumir-se como autoficcao.
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Nesse sentido, para compreender o relacionamento do autor com sua obra, no
caso com a poesia, é precipuo estar consciente de que o poeta, ao inserir-se no
texto, traveste-se de seu eu-lirico, desprovido de responsabilidades com o seu ser
social, psicoldgico e empirico. Por fim, para ilustrar a relagcdo autor-texto-leitor, este
trabalho utilizara um escopo de poemas do Carlos Drummond de Andrade que,
sustentando-se nas postulagdes de Compagnon (2010), Stierle (2006) e Iser (1996),
terda como objetivo enfatizar que o ato da recepgcdo de um poema, sob o viés da
intencionalidade do autor, conduz ao aprisionamento do imaginério do leitor.

21 AMORTE DO AUTOR NA LITERATURA

Para investigar a problematica da intengéo do autor, Compagnon (2010, p.
47) parte de duas ideias correntes: a ideia antiga e a ideia moderna. A corrente antiga
identificava o sentido da obra como sendo a intengéo do autor — circulava no tempo
da filologia, do positivismo e do historicismo. Por outro lado, a corrente moderna,
textualista, ressalta aimpertinéncia da intencionalidade do autor para a determinagéo
e a descricdo dos significados das criacOes literarias — periodo dos formalistas
russos e dos New Critics americanos por exemplo. Compagnon (2010) ressalta
ainda que, na visdo dos novos criticos e tedricos mais contemporaneos, a concepgao
intencionalista é compreendida como “iluséo intencional” e “erro intencional” nao
apenas por apresentar-se como um agucgado nivel de superficialidade, mas também
por ser prejudicial aos estudos literarios.

Segundo o preconceito corrente, o sentido de um texto é o que o
autor desse texto quis dizer. Um preconceito ndo € necessariamente
desprovido de verdade, mas a vantagem principal da identificagdo
do sentido a intenc&o é a de resolver o problema da interpretacédo
literaria: se sabemos o que o autor quis dizer, ou se podemos sabé-
lo fazendo um esforco — e se ndo o sabemos é porque néo fizemos
esforco suficiente —, ndo € preciso interpretar o texto. (COMPAGNON,
2010, p. 49).
Desse modo, a explicagéo do texto pela inteng¢ao torna a critica literaria inatil
e a teoria literaria supérflua, pois “se o sentido é intencional, objetivo e histérico, ndo
ha necessidade nem da critica, nem tampouco da critica da critica para separar os
criticos” (COMPAGNON, 2010, p. 49). E justamente por isso que a interpretagdo
literaria deve priorizar o texto, isto é, deve-se buscar aquilo que o proprio texto tem
a dizer aos seus leitores, independente das possiveis intengdes do autor. Nesse
sentido, o leitor torna-se um sujeito autdnomo no processo de significacéo do texto
literario.
Ademais, em A Tese da Morte do Autor, Compagnon (2010, p. 50) retoma
Barthes (1984) para sustentar que a obra literaria, quando interpretada sob o viés da
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intencionalidade do autor, reduz-se a um mero material de confissoes.

A explicacédo da obra € sempre procurada do lado de quem a
produziu’!, como se, de uma maneira ou de outra, a obra fosse uma
confiss&o, ndo podendo representar outra coisa que nao a confidéncia.
(COMPAGNON, 2010, p. 50).
No tocante a criacao literaria, Stierle (2006) e Iser (1996) postulam que o
texto ficcional concretiza-se no ato de fingir que promove a irrealizacédo do real e
a realizagdo do imaginario, a partir dos processos de selegcdo e de combinacao
dos elementos organizacionais do texto. Ao abordar sobre os atos de fingir, Iser
(1996) enfatiza a relacgéo triplice (real —ficticio — imaginario) como uma propriedade
essencial do texto ficcional, uma vez que o ato de fingir se alia ao imaginario para
transgredir os limites da realidade objetiva e pragmatica. Consoante Iser (1996),
o procedimento de irrealizacdo do real é a conversdo da realidade repetida em
signos, ao passo que a realizagdo do imaginario diz respeito a perda do carater
difuso do imaginario devido & determinagédo que experimenta no ato de leitura. E
vélido ressaltar, no entanto, que o imaginario nao se torna real pela determinacéo
conquistada nos atos de fingir, embora ele se revista da aparéncia de realidade e
possa, dessa forma, atuar no mundo.

No ato de fingir, o imaginario ganha uma determinacao que nao lhe
é propria e adquire, deste modo, um predicado de realidade; pois a

determinagéo é uma definigdo minima do real. (ISER, 1996, p. 959).
Outro caminho para se compreender os procedimentos de irrealizagcao do
real e realizacdo do imaginario, propostos por Iser (1996), é por meio da ideia de
“pacto ficcional” na qual “autor e leitor saem do ‘deserto do real’ e suas regras,
e descem as profundezas da existéncia, desrealizando esse mundo, tirando sua
consisténcia para dar consisténcia a um mundo acessivel pelo texto.” (NODARI,
2015, p. 82). Por esse viés, a ficcao é capaz de transcender as limitagdes e a aridez
da realidade e, em mesma medida, criar um novo mundo que pode ser acessado,

unicamente, pela via da ficgéo.

31 AMORTE DO AUTOR NA POESIA DRUMMONDIANA

Tendo em vista as concepg¢des de Compagnon (2010), Iser (1996) e Stierle
(2006), a presente pesquisa dedicou-se a investigacdo do eu discursivo nos
seguintes poemas de Carlos Drummond de Andrade extraidos, respectivamente,
dos livros Claro Enigma (2012) e Sentimento do Mundo (2012):

1 BARTHES, Roland. A morte do autor, p. 58.
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Confissao

N&o amei bastante meu semelhante,
n&o catei o verme nem curei a sarna.
S6 proferi algumas palavras,

melodiosas, tarde , ao voltar da festa.

Dei sem dar e beijei sem beijo.
(Cego ¢é talvez quem esconde os olhos
embaixo do catre.) E na meia-luz

tesouros fanam-se, os mais excelentes.

Do que restou, como compor um homem
e tudo o que ele implica de suave,
de concordancias vegetais, mirmurios

de riso, entrega, amor e piedade?

N&o amei bastante sequer a mim mesmo,
contudo proximo. Nao amei ninguém.

Salvo aquele passaro - vinha azul e doido —
que se esfacelou na asa do aviéo.

(ANDRADE, 2012, p. 20, grifos nossos).

Confidéncia do Itabirano

Alguns anos vivi em ltabira.
Principalmente nasci em ltabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.
Noventa por cento de ferro nas calgadas.
Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida é porosidade e comunicagao.
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A vontade de amar, que me paralisa o trabalho,

vem de ltabira, de suas noites brancas, sem mulheres e sem
horizontes.

E o habito de sofrer, que tanto me diverte,

€ doce heranca itabirana.

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te ofereco:
esta pedra de ferro, futuro aco do Brasil;

este S&o Benedito do velho santeiro Alfredo Duval,

este couro de anta, estendido no sofé da sala de visitas;

este orgulho, esta cabeca baixa...

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.

Hoje sou funcionario publico.

Itabira é apenas uma fotografia na parede.
Mas como daéi!

(ANDRADE, 2012, p. 10, grifos nossos).

A luz das leituras dos poemas supracitados, pode-se assegurar, a priori, que
0S Usos pronominais e as desinéncias verbais — marcagéo do eu discursivo —tendem
a induzir o leitor mais desatento a compreensao do eu enquanto referéncia direta ao
sujeito empirico do poeta. Todavia, é precipuo que o leitor esteja conscio de que o
eu referido nos poemas é o eu lirico, isto €, um elemento literario perpassado pelo
imaginario. Nesse sentido, € notdrio enfatizar que ocorre, como bem fundamenta
Mallarmé? (1945), “o desaparecimento elocutério do poeta, que cede a iniciativa as
palavras”. Ainda nesse viés, Compagnon (2010, p. 50) nutre-se da postulagcédo de
Emille Benveniste (1956) sobre La Nature des Pronoms [A Natureza dos Pronomes]
para salientar que:

O autor cede, pois, o lugar principal a escritura, ao texto, ou ainda, ao
‘escriptor’, que ndo € jamais sendo um ‘sujeito’ no sentido gramatical ou
linguistico, um ser de papel, ndo uma ‘pessoa’ no sentido psicoldgico,
mas 0 sujeito da enunciacdo que n&o preexiste a sua enunciacao mas
se produz com ela, aqui e agora.(COMPAGNON, 2010, p. 50).

2 MALLARME, Stéphane. Oeuvres completes, p. 366.
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Cabe ressaltar, ainda, que no poema Confidéncia do ltabirano ha, além da
marcacao do eu enuciativo, diversas referéncias a cidade de Itabira, cidade natal de
Carlos Drummond de Andrade. No entanto, para que haja uma producéo de sentido
adequada as especificidades do género literario, € fundamental que o leitor saiba que,
apesar de Itabira ser um elemento extraido da realidade, ao inserir-se no universo
das combinagdes poéticas ela se submete a um processo de desrealizagdo. Dito
de outro modo, a organizacdo poética possibilita que um elemento proveniente do
campo de referéncia extratextual se torne, na ficcdo, um potencial plurissignificativo
que, por sua vez, sera capaz de instigar a agédo imaginativa dos leitores.

41 A BIOGRAFIAE A CRITICA LITERARIA

Com o objetivo de compreender, de maneira mais eficiente, os imbroéglios que
perpassam os estudos biograficos e os estudos literarios, faz-se conveniente recorrer
as conjecturas presentes na obra Teoria da Literatura, de René Wellek e Austin
Warren. No capitulo destinado as discussbes acerca da literatura e da biografia,
Wellek e Warren (1987) definem o método biografico como um estudo extrinseco,
isto é, extraliterario, que considera o autor a Obvia causa determinante de uma
obra. Todavia, os teéricos esclarecem que — em outras palavras - ainda que haja o
vinculo autobiografico, o contetdo da obra ficcional é ressignificado pela mimesis
literaria. Sendo assim, as possiveis marcas da subjetividade do autor tornam-se,
na ficcdo, matérias universais para além da particularidade do autor. Em sintese, a
acao mimética permite que os sentimentos individuais como, por exemplo, o amor,
no verso “Nado amei bastante meu semelhante” (ANDRADE, 2001, p. 10.), sejam
transfigurados em sentimentos e experiéncias para além de um Unico individuo.

Nessa acepgao, Wellek e Warren (1987) afirmam que a biografia néo exerce
nenhuma contribuicdo para a critica literaria, pois que o critério de sinceridade —
validacdo do material biografico — é invalidado nas analises que visam avaliar a
literatura em fungé@o da verdade biografica.

O poema existe; tenha ou n&o sido vertidas lagrimas, as emogdes
pessoais passaram — e ndo podem ser reconstituidas, nem ha

necessidade de que o sejam. (WELLEK; WARREN, 1987, p. 93).
Essa concepcdo de Wellek e Warren (1987) retoma a postulagcdo de
Compagnon (2010, p. 49), mencionada no inicio deste artigo, acerca da inutilidade
da critica literaria para a tese intencionalista, uma vez que se o sentido do texto
encontra-se unicamente no autor, a interpretacédo literaria torna-se dispensavel.
Ademais, é essencial evidenciar que a no¢éo de inten¢do do autor equipara o texto
literario, cuja linguagem é plurissignificativa, ao texto autobiografico, de natureza
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pragmatica de sentido mais univoco. Dessa forma, a produgéo de sentidos da obra
ficcional detém-se a uma leitura restritiva — aquilo que o autor quis dizer — que
impossibilita a transgressao da dupla articulagéo do signo linguistico e, com isso,

contradiz com a proposta emancipatéria da literatura.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das problematiza¢des tecidas no decorrer deste artigo, € notdrio
afirmar que, com a destituicdo do papel do autor como Unico detentor do sentido
do texto, concede-se ao leitor a autonomia imaginativa no processo de significacdo
dos textos de natureza literaria. Em linhas sumarias, ocorre uma expanséao de papel
em que o leitor se transforma também em autor dos sentidos do texto e o autor,
por sua vez, deve ser entendido também como um leitor de sua obra. Com isso,
pode-se observar que, se a priori 0 autor era considerado um individuo detentor dos
significados de suas préprias criagdes artisticas, a posteriori € pertinente declarar
que se ha alguém capaz de atuar com legitimidade sobre o texto literario e, de modo
especifico sobre o texto poético, esse elemento s6 pode ser o leitor.

Quanto a explicacéo, ela desaparece com o autor, pois que ndo ha
sentido Unico, original, no principio, no fundo do texto. Enfim, ultimo
elo do novo sistema que se deduz inteiramente da morte do autor: o
leitor, e ndo o autor, € o lugar onde a unidade do texto se produz, no
seu destino, ndo na sua origem; mas esse leitor ndo é mais pessoal
que o autor recentemente demolido, e ele se identifica também a uma
funcéao: ele é ‘esse alguém que mantém reunidos, num Unico campo,
todos os tragos de que é constituida a escrita®.(COMPAGNON, 2010,

p. 51).

Por fim, conclui-se que, com as ruinas do império do autor, a literatura
reafirma a sua natureza polivalente ao possibilitar que os leitores experienciem as
mais variadas formas de existir, resistir e transgredir a aridez do real. A linguagem
poética €, por assim dizer, uma das maneiras mais eficientes para se subverter
a nossa insipida realidade, limitada pelos sentidos pré-estabelecidos social e

historicamente.
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RESUMO: Entre o0s educadores mais
progressistas, €& consenso a ideia da
necessidade de uma aprendizagem significativa
em relagéo a leitura digital, considerando que,
no mundo atual, as constantes inovacoes
tecnolégicas vém alterando nossa forma de
comunicacdo e interacdo, e, como tal, exigem
o desenvolvimento de habilidades relacionadas
a producéo, veiculagéo e leitura de textos em
contexto digital. Entende-se que a aula deve
partir da problematica social, colocando em
pauta os contextos dos envolvidos, contrapondo-
se ao ensino fragmentado que ainda ocorre
em nosso sistema educacional, regido pelas
rupturas no tratamento das disciplinas. Nesse
sentido, realizam-se reflexdes e pesquisas
diversas em relacdo as propostas oficiais para
0 ensino de leitura digital nas aulas de Lingua
Portuguesa, fundamentada em estudos do texto
e do hipertexto em perspectiva sociocognitiva
e interacional. Essas propostas encontram
reforcos com o advento e possibilidade de uso de
ferramentas tecnolégicas. Por outro lado, ainda
€ preciso discutir sobre a pratica docente, a fim
de que teoria e pratica se articulem de maneira
coerente na formacao de leitores digitais. Neste
trabalho, com pesquisa em andamento realiza-

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3

se a descricdo e a reflexdo acerca da leitura
digital, a partir do levantamento descritivo
das propostas em instrumentos de orientagéo
didatica: Parametros Curriculares Nacionais
- PCN e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, enviados as escolas publicas, Constitui
objetivo geral de nosso trabalho contribuir
com a discussdo acerca da pratica docente no
trabalho com a leitura digital em aula de Lingua
Portuguesa e como objetivo especifico propomo-
nos a discutir formas de tratamento didatico em
relacdo ao desenvolvimento de leitura, visando
a formacéo de um leitor digital critico e reflexivo.
Assim, a pesquisa apresentada define-se por sua
abordagem qualitativa e tem carater descritivo.
Para o estudo tedrico nos apoiamos nos aportes
da Linguistica Textual.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo
Documentos oficiais. Leitura digital.

docente.

TEACHING PRACTICE AND DIGITAL
READER TRAINING: DIDACTIC
GUIDELINES IN PORTUGUESE

LANGUAGE CLASSES

ABSTRACT: Among the most progressive
educators, there is a consensus on the need for
meaningful learning in relation to digital reading,
considering that, in today’s world, constant
technological innovations have been changing
our way of communication and interaction, and,
as such, require the development of skills related
to the production, transmission and reading of
texts in a digital context. It is understood that the
class must start from the social problem, putting
the contexts of those involved on the agenda,
opposing the fragmented teaching that still occurs
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in our educational system, governed by the breaks in the treatment of the subjects. In
this sense, diverse reflections and research are carried out in relation to the official
proposals for the teaching of digital reading in Portuguese language classes, based on
studies of text and hypertext in a socio-cognitive and inter-national perspective. These
proposals find reinforcements with the advent and possibility of using technological
tools. On the other hand, it is still necessary to discuss the teaching practice, so that
theory and practice are articulated in a coherent way in the formation of digital readers.
In this work, with ongoing research, the description and reflection about digital reading
is carried out, based on the descriptive survey of proposals in didactic guidance
instruments: National Curricular Parameters - PCN and the Common National
Curricular Base - BNCC, sent to public schools. It is the general objective of our work to
contribute to the discussion about teaching practice in the work with digital reading in
Portuguese language classes and as a specific objective we propose to discuss ways
of didactic treatment in relation to the development of reading, aiming at the formation
of a critical and reflective digital reader. Thus, the research presented is defined by its
qualitative approach and has a descriptive character. For the theoretical study we rely
on the contributions of Textual Linguistics.

KEYWORDS: Teacher training. Official documents. Digital reading.

11 INTRODUGAO

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de as escolas organizarem
uma aprendizagem significativa em relacéo a leitura digital, haja vista que, no
mundo atual, as constantes inovagdes tecnolbgicas vém alterando nossa forma de
comunicacéo e interacédo, e, como tal, exigem o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a producgéo, veiculagdo e leitura de textos em contexto digital. No
entanto, isso, ainda, constitui um grande desafio, tanto no ambito das politicas
publicas e dos programas nacionais, quanto no ambito restrito da pratica docente.
Diante desse desafio, diversas estratégias que visam a melhorar e a universalizar
0 ensino sdo adotadas pelo governo brasileiro, em funcéo de objetivos especificos
relacionados as demandas da sociedade de cada época e as posicoes ideoldgicas
de cada governo.

Assim, surgem no final da década de 1990 os Paréametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998, p. 5), cuja intencéo & “ampliar e aprofundar um
debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem
a uma transformagé@o positiva no sistema educativo brasileiro”, respeitando as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais. Pretende-se, com as
propostas dos PCN, que seja desenvolvido nas escolas um trabalho que possibilite
aos jovens “ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 5).

Embora os PCN tenham o objetivo de criar condigbes que permitam o acesso
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aos conhecimentos necessarios ao exercicio da cidadania dos jovens, o ensino
fragmentado, ainda, persiste em nosso sistema educacional, regido por rupturas no
tratamento das disciplinas em um contexto crescente de inovagdes tecnologicas.

Diante desse cenario, inicia-se em 2015 por meio de uma politica publica,
a mobilizacdo dos professores, gestores e técnicos da educagdo que criaram
comités de debate em todo o Brasil para a discusséo de um documento preliminar
que tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educacao Basica,
denominando-se Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo entdo
ministro da Educacgéo, Mendonca Filho em 20 de dezembro de 2017.

No entanto, entre as duas décadas que separam os dois documentos, PCN e
BNCC os estudos de linguagens evoluiram bastante. Da mesma forma, a sociedade
também passou por profundas alteragdes, sobretudo por conta da ampliagdo do uso
da tecnologia.

Podemos dizer que tanto os PCN como a BNCC foram elaborados nédo
apenas para servir de apoio a discussoes e reflexdes sobre a pratica educativa, mas
também para contribuir para a formacao e atualizacéo profissional dos professores,
auxiliando-os no planejamento de suas aulas (BRASIL, 1998). Para que esses
objetivos sejam atingidos, é necessario que o professor compreenda adequadamente
0s conceitos e orientacdes presentes nos documentos e que consiga transpor para
sua pratica pedagodgica os conhecimentos teéricos apresentados no documento.

Essa constatagdo motivou a realizagdo deste trabalho, desenvolvido com o
objetivo de discutir, analisar como as praticas de leitura de textos em contexto digital
sdo abordadas nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e na Base
Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2017).

O trabalho, que se fundamenta teoricamente nos aportes da Linguistica
Textual, foi realizado por meio de pesquisa documental e analise de conteudo. Foram
selecionados como corpus fragmentos dos documentos oficiais: PCN (BRASIL,
1998) e BNCC (BRASIL, 2017 de Lingua Portuguesa referentes a leitura de textos
em contexto digital. Esse recorte se justifica pela relevancia que a leitura digital
adquire no processo de formacao de cidaddos, uma vez que ela pode ser entendida
como “uma forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na
relagcdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade” (MARCUSCHI, 2008,
p. 230).

Neste artigo sdo apresentados inicialmente um referencial teorico
substanciado pelo pensamento dos autores que discutem sobre a criacdo da
internet e as mudancas na linguagem e nos modos de interacéo entre texto/leitor/
escritor que fundamentam a anélise de aspectos relacionados a leitura digital nos
documentos oficiais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Em seguida,
apontamos os fragmentos dos PCN (BRASIL, 1998) e da BNCC (BRASIL, 2017)
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que abordam a leitura de textos em contexto digital. Por fim, a concluséo, retomam
sinteticamente as principais ideias apresentadas ao longo do trabalho.

21 A ERA DA INTERNET: LEITURA DIGITAL

No fim do século XX, com a criagcdo da internet— que é o agrupamento de
redes em escala mundial de milhées de computadores interligados que permitem o
acesso a numero infinito de informagdes, novos modos de produzir conhecimentos,
de gerir informacdes e, de estabelecer relagdes socioculturais foram surgindo.

A internet chegou ao Brasil em 1988 (PAIVA, 2009),

[...] fruto da acéo conjunta do Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
CNPQ, da FINEP - Financiadora de estudos e projetos, da FAPESP —
Fundacéao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, da FAPERJ
- Fundacé&o de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro e
da FAPERGS - Fundac&o de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul (PAIVA, 2009, p. 87).

Sua funcéao inicial era a de facilitar a troca de informacdes entre estudiosos
de diferentes centros de pesquisa. Tempos depois, em 1990, com a finalidade de
abrigar a rede para propoésitos académicos, surgiu a Rede Nacional de Ensino e
Pesquisa (RNP). Segundo Freitas e Costa (2006), a expanséo da internet no Brasil
tornou-se possivel e se destacou quando foi aberta ao setor privado em 1995, por
meio de uma iniciativa do Ministério das Telecomunica¢des, em conjunto com o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Devido a esse incentivo, a internet passou a ter
o dobro de usuérios comerciais em relagdo aos usudrios académicos. Assim, sua
expansao se consolida cada vez mais, e um maior nUmero de usuarios se estabiliza
por meio de diferentes iniciativas.

Chartier (1999) comenta que a transformacgédo é radical, tendo em vista
que os usuarios tém diante de si o texto digital que apresenta novo suporte, nova
estruturacdo e novos modos de organizacédo e de consulta. Para o autor o texto
digital substitui a materialidade pela imaterialidade de textos sem lugar especifico.

Consoante o entendimento de Chartier, Marcuschi (2005, p.1) postula que,
“a internet penetrou de maneira impressionante em todas as esferas da atividade
humana”. O autor defende que a internet esté propiciando uma revolucao social de
grande porte e de consequéncias jamais vistas. Novas formas de interacéo, novos
géneros textuais estao surgindo nesse ambiente de comunicagéo digital.

Nesse cenério, segundo Pinheiro (2005, p. 131), “é fato que, com as novas
tecnologias digitais, novas formas de pensar, de comunicar, de acessar informacoes
e de perceber o conhecimento estdo se impondo”.

Para Marcuschi (2010), “a internet € uma espécie de prot6tipo de novas
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formas de comportamento comunicativo” (MARCUSCHI, 2010, p. 16). Crystal (2013,
p. 21) defende que a chegada da internet exerceu um impacto sobre a linguagem
e relata que acredita “ser esta a hora de reconhecer e explorar o escopo de uma
area chamada linguistica da internet.” Segundo o autor, ndo é sempre que surge um
novo ramo em uma area de conhecimento académico. “Precisamos entender como
a linguagem mediada pelo meio digital funciona, como explorar pontos fortes e como
evitar os perigos” (CRYSTAL, 2013, p. 29). Para esse autor, é nesse aspecto que
a linguistica da internet pode ter uma contribui¢do significativa. Por conta disso, o
autor afirma que a area da linguistica da internet é fecunda e ha muitas lacunas a
serem preenchidas.

Com base em Crystal (2013), consideramos que, com o surgimento dos
computadores, da internet e de suas linguagens, novas transformagdes foram
percebidas, e com isso se mostram indiscutiveis o papel e a importancia das
tecnologias no desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem,
principalmente nas praticas pedagogicas das escolas publicas.

Os dltimos estudos relacionados as praticas discursivas no/do mundo digital
nos mostram que o uso do computador como ferramenta de producgéo e recepgao de
textos, especialmente no &mbito escolar, tem promovido mudangas na linguagem e
nos modos de interacdo entre texto/leitor/escritor.

Dessa forma, é necessario compreender que as praticas de leitura e de
escrita, enquanto praticas socioculturais, também tém sofrido modificagdes com o
advento da internet, porque, conforme nos aponta Chartier (1999, p. 13), as fronteiras
do texto digital ndo séo téo “radicalmente visiveis” como as que um livro impresso
apresenta. Para esse autor, esse aspecto, em especial, representa “uma revolugao
nas estruturas do suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler.”

Isso nos faz pensar que assim como o ato de leitura impressa envolve
processos cognitivos multiplos no qual o leitor constréi sentido para o conjunto
dos componentes textuais e extratextuais, por meio da interacdo autor-texto-leitor
a partir de objetivos e necessidades socialmente determinadas, na virtualidade a
leitura também envolve todas essas acgoes.

Elias (2005, p. 18) aponta que “o modo de producao de escrita e leitura do
texto e do hipertexto é diferente, e essa diferenca decorre do uso de tecnologia
distinta na e para a produ¢cdo de um e de outro. A tecnologia, como produto da
atividade humana, é representativa de um modo de pensar que, ao longo do tempo,
trouxe e continua trazendo alteragbes a vida do homem”.

Isso significa que na internet, o leitor pode, simultaneamente ao processo
de leitura de um texto, acessar links, ler imagens e planilhas, redigir e-mails e,
finalmente, voltar a ler o texto que foi o ponto de partida para uma série de operacdes
e de interacdes pela internet.
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Contudo, € valido ressaltar as observagbes de Marcuschi (2007) quando o
autor coloca que antes do suporte tecnolégico ja existia a leitura hipertextual (ndo
linear) noutros tipos de texto impresso mais familiares e bem antigos, tais como a
Biblia (com sua organizacdo em capitulos e versiculos), a leitura de referéncias
cruzadas em enciclopédias, citacdes e notas de rodapé em obras académicas e
0s nomes em ordem alfabética em uma lista telefénica entre outras. A tecnologia
apenas facilitou o processo e possibilitou maior velocidade de acesso a documentos
diversos.

Entendemos, assim, que o hipertexto ndo € uma ameacga ao texto impresso;
constitui-se apenas como um desdobramento das possibilidades de leituras que
podem se realizar de formas multiplas. Pois, se o texto impresso ja propunha ao
leitor fazer remissbes, no cenario atual essa possibilidade se concretiza por meio
da tela do computador e de outros dispositivos moveis; o leitor podera navegar
através de links disponiveis, determinando o percurso de sua leitura, procurando as
informacdes de que necessita.

Ressalta, também, o autor que na leitura de um hipertexto “ndo é importante
que todos os seus usuarios sigam ou fagam o mesmo caminho para que tenham um
rendimento satisfatério” (MARCUSCHI, 2000, p. 3).

Assim, fez-se necessario, neste percurso, discutir a pratica de leitura
frequente hoje em dia, uma vez que o desenvolvimento de capacidades e habilidades
de leitura em outros meios que nédo o impresso se faz cada vez mais necessario,
principalmente nas praticas de leituras escolares. As tecnologias de informacao
estdo atraindo os alunos para uma nova realidade social, impulsionando o professor
a promover ainda mais mudancgas em sua agéo docente com vistas a garantir maior
motivagdo e bons resultados no processo ensino dos alunos.

Destarte, a compreenséao do texto ndo é vista apenas como uma recepgéo de
informacdes; considera-se que a producéo de um texto, bem como sua leitura, s6 se
realiza em condi¢des determinadas por diversos fatores socio-historico-ideologicos.

Assim, neste trabalho, a leitura é compreendida em uma abordagem
sociocognitiva e interacional, enfatizando, como o faz Elias (2005, p. 8), que a
leitura quer seja em relacdo a um texto, quer ao hipertexto, &€ sempre construcao
de sentido, porque o leitor tem uma certa liberdade de escolher caminhos, definir
énfases, optar por certos sentidos em relagéo a outros, tudo isso de forma a atender
preferéncias ideol6gicas, pessoais ou idiossincraticas. Desse modo, toda atividade
de leitura, textual ou hipertextual, implica descoberta ou invencéo de roteiros.

Paralelamente a essa abordagem relacionada a internet e a leitura digital,
reconhecendo os desafios da atualidade, apresentamos, a seguir, os fragmentos
que fazem alusdo a leitura em contextos digitais em aula de Lingua portuguesa,
retirados dos documentos oficiais.
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31 LEITURA DIGITAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) foram
elaborados por equipes de especialistas ligadas ao Ministério da Educagéo (MEC),
com o objetivo de estabelecer uma referéncia curricular e apoiar a revisao e ou
a elaboracéo da proposta curricular dos Estados ou das escolas integrantes dos
sistemas de ensino. Sao orienta¢cdes aos professores, divididos em nove volumes,
cada um referente a uma disciplina. O objetivo do documento € garantir que criangas
e jovens tenham acesso aos conhecimentos necessarios para a integracdo na
sociedade moderna como cidaddos conscientes, responsaveis e participantes.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) € um documento
de carater normativo cujo objetivo é nortear o que é ensinado nas escolas do Pais,
englobando todas as fases da educacéo bésica, desde a Educacado Infantil até
o Ensino Médio. E destacado no documento que a BNCC foi elaborada a partir
seminarios que tinham como foco apresentar a proposta e receber contribuicoes
relevantes de alunos, professores, especialistas, coordenadores e instituicbes para
melhorar ainda mais o documento. Dessa forma, a BNCC foi projetada com o apoio
da populagéao, reforcando ainda mais a sua importancia. Embora, podemos observar
no texto a presenca de um discurso modalizado, com énfase no verbo “deve”, que
para nos, denota um distanciamento da figura do professor por meio de um texto
prescritivo.

Analisando aspectos da leitura de textos em contexto digital no texto dos
PCN (BRASIL, 1998) e BNCC (2017), verificamos que eles abrem perspectivas
para o trabalho com textos em suporte como a tela do computador ou de qualquer
dispositivo mével, assim como veremos a seguir.

3.1 Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental — PCN (BRASIL, 1998)

Os PCN (BRASIL, 1998) apontam que, atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem
pouco tempo, e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade
de atender a essa demanda obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino
e a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucdo. Nesse sentido destacamos a reflexdo de Rojo (2009)

para quem:

as praticas de letramento, tais como conhecemos na escola, ndo sdo
mais suficientes para possibilitar aos alunos participar das varias
praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo demandadas. Assim,
é preciso que a educagéo linguistica enfoque os multiletramentos, os
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letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos,
valorizando outros meios semidticos que estdo ficando cada vez
mais necessarios no uso da linguagem, tendo em vista 0s avangos
tecnolégicos: as cores, as imagens, 0s sons, o design, etc. que estao
disponiveis na tela do computador (ROJO, 2009, p.107).

Dentro dessa perspectiva, na apresentagédo da area de Lingua Portuguesa,
os PCN (1998) enfatizam a seguinte posicdo do entdo Ministro da Educacéao e
Desporto, Paulo Renato Souza:

[...] vivemos numa era marcada pela competicédo e pela exceléncia,
em que progressos cientificos e avangos tecnolégicos definem
exigéncias novas para 0s jovens que ingressardo no mundo do
trabalho. Tal demanda imp&e uma revisédo dos curriculos, que orientam
o trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas
em educacéo do nosso pais (BRASIL, 1998, p.5).

Esse discurso revela que os avangos tecnoldgicos e as novas exigéncias
como parte de nossa realidade atual exigem a revisdo dos curriculos escolares que
devem ser ajustados, a fim de possibilitar o acesso aos conhecimentos presentes na
sociedade e necessarios para o exercicio da cidadania.

Os PCN (BRASIL, 1998) ressaltam em seus objetivos para o Ensino
Fundamental a expectativa de que os alunos se desenvolvam no sentido de “saber
utilizar diferentes fontes de informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e
construir conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 8). Para que esse objetivo se realize, é
preciso que a escola ofereca oportunidades para o aluno utilizar e discutir as praticas
discursivas do contexto digital. Concordamos com Canclini (2008, p.16) que, em
seus estudos, comenta que a inser¢cdo cada vez mais acelerada da tecnologia da
informacao nas salas de aula esta fazendo “ruir uma ordem ou um solo comum que
era apenas para poucos”.

Constitui-se, portanto, como um desafio para a escola abrir espacos para o
trabalho com as diferentes linguagens advindas do uso da internet, uma vez que
esta ja esté inserida na nossa realidade e vem alterando o modo de comunicacéo,
de interacdo e de organizagéo da nossa vida.

Os documentos oficiais recomendam que a escola organize um conjunto de
atividades que possibilitem ao aluno, no final do Ensino Fundamental, desenvolver
habilidades em diferentes préaticas. Especificamente, no processo de ensino de
leitura de textos escritos, espera-se que o aluno:

saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia,
de maneira autbnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha
construido familiaridade:

*selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes
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objetivos e interesses, e a caracteristicas do género e suporte;

*desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de
expectativas (pressuposicées antecipadoras dos sentidos, da forma
e da funcéo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias
textuais — recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.);

*confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante
a leitura;

*articulando o maior numero possivel de indices textuais e contextuais
na construgdo do sentido do texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que
ndo pertencam a seu repertdrio linguistico ou estejam empregadas de
forma ndo usual em sua linguagem,

troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como
de sua pratica enquanto leitor;

compreenda a leitura em suas diferentes dimensées —o dever de ler, a
necessidade de ler e o prazer de ler;

[...] (BRASIL, 1998, pp. 50 - 51, grifo nosso).

Na citacdo do documento, chama a nossa atencdo que esta previsto o
desenvolvimento de capacidades e habilidades de leitura e de escrita em outros
meios que ndo o impresso, tendo em vista os arranjos textuais em diferentes
suportes.

Esses arranjos séao enfatizados nos PCN (BRASIL, 1998) no que diz respeito

a producgéao de textos escritos:

[...] utilizagdo de recursos gréaficos orientadores da interpretacéo do
interlocutor, possiveis aos instrumentos empregados no registro do
texto (lapis, caneta, maquina de escrever, computador):

* fonte (tipo de letra, estilo negrito, itélico, tamanho da letra, sublinhado,
caixa alta, cor);

* divisdo em colunas;
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* caixa de texto;

* marcadores de enumeracao; utilizacdo dos padrdes da escrita em
funcédo do projeto textual e das condicées de producéo (BRASIL,
1998, p. 59).

Sob esse aspecto, cabe a escola garantir que o ensino de Lingua Portuguesa
atenda a multiplicidade de praticas de letramentos, enfatizando um trabalho com
uma variedade de textos e de linguagens. Sobre essa questdo o documento salienta
que o CD-ROM e o hipertexto, por combinarem as diferentes linguagens e atividades
multidisciplinares,

favorecem a construcdo de uma representacdo n&o-linear do
conhecimento, permitindo que cada um, segundo seu ritmo e
interesse, possa dirigir sua aprendizagem: buscando informacéo
complementar, selecionando em um texto uma ligagdo com outro
documento, por uma palavra ou expressao ressaltada; buscando
representagbes em outras linguagens - imagem, som, animagdo-com
as quais pode interagir na construgdo de uma representacdo mais
realista. [...] E importante, ainda, no trabalho escolar, compreender
a funcionalidade de elementos presentes na dindmica do suporte
para a representacéo do real: articulacéo entre a linearidade do texto
verbal e a possibilidade de abrir janelas, possibilidade de introduzir
informacbes suplementares em outras linguagens (preparacdo de
imagens, de sons, de animacao) etc (BRASIL, 1998, pp. 90 — 91, grifo
Nosso).

Considerando a multiplicidade de praticas que podem e devem ser objetos de
estudo e ensino nas escolas, o professor de Lingua Portuguesa precisa estabelecer
objetivos para a sua pratica pedagogica, priorizando a formagdo de um sujeito
competente comunicativamente gragas ao dominio de produg¢édo e compreenséo de
diferentes praticas textuais.

O documento destaca, ainda, a importancia de o aluno “estabelecer
as relagbes necessérias entre o texto e outros textos e recursos de natureza
suplementar que o acompanham (graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes) no
processo de compreensao e interpretagdo do texto” (BRASIL, 1998, p. 56), o que
implica o contato com uma diversidade de géneros discursivos de variadas esferas
sociais em diferentes midias. Nao ha, portanto, como a escola ficar indiferente as
exigéncias de uso nas praticas sociais das diversas midias e tecnologias que sdo
importantes, necessarias e adequadas a formacgéo do aluno.

Ainda merece destaque nos PCN (BRASIL, 1998) um tdpico que trata de
tecnologias da informacdo e Lingua Portuguesa “O computador.” Nesse topico, o
computador é considerado como ferramenta para produgéo de textos em suportes
como jornais, revistas e folhetos. Além disso, ressalta-se o uso da rede para destinar
os textos produzidos aos leitores e a relagcdo de interacdo entre os usuarios que
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utilizam a escrita para comunicacao (BRASIL, 1998, p. 90).

“O desenvolvimento tecnoldgico, que tornou possivel aproximar os lugares
mais distantes com o simples apertar de um botéo, produziu a impresséo de que a
leitura e a escrita estavam com os dias contados.” (BRASIL, 1998, p. 89). No entanto,
na realidade, ndo coincide tal previsdo, “pois a leitura e a escrita continuam muito
presentes na sociedade e, [...] que ndo ha como negar que as novas tecnologias da
informacdo cumprem cada vez mais o papel de mediar o que acontece no mundo,
‘editando’ a realidade” (BRASIL, 1998, p.89).

3.2 Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017).

Apb6s a analise, podemos dizer que a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), também, destaca a importancia de “possibilitar aos estudantes
participar de préaticas de linguagem diversificadas” (p. 59). De modo que eles se
apropriem das especificidades de cada linguagem, [...] compreendendo “que as
linguagens sdo dindmicas, e que todos participam desse processo de constante
transformacao”. (p. 59).

O documento oficial traz uma grande inovagcédo estabelecendo dez
competéncias gerais para nortear as areas de conhecimento e seus componentes
curriculares. Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), o desenvolvimento dessas
competéncias é essencial para assegurar os direitos de aprendizagem de todos os
estudantes da Educacéo Bésica.

Nessas competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017) observamos énfase
sobre a tecnologia como ferramenta de desenvolvimento pedagégico, € enfatizado,
também, a utilizacdo do conhecimento sobre o mundo digital. A BNCC procura
oferecer o meio digital como uma das diferentes linguagens necessérias a serem
utilizadas como uma das formas de comunicagéo.

Nas competéncias gerais sé@o explicitados, também, no documento, a
necessidade de “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar’ (p. 7). No entanto, ndo se
evidencia a forma ou a metodologia na qual o professor poderia trabalhar essas
competéncias em sala de aula com seus alunos.

Logo apds as competéncias gerais, encontramos na BNCC o componente
curricular de Lingua Portuguesa, desdobrado em seis competéncias especificas
de linguagens para o Ensino Fundamental, nas quais verificamos que trés delas
abrangem questdes referentes ao contexto digital, especificando o uso da tecnologia
pelos alunos de maneira direta e expressiva. Sao elas:
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1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao
de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e & cooperagéo.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagcéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(BRASIL, 2017, p. 61, grifo nosso).

Verificamos em todas as competéncias listadas no documento um discurso
que revela, muitas vezes, falta de precisdo nas informagdes, haja vista que se tal
documento é normativo para os professores, entendemos que este deva ter um
carater prescritivo, valendo-se de objetividade e clareza. Porém, apresenta-se com
obscuridade revelada em descri¢des teoricas.

Consideramos que a competéncia 1 faz referéncia a pratica de leitura
em contexto digital, embora, seja de forma ampla. Haja vista que “compreender
as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica” (BRASIL, 2017, p. 61, grifo nosso) demanda novas formas de atuagéo no
mundo, novas formas de interacdo, de natureza dindmica e, como tal, a escola, por
sua fungéo formadora, ndo pode ficar a parte disso tudo. Assim, a primeira razédo
e sentido para aprender e ensinar a disciplina estd no fato de considerarmos a
linguagem como constitutiva de nossa identidade como seres humanos, e a Lingua
Portuguesa como constitutiva de nossa identidade sociocultural.

A competéncia 2 salienta a importancia da utilizacao de diferentes linguagens,
Marcuschi (2005) em suas reflexdes ressalta que a escola deve promover, sempre
que possivel, experiéncias auténticas dos novos usos da linguagem na internet e
oportunizar aos alunos um exercicio frequente de reconhecimento e analise dos
géneros (hiper) textuais que circulam na sociedade letrada.

Por sua vez, Elias (2012, p. 94) comenta que “é papel da escola promover a
discussao e a reflexdo sobre as nossas atividades textuais na fala e na escrita, sobre
como as constituimos e de que conhecimentos nos valemos”. Assim, € importante,

pois, na educagao, o uso do computador como espaco de leitura, de escrita e de
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pesquisa, possibilita acesso a informacdes diversas na web, além de servir de
motivacdo as aulas e propiciar aos alunos desenvolverem novas habilidades e
competéncias requeridas para esse modo de “enunciacgéo digital” (XAVIER, 2002).

Nesse percurso, tendo em vista os diferentes arranjos textuais que séo
possiveis na tela do computador, o leitor ndo sé 1é, como também pode ver ou
ouvir itens apresentados nao linearmente, em um processo de interagdo, no qual
determina os caminhos de informacgéo a serem tragados em um certo tempo.

Acrescenta Chartier (1999) que a leitura do texto digital introduziu uma
revolug@o na nossa forma de ler. Se antes o leitor era um sujeito que tinha uma
relacéo solitaria com as formas impressas de leitura, hoje, ap6s o advento da
internet, a globalizagéo tem desencadeado efeitos multiplos sobre a circulagdo e
a recep¢ao de informacgbes, na medida em que os meios de comunicag¢do e as
novas tecnologias atravessam as fronteiras, de um meio cultural préximo, local ou
nacional, e nos aproxima de uma cultura mundial, globalizada.

Alinhada a esse raciocinio, observamos que a competéncia 3 retrata a
necessidade de incorporar as tecnologias digitais no contexto escolar de forma
significativa, ndo somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou
despertar o interesse dos alunos, mas, sim, utiliza-las para que os alunos possam
construir conhecimentos com e sobre o uso dessas tecnologias. Nesse sentido,
Marcuschi (2005) salienta que o ambiente virtual rene em um s6 ambiente vérias
formas de linguagens como: texto, imagem e som, o que permite maior maleabilidade
para a incorporagéo de multiplas semioses.

Dessa forma, podemos dizer que € indiscutivel que as atividades escolares
associadas ao uso da tecnologia sdo essenciais ao processo de aprendizagem
dos alunos, uma vez que a tecnologia esta presente direta ou indiretamente em
atividades bastante comuns. No entanto, somente a incorporagéo das inovagdes
tecnoldgicas néo garante a melhoria da qualidade do ensino.

Assim, cabe ao professor entender a importancia da pratica de leitura em
sala de aula aliada ao uso de tecnologias digitais com o objetivo de mostrar aos
alunos uma forma de uso acompanhado de compreensédo, responsabilidade e
criatividade. Assim, os discentes encontram uma maneira de absorver e sintetizar o
conhecimento por diferentes linguagens e com o propdésito de vé-las em pratica, no
uso, enxergando o meio digital como uma tecnologia que possibilita novos caminhos,
estimulo da criatividade e praticas pedagogicas, sociais e inovadoras.

Dessa forma, acreditamos em uma mudanga dessa pratica docente, e,
consequentemente, atende a uma das principais fungbes da escola que é formar
sujeitos mais participativos e criticos na sociedade em que vivem, dispondo de um
ensino que valorize ndo somente textos tradicionais, mas também os que vém sendo

produzidos em tempos de cultura digital, pela simples razéo que essas producdes
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séo parte de nosso modo de comunicacgéao e interagéo.

41 CONCLUSAO

Nos documentos analisados, vimos que, por exemplo, os PCN, ja no ano de
1998 destacavam a importancia de se trabalhar em sala de aula os textos produzidos
em contexto digital. A orientacdo se mostra de modo evidente especificamente no
topico tecnologias da comunicagéo e informagao, cuja intencdo é mostrar que “a
escola tem importante papel a cumprir na sociedade, ensinando os alunos a se
relacionar de maneira seletiva e critica com o universo de informacdes a que tém
acesso no seu cotidiano” (BRASIL, 1998, p. 139).

Ha, portanto, no documento, uma preocupagéo com o papel da escola frente
ao cenario de inovagdes tecnoldgicas e, nesse sentido, os PCN (BRASIL, 1998)
representaram e representam um avanco, mesmo levando em conta que, de 1998
para cé, muita coisa mudou, pois sao muitas e constantes as inovacgoes tecnologicas
que vém alterando o nosso modo de comunicagao e de interacdo. Considerando a
amplitude de um trabalho de leitura de textos produzidos em contextos digitais em
sala de aula, podemos afirmar que ha nos documentos poucas orienta¢des sobre o
trabalho adequado a pratica de leitura de textos digitais.

Em consonéancia com os PCN (BRASIL, 1998), a BNCC (BRASIL, 2017) abrem
perspectivas para o trabalho com leitura de textos em suportes digitais, com praticas
de linguagens que decorrem da interacd@o ativa do leitor/ouvinte/espectador com
énfase nos multiletramentos, na multissemi6tica que acompanham e cossignificam
em muitos géneros digitais. No entanto, assim como nos PCN, apresentam poucas
orientagbes praticas que possam servir de apoio para a atualizacao profissional dos
professores e auxilia-los no planejamento de suas aulas de leitura de textos digitais.

Dessa forma, podemos dizer que os documentos analisados reconhecem,
portanto, as praticas textuais decorrentes das inovagbes tecnolégicas que
demandam novas habilidades de leitura e escrita, porém ndo observamos uma
orientaca@o explicita dirigida aos professores. Nesse contexto, é tarefa fundamental
do professor propor a leitura de uma variedade de textos que possibilite ao aluno
ampliar a sua compreenséo sobre modos de produgcdo e recepgcdo de textos em
suportes variados, em especial, no caso desta pesquisa, no meio digital.
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CAPITULO 9

COLABORACION GLOBAL: IDIOMAS Y TIC PARA

Data de aceite: 01/12/2020

Silvana Andrea Carnicero Sanguinetti

RESUMEN: Las nuevas tecnologias han
impactado entodala sociedad y la educacion cada
vez mas empieza a sentir su influencia. Nuevas
propuestas e innovaciones emergentes se van
sucediendo en las aulas que nos trasladan de un
paradigma centrado en el docente a un paradigma
centrado en el alumno y metodologias ya
conocidas recuperan valor en la sociedad digital.
El aprendizaje basado en proyectos se empodera
con el advenimiento de las nuevas tecnologias
y empodera a los alumnos principalmente
en el aprendizaje de idiomas porque permite
la interaccidbn y negociacion de significados
entre los participantes de los proyectos. Los
alumnos en el aprendizaje basado en proyectos
investigan problematicas del mundo real, se
comunican con otros para construir conocimiento
colaborativamente y crean productos que luego
comparten, en muchos casos hasta mas alla
de las fronteras de su propio pais a través de
diferentes plataformas. Las redes telematica
que se describen en este trabajo son el marco
para los proyectos telecolaborativos que se
llevaron a cabo en aulas de inglés de nivel medio
permitiendo a los estudiantes utilizar el idioma
que estan aprendiendo para trabajar tematicas
relacionadas a los objetivos de desarrollo
sostenible de UNESCO intercambiando
ideas y proponiendo soluciones conjuntas a
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problematicas globales. El uso de herramientas
de comunicacion sincronica y asincronicas se
pusieron en juego para que los alumnos usen
el idioma significativamente fomentando la
precision y fluidez en su uso teniendo en cuenta
que sus ideas estaban a través de las nuevas
tecnologias cruzando las paredes del aula y
de la escuela permitiendo el uso genuino con
propositos comunicativos del inglés como lengua
extranjera.

PALABRAS CLAVE: Proyectos globales-
idiomas- nuevas tecnologias- telecolaboracién-
habilidades del siglo XXI.

ABSTRACT: New technologies have had a great
impact on society and the educational field has
started to feel its influence. New proposals and
emerging innovations have been taking place in
our classrooms making us move from a teacher-
centred paradigm to a student-centred paradigm
and well-known pedagogies have regained value
in the digital age. Project-based learning (PBL)
has been empowered with the upcoming of new
technologies and has empowered students,
especially those learning foreign languages,
giving room to genuine communication, and
meaning negotiation among project participants.
In PBL, students study real world issues while
they interact with others to build knowledge
collaboratively and to create products that will
later be shared in different platforms going
beyond the borders of their own countries. The
educational networks described in this article are
the framework for the telecollaborative projects
that were carried out in a middle school classroom
allowing students to use the foreign language
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they were learning to deal with issues related to UNESCO Sustainable Development
Goals (SDG) exchanging ideas and suggesting joint solutions to global problems.
The use of synchronous and asynchronous tools encouraged students’ accuracy and
fluency in the language since their ideas were reaching a massive audience crossing
school walls making genuine communication possible.

KEYWORDS: Global projects, languages, new technologies, telecollaboration, 21¢
century skills.

INTRODUCCION

El siglo XXI se caracteriza por la globalizacion y la comunicacion sin fronteras
que brindan las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién, a partir
de hora TIC. Marshall Mc Luhan (Velazquez, 2012) hablaba del concepto de
aldea global' que dia a dia se materializa a medida que las nuevas tecnologias
avanzan en la comunicacion sin barreras espaciales. Los alumnos que tenemos
en nuestras aulas son considerados nativos digitales? (Prensky, 2001) y entre
las competencias que se espera de ellos podemos mencionar la posibilidad de
comunicarse globalmente adaptandose a nuevas situaciones. Por las posibilidades
de movilidad y empleabilidad que nuestros alumnos tendran en el futuro, se hace
cada vez mas importante que ellos se puedan comunicar con hablantes de otras
lenguas y este es uno de los factores que han hecho crecer los intercambios
telecolaborativos exponencialmente en las ultimas décadas. En este contexto, la
importancia de aprender un idioma internacional como el inglés cobra relevancia. En
1991, Hutchinson ya establecia que el proposito de aprender una lengua extranjera
era hacer posible el acercamiento entre culturas. Para que ese proposito se cumpla,
es necesario aplicar estrategias que motiven (Andereggen, 2012) a los alumnos
acercandolos al mundo angloparlante que no suelen tener acceso directo. El idioma
extranjero actla como puente entre las culturas y las nuevas tecnologias son de
gran ayuda en la construccidon de ese puente ya que no sélo es importante que el
sujeto se comunique de manera lingliisticamente correcta sino también de manera
culturalmente correcta. La web 2.0° caracterizada por su filosofia basada en la
colaboracion, la contribucion y la comunidad permite llegar con las producciones de
alumnos a audiencias masivas.

Los proyectos telecolaborativos se presentan como una estrategia didactica
que permite organizar propuestas de ensefianza poderosa (Maggio, 2012) que

1 Término acufiado por McLuhan (1998) para referirse a la manera en que las nuevas tecnologias de la comu-
nicacion transforman las conexiones humanas modificando el concepto de distancia y tiempo

2 Nativos digitales:( Prensky, 2001) término acufiado por el autor utilizado para referirse a aquellos individuos,
que han nacido inmersos en las tecnologias digitales. Caracterizados por la tecnofilia, por absorber perma-
nentemente informacién en formato multimedia, consumir datos de mdultiples fuentes y esperar respuestas
instantaneas.

3 Web 2.0: término acufiado por Dale Dougherty (2004) para referirse a nuevos sitios webs caracterizados por
la participacion de los usuarios.
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aumentan la motivacion de los alumnos por aprender una lengua extranjera, en este
caso inglés, de manera significativa sin que ellos lo tomen como un aprendizaje
muy lejano a su realidad y las actividades propuestas en el aula en el marco de
estos proyectos permiten desarrollar las competencias linguisticas y culturales
necesarias para que los alumnos se comuniquen tanto de manera escrita como
oral en contextos de comunicacion real. Las TIC ofrecen diferentes posibilidades
para el aula de idiomas que pueden hacer viables los objetivos de los proyectos
telecolaborativos ayudando a concretarlos siempre y cuando las nuevas tecnologias
no se utilicen reproduciendo viejos modelos de ensefianza con un soporte diferente.

Pelgrum y Law (2003) describen tres posturas en relacioén a la integracion
de tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) al curriculo: aprendiendo
sobre las TIC, con las TIC y a través de las TIC. En la primera posibilidad, las
tecnologias son un contenido de aprendizaje. En la segunda, las TIC se usan para
mejorar la ensefianza reemplazando otros medios, pero el enfoque didactico es el
mismo. De estas posturas, la tercera es la que considera las TIC como herramienta
de ensefanza y recurso de aprendizaje y las tecnologias asi usadas se convierten
en parte integral del proceso de construccion de conocimiento. Es de esta Gltima
forma como en el marco del aprendizaje basado en proyectos telecolaborativos
es posible incluir las TIC siguiendo las ideas propuestas por Manuel Area Moreira
(2010) para innovar en las aulas. Entre sus ideas se encuentran el planificar por
competencias, el lograr que el alumno aprenda a través de la actividad, el aprender en
colaboracion, el potenciar la multialfabetizacion, el usar la Web 2.0 educativamente
y el priorizar el rol del alumno como productor y no como mero reproductor de
conocimiento. Veldzquez (2012) nos recuerda que la inclusion de TIC no hace
diferencia en el aprendizaje por su mera inclusion, sino que la diferencia la hara
la combinacién armoniosa, inteligente y equilibrada por parte de los educadores
de recursos tradicionales, recursos tecnoldgicos y propuestas pedagoégicas solidas
para el disefio de las clases.

APRENDIZAJE BASAI?O EN PROYECTOS DE TELECOLABORACION
EN EL AULA DE INGLES

Los proyectos telecolaborativos daran el lugar necesario para que los
estudiantes de lenguas extranjeras, en este caso inglés, puedan usar el idioma que
aprenden genuinamente y desarrollar las macrohabilidades fundamentales para la
competencia linglistica: lectocomprension, oralidad, audiocomprension y redaccion.

En los proyectos telecolaborativos, a veces el idioma inglés actia como lingua
franca, es decir como via de comunicacion entre estudiantes que no comparten la
misma lengua materna.

Los proyectos telecolaborativos responden a diferentes clasificaciones segin
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las caracteristicas que consideremos:
- Cantidad de participantes:

Bilaterales: donde participan como su nombre lo indica solamente dos
participantes y existe un proceso de negociacion entre los dos docentes de
principio a fin. Todo lo referido al proyecto como tiempos, productos, espacios
de publicacion son el resultado de acuerdos alcanzados previamente

Abiertos: la cantidad de participantes es ilimitada y se considera que cuando
mas grupos participan, mayor es la diversidad y eso contribuye a la riqueza
del proyecto, pero si existe un facilitador que es quien lo crea y establece
las reglas de juego. En proyectos con alto grado de participacion a veces el
creador del proyecto difiere de los facilitadores debido a que el creador trabaja
con docentes con mas experiencia que cumplan el rol de facilitadores para
guiar a otros grupos de docentes y hacer un seguimiento mas personalizado
de las participaciones.

Cerrados: en este grupo es el creador que establece la cantidad de grupos
participantes que se aceptaran. En general, esta decision se basa en
particularidades del proyecto. Por ejemplo, si se trata de la escritura de un
cuento de manera colaborativa, el facilitador puede permitir que participen
tantos grupos como partes en las que se quiera dividir la escritura.

«  Estructura de la actividad: Harris (1998) explica que las actividades en los
proyectos telecolaborativos responden a diferentes estructuras que actdan
como cajas y lo que varia es la tematica y hace referencia a tres estructuras
bésicas:

Intercambios personales: En estas actividades los estudiantes comparten
informacion personal, pero se trata de ir mas alla del tradicional intercambio
que soliamos conocer con el nombre de amigos por carta para avanzar a
intercambiar informacion sobre tematicas especificas como pueden ser
lugares, platos tipicos, historias de vida, entre otros temas.

Recoleccion de datos: Los estudiantes en esta estructura de actividad
suelen iniciar un proceso de investigacion que los lleva a recoger datos, a
manera de base de datos, que luego intercambian con los otros participantes
del proyecto. El tipo de dindmica de colaboracion elegida va a establecer la
manera en que los datos se recogen y se comparten.

Resolucion de problemas: Alumnos de distintos lugares analizan un
problema buscando sus causas, consecuencias y de manera telecolaborativa
proponen soluciones

*  Produccion colaborativa: Libedinsky (2011) establece que el trabajo en te-
lecolaboracién puede responder a cinco diferentes dindmicas colaborativas:

Produccion complementaria: Cada participante contribuye con su aporte
a una publicacién colectiva pero cada uno hace una porcion y entre todos

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 9




desarrollan el producto final pero no hay interdependencia. Ejemplos claros
de este tipo de produccién son los blog o la construcciéon de paginas web
tematicas.

Produccion secuenciada: Cada participante depende para poder colaborar
del trabajo del participante anterior.

Produccién conjunta: Aunque haya division de tareas entre los participantes,
todos son responsables del producto total. Es una propuesta complicada
para muchos participantes

Produccion en espejo: Dos grupos participantes realizan la misma actividad
por separado y luego se comparan los resultados obtenidos

Produccion mosaico: Todos los participantes aportan a bases de datos
que son utilizadas por todos los contribuyentes, pero se deben gestionar
actividades que queden en el primer paso, sino que haya un uso real de lo
publicado por otros

Lo que marca la diferencia de una a otra a la hora de ser elegidas por los
docentes es el grado de interdependencia que se necesita para el logro del
producto final. De las cinco dinamicas mencionadas la mas utilizada en los
proyectos de telecolaboracion es el mosaico colaborativo debido a que la
interdependencia es menor porque en este caso todos los participantes
aportan su produccion a un espacio donde todos los participantes del
proyecto hacen sus contribuciones, pero nadie depende del trabajo del otro
para terminar su produccion

Nota: Se puede ver descripcion completa de estas clasificaciones en: http://
popplet.com/app/#/4873466

NUEVAS TECNOLOGIAS EN EL AULA DE IDIOMAS

Las nuevas tecnologias al integrarse al aula de lengua extranjera en sus
comienzos no eran mas que un reflejo de la corriente conductista que venia guiando
la educacion en idiomas hacia mucho tiempo y que habia cambiado con los afios s6lo
la tecnologia que usaba como recurso pasando del pizarron y el libro al grabador,
luego a la videoreproductora y por Gltimo a la computadora. El docente que lo
sabia todo y era el encargado de decir qué estaba bien o qué estaba mal parecia
ser reemplazado por la computadora que corregia automaticamente y felicitaba
al alumno por sus logros por medio de una mdsica atractiva para el alumno o de
un dibujo motivador o de lo contrario, lo condenaba por sus desaciertos con algun
sonido desagradable que mostraba que el alumno no habia logrado su propésito.
Con el paso del tiempo, ese rol que se le habia dado a las tecnologias fue superado

En este proceso de superacion, las nuevas tecnologias de la informacion y la
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comunicacion, al integrarse a la educacion trajeron cambios al trabajo en proyectos
(Carnicero, 2002) permitiendo a través del uso de Internet cruzar las paredes del aula
incorporando nuevos miembros a los proyectos y alcanzando con sus resultados a
nuevas audiencias. Estas audiencias se diferenciaban del docente del aula o de
los propios compaferos de clase, tipicas audiencias del trabajo en proyectos hasta
ese momento, ya que los destinatarios del producto de un proyecto pasaron a ser
pares, docentes globales o hasta usuarios de Internet en general, que se encuentran
muchas veces a miles de kilometros de distancia y con quiénes la comunicacién sélo
es posible gracias a las nuevas tecnologias que actian como mediadoras.

Esta integracion de TIC en las aulas produjo un cambio en los receptores de
los productos finales de los proyectos y permitié que los proyectos sean trabajados
colaborativamente entre estudiantes de distintos grados, distintas escuelas o distintos
lugares de principio a fin haciendo que cada resultado parcial de un proyecto sea el
producto de un proceso de negociacion entre sus miembros virtuales. Este tipo de
proyectos son los que conocemos como telecolaborativos o telematicos porque la
colaboracion se da a través de las nuevas tecnologias. Las computadoras, notebooks
o teléfonos celulares son el medio que permite la colaboracion. Su inclusion en el aula
de idiomas cre6 nuevas oportunidades para el aprendizaje de la lengua extranjera
y de contenidos pertenecientes a otras disciplinas al proponer un trabajo global
interdisciplinario. Los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)* para el curriculum
de lenguas extranjeras se componen de seis ejes que deben considerarse en las
escuelas para la ensefianza de un idioma y todos ellos se encuentran presentes en
esta metodologia. Dichos ejes se relacionan con la comprension oral, la lectura, la
produccion oral, la produccién textual, la reflexién sobre la lengua que se aprende y
para reforzar la importancia del idioma como via de comunicacion entre hablantes de
diferentes lenguas, el ultimo eje hace referencia especifica a la reflexion intercultural.
Cada uno de estos ejes se vera favorecido en mayor o menor grado dependiendo
de las tareas que el proyecto telecolaborativo involucre, el tipo de producto final que
se proponga y las herramientas de colaboracion que los docentes facilitadores del
proyecto elijan incluir.

Varios autores tanto en la literatura relacionada a la ensefianza con inclusion
de tecnologia como aquéllos dedicados al estudio de la ensefianza de lenguas
extranjeras han definido la telecolaboracion. Julie Belz (2002) la define como una
situacion en la que alumnos dispersos internacionalmente en clases de idioma
paralelas usan herramientas de comunicacion en Internet para lograr interaccion
social, dialogos, debates e intercambio cultural. Robert O'Dowd (2008) se refiere a
la telecolaboracion como la aplicacion de herramientas de comunicacion online para
acercar clases de idioma donde los estudiantes estdn geograficamente distantes

4 Véase: http://www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res12/181-12_01.pdf
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para desarrollar habilidades comunicativas en la lengua extranjera y competencia
intercultural a través de tareas colaborativas y trabajo en proyecto. Vinagre (2010) la
defini6 como la interaccion en linea entre aprendices de una lengua y los hablantes
nativos de la misma que se involucran en tareas colaborativas con el objetivo de

aprender la lengua y los aspectos culturales del otro.

HERRAMIENTAS UTILIZADAS EN LOS PROYECTOS: EN BUSCA DE LA
COLABORACION Y LA CREATIVIDAD

Si bien tengo la certeza que integrar tecnologia en educacién no define
un cambio educativo porque las herramientas tecnolégicas quedan a merced del
docente que las incluya porque se necesita de nuevas pedagogias para darles
un sentido, es verdad que hay determinadas herramientas que por su naturaleza
son mas proclives a generar colaboracion entre los participantes de un proyecto
mientras que hay otras que favorecen la creatividad. Las herramientas, al igual que
las estructuras de actividad de Harris (1998), no estan atadas a una tematica o a
un tipo de proyecto especifico sino se pueden imaginar varios usos para una misma
herramienta y también para diversos temas. Es imprescindible recordar, que no
empezamos un proyecto telecolaborativo pensando en la herramienta sino en lo que
los estudiantes tendran que hacer y ahi decidimos la aplicacién o plataforma mas
apropiada para alcanzar nuestro norte. A continuacion, describiré y ejemplificaré el
uso de algunas herramientas para que otros colegas se familiaricen con ellas y se

las puedan apropiar para usarlas en su contexto de ensefnanza.

FLIPGRID:

Esta aplicacion permite a los alumnos grabarse desde su dispositivo y se
arma un mosaico con todas las contribuciones al tema que pueden escucharse
individualmente o como un continuo y permitiendo la descarga de todas las
producciones en un Unico archivo. En el aula de lengua extranjera, esta herramienta
ayuda a fomentar el desarrollo tanto de la oralidad como de la audiocomprension.
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Fig 1: Tablero colaborativo en Flipgrid

POPPLET:

Esta herramienta permite crear redes conceptuales colaborativas fomentando
el trabajo en equipo desde la nube siendo ideal para iniciar la investigacion, primer
eslabon de cualquier proyecto tanto aulico como telecolaborativo. En el aula de
lengua extranjera, fomenta el desarrollo de la lectocomprension y la redaccion
permitiendo la escritura colaborativa. También alienta el uso del lenguaje audiovisual

ya que las redes que se crean en ella pueden ser enriquecidas con imagenes y

videos.
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Fig 2: Red conceptual en Popplet
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STORYBOARD THAT

Plataforma para realizar narrativas digitales en forma de historieta o comics
insertando escenarios y personajes predeterminados o propios segun la seleccion
de época o contexto al igual que los cuadros de dialogos que permitiran avanzar
la historia. En el aula de lengua extranjera, fomenta la escritura creativa y puede
ayudar a contactar a los estudiantes con el mundo de la literatura de una manera
visual

Fig 3: Historieta creada en Storyboard. that

PADLET

Esta herramienta permite crear murales digitales colaborativos en distintos
formatos segln seleccion del usuario lo cual permite armar lluvias de ideas
colaborativas, clasificaciones, secuencias y muchas otras posibilidades. Los
participantes pueden dar devoluciones a otros usuarios y también lo puede hacer
el docente segun establecido en los ajustes iniciales. El mural creado se puede
descargar como imagen o PDF con el formato de revista. También puede compartirse
a través de un enlace o por cédigo QR. Permite como se puede ver en la figura
de ejemplo la insercidén de imagenes y videos. En el aula de lengua extranjera,
fomenta la lectura y la escritura tanto individual como colaborativa en la nube
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Fig. 4: Mural colaborativo creado en Padlet

LOS OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE COMO TEMAS DE

INTERES GLOBAL

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de UNESCO que son parte de
la Agenda educativa 2030, fueron el punto de partida para la seleccién de proyectos
telecolaborativos que he llevado a cabo en mi aula de idioma y que traigo como

ejemplos de buenas practicas.

Over the sea & tropical storm can 'J
whipup huge waves. Whenthese |

after few days averland because

Fig. 5: Objetivos de Desarrollo Sostenible

Mi proposito al trabajar con los ODS (o SDG por su nombre en inglés) en
el aula de inglés es familiarizar a los estudiantes con probleméaticas locales de
impacto global para permitir e incentivar la biusqueda de soluciones construidas
colaborativamente. Al contemplar los iconos representativos de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible es posible ver que las tematicas son muy variadas. Entre ellas
podemos nombrar la lucha contra la pobreza y el hambre, el cuidado del medio
ambiente en sus diferentes posibilidades como la vida en la tierra, la vida bajo el
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agua, la energia, el cambio climatico, el cuidado de la salud, la calidad educativa
y también temas econémicos como el trabajo decente. Respetar los intereses de
los estudiantes es clave en las propuestas educativas, pero ante esta variedad de
posibilidades sabemos que los estudiantes se van a sentir representados.

Por otro lado, todos estos temas permiten ser trabajados a escala local,
regional y global y al trabajar en los proyectos telecolaborativos con estudiantes de
otras partes del mundo el trabajo en estas tematicas a través de la comunicacion que
permiten las nuevas tecnologias y el uso del idioma extranjero para el entendimiento
entre los participantes hacen posible cruzar fronteras con nuestras secuencias

didacticas.

La tabla siguiente resume algunos proyectos telecolaborativos que he llevado

ala practica en mis aulas de escuela media y muestra su relacion con estos objetivos

de UNESCO:

Proyecto

Objetivo pedagogico

Objetivo de Desarrollo
Sostenible

My School, Your School

(Mi Escuela, Tu Escuela)
https://padlet.com/
silvanacar011/
myschoolmiescuela

Que los estudiantes
compartan a través de sus
propias voces como es la
vida en sus escuelas en las
diferentes partes del mundo

QUALITY
EDUCATION

Climate Action Project

(Proyecto de Accion
Climatica)
https://www.climate-
action.info/

Que los estudiantes entiendan
la diferencia entre weather

y climate, comprendan las
causas y consecuencias del
cambio climatico y propongan
soluciones colaborativas.

13 senov

Youth Voices
(Voces de Jovenes)
https://padlet.

com/barbaraz/
ovbahyo2gxfjbdhd

Que los estudiantes
reconozcan la importancia

de preservar tanto la salud
mental como fisica a través de
buenos habitos.

GOOD HEALTH
AND WELL-BEING

\ 4

Tabla 1: Proyecto, objetivos pedagdgicos y ODS
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LOCALIZANDO PROYECTOS PARA CRUZAR FRONTERAS

A la hora de decidir en qué proyecto poder participar para salir del aula al
mundo y favorecer la comunicacion genuina de los estudiantes usando la lengua
extranjera que estan aprendiendo a través de las posibilidades que brindan las
nuevas tecnologias de manera sincronica o asincronica, es preciso localizar redes
donde encontrar convocatorias para participar proyectos. Tanto la RED IEARN
(International and Educational Resource Network), como Microsoft Educators
Community son sitios que alojan proyectos o hacen anuncios invitando a docentes

a sumarse.

RED IEARN (International and Educational Resource Network)

http://www.iearn.org

fEARN G
HOME COLLABDRATION ABOUT NEWS & EVENTS PROFESSIONAL DEVELOPMENT COUNTRIES

Fig. 6: Portada de la Red IEARN

En ella podemos encontrar:

1. Foros de discusion docente

2. Foros de discusion de alumnos

3. Proyectos telecolaborativos para los diferentes espacios curriculares
4. Todos los proyectos alineados con los ODS

5. Proyectos de participacion asincrénica

6. Traduccion del sitio a diferentes idiomas

7. Material de lectura sobre telecolaboracion y aprendizaje basado en
proyectos
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RED MEC (Microsoft Educator Community)

https://education.microsoft.com/

Welcome Educator!

Learn new skill, disc

“"HOW TO TRAIN YOUR DRAGON" broadcast and live T e
chat with the author on March 6th! Register For low:

Overview View Al

Recommended for you

Fig. 7: Portada de la red Microsoft Educator Community

En ella podemos encontrar:

1.

2.

Herramientas tecnol6gicas para usar gratuitamente
Tutoriales de herramientas Microsoft para el aula

Cursos de capacitacion docente autogestionados tanto en el area
de herramientas TIC y alfabetizacion digital que otorgan insignias y
certificados

Cursos de capacitacion docente autogestionados en el area de
metodologias activas y desarrollo de habilidades del siglo XXI que
otorgan insignias y certificados

Planes de clase con distintas herramientas

Invitaciones a participar de proyectos telecolaborativos

Expertos para llevar a tu aula a través de Skype en el aula

Felio, Sivana

Skypeinthe Classroomv =~~~ 0 Do'? =

Overview Virtual Field Trips
Connect with Experts Skype Lessons
Connect with Classrooms Guest Speakers

Fig.8: Proyectos de comunicacion sincronica
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Ambas redes permiten a los docentes conectarse con colegas de distintas
partes del mundo e involucrarse en proyectos con estudiantes angloparlantes en
una gran diversidad de temas que traen un plus al aula de idiomas desarrollando no
s6lo comunicacion sino también colaboracion y ciudadania global.

EXPERIENCIAS MEMORABLES

Mientras que los alumnos trabajan en red en proyectos telecolaborativos
aprendiendo sobre temas que los preocupan y nos preocupan como parte de una
sociedad global, como docentes de idiomas al incorporar las nuevas tecnologias
para desarrollar proyectos globales, estamos ayudando a nuestros alumnos a
desarrollar lo que hemos conocido como las “6 C” que son habilidades basicas para
la educacion del siglo XXI (Fullan y Langworthy, 2014):

Habilidad del Rol en los proyectos del colaboracion global
siglo XXI

Comunicacion | Los estudiantes se comunican tanto de manera escrita como oral
dependiendo de la herramienta TIC que utilicen para intercambiar ideas
e informacion sobre el tema del proyecto negociando significados

Colaboracion Cada grupo participante hace su aporte contribuyendo a la construccion
colaborativa de conocimiento basandose en la inteligencia colectiva

Creatividad Cada parte del proyecto demanda de la creatividad de los estudiantes
para crear tanto productos parciales como el producto final

Pensamiento (en inglés “critical thinking” por eso la C) Los estudiantes intercambian
critico opiniones argumentando sus ideas

Ciudadania Al trabajar los ODS en los proyectos, los alumnos se concientizan sobre
teméticas que afectan tanto a la ciudadania local como global

Competencia Los estudiantes se familiarizan con otras culturas trabajando a la par y
intercultural conocer al otro es el primer paso para el desarrollo de la empatia

Tabla 2: Habilidades del siglo XXI en proyectos globales mediados por TIC

A continuacion, se presentan dos proyectos telecolaborativos que han estado

en la red por varios afios
Proyecto telecolaborativo 1: Climate Action Project

Los alumnos participaron en un proyecto telecolaborativo abierto de
produccién mosaico con la estructura de actividad de resolucioén de problemas. Los
estudiantes investigaron las causas, consecuencias y soluciones armando redes
colaborativas en Popplet, luego volcaron la informacion y la ilustraron en Padlet.
Grabaron las problematicas del clima de su pais usando una Flipgrid que habia
sido creada por el facilitador del proyecto para que los participantes de los centros
educativos participantes pudieran contribuir con la informacién referente a su pais.
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Accediendo al nombre de cada pais, se pueden ver las producciones compartidas
que variaban desde videos a presentaciones realizadas con diferentes herramientas.

https:/ /www.climate-action.info /wee

Fig. 9: Espacio de colaboracion global del proyecto

Ademas de trabajar sobre una problemética global desarrollando ciudadania,
comunicandose en la lengua extranjera, este proyecto ha contribuido a fomentar la
alfabetizacion digital de los estudiantes a través de las variadas producciones que
se tuvieron que realizar cumplir con cada etapa.

Proyecto telecolaborativo 2: My School, Your School

Fig.10: Logo del proyecto colaborativo

Es un proyecto de la Red IEARN de mi autoria que desde sus origenes, hace
ya diez afios, se desarrolla tanto en inglés como en espafol e invita a las escuelas
de alrededor del mundo a contar cobmo es la vida en sus centros educativos. Si
pensamos en las clasificaciones de los proyectos antes mencionadas, My School,
Your School también es un proyecto abierto de produccion del estilo mosaico.
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Los alumnos se comunican de manera asincronica a través de un foro tematico
alojando en el espacio de la red y comparten informacion de sus escuelas: rutinas,
celebraciones, deportes, uniformes, historia, etc. El foro del proyecto ubicado dentro
del sitio de la red es reservado para la comunicaciéon de caracter mas informal
entre los participantes del proyecto, pero las producciones finales suelen tener
espacios de publicacién por fuera de la red como murales colaborativos, blogs o
wikis dependiendo de la propuesta para cada cohorte con el objetivo de llegar a
audiencias mas masivas. Cada grupo participante arma presentaciones las cuales
se comparten en un espacio comun para que todos aprendan de todos. Al participar
los estudiantes no s6lo conocen otras realidades educativas que le permiten conocer
al otro (Serres, 2013) desarrollando una actitud de respeto y tolerancia hacia otras
culturas, sino que refuerza la propia identidad al momento que los estudiantes dan
a conocer sus escuelas a otros.

CONCLUSIONES

En el pasado, los docentes de lengua extranjera dependian de los libros de
textos para mediante sus capsulas culturales recrear la cultura del pais donde la
lengua meta se habla en forma nativa y de situaciones descontextualizadas para
simular dialogos donde los alumnos pudieran utilizar la lengua que aprenden
en contextos comunicativos. Internet ha llegado al aula de inglés para generar
interacciones significativas y genuinas (Warschauer, 1999). La combinacion
entre lengua extranjera y nuevas tecnologias fueron los medios que hicieron la
comunicacion viable para acercar las culturas implicadas en los intercambios. Por
ejemplo, O’ Dowd (2003) llevé a cabo un proyecto de intercambio de mails entre
alumnos britanicos y espafioles que considero culturalmente rico por la voluntad de
los alumnos por compartir opiniones, la sensibilizacion de los alumnos a las reglas
sociopragmaticas de la lengua de sus pares globales y los intentos de establecer
relaciones personales que excedan las tareas académicas. El aprendizaje
intercultural fue otro de los beneficios detectados a partir de la telecolaboracion.

Otra clave para que la telecolaboracion se sostenga en el tiempo es que se
adapte y responda a necesidades mas abarcativas por eso al realizar la planificacion
de la asignatura, en este caso de inglés como lengua extranjera, seria importante
decidir qué temas se enriquecerian al ser trabajados interculturalmente ademas
del beneficio de interactuar con personas angloparlantes y reforzar las habilidades
comunicativas en la lengua meta.

En resumen, podemos decir que los proyectos telecolaborativos mediados
por las nuevas tecnologias prometen ser una estrategia didactica innovadora que
deberiamos llevar a nuestras aulas de idiomas para plantear una propuesta de

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 9 “



ensefianza potente que se transforme en aprendizajes significativos para la vida de
los alumnos dentro y fuera de la escuela mientras que los estudiantes desarrollan la
los competencia intercultural, gran acompafante de las habilidades linglisticas en
lenguas extranjeras, que los ayuda a vivir mejor en un mundo globalizado.
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RESUMO: O presente texto tem por objetivo
articular as concepgbes de linguagem e
interacdo, teoria sociocultural, & guisa das
principais discussdes da contemporaneidade, e
suas implicagdes e contribuicdes para o ensino
e formacdo de professores de linguas, visto
que o mesmo aja de forma reflexiva em sua
pratica docente. No processo de construgao
metodolbgica faremos uma reviséo bibliografica
acerca da tematica do texto. As principais bases
tedricas que dao suporte as nossas discussdes
sao: Alarcao (2003), Bakhtin (2010), Charaudeau
(1983), Fiorin (2015), Moita Lopes (1994),
Pimenta (2008), Vigotski (2010, 2007, 1998),
desta forma, buscamos evidenciar a importancia
das relacdes entre os individuos, assim, contribuir
com O processo ensino e aprendizagem e a
formacéo docente de linguas. Ja que o papel do
professor na contemporaneidade € o de motivar
seus alunos no processo de aprendizagem
e incentivar a dar continuidade no estudo da
lingua(s) que optaram.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagem;
Teoria Sociocultural; Docente.

Interacao;

ABSTRACT: The present text aims to
articulate the conceptions of language and
interaction, sociocultural theory, by way of
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the main contemporary discussions, and their
implications and contributions for the teaching
and training of language teachers, since it acts
reflexively in its teaching practice. In the process
of methodological construction, we will do a
bibliographic review about the theme of the text.
The main theoretical bases that support our
discussions are: Alarcao (2003), Bakhtin (2010),
Charaudeau (1983), Fiorin (2015), Moita Lopes
(1994), Pimenta (2008), Vigotski (2010, 2007,
1998 ), in this way, we seek to highlight the
importance of relationships between individuals,
thus contributing to the teaching and learning
process and language teacher training. Since
the role of the teacher in contemporary times is
to motivate his students in the learning process
and encourage them to continue studying the
language (s) they have chosen.
KEYWORDS: Language;
Sociocultural Theory; Teacher.

Interaction;

INTRODUCAO

A linguagem é interacdo, desde o
surgimento da humanidade o individuo esta
exposto a interacdo com o outro, assim,
partimos das observag¢des de Bakhtin (2010) de
que a linguagem € o meio pelo qual os homens
interagem entre si. Essa interagcdo pode tanto
ser de forma oral ou escrita. A linguagem, é um
produto social e é ela que permite a mediagao
entre o sujeito e 0 objeto, e o sujeito e 0 mundo.
Por isso, as intera¢des sociais sdo centrais para
0 desenvolvimento do sujeito que ndo é mais

considerado passivo, como no behaviorismo,
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nem somente ativo, como no cognitivismo, mas interativo, e € na interagdo com o
outro que ele internaliza conceitos e conhecimento.

No contexto situacional da interagdo (comunicagéo), ocorrido por meio da
linguagem, segundo Machado (2012, p. 156) é “quando se considera a fungao
comunicativa, Bakhtin analisa a dialogia entre ouvinte e falante como um processo

9

de interacdo “ativa”, assim, essa interacdo ativa &€ marcada por enunciados,
e segundo Bakhtin (2003, p. 261) “o emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo de atividade humana”.

A linguagem € importante para o desenvolvimento humano, regulacéo
e efetivagdo do pensamento, agindo na modificagcdo e estruturagdo das fungdes
psicoldgicas, mediando o processo de interagdo o qual transforma a vida humana.
E, nesse sentido a linguagem ¢ instrumentalizadora das praticas sociais, pois o
sujeito apropria-se das praticas culturais e sociais para desenvolver até mesmo o
pensamento nas formas abstratas, criando e moldando as suas realidades, esse
processo desencadeia na teoria sociocultural, no desenvolvimento integral do
individuo. Contudo, o individuo sé se desenvolve na interagdo com o mundo.

No tocante, buscamos refletir que a formagéo docente se vale do processo
de interacdo, com seus pares, com o mundo e mediado pela linguagem, desta
forma, se faz necessério que o professor esteja em constante preparacao, uma vez
que a escola (mundo) é heterogénea, e o publico que enfrenta(ra) também o €. As
instituicoes formadoras deve se ater além do conhecimento teérico e pedagogico,
instrucdes das questdes que asseguram as relagdes de leitura, cognicéo e fatores
socioculturais, que auxiliardo em um processo ensino e aprendizagem eficaz.

Por fim, o professor além das instrugdes técnicas, deve perceber que é trazer
a sua pratica para a centralidade, que é o aluno, lembrando, que tudo se reside via
linguagem, como mediagéo, que efetiva na interacdo. Rever a pratica docente se
faz necesséario, assim o professor ao realizar essa ac¢ao torna-se um profissional

reflexivo, onde tudo sera construido a partir da acao-reflexdo-acgéao.

LINGUAGEM E INTERAGCAO

Alinguagem é o caminho pelo qual se d4 a interlocucdo entre os membros de
dada comunidade, revelando e constituindo a rela¢do do sujeito com a linguagem,
desta forma ela é interacdo. E, nesse contexto é revelador que a linguagem é que
constréi as relacdes entre 0 homem e o meio que ele esta inserido. E na e pela
linguagem que o individuo se constitui, assim ela é a media¢@o entre sujeito e
reveladora de suas acdes no ambiente em que ocupam, demonstrando as relacbes
socio-historica-culturais impregnadas em cada um.
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Podemos observar que a linguagem se difere de lingua, ela é a verdadeira
expressao, pois é nela que a lingua se manifesta e se materializa. Doravante, a
lingua nao se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo evolutivo
continuo. Os individuos néo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicagéo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente é que sua consciéncia desperta e comega a operar. [...] Os sujeitos nédo
“adquirem” sua lingua materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia (BAKHTIN, 2010, p. 107-108).

Desta forma, nos é necessario recorrer a Saussure (2008, p. 17) e perceber o
que os estudos estruturalistas mencionam sobre o que € lingua, como o autor reflete

sobre a pergunta:

Mas o que é a lingua? Para nés, ela ndo se confunde com a linguagem;
é somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente.
E, a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada
em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; o cavaleiro de
diferentes dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiolédgica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se
deixa classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois nao
se sabe como inferir sua unidade.

Para Saussure a lingua é um sistema de signos, e nela o individuo é
constituido como um ser capaz de transmitir o seu conhecimento e cultura, sendo
manifestados pela linguagem. Fiorin (2015, p. 18) nos diz que “a lingua é uma
maneira de recortar a realidade, de ordenar o mundo, de categorizar as coisas, as
acoes, os sentimentos, etc. por essa razdo, a linguagem modela nossa maneira
de perceber e ordenar a realidade”. Pensemos entdo, a lingua é vista como um
comportamento social, que pode ser adquirido pelo estimulo e pela formagéo de
habitos. Quanto maior for o estimulo, mais facil e rapidamente um individuo aprende
a lingua.

Trazemos essas poucas premissas referentes a lingua, para dar sustento a
nossa discussao. Ja que, ela é um codigo linguistico e o homem a usa também como
forma de poder, revelada na linguagem, que a temos como interagdo humana. No
decorrer da vida o homem convive com diferentes tipos de linguagem, na qual vai
se aprimorando e construindo na interagdo com o outro o seu cédigo linguistico. A
linguagem é entendida por Bakhtin (2010) de tal modo que o sujeito passa a ocupar
papel de destaque em qualquer situagédo de interacdo, uma vez que, € a partir dai
que se torna possivel a compreenséo das diversas relagdes socio-histéricas que
caracterizam uma sociedade. Assim, como a lingua, a linguagem é um sistema de
signos/significagbes que possibilita ao homem (res)significar o mundo e a realidade.
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Para Vigotski (2007), a linguagem € o ponto essencial para o entendimento do
homem como ser histoérico e social, cuja compreensao deve ser buscada através do
cruzamento das perspectivas individual e historica. Percebemos entéo, as relacoes
entre o individuo e a sociedade, afirmam que as caracteristicas humanas ndo sao
conclusivas no nascimento, mas sim, sdo resultados das rela¢cdes em que o homem
transforma o meio na busca de atender suas necessidades basicas, transformando
também a si mesmo.

Bakhtin (2010, p. 127), em seus estudos considera a linguagem um
fendmeno social que se organiza em prol de um interlocutor e se realiza em forma
de enunciados, orais ou escritos. Ela é constituida por intera¢des verbais que se
manifestam através de enuncia¢des ou da enunciagdo, logo, “a interagdo verbal
constitui a realidade fundamental da lingua”. Por enunciado, observamos que:

A enunciagéo é o produto da interac&o de dois individuos socialmente
organizados €, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode
ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual
pertence o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcéo
da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa
do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social, se estiver ligada a um interlocutor por lagos sociais
mais ou menos estreitos (pai, mae, marido, etc.). Ndo pode haver
um interlocutor abstrato; ndo terfamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado (BAKHTIN, 2010,
p. 116).

Se 0 enunciado é produto da interacéo, ele o é também da linguagem, e Vigotski
(2010) ressalta que a linguagem desempenha papel decisivo no desenvolvimento do
individuo. O autor, ainda, enfatiza, a mesma possui duas caracteristicas basicas:
a comunicagdo e a construgdo do pensamento. Comumente, a linguagem é
fundamental no contato social, na qual se desenvolve a partir da necessidade do
ser em se comunicar, visto que a mesma é um recurso que faz parte da natureza
humana, possibilitando assim a interacao, a inser¢é@o do individuo na sociedade.

A linguagem é a materializacao da lingua, que é constituida como interacéo,
0 enunciado é produto de todo esse meio, e é instituido com palavras, assim para
Bakhtin (2010, p. 98) “a palavra est4 sempre carregada de um conteudo ou de um

sentido ideoldgico ou vivencial”. Mas a linguagem também é metalinguagem, e

N&o produzimos palavras apenas para designar as coisas, mas para
estabelecer relacbes entre elas e comenta-las. Mostrar um objeto
néo exprime as categorias de quantidade, de género, de posse, ndo
permite indicar sua localizacdo no espaco, etc. A lingua ndo é um
sistema de mostracédo de objeto, porque permite falar do que esta
presente e do que esta ausente, do que existe e do que n&o existe,
porque possibilita até criar novas realidades, mundos ndo existentes
(FIORIN, 2015, p. 17).
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Assim, constatamos que a linguagem pode ser constituida como atividade
simbdlica, que tem poder de criar novas realidades, novas invencdes e originar até
mesmo novas palavras, num processo de lexicalizagdo, que da existéncia aquilo
que € categorizado, ou seja, dar existéncia a um objeto antes desconhecido pelos
falantes de uma comunidade. Como ja observado, a linguagem é uma forma de o
homem ver e agir no mundo, e com ela, exteriorizamos e até mesmo libertamos
0 que estava dentro de nés, emogdes dolorosas. Fiorin (2015, p. 25) considera
“quando se usa a linguagem em funcéao utilitaria, importa mais o que se diz. Em
funcéo estética, o mais importante € o como se diz pois, o sentido também é criado
pelo ritmo, pelo arranjo dos sons, pela disposicao das palavras, etc.”. Entdo, ao falar
ou escrever somos capazes de transmitir a nossa imagem, até mesmo na tonicidade
da voz isso pode ser revelado. E, de acordo com Petter (2011, p. 11),

O fascinio que a linguagem sempre exerceu sobre 0 homem vem
desse poder que permite ndo sé nomear/criar/transformar o universo
real, mas também possibilita trocar experiéncias, falar sobre o que
existiu, podera vir a existir, e até mesmo imaginar o que néo precisa
nem pode existir. [...]. A linguagem é relativamente autbnoma; como
expressédo de emocdes, ideias, propoésitos, no entanto, ela é orientada
pela visdo de mundo, pelas injuncdes da realidade social, histérica e
cultural de seu falante.

A propésito, ndo poderiamos deixar de considerar, também, as contribuicoes
do gerativista Chomsky (1977), de que a linguagem é inata e especifica da espécie,
ela é transmitida geneticamente e prépria da espécie humana, o ser humano tem
a capacidade de produzir e gerar novas sentencas a partir do conhecimento,
assim revela a criatividade, competéncia, desempenho humano frente ao uso da
linguagem.

Ao fazermos as observacbes acerca da linguagem que é interacéo,
constatamos que, por sua vez, é concebida de maneira diferente a cada momento
social e histoérico, evidenciando seu carater dindmico no meio social, desta forma a
mesma por meio dos tempos e seu uso é capaz de transpor a historia e cultura de
um povo.

Por fim, Geraldi (1984) retoma a analise (critica) feita por Bakhtin sobre as
trés concepcdes de linguagem e apresenta uma sintese oportuna: (i) linguagem
como expressdo do pensamento, (ii) linguagem como instrumento de comunicagéo
e (iii) linguagem como forma de interacao.

Alinguagem como expresséao do pensamento fundamenta-se, de acordo com
Perfeito (2005), na tradicdo gramatical grega, passando pelos latinos, pela Idade
Média e pela Moderna, tendo rompimento efetivo apenas no inicio do século XX,
com Saussure.

Ja a linguagem como instrumento de comunicacéo, a lingua como estrutura
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de Saussure (2008), é vista como um sistema abstrato formado por um conjunto de
signos linguisticos, que combinam de acordo com um sistema de regras e é capaz
de transmitir uma mensagem.

Na terceira concepcéo de linguagem — linguagem como forma de interagéo,
Bakhtin (2010), ressalta que o l6cus da linguagem é a interagéo, pois para o autor
marxista, € por meio da linguagem que os individuos se interagem, comunicam e
realizam as trocas de experiéncias e conhecimento.

Por fim, a linguagem é considerada uma produgcdo da humanidade e
constituida, portanto, como uma pratica de interagcédo social. Através dela 0 homem
tem a possibilidade de torna-se sujeito, capaz de construir sua propria trajetoria,
tornando-se, assim, um ser historico e social. Nesse sentido, a linguagem vai além
de sua dimensao comunicativa, além de os sujeitos se constituirem por meio das
interacbes sociais, eles criam outras possiveis realidades, desta forma, ela se
torna vital para a existéncia humana, metaforicamente, sopro divino para a alma do

homem.

TEORIA SOCIOCULTURAL

A teoria sociocultural desenvolvida por Leon S. Vigotski (1896-1934) é uma
teoria do desenvolvimento humano e considera o aprendizado e o desenvolvimento
inter-relacionados. Desenvolvimento este, visto como uma mudanca e transformacao
do individuo. Essa inter-relagdo se constitui no processo de interagdo com o mundo
o qual esta inserido o homem. Pois, a relagdo do individuo com o mundo néo é
direta, € mediada por um elemento mediador. De acordo com Saloméo (2013, p.
59-60),

[...] diferentemente das teorias behavioristas ou cognitivistas da
aprendizagem humana, a perspectiva sociocultural entende que o
nivel superior de cognicédo humana no individuo tem sua origem na
vida social. Ela busca explicar a relagéo entre o funcionamento mental
humano e as situagdes culturais, institucionais e histéricas nas quais
esse funcionamento ocorre.

E nesse processo de relagédo do individuo com o mundo, tomamos o professor
em formacéo, ja que ele estd inserido no contexto de aprendiz e necessita repassar
a outros aprendizes o conhecimento. No tocante do professor de linguas, adquirir
conhecimento das formas linguisticas tanto em LM/LE, significa conhecé-la como
um instrumento, um artefato cultural que medeia a relagdo com o mundo.

O individuo se desenvolve em intera¢gdo com o outro por meio da linguagem,
e nesse contexto encontramos os instrumentos mediadores, podendo eles serem
fisicos como é o caso do computador ou celular, e psicossocial no caso da lingua.
Para que ocorra o uso e desenvolvimento desses instrumentos em praticas sociais,
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situacao de trabalho que requeiram a necessidade de o individuo se inteirar com o
outro, isso com alguma finalidade até mesmo especifica.

Segundo Johnson (2009a) uma perspectiva sociocultural entende como a
consciéncia humana se desenvolve de acordo com as atividades sociais especificas
nas quais nos engajamos e dos materiais construidos culturalmente e artefatos
semibticos ou ferramentas, a mais comum é a linguagem, que utilizamos para
participar de tais atividades (SALOMAO, 2013).

De acordo com os estudos vigotskianos, a linguagem é um instrumento
importante para o processo do desenvolvimento humano, necesséria para regulacao
e efetivacdo do pensamento. Ela age no sentido de modificar estruturalmente as
funcdes psicolégicas, como os instrumentos criados pelo homem transformam as
formas de vida humana.

Nesse sentido, observamos que o significado na teoria sociocultural néo
reside na linguagem em si, mas no uso social dela, na interacdo, mediado pela
cultura e contexto, desta forma o desenvolvimento cognitivo é caracterizado
como a aquisicdo e manipulacéo de ferramentas culturais e de conhecimento. E,

consequentemente,

o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos conceitos
ndo-espontaneos — se relacionam e se influenciam constantemente.
Fazem parte de um Unico processo: o desenvolvimento da formacéo
de conceitos, que é afetado por diferentes condicbes externas
e internas, mas que € essencialmente um processo unitario, e ndo
um conflito entre formas de intelecgcdo antagbnicas e mutuamente
exclusivas. O aprendizado é uma das principais fontes de conceitos
da crianca em idade escolar, e € também uma poderosa forgca que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o
seu desenvolvimento mental (VIGOTSKI, 1998, p. 74).

A priori, na teoria sociocultural para uma pratica transformadora, no
sentido de promover o desenvolvimento integral do individuo, leva em conta suas
individualidades. Ja que o individuo como sujeito do mundo, apropria-se das
praticas culturais e sociais para desenvolver o pensamento, moldando assim sua
prépria realidade. Estabelecemos entdo, que nao é por meio do desenvolvimento
cognitivo que o individuo se torna capaz de socializar, € na socializagéo que se da o
desenvolvimento dos processos mentais, 0s quais tém origem em processos sociais
e s8o a conversao de relagdes sociais em funcdes mentais.

Segundo Saloméo (2013), a teoria sociocultural de Vigotski destaca a
importancia do desenvolvimento de conceitos cotidianos e conceitos cientificos
e sua relacdo com a aprendizagem escolar e o desenvolvimento do educando.
Enquanto que os conceitos cotidianos se desenvolvem espontaneamente a partir da

vivéncia, 0s conceitos cientificos estao relacionados a questao do ensino.
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Os conceitos espontaneos, adquiridos no contexto cotidianos a partir de
conceitos diferentes, na escola sdo basilares e auxiliam na transformacdo dos
conceitos cientificos, adquiridos por meio do ensino. A linguagem € um instrumento
mediador para que acontega tal transformacao, via a interacdo e mediagdo de um
individuo mais experiente, o professor.

FORMAGCAO DOCENTE

Na contemporaneidade alguns estudiosos tém se preocupado com o aprendiz
da lingua estrangeira e, segundo Oliveira (2007), para esses estudiosos o aprendiz
€ a peca fundamental do processo ensino e aprendizagem, sabemos que nao é sé
ele, pois o professor € a complementagéo do processo ensino e aprendizagem. Por
isso, esse tem que ser um profissional que reflete a sua pratica, para que possa
atingir o seu sucesso e do educando. Além de tudo, como menciona Charaudeau
(1983, p. 118) “o professor, pressionado pelo imaginario do projeto educativo da
sociedade, € portador de uma missdo de formagéo. E sua posicdo € ainda menos
confortavel pelo fato de ser permanentemente espreitado pelo olhar da sociedade
que lhe exige prestacdo de contas.”.

Na formacédo inicial o professor estd4 inserido no processo ensino e
aprendizagem, o qual posteriormente fard a inversdo de papeis, isso nao quer
dizer que o mesmo ja esteja pronto, pois a sua formacgdo deve ser continua. E
na interagdo, que consiste a efetivagdo do aprendizado, no quesito do ensino de
linguas, observamos que nédo é s6 adquirir o conhecimento das formas linguisticas
em si, mas, sim conhecé-la como um instrumento de interagéo, um artefato cultural
que medeia a relagdo com o mundo, ja que, a cultura é constituida como a esfera
da linguagem.

Para Vigotski (2007), é por meio da linguagem, mediagdo, que se da a
interacdo, e é através da interagdo e comunicagao com o outro social que avangamos
na aprendizagem. A aprendizagem € um processo que ocorre ao longo da histéria
social do ser humano com a media¢éo da linguagem. Nesse sentido, para acontecer
um processo ensino e aprendizagem eficaz, o professor tem que se comprometer
com esse processo, analisando a partir de sua pratica, para se tornar um educador
reflexivo. Ainda é necessario

[...] entender que a escola ndo é homogénea e os professores nao
s80 passivos. Por isso se faz necessario analisar como estes podem
manejar processos de interacdo entre seus interesses e os valores
e conflitos que a escola representa, para melhor entender que
possibilidades a reflexdo critica pode ter no contexto escolar. Por um
lado, as finalidades educativas apresentam um discurso de preparar
para a vida adulta com capacidade critica em uma sociedade plural.
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Por outro, o trabalho docente e a vida da escola se estruturam para
negar estas finalidades (PIMENTA, 2008, p. 27).

O ser professor hoje € mais que um mero expectador do positivismo
educacional que deve caminhar o processo ensino e aprendizagem, ele é um agente
desse processo, pois tem que se preparar para todas as mudancgas que vem surgindo
e se adequar, pois “A educagdo é um fendmeno complexo, porque histérico, ou
seja, é produto do trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios
que diferentes contextos politicos e sociais Ihe colocam.” (PIMENTA, 2008, p. 37).
Assim, o professor se torna o ser humano que trabalha com os desafios de levar
o educando a ser o agente transformador de sua prépria vida através do processo
ensino e aprendizagem.

Sem contar, aos professores é colocado uma centralidade, que se traduz na
valorizagé@o do seu pensar, do seu sentir, de suas crengas e valores como aspectos
importantes para se compreender o seu fazer, isso ndo apenas de sala de aula,
como mero cumpridor do curriculo escolar, mas sim como um profissional capaz de
elaborar, definir e até mesmo reinterpretar esse curriculo, fazendo as adaptacoes
necessarias a seus educandos. E assim que sdo capazes de atingir o processo
ensino e aprendizagem de qualidade e significativo aos educandos. Nessa situacéo
de poder ter uma autonomia critica sobre a sua pratica, o professor se torna um

reflexivo critico. Desta forma, ao

[...] realizar o trabalho de andlise critica da informacéo relacionada a
constituicdo da sociedade e seus valores. E trabalho para professor e
n&o para monitor. Ou seja, para um profissional preparado cientifica,
tecnolégica, pedagoégica, cultural e humanamente. Um profissional
que reflete sobre o seu fazer, pesquisando-o0 nos contextos nos quais
ocorre (PIMENTA, 2008, p. 39).

Esse profissional se torna o dono de sua prépria pratica, a qual trara
beneficios a construgdo de uma sociedade mais digna a partir do processo ensino
e aprendizagem, perfazendo a sua autonomia e dos demais que esté@o inseridos no

processo educacional. O papel desse professor nos faz observar, que

A nogédo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da
capacidade de pensamento e reflexo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que
lhe s&o exteriores. E central, nesta conceptualizacdo, a nocao do
profissional como uma pessoa que, nas situagdes profissionais, tantas
vezes incertas e imprevistas, actua de forma inteligente e flexivel,
situada e reactiva (ALARCAQ, 2003, p. 40).

Percebe-se assim, a competéncia de alguns profissionais, 0 seu compromisso
com sua identidade profissional e o seu verdadeiro ideal, que é o de contribuir com
uma educacdo de qualidade e para todos. Ainda, Alarcao (2003, p. 45), pautada
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na questao do professor como um profissional reflexivo, observa: “se a capacidade
reflexiva é inata ao ser humano, ela necessita de contextos que favore¢am o seu
desenvolvimento, contextos de liberdade e responsabilidade”. A autonomia do
professor € um verdadeiro reflexo dessa liberdade e responsabilidade que nos é
apresentada pela referida autora.

A presenca de problemas e conflitos na realidade da educacéo e em qualquer
outro setor profissional € muito clara. E o profissional reflexivo, imerso nesses
problemas tem que se preocupar e estar apto a soluciona-los, ja que a racionalidade
técnica diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas instrumentais,
selecionando 0s meios técnicos mais apropriados para propésitos especificos,
mesmo que a solugdo ndo dependa somente de sua formacgéo, e sim de todo um
conjunto de fatores externos.

Na perspectiva de um profissional critico e reflexivo, se faz necessario que
as instituicbes e os professores formadores desses profissionais da educacéo,
tenham dimensao da heterogeneidade que séo as escolas, bem como das provaveis
probleméticas a serem enfrentadas futuramente por cada individuo em suas praticas
docentes. Ao nosso ver,

Na educacgéo de professores de linguas, a base de conhecimentos
informa trés grandes é&reas: 1) o conteudo dos programas de
educacéo de professores, ou o que professores de linguas precisam
saber; 2) as pedagogias que sdo ensinadas nos programas de
educacdo de professores de linguas, ou como 0s professores de
linguas deveriam ensinar; e 3) as formas institucionais de ensino por
meio das quais ambos o conteldo e as pedagogias sdo aprendidos,
ou como os professores de linguas aprendem a ensinar. Portanto, a
base de conhecimentos da educacgao de professores de linguas, &
por definicédo, a base na qual tomamos decisdes sobre como preparar
os professores de linguas para fazer o trabalho nesta profissdo
(JOHNSON, 2009b, p. 21)".

Essas grandes areas observadas por Johnson (2009b), sdo vitais para o
professor construir uma pratica reflexiva, ja que tudo sera tomado na agao-reflexao-
acao, desencadeando na eficacia do aprendizado e sucesso do educando. Segundo
Moita Lopes (1994, p. 356), os programas que tem por objetivo a formacgédo de
professores, incluindo também os de linguas, acabam se preocupando com o0s
aspectos teoricos (contetidos) e metodoldgicos especificos, esquecendo de que a
metodologia de ensino em qualquer disciplina é desenvolvida pelo uso da linguagem
e na interacdo. “Portanto, a compreenséao da natureza da linguagem é primordial na

1 No original: “In L2 teacher education, the knowledge base informs three broad areas: 1) the contente of L2
teacher education programs, or what L2 teachers need to know; 2) the pedagogies that are taught in L2 teacher
education program, or how L2 teachers should teach; 3) the institutional forms of delivery through which both
the content and the pedagogies are learned, or how L2 teachers learn to teach. So, the knowledge base of L2
teacher education is, by definition, the basis upon which we make decisions about how to prepare L2 teachers
to do the work of this profession”.
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formacgéo de todo professor”.

ApOs passar pelo processo de formacao, esse profissional se torna aquele
que possuiu 0 conhecimento, mas a teoria e a pratica desse conhecimento estdo
na responsabilidade de quem? Da instituicdo formadora? Do profissional, ou da
experiéncia na atuacdo? Na verdade, todos sdo encarregados de construir um
profissional que detenha o conhecimento, fazendo essa reflexdo, percebemos que a
pratica profissional esta conectada com muitos fatores, desde as teorias cientificas,
técnicas e légico, suas proprias experiéncias adquiridas ao longo da vida.

Espreitados nessa visdo, observamos que as escolas de formagéo docente
sé@o alvos de criticas sobre a sua atuacao na formacao dos profissionais, seja na
area educacional ou qualquer outra area, e de acordo com Schén (2000, p. 20)
“por tras das criticas, estd uma versdo do dilema entre o rigor e a relevancia. O que
0s aspirantes a profissionais mais precisam aprender, as escolas parecem menos
capazes de ensinar”.

Contreras (2002) em seus estudos menciona que os docentes ndo dispdem
de elaboracao, mas sim de aplicacao. Isso nos faz indagar, seré porque o profissional
s0 aplica, ndo é capaz de elaborar, de pensar? Um ser conhecedor de tantas teorias
e vivencias diferenciadas, serd que € necessario vir de outros as metodologias
necessarias? Ele ainda nédo parou para analisar que é pleno de suas proprias
teorias e que aplicadas junto as técnicas racionalistas o levam a seu verdadeiro
conhecimento tacito extraordinario, 0 mesmo pode ser um profissional expert, basta
se atenuar e deixar acontecer.

Para Moita Lopes (1994), é necessario ser incluido nos programas de
educacéo de todos os professores, sobre leitura, interagéo e cognicao e a natureza
social da linguagem, e junto, o professor seja orientado a refletir de forma critica
quanto ao processo educacional a que esta inserido, participando de cursos de
formacgao/capacitacdo de professores onde seja ensinado a investigar a sua prépria
pratica. Todo o profissional quando esta em processo de formagéo continuada tera
condigcbes de refletir sobre sua pratica diaria, e, assim, trazer resultados positivos
em suas atividades, refletindo na formacdo do educando. Ainda, para o autor
€ necessario que a compreensdo do processo social da aprendizagem por meio
da interacdo esteja inserido nos programas que visam formar professores, pois,
“se € através da interacdo que a aprendizagem/o conhecimento é construido, a
compreensao desse processo, que é mediado pela linguagem, deve fazer parte da
formacéao de todo professor (MOITA LOPES, 1994, p. 361).

Desenvolver a préatica, ndo é algo facil de ser estruturado, apesar das
instituicoes formadoras tentarem. Segundo Schén (2000), quando o profissional
detém a pratica por si mesmo, € presenteado com a flexibilidade, ele usa o termo

“liberdade”, e afirma que esse profissional pode experimentar suas responsabilidades
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sem limites e que €& possivel aprender a pratica por conta propria. “Educar o
profissional reflexivo”, € uma tarefa complexa, mas que o primeiro passo, talvez seja
a notoria necessidade de ndo se acomodar e, no minimo refletir sobre suas praticas,
e com a experiéncia adquirida, com as técnicas desenvolvidas passar a refletir sobre
a reflexdo na agéo.

A autonomia é fundamental na pratica docente, pois vai ao encontro da
necessidade do conhecimento teérico e o contexto ao qual cada profissional esta

inserido, pois as realidades vivenciadas sao diferentes, nesse interim,

O professor deve ser o autor da concepc¢édo e um animador do
fazer-fazer. Isso significa que suas intervengdes devem ser menos
explicativas do que interpelativas em relagcdo a matéria ensinada.
Significa também que deve criar na classe atividades mudltiplas e
diversificadas segundo os objetivos e os aprendizes, de modo que
estes Ultimos se acham colocados no centro de um conjunto de
possiveis, no qual poderédo encontrar um ponto de apoio. Essa atitude
exige por parte do professor um trabalho anterior ao préprio ato
pedagdgico, trabalho que passa necessariamente pela confrontacéo
da experiéncia com a reflexdo teorizantes. Eis novamente a “pessoa”
num lugar — encruzilhada (CHARAUDEAU, 1983, p. 118).

E necessario tracarmos pontos basicos, a pratica e ao conhecimento, pois,
estdo interligadas a uma ciéncia bésica, e dependem de recursos técnicos, dai a
flexibilidade em que o professor deve ter. Em um contexto educacional, observar
os curriculos escolares € a mera situacéo de levar o aprendiz somente as técnicas
estabelecidas pelas politicas educacionais e as diretrizes. Repensar nessa situacao
se faz necessario, pois o profissional vai lidar com diversas situacbes em seu
cotidiano, desde a aprendizagem até as relacbes pessoais. E as técnicas ndo trazem
solugdes, é nesse contexto que tera de ter habilidades suficientes para solucionar os
problemas encontrados, até mesmo por meio dos contetudos, materiais e métodos
por ele estabelecidos para a condugao das atividades em sala de aula.

Para os estudos vigotskianos a aprendizagem esta relacionada ao
desenvolvimento desde o inicio da vida humana e inclui relagbes entre os
individuos, e no tocante do ensino de linguas, se deve levar em consideracédo o
contexto educacional do mesmo, desta forma, cabe ao professor inserir 0 aprendiz
no universo cultural da lingua a que se esta estudando. Pois,

Se o professor ensina sua lingua materna deve, ao mesmo tempo,
considerar-se como o portador de sua propria cultura que ele oferece
a observacdo do aprendiz, enquanto testemunha auténtica; deve
confrontar sua cultura com a do aprendiz e deixar visivel a este a
maneira como ele préprio a enxerga. Se o professor ndo ensina
sua lingua materna, mas uma lingua estrangeira, deve, entdo, ser
a testemunha critica da vis&o que estende a cultura estrangeira,
pondo-a em contraste com a sua cultura materna que €, igualmente,
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a dos aprendizes. Em ambos os casos, trata-se de tornar possivel
uma interacdo entre as duas culturas de tal modo que cada uma
constitutiva para a outra o espelho que fara refletir os “a priori” e 0s
esteredtipos (CHARAUDEAU, 1983, p. 118-119).

Arelagéo ensino-aprendizagem € um processo global de relag¢éo interpessoal,
mas centrada na interagé@o social e cultural, na qual envolve alguém que aprende,
alguém que ensina, e a escola € o lugar por exceléncia onde o processo intencional
de ensino e aprendizagem ocorre, podendo envolver intervengdo que conduza a
aprendizagem. Por isso, o professor se torna uma peca chave na construcéo e
desenvolvimento do aluno, refletindo, assim na sua pratica pedagogica, a forca
motriz por exceléncia na formacao do aluno.

Como assevera Charaudeau (1983), o ensino de linguas encontra-se dividido
entre a pratica docente e o conhecimento teérico, € um, depende do outro. Nessa
situacdo, € memoravel que o processo reflexivo € a possibilidade para o docente
transformar sua pratica, assim como adquirir crescimento individual e coletivo,
criando sua proépria historia enquanto professor de linguas.

CONSIDERACOES FINAIS

Na relacdo do homem com o mundo é de vital importancia o papel da
mediacéo, seja social ou instrumental, pois se ocasiona a internalizacao das trocas
sociais em qualquer esfera. Entdo, no momento da interagéo é a situacao veemente
em que a mediacdo se mostra relevante, principalmente, por meio da linguagem,
também, constituida como mediag¢éo entre os individuos. Sendo que a linguagem é
a capacidade de o ser humano se comunicar por meio da lingua, como mencionado
por Fiorin (2015), ela ndo se presta apenas para perceber o mundo, mas criar novas
realidades e outros mundos.

Na perspectiva sociocultural entende que a consciéncia humana se
desenvolve por meio das atividades sociais especificas, nas quais nos engajamos e
dos materiais construidos culturalmente, e a linguagem é a mais significativa, ja que
a utilizamos para participar destas atividades. Assim, na construcéo do aprendizado,
se deve considerar a importancia da intervencédo do professor no processo ensino
e aprendizagem, isso se da por meio da linguagem, instrumento de mediagéo, que
tem por objetivo promover as interagdes entre os aprendizes, especificando desta
forma, a concepgédo de que a educagao é um processo sociocultural.

Para que o processo ensino e aprendizagem se torne significativo e
transcorra na transformacdo do aluno, o professor deve fazer adaptagbes aos
curriculos, ou seja, analisar, questionar as prbprias bases da educacgao, visto

que, a escola é heterogénea. Se o é capaz de fazer o mencionado, e refletir sua
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propria pratica — a reflexdo leva-o a critica. Se ele percebe que a instituicdo nao
€ homogénea, ira assumir o seu verdadeiro papel de transformador de vidas
(autoridade emancipadora), por meio de seu conhecimento, até mesmo o tacito. Na
verdade, 0 que o sistema e as politicas educacionais esperam é que dé respostas
aos problemas de ordens sociais, crises econémicas e culturais da sociedade.

Ao que se observa na formacgéo do professor de linguas, espera-se que com
seus aprendizados pedagogicos e técnicos, sejam capazes a partir da reflexdo em
sua préatica docente e consigam por meio da formacdo continuada levar para as
salas de aulas um ensino de uma lingua viva em contato com o cultural, e néo sé
linguistico. E, onde o aprendiz esteja no centro de suas praticas pedagoégicas, sendo
capaz de perceber que a lingua, seja ela materna ou estrangeira, € um todo interagédo
e sua cultura é a base de todo o aprendizado, pois o individuo € sociocultural.
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RESUMO: O presente artigo relata a experiéncia
do projeto APAExonados Pela Leitura: linguagem
e interagdo social. Sabe-se que um dos
maiores desafios na educagcéo hoje é a falta
de profissionais especializados para trabalhar
com pessoas que possuem necessidades
educacionais especiais. Mesmo com as politicas
que o pais tem criado frequentemente, em
vista a estruturar os instrumentos legais que
garantem a educacdo dessas pessoas, entre
elas a Constituicao Federal de (1988); Estatuto
da Crianga e do Adolescente (1990); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996); Politica Nacional para a Integracéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Decreto n.
3.298 (1999) e Plano Nacional de Educacgéo
(2001), ainda existem muitas barreiras a serem
superadas. A pesquisa resulta de um projeto
desenvolvido pela Universidade Estadual do
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Maranh&o, campus de Sao Joao dos Patos, que
surgiu da seguinte problematica: quais caminhos
se mostrariam mais efetivos na tentativa de
desenvolver habilidades linguisticas em pessoas
com necessidades educacionais especiais?
Na oportunidade, os académicos do curso de
Letras puderam vivenciar a pratica da educacéo
inclusiva. Com isso, objetivou-se fortalecer a
formacao docente e a dos aprendentes da APAE,
com foco no desenvolvimento de habilidades
linguisticas, a serem estimuladas através da
leitura compartilhada, criativa e diversificada.
A pesquisa tem abordagem qualitativa e
consiste em um relato de experiéncia. Para
a construcdo teorica foram utilizados autores
como Silva (2001), Fachin et al. (2002), entre
outros. Nas atividades desenvolvidas foram
trabalhadas diversas oficinas a partir de contato
com livros infantis e interativos, textos de
literatura para o publico infanto-juvenil, jogos
pedagoégicos e DVD’S com narrativas. Mediante
fichas de avaliagdéo no decorrer do projeto,
acompanhamento da frequéncia e reunides com
os professores, foi confirmado um significativo
avango dos aprendentes. Em virtudes dos fatos
mencionados, tanto a instituicao APAE como a
Universidade Estadual do Maranhdo puderam
desenvolver um trabalho social de importante
relevancia.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Experiéncia.
Incluséo.
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EXPERIENCE REPORT: LANGUAGE AND INCLUSION IN THE
EDUCATION OF CHILDREN AND YOUNG PEOPLE WITH SPECIAL
EDUCATIONAL NEEDS

ABSTRACT: This article reports the experience of the APAExonados pela Leitura
project: language and social interaction. It is known that one of the greatest challenges
in education today is the lack of specialized professionals to work with people who
have special educational needs. Even with the policies that the country has created
frequently, in order to structure the legal instruments that guarantee the education of
these people, among them the Federal Constitution of (1988); Statute of the Child
and Adolescent (1990); Law of Guidelines and Bases of National Education (1996);
National Policy for the Integration of Persons with Disabilities - Decree n. 3,298 (1999)
and the National Education Plan (2001), there are still many barriers to overcome.
The research results from a project developed by the State University of Maranhéo,
Sado Jodo dos Patos campus, which arose from the following problematic: which
paths would be most effective in trying to develop language skills in people with
special educational needs? At the opportunity, the scholars of the Literature Course
could experience the practice of inclusive education. The purpose of this study was
to strengthen teacher training and APAE learners, focusing on the development of
language skills, to be stimulated through shared, creative and diversified reading. The
research has a qualitative approach and consists of an experience report. For the
theoretical construction, authors such as Silva (2001), Fachin et al. (2002), among
others. In the activities developed, a number of workshops were carried out through
contact with children’s and interactive books, literature texts for children and youth,
pedagogical games and DVD’s with narratives. Through assessment sheets throughout
the project, attendance monitoring and meetings with teachers, a significant advance
of learners was confirmed. In virtue of the mentioned facts, both the APAE institution
and the State University of Maranh&o were able to develop a social work of important
relevance.

KEYWORDS: Language. Experience. Deficiency.

11 INTRODUGAO

O artigo relata a experiéncia vivenciada em uma instituicdo de ensino
educacional especializado. Tendo em vista a necessidade de aproximacao com
a sociedade, a Universidade Estadual do Maranhdo desenvolveu um projeto de
extensdo intitulado APAExonados pela Leitura: linguagem e interacéo social.

O mesmo partiu de uma necessidade real e emergente e foi desenvolvido
pelos académicos do curso de Letras, que objetivou fortalecer a formacao escolar e
individual dos aprendentes da APAE, com foco no desenvolvimento de habilidades
linguisticas, a serem estimuladas através da leitura compartilhada, criativa e
interativa, mediada por recursos diversificados.

Sabe-se que um dos maiores desafios na educagédo € ter pessoas com
qualificacao especializada para trabalhar com criangas com necessidades especiais,
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e o fato de ainda existirem poucas politicas publicas desenvolvidas a nivel de
municipio em relagdo a educagdo especial. Com base em todos esses quesitos,
surgiu a seguinte problematica: quais caminhos se mostrariam mais efetivos na
tentativa de desenvolver habilidades linguisticas em pessoas com necessidades
especiais?

A educacgdo especial tem a funcdo de ofertar para os que necessitam de
atendimento especializado, uma educacéo de qualidade, garantindo a eles um
ensino diferenciado, ofertando-lhes seguranca e oportunizando desenvolvimento
intelectual.

A atividade de leitura para portadores de necessidades especiais
apresenta-se como um espago novo no contexto de Biblioteca
Escolar, salientando que tal atividade requer dedicacéo, entusiasmo e
constante atualizag&o para trabalhar os variados recursos pertinentes
a exploracéo da ludicidade, do brincar aprendendo, do desenvolver
potencialidades escondidas. (SILVA, FACHIN, 2002).

O trabalho realizado pelos académicos do curso de Letras proporcionou aos
aprendentes, algo que nao vivenciavam no seu dia a dia escolar. A pesquisa foi
realizada na APAE de S&o Jodo dos Patos - MA, onde sdo atendidas 35 pessoas
com as mais diversas necessidades, onde é oferecido um atendimento especifico
para cada um.

A abordagem de diversas manifestagcdes da linguagem fez com que os
aprendentes desenvolvessem habilidades linguisticas, fazendo com que eles se
comunicassem e interagissem com o publico presente, através da sua linguagem
expressiva. A equipe de voluntarios juntamente com a bolsista também foi para as
ruas a procura de doagdes de recursos didaticos e pedagogico a serem destinados
ao aprendizado e desenvolvimento intelectual e pessoal dos aprendizes.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Quando no Brasil, falamos em educacéo especial inclusiva, é preciso pensar
primeiramente em dois aspectos que estdo diretamente relacionados: diversidade
e desigualdade. Hodiernamente, a educagéo inclusiva constitui um paradigma
educacional baseado na concepcéo de direitos humanos, que busca minimizar
as diferengas, estabelecendo o respeito pela diversidade e reconhecendo os
problemas reais encontrados nos sistemas de ensino, para que através desses,
sejam pensadas iniciativas para soluciona-los.

O pais tem frequentemente estabelecido politicas e criado instrumentos
legais que garantam a educacado das pessoas com necessidades especiais, entre
elas a Constituicdo Federal de (1988); Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990);
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996); Politica Nacional para a
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Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Decreto n. 3.298 (1999); Plano
Nacional de Educacgéo (2001), entre outros.

A educacéo inclusiva, no Brasil, € amparada por varios documentos, dentre
0s quais pode-se citar uma das mais importantes, a Declara¢do de Salamanca, que
tem como principio “Toda crianca tem direito fundamental a educacgéo, e deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”
(UNESCO, 1994).

Contudo, principalmente a nivel dos municipios, acentuando-se mais nos
casos daqueles menos desenvolvidos, ainda sdo muitas as dificuldades para a
implementacao de uma politica de educagao especial inclusiva efetiva. Para auxiliar o
trabalho das escolas de educagéo basica, iniciativas como a criacao de instituicoes
e organizagdes ndao governamentais que trabalham com atendimento as pessoas
com necessidades especiais vém crescendo ao longo dos anos. No inicio do século
XX, por exemplo, é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Esta Ultima, instituicdo
filantropica e sem fins lucrativos, atualmente se faz presente em varios estados
e municipios brasileiros, e é mantida por meio de doagdes, parcerias e trabalho
voluntario.

De acordo com o Ministério da Educagdo (BRASIL, 2006), o aluno com
necessidades educacionais especiais € considerado publico alvo de projetos e agdes
no pais a fim de programar novas politicas com o intuito de garantir a estes alunos
um aprendizado melhor a cada dia. Nesse sentido, universidades de todo o pais
também tem voltado seus olhares ao desenvolvimento de agdes, principalmente
nos cursos de formacgédo de professores, que venham fortalecer a educacgéo e o
aprimoramento de habilidades dos educandos que apresentam transtornos globais
no desenvolvimento, altas habilidades e superlotagcao.

Muito vem sendo discutido sobre como e de quais metodologias se utilizar
no atendimento a esses educandos, em vista a fazer surgir aptiddes, que por conta
das limitagdes, a pessoa com necessidades especiais tem maior dificuldade de
desenvolvé-las.

O processo de aquisi¢cdo da lingua materna e de ampliagéo das habilidades
linguisticas pode ser, para muitos, uma atividade que se desenvolve sem muitos
obstaculos, ocorre naturalmente. Por outro lado, para outras pessoas que apresenta
algum tipo de necessidade educacional especial, mesmo que em idade escolar e que
frequentem a sala de aula comum, esta pode ser uma de suas maiores dificuldades,
entre tantas outras. Comprovadamente, através da leitura somos capazes de aplicar
nossa capacidade cognitiva, intelectual e linguistica.

Quanto a prética de leitura para educandos especiais Silva e Fachin (2002,
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p. 154) afirmam:

verifica-se que a leitura para alunos portadores de deficiéncia com
necessidades especiaisfavorece aos alunos ummaior desenvolvimento
critico e intelecto, bem como estimula o seu imaginario, permitindo
que algumas barreiras e conceitos sobre a pessoa portadora de
deficiéncia com necessidades especiais sejam quebradas.
Porém, a cultura difusa em nosso pais, mesmo entre as ditas pessoas
“normais” ainda ndo é a de uma pratica de leitura efetiva. Silva e Vizin (2001, p. 8)

sobre essa realidade nos dizem que

néo se trata de colocar apenas em destaque a condigcdo marginal das
pessoas com ‘deficiéncias’, mas de escancarar a cruel realidade a qual
milhdes de brasileiros sdo expostos, no que se refere a importancia do
papel da leitura no processo de desenvolvimento do pensamento, ja
que esta leitura ndo se delimita ao espago fixo e imutavel dos objetos,
mas ao descortinar, ao apropriar-se da multissignificagdo desta
realidade que se faz na préxis social.

Concomitante a isso, ainda afirmam que no universo social brasileiro,
marcado pelas injusticas sociais e pelo preconceito, ser um leitor & um privilégio,
um leitor especial &€ ser quase um super-heréi (SILVA; VIZIN, 2001). Para a
melhoria da qualidade de vida das pessoas com necessidades educacionais
especiais, € de uma importancia que s comunidade académica e os estudantes
de cursos de graduacado estejam empenhados em pesquisar e atuar sobre essa
realidade, trazendo para a sociedade os conhecimentos adquiridos na universidade.
Certamente os pressupostos tedricos dos estudantes de Letras seriam primordiais
para o desenvolvimento linguistico dos educandos de instituicdes que atendem

individualmente seus educandos.

31 METODOLOGIA

A pesquisa consiste num relato de experiéncia das atividades desenvolvidas
ao longo do projeto APAExonados Pela Leitura: linguagem e interacdo social, e
possui abordagem qualitativa. A aplicacdo do projeto que deu origem aos relatos,
teve duracao de oito meses e teve a colaboragéo de quatro voluntarios e uma aluna
bolsista, também participaram um professor orientador e outro colaborador.

Inicialmente houveram reuniées com o aluno(a) bolsista, assim como com os
demais participantes voluntarios do projeto, tanto no &mbito da universidade, quanto
no contexto de aplicagéo das atividades, junto aos profissionais da APAE. Nesses
encontros aconteceu a apresentag¢é@o do projeto para a comunidade Apaeana, € 0
planejamento da execucéo das etapas iniciais. Antecedendo o inicio das atividades,
0s académicos disporam de um periodo de 15 dias para a observagéo do ambiente,
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das praticas pedagogicas e dos costumes dos aprendentes. Esse tempo foi de suma
importancia, pois, a partir dai os académicos puderam pontuar os aspectos que
nortearam suas vivéncias e praticas com as criancgas e jovens atendidos pela APAE.

Através do contato com as turmas e com o atendimento individualizado, os
alunos bolsistas fizeram anotagdes em seus cadernos de campo, as quais puderam,
inclusive, auxiliar na identificacdo dos aprendentes com maiores dificuldades de
desenvolvimento das habilidades linguisticas, e na escolha dos métodos e recursos
a serem utilizados nas praticas de leitura. Durante todo o periodo de execugao do
projeto, os académicos (tanto bolsista, quanto voluntarios) ficaram responsaveis
pelo atendimento educacional individualizado de aprendentes, cada um planejando e
exercendo suas atividades com o acompanhamento dos profissionais da instituicéo,
em pelo menos duas vezes na semana, com carga horéria de 8 horas semanais
para o atendimento.

Sucedendo a primeira etapa, as atividades seguintes consistiram no
desenvolvimento de oficinas que trabalhem a leitura a partir do contato com
livros infantis e interativos, textos de literatura para o publico infantojuvenil, jogos
pedagogicos e CD’s com histérias a serem escutadas. A partir de tais praticas, os
aprendizes foram preparados para, a seguir, visualizarem narrativas adaptadas para
as telas da tv, que consequentemente serviram de base para o desenvolvimento de
teatro com fantoches e a dramatiza¢@o de alguns contos de fadas, de acordo com
seus conhecimentos sobre tais historias.

As etapas finais do projeto aconteceram de forma que os aprendentes foram
estimulados e auxiliados pelos académicos a produzirem suas historias a partir do
recorte e colagens de gravuras retiradas de livros, historias em quadrinhos e animes,
seguindo com a socializagdo das criagdes e intepretacdo destas pelos apaeanos.
Também foi estimulado o contato com a leitura através de narrativas de animacgéo
em cd-rom, em ambiente virtual, onde os aprendentes puderam interagir com os

personagens e suas historias.

41 RESULTADOS

4.1 Atividades desenvolvidas ao longo do projeto

Ao longo de quatro meses de convivéncia com os aprendentes da Apae,
diversas atividades foram realizadas em visto ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas. Dessa forma, apresenta-se um registro fotografico com descricéo das

atividades e dos momentos de convivéncia na instituicao.
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Fig 1. Primeira reunido. Discutindo e planejando materiais e métodos para o trabalho
com os aprendentes. Na imagem, encontram-se a professora orientadora e académicos
responsaveis pelo projeto.

Fig 2. Confeccgéo de brinquedos com o auxilio da aluna bolsista Geize e da aluna
voluntéria Vanessa. Estao presentes na imagem alguns.

Fig 3. Trabalhando a contagéo de histérias através de imagens, onde os préprios
aprendentes criam essas historias.
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Fig 4. Conhecendo aos aprendentes. Na imagem a académica Vanessa ajudando em
atividades relacionados ao contexto do dia.

Fig 5. Aprendentes e professores da APAE com o auxilio da académica Jordania
produzindo painéis com uma narrativa cujo o tema eram os animais aquaticos.
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Fig 6. Académicos Ruy, Geize e Vanessa numa apresentagédo na praga juntamente com
os aprendentes da APAE onde fizeram um mostra dos trabalhos produzidos durante o
projeto.

Fig 7. Trabalho de reprodugéo feito por uma das aprendentes.
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Fig.9. Atividade de leitura e estimulo ao reconhecimento da prondncia de palavras,
através da imagem relacionadas a elas.
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Fig.10.Base confeccionada para a realizag@o das atividades com teatro de fantoches.
A atividade foi realizada durante o dia a dia com os aprendentes e no encerramento do
projeto, como atividade da culminancia.
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Fig.11. Biblioteca da APAE com recursos utilizados para as atividades propostas. Entre
os quais livros interativos e filmes para amostras.
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Fig 12. Participantes do projeto sendo parabenizados em agradecimento pela execugéo
do mesmo. Na imagem a académica Geize, aluna bolsista do projeto, juntamente com
algumas professoras da Apae.

Nas aulas desenvolvidas em sala, houveram vérias atividades que
despertaram o interesse nos aprendentes, € importante relatar o companheirismo
que tinham uns com os outros, aquela preocupagédo de esta ajudando seus colegas
nas atividades propostas e a vontade de aprender mais a cada dia, mesmo com
suas limitagdes, ficarda sem dlvidas marcados em nossas memorias. Quando
desenvolvemos o teatro de fantoches e a dramatizacdo de um musical dos contos
infantis, era visivel a felicidade dos mesmo diante de algo fantastico, despertamos
neles a vontade de aprender brincando e ao mesmo tempo interagindo com todos.
N&o tem como ndo se apaixonar ao ver os sorrisos, 0s gestos de felicidades
representados em cada rosto é algo imensuravel que somente quem vivencia pode
descrever tamanha felicidade.

O maior desafio e dificuldade foi alcangar a meta prevista de contribuir com a
aquisicao de recursos didaticos, construindo assim um acervo para a instituicdo. Nao
foram encontradas doag0es suficientes para tal. Dessa forma, pensou-se em realizar
uma rifa com prémios simbolicos conseguidos por meio de doagdes de comerciantes
locais para a arrecadacgéo de fundos a serem doados para a instituicdo, que poderia
aplica-lo dentro de suas necessidades. A ideia foi posta em pratica e foi um sucesso.
Segundo a presidente da instituicdo, Amanda Lima S&, a maior contribuicao que
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a parceria entre UEMA e APAE deixou para os aprendentes “foi o fortalecimento
educacional, com énfase nos processos de comunicagéo e expressao”.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa trouxe uma experiéncia indescritivel e saimos com a certeza
de que o objetivo foi alcangcado com éxito, junto aos membros da APAE, pois
as atividades desenvolvidas ao longo de todo o periodo vigente se mostraram
produtivas e trouxeram mudancas significativas para a formacgéao individual e social
dos aprendentes da referida instituicéo.

No caso da APAE de Sao Jodo dos Patos MA, mesmo frente a varios problemas
como a dificuldade de encontrar pessoal capacitado, dificuldades administrativas e
problemas de estrutura e infraestrutura, ela, com o apoio dos pais e responsaveis de
alunos, da comunidade e dos governantes municipais, tem conseguido cumprir com
seu papel na sociedade Patoense: promover e articular acoes de defesa de direitos,
prevencao, orientacdo, prestacao de servigos e apoio a familia, sempre direcionadas
a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a constru¢do de uma
sociedade justa e solidaria.

A presente pesquisa ndo se encerra por si mesma, deixando espaco para
outras discussdes associados ao tema. Espera-se que a comunidade académica
utilize esse material como estimulo para continuar estudando o assunto, que
se mostra de inquestionavel importancia para as familias que necessitam do
atendimento especializado ofertado pelas APAEs.

De acordo com o Censo IBGE 2010, o Brasil tem 45.606.048 de pessoas com
deficiéncia, o que equivale a 23,9% da populacao do Pais. 18,60% foram declaradas
pessoas com deficiéncia visual, 7% com deficiéncia motora, 5,10% com deficiéncia
auditiva e 1,40% com deficiéncia mental. A universidade deve estar a servico da
sociedade, oferecendo servigo de qualidade de contribuindo para o desenvolvimento

da comunidade em que esta inserida.
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RESUMO: Este artigo teve como objetivo
apresentar uma proposta descritiva baseada
em corpus, enquanto recurso pedagogico
para uso em sala de aula e para elaboracéo
de atividades. A fundamentacdo telrica
teve como base a Linguistica de Corpus
(MCENERY; HARDIE, 2012; MEYER, 2004),
suas implicacdes pedagogicas (MEUNIER,
2002; O’KEEFFE; MCCARTHY; CARTER,
2007; ORENHA-OTTAIANO; PINTO, 2018), os
aspectos linguisticos para a area de Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias (LTC), seguidos
do Componente Curricular da Lingua Inglesa
no Ensino Fundamental — anos finais e no
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ESTRANGEIRA

Ensino Médio, conforme indica a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
bem como a relagcdo com as metodologias
ativas para o ensino hibrido (MORAN, 2017).
O aporte metodologico deste estudo envolveu
trés competéncias gerais (1, 2 e 5) da BNCC, o
uso do corpus de referéncia English Web 2015
(JAKUBiCEK et al., 2013), da familia En Ten Ten,
inserido no gerenciador de corpus Sketch Engine
(KILGARRIFF et al, 2004). O Sketch Engine
também foi usado para extracdo de palavras-
chave, a serem empregadas na elaboracdo das
atividades. Além disso, utilizamos a plataforma
SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014), empregada
para a realizacdo de uma andlise descritiva desta
ferramenta, o que resultou em uma proposta de
atividade a partir de suas linhas de concordancia.
PALAVRAS-CHAVE: Linguistica de corpus;
SKELL; BNCC; Metodologias ativas; Ensino
hibrido.

THE USE OF THE SKELL TOOL AS
A PEDAGOGICAL RESOURCE FOR
TEACHER TRAINING AND FOREIGN

LANGUAGE TEACHING

ABSTRACT: This article aimed to present a
descriptive suggestion based on corpus, as a
pedagogical resource for use in the classroom
and to preparing activities. The theoretical
framework was supported by Corpus Linguistics
(MCENERY; HARDIE, 2012; MEYER, 2004),
its pedagogical implications (MEUNIER, 2002;
O’KEEFFE; MCCARTHY; CARTER, 2007;
ORENHA-OTTAIANO; PINTO, 2018), the
linguistic aspects for the Languages, Codes
and its Technologies, followed by the English
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Language subject on Elementary School - Final Years and High School, according to
the Brazilian National Curriculum - BNCC (BRASIL, 2017), as well as the connection
with the active methodologies applied to blended education (MORAN, 2017). The
methodology involved three general competences of the BNCC (1, 2 and 5), the
reference corpus English Web 2015 of the En Ten Ten family (JAKUBICEK et al.,
2013), inserted in the Sketch Engine corpus manager (KILGARRIFF et al., 2004).
The Sketch Engine was also used for extracting keywords, which were used to
create the activities. Besides that, The SKELL platform (BAISA; SUCHOMEL, 2014)
was employed in order to create a descriptive analysis of this tool and a database to
prepare concordance lines for the activities.

KEYWORDS: Corpus Linguistic; SKELL; BNCC; Active Methodologies; Blended
Education.

11 INTRODUGAO

Os avancos tecnoldgicos trouxeram melhorias e mais acessibilidade as
bases de dados linguisticos, que passaram a funcionar como fontes de consulta
para a elabora¢do de materiais voltados para o ensino de outro idioma em sala de
aula (O’KEEFFE; MCCARTHY; CARTER, 2007). Essa guinada tecnolégica sofreu
grande impacto, principalmente, com a chegada da pandemia do ano de 2020, a
qual colocou a humanidade em maior contato com os meios eletrénicos.

Sendo assim, a Linguisticade Corpus (LC), que teve sua ascenséo tecnoldgica
a partir dos anos 80, passou a ter mais destaque. Essa area, por sua vez, faz uso
de ferramentas computadorizadas, a fim de verificar autenticidade da lingua, aquela
produzida por pessoas reais, sendo responsavel por fundamentar novas fontes de
consultas do idioma de maneira eletrébnica (MCENERY; WILSON, 1996; MEYER,
2004; MCENERY; HARDIE, 2012), deixando de lado as velhas praticas intuitivas e
as consultas manuais exaustivas, que poderiam demandar muito tempo.

Este olhar mais apurado em relagdo ao que o falante produz tem sido alvo
de interesses cientificos por meio da LC, especialmente, no ensino de linguas,
permitindo a elaboracdo materiais pedagdgicos (ORENHA-OTTAIANO, 2015;
CALDAS, 2017). Embasado neste tipo de observagéo, Meunier (2002, p. 121,
tradugdo nossa) afirma que “a pesquisa por meio do corpus destacou a natureza
padronizada da linguagem, no nivel lexical (colocagbes, combinacbes de palavras
recorrentes), gramaticalmente e sintaticamente” '.

Por esta razéo, apropriar-se do corpus (conjunto de textos armazenados
eletronicamente) como um recurso para analisar os recursos linguisticos é
indispensavel, no que concerne as estruturas conforme suas convengdes de

uso (TAGNIN, 1999, 2013). Portanto, torna-se essencial promover reflexdes que

1 “Corpus research has highlighted the patterned nature of language, both lexically (collocations, recurrent
word combinations) and grammatically or syntactically”.
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visem a elaboracgéo de atividades para uso em sala de aula, propondo melhorias
pedagoégicas para o ensino de idiomas, como auxilio para professores de lingua
estrangeira, preferencialmente aqueles da Educacdo Basica. Mesmo com os
materiais disponiveis nas escolas, tais como os livros didaticos e outros materiais
de apoio, o profissional dessa area pode se beneficiar do corpus como recurso de
pesquisa, frente a necessidade de também criar seu proprio contetdo.

Em vista disso, a presente metodologia abarcou, a priori, trés competéncias
gerais (1, 2 e 5) da BNCC (BRASIL, 2017), para o ensino na Educagdo Bésica.
Partindo desse viés educacional, buscamos formas para auxiliar e incentivar o uso
de corpus por parte dos docentes, apresentando uma analise descritiva de uma
ferramenta eletrénica baseada em corpus. Primeiramente, levantamos dez palavras-
chave, tendo como referéncia o English Web 2015 (JAKUBICEK et al., 2013). Em
seguida, as utilizamos para elaborar uma sequéncia explicativa de manuseio da
plataforma Sketch Engine for Language Learning (doravante, SKELL), como recurso
pedagogico, uma vez que esse segundo corpus tem como publico-alvo educadores
e estudantes de inglés.

Por fim, aproveitamos os referidos conceitos para extrair linhas de
concordancia, que resultaram na criacdo de uma atividade a ser realizada com
alunos, sendo ainda possivel aplica-la em modo presencial ou on-line durante as
aulas remotas, de maneira sincrona ou assincrona, corroborando, assim, para as
novas possibilidades de um contexto hibrido (MORAN, 2017).

21 AS CONTRIBUIGOES PEDAGOGICAS DA LINGUISTICA DE
CORPUS

De modo geral, a LC é tratada como uma area que se ocupa do estudo
da lingua como um objeto auténtico, produzida e usada por falantes reais. Esse
processo ocorre a partir da observagdo do corpus de forma computadorizada
(MCENERY; HARDIE, 2012; MEYER, 2004, dentre outros).

As préticas com ferramentas educacionais permitem ao observador um olhar
mais preciso do idioma em larga escala, dependendo de seu tamanho e objetivo,
pois contém dados estatisticamente comprovados, sendo realmente capaz de
representar aquilo que o falante produz. Os corpora eletrénicos (plural de corpus)
podem ser analisados de “diversas formas, de modo automatico ou semiautomatico”
(DAYRELL, 2010, p. 1).

Sendo assim, h& pesquisas para diversos fins, envolvendo os seguintes
modelos: paralelos, comparaveis, bilingues, multilingues geral e/ou especializado,
descartaveis, “Faga vocé mesmo” (DIY — Do it yourself corpora) e de aprendizes.

Esses varios modelos de corpus vém permitindo a criagéo e a melhoria de contetdos
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termograficos, como os dicionarios e os glossarios, bem como de materiais didaticos.

Diante disso, Orenha-Ottaiano e Pinto (2018) discorrem sobre os aspectos
teoricos e praticos da pedagogia voltada para o Iéxico, a fim de auxiliar a elaboragéo
de ferramentas educacionais e obras fraseoldgicas. Portanto, uma abordagem do
ponto de vista pedagogico, ainda € um campo a ser mais explorado pela LC no
ensino de linguas estrangeiras, pois este trabalho pode contribuir para o avango
cientifico e para a ampliagdo das possibilidades de aplicagcdo dos corpora no ensino
(VIANA, 2010, p. 19).

Flowerdew (2009) afirma que um corpus oferece diferentes tipos de
informacgdes de uso potencial na aplicacdo pedagégica da linguagem, tais como,
dados sobre o comportamento de palavras, dentre outros. Segundo o autor,
conhecer sobre esses recursos, com foco na frequéncia relativa das palavras, pode
servir para que profissionais da lingua decidam os itens que devem ensinados e
quando ensina-los, fornecendo, assim, informagdes para referéncia.

Frankenberg-Garcia (2012) salienta a relevancia de inserir o uso pratico
dos conjuntos de dados linguisticos textuais ao ensino diario de idiomas. A autora
comenta que os docentes usam contetdos baseados em corpus, sejam dicionarios,
gramaticas ou livros de cursos disponiveis no mercado, mas acrescenta que eles
também podem ser beneficiados ao utilizarem esse recurso.

Porém, para a pesquisadora, h& alguns obstaculos, tais como: o curriculo e
o livro didatico a ser cumprido, o pouco espacgo para utilizar a ferramenta e a falta
de tempo ou energia para a familiarizacdo dos educadores a referida tecnologia.
Assim, afirma que um mundo ideal seria aquele em que os professores de linguas
ja teriam ouvido falar sobre corpus, uma vez que poderiam acessa-lo facilmente e,
ainda, entenderiam os principios de uso.

Como exemplo pratico dessa abordagem pedagégica dos corpora no
ensino, Meunier (2002) observou a influéncia desses recursos com base no design
do curriculo, nas ferramentas de referéncia e no ensino de gramatica de lingua
estrangeira (English as a Foreign Language — EFL) em sala de aula, fundamentado
em sugestdes oferecidas por pesquisadores de como sdo usados ou aplicados. Esse
tipo de analise permite buscas mais detalhadas, servindo de grande contribuigéo,
pois a “analise de corpora nativos e gramaticalmente anotados, usando os métodos
e ferramentas de linguistica de corpus levaram a uma descricdo muito melhor da
Lingua Inglesa em geral” (MEUNIER, 2002, p. 121, tradugé@o nossa) 2.

De acordo com MEUNIER (2002), embora o corpus seja util para elaborar
atividades, duas etapas devem ser consideradas, a frequéncia e as palavras-chave.
A frequéncia se refere a analise auténtica em larga escala, pois oferece insights

2 “Analysis of raw and grammatically annotated native corpora using the methods and tools of corpus linguis-
tics has led to a much better description of the English language in general”.
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sobre partes da lingua: “[...] a frequéncia de palavras gramaticais ou de palavras
importantes na construcdo de uma frase (function words), classes gramaticais,
fendbmenos gramaticais e estruturas sintaticas [...]” (MEUNIER, 2002, p. 121,
tradugéo nossa) ®; as keywords (palavras-chave), por sua vez, compdem as a parte
da organizagdo gramatical.

Em um cenéario mais pratico, as linhas de concordancia do corpus que
sé@o geradas em torno de um termo de busca, de preferéncia uma palavra-chave,
muitas vezes, dao forma as bases das atividades, servindo como um modelo de uso
pedagogico para ser explorado em classe. Por isso, as “[...] linhas de concordancia
podem nos ajudar a fazer isso e ver padrdes qualitativos de uso além da frequéncia”
(O’KEEFFE; MCCARTHY; CARTER, 2007, p. 3, tradugéo nossa)*.

Nesse viés, é possivel citar propostas como a Abordagem Movida por Dados
(Data Driven Learning — DDL) (JOHNS, 1991; BOULTON, 2009, 2015), que visa
conduzir o estudante a “descobrir a lingua” por meio do corpus apresentado em
aula, momento em o docente tem a tarefa de colaborar para que essa pratica de
aprendizagem ocorra. Por outro lado, uma segunda vertente, ou seja, a Abordagem
Lexical (Lexical Approach) (LEWIS, 2000), objetiva tornar o usuario do idioma capaz
de produzir e de compreender combinagdes fixas a partir do seu contexto de uso.

2.1 As praticas linguisticas da BNCC para as Linguagens e Cédigos e
suas Tecnologias e o componente curricular de Lingua Inglesa

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) foi pauta de muitas
discussdes até sua homologacdo em 2017. Esse passou a ser o novo documento
orientador das praticas pedagoégicas na Educacédo Basica no Brasil, em seus trés
niveis: Ensino Fundamental (EF) — anos iniciais, Ensino Fundamental — anos finais
e Ensino Médio (EM).

Fundamentada no aprimoramento de competéncias, a Base Nacional prevé
que “as aprendizagens essenciais definidas [...] devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam,
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BNCC, 2017,
p. 8). De modo geral, elas se desdobram sob os seguintes temas: 1. Conhecimento;
2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicacgéo; 5.
Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacéo; 8. Autoconhecimento
e autocuidado; 9. Empatia e cooperacao; 10. Responsabilidade e cidadania. Tais
conjuntos visam promover uma aprendizagem a fim de tornar o aluno, um cidadéo,
um ser capaz de fazer inferéncias sobre os aspectos da vida cotidiana, com base na

reflexao e na tomada de decisdes.

3 “[...] frequency of grammatical or function words, parts-of-speech, grammatical phenomena and syntactic
structures [...]".
4 “[...] concordance lines can help us do this and to see qualitative patterns of use beyond frequency”.
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A vista disso, na area de “Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias (LCT)”,
mais especificamente para os dois ultimos niveis de ensino, isto é o Fundamental
— anos finais e o Médio, observamos questdes linguisticas com foco no uso. Para
o Ensino Fundamental Il (EF-1l) — anos finais, o interesse esta voltado para as
manifestagbes como ampliagcdo da capacidade expressiva do estudante e para o
modo de como as préticas de linguagens que estabelecem no contexto social. No
Ensino Médio, ha espaco para se explorar os direitos linguisticos dos discentes, com
base no conceito de manifestacdo que constitui a vida social, mas contemplando a
variedade de cultural, a nivel local, nacional e internacional.

Além disso, no componente curricular de Lingua Inglesa do referido EF-II,
nota-se uma preocupagdo com a atuacgéo ativa do aluno por meio de uma formacao
linguistica consciente e critica. Consequentemente, ao observar as sugestdes para
o EM, h& espaco para a construgéo de repertérios com o intuito de sua expanséo
nessa Ultima etapa do ensino basico. Ademais, quando nos deparamos com essas
nogcdes empiricas na BNCC, logo se percebe que as praticas sociais sdo fatores
relevantes nesse documento.

Entre as reflexdes pedagodgicas da LC e as questdes linguisticas esperadas
pelo trabalho norteador, o uso do corpus como pratica digital, entende o aluno como
“um cidadéo ativo”, inserido “[...] em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural [...]” (BNCC, 2017, p. 241). Por esse motivo, as praticas digitais no EF — anos
finais, focam-se nos multiletramentos, enquanto no EM, conduzem o estudante a
um olhar detalhado para as peculiaridades da lingua. Dada essa importancia das
normas sociais no contexto digital e a maior atuacao do discente na praxis escolar,
destacamos a relevancia do corpus, como um tipo de metodologia ativa (MORAN,
2017) e de ensino hibrido (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

Entretanto, embora as praticas digitais sejam relevantes para o
desenvolvimento da autonomia do educando, a relagdo professor-aluno é
fundamental para se promover uma aprendizagem significativa, que faca sentido
para ambos. Isso ratifica que o ensino e a aprendizagem de linguas, ndo deve se
basear apenas em uma mera adeséo de tecnologias em sala de aula, mas priorizar
as descobertas e o compartiihamento de saberes adquiridos entre os sujeitos
envolvidos no processo.

Um exemplo disso, como se abordou anteriormente (se¢éo 2), no d&mbito da
LC, diz respeito a abordagem de Aprendizagem Movida a Dados (JOHNS, 1991),
sendo que o corpus pode ser usado para analises de praticas linguisticas que, de
certa forma, reflete as convecgbes e as condutas sociais de um grupo especifico.
Essa incluséo em classe, ndo exclui o papel do educador, pelo contrario, intensifica
a relagéo entre os individuos, podendo ser explorado até mesmo em situagdes
hibridas de aprendizagem (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013 apud MORAN,
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2017), durante aulas presenciais e/ou on-line, em contexto remoto e até mesmo a

distancia.

31 METODOLOGIA:AS COMPETE~NCIAS DABNCC EAS FERRAMENTAS
UTILIZADAS PARA A ELABORACAO DE ATIVIDADES

Para comprovar a hip6tese da lingua em uso como prética social, com vistas
para a elaboracédo de atividades didaticas, nos apoiamos em trés competéncias da
BNCC (1, 2 e 5) como indicadores pedagdgicos para insercédo do corpus eletrénico
como material de apoio ao docente e aos alunos. Em seguida, para levantamento de
palavras-chave utilizamos o corpus de referéncia English Web 2015 (JAKUBICEK et
al., 2013), servindo como exemplos de busca para realizarmos uma analise descritiva
da ferramenta SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014). Ambos, tanto o English Web
2015 quanto a plataforma SkELL, fazem parte do gerenciador de corpus Sketch
Engine.

Como ponto de partida, temos as competéncias, que fundamentam o uso
de recursos tecnoldgicos em sala de aula, envolvendo o desenvolvimento do
conhecimento, as relagdes entre uma viséo critica, cientifica e criativa, e, também,
as questdes do mundo digital, como se observa no organograma a seguir:

*Valorizar e utiliar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

C1 - mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
Conhecimento continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva;

C2-
pensamento

*Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural ¢ digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva;

critico, cientifico
e criativo

*Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
C 5- cultural comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas

digital priticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoriana vida pessoal e coletiva.

Organograma 1 — Competéncias gerais 1, 2 e 5 da BNCC
Fonte: adaptado de BNCC (2017, p. 9).

O corpus de referéncia English Web 2015 (JAKUBICEK et al., 2013), da
familia En Ten Ten, disponivel gratuitamente por 30 dias no gerenciador de corpus
Sketch Engine, contém cerca de 19 bilhdes de palavras. Apoia-se em técnicas da
linguistica computacional de rastreamento (Spirderling tools), permitindo fazer o
download dos textos, por meio do jusText, que remove “conteudos irrelevantes”
(links de navegacéao, anuncios, cabecalhos, rodapés etc.), bem como uma estrutura
de Metadata, um item capaz de levantar informagdes relevantes (ano de publicagéo,
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autores, dominios, tipos conteudo falado ou escrito e registros, sejam eles formal
e informal). Geralmente, é usado para representar a lingua de origem e adotado
como aporte teorico para pesquisas, a fim de comprovar a aplicabilidade de padrées
linguisticos e relagcdes gramaticais.

A SKELL, por sua vez, é uma ferramenta gratuita e on-line. Foi elaborado para
que professores e usuarios do inglés como lingua estrangeira possam aprimorar sua
proficiéncia. Baisa e Suchomel (2014), destacam que se trata de uma ferramenta
que oferece consultas de palavras e suas respectivas combinagdes, com base no
Sketch Engine, uma “ferramenta de Ultima geracdo baseada na web para construir,
gerenciar e explorar grandes cole¢cbes de texto em dezenas de idiomas” (BAISA;
SUCHOMEL, 2014, p. 63-64, tradugdo nossa)®. Ainda de acordo esses mesmos
autores, a pontualidade do SkELL também rastreia textos da World Wide Web, por
meio do recurso Sketch e as mesmas ferramentas do Sketch Engine (SpiderLing,
tokeniser, unitok.py e TreeTagger). Sendo assim, consegue coletar “[...] textos de
alta qualidade sem spam em varios dominios, incluindo diversos tipos de textos
que contemplam a maioria dos fenémenos da lingua inglesa” (BAISA; SUCHOMEL,
2014, p. 63, tradugéo nossa) ®.

41 ANALISE E LEVANTAMENTO DAS PALAVRAS-CHAVE

Para extracdo de termos de maior chavicidade, isto é, palavras-chave, no
corpus de referéncia English Web 2015 (JAKUBICEK et al., 2013), nos apropriamos
da ferramenta keywords. Cabe lembrar que para explora-lo foi necessario acessar a
plataforma Sketch Engine, na qual esta inserido.

KEYWORDS ‘Eng\-sh\'JebEUHEgnTm.Tcnl‘.) Q| @ @ = @ A 24
Qe 0
SINGLE-WORDS v MULTI-WORDS +
e English Web 2013 (enTenTen13)

Frequency

Word Focu Rolerence

Binary

Ebola 166,051 4,950

system32 130,874

Galway

Exe

Cooperation

Frequency

Focus Reference Store?

122,870

tumblr 242,006 20,203 75 e W 982,279 324,187

Figura 1—Tela da ferramenta keywords no Sketch Engine
Fonte: Captura de tela do Sketch Engine (KILGARRIFF et al., 2004; JAKUBICEK et al., 2013).

5 “...] a state-of-the-art web-based tool for building, managing and exploring large text collections in dozens
of languages”.
6 ‘...] spam free, high quality texts from various domains including diverse text types covering majority of

English language phenomena”.
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Cada interface com a lista de conceitos por tela de trabalho traz 500 palavras.
Escolhemos observar as 200 primeiras, das quais, por questdes de delimita¢ao,

selecionamos apenas dez para este artigo.

Palavras-chave Frequéncias Palavras-chave Frequéncias
1. Binary 284,955 2. biodiversity 288,230
3. Development 2,664,091 4. spatial 364,127
5. plurality 126,481 6. embodiment 456,167
7. Studies 1,010,341 8. Volume 343,954
9. Sustainable 320,993 10. dataset 218,174

Quadro 1 — Keyboards do corpus de referéncia English Web 2015

Fonte: elaborado pelos autores com base em Kilgarriff et al., 2004; Jakubicek et al., 2013.

Apl6s a selecdo de termos, partimos para a etapa descritiva do SkELL,
em lingua inglesa, apresentando uma sequéncia de uso para professores e,
respectivamente, alunos em sala de aula, bem como trés modelos de atividades
com base nas palavras elencadas acima.

4.1 Ensino de Lingua Inglesa: analise descritiva da ferramenta

SKELL

Segundo Baisa e Suchomel (2014), essa ferramenta oferece trés recursos
importantes: Examples (comumente nomeado como Concordance), Word Sketch e
Similar Words. Sendo um website de facil acesso e gratuito, o0 SKELL tem um campo
de busca em sua interface inicial que permite a insercéo de um vocéabulo especifico
ou combinagbes de palavras, tais como colocacoes.

SkElL | m Examples Word sketch Similar viords More features More languages

Sketch Engine for Language Learning

Discover the English language through a billion-word collection of news, scientific papers, Wikipedia articles, fiction, web pages and
blogs.

Examples: search for a word or a phrase and get short and meaningful example sentences for it.

Word sketeh is a list of words which occur frequently together with the searched word.

Similar words (not only synonyms) are vords used in similar contexts visualized with a word cloud.

Sketch Engine is a state-of-the-art cloud tool for building, managing and exploring large text collections in dozens of languages. It is

used all over the world by many individuals, as well as companies such as Cambridge University Press, Oxford University Press and
Macmillan,

Figura 2 — Tela inicial do corpus SKELL
Fonte: Captura de tela do SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014).
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Desse modo, selecionamos o vocabulo development e, posteriormente,
demonstramos os resultados na aba Examples. Ao realizar esse procedimento é
possivel visualizar os hits por milhdo, que comprova a relevancia de observar no
uso de indicacbes de palavras que reflitam a lingua em uso. Porém, devido ao fato
de ser um programa gratuito, esse campo de interacdo por meio dos exemplos de
concordéancia concede apenas 40 linhas de concordancia, das quais apresentamos
somente 10 delas, devido ao espaco deste trabalho.

SkELL | development ml Examples Word sketch  Similar vsord

development 316.05 hits per million

The overall development process went very smoothly.
High national standards overall entail three more very large developments .
There are three age group cycling development platforms.

Korea is experiencing dynamic global economic development .

All school districts provide professional development programs.

Figura 3 — Tela de concordanciador no corpus SKELL
Fonte: Captura de tela do SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014).

Em seguida, na segunda area, a Word Sketch, possibilita identificar o
comportamento gramatical do termo de busca, sem ao menos ter que digita-
lo novamente. Sendo assim, seria possivel manter o conceito da figura anterior
(development), mas para variar os exemplos e aproveitar as palavras-chave
elencadas por meio do corpus de referéncia, indicamos: biodiversity. Vejamos a
figura abaixo:

SkE|l_ Examples Word sketch Similar words  More features  More languages

biodiversity @) switch to biodiversity (adjective) (RN kO]

verbs with biodiversity as object

conserve pressrve protect threaten erhance decrease maintain promote increase reduce encourage affect improve support
modifiers of biodiversity

agricultural marine rich forest plant global native unique world natural high great local

nouns modified by biodiversity

hotspot conservation loss protection crisis research value datum

words and

ecosystem  habitat conservation change service

or biodiversity

ecosystem environment change  quality
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Figura 4 — Exemplos de uso da palavra biodiversity no Word Sketch do corpus SKELL
Fonte: Captura de tela do SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014).

Conforme mostra a figura 4, o verbete aparece como substantivo (noun) e
pode ser analisado em cinco relagbes gramaticais: verb with biodiversity as object,
modifiers of biodiversity, nouns modified by biodiversity, words and e or biodiversity.
Para exemplificar o contexto de uso, apontamos os exemplos na captura de tela:

SKE|L | biodiversity :l Examples Werd sketch  Similar words More features  More languages

biodiversity g switch to bladiversity fadjective)

verbs with biodiversity as object

to conserve biodiversity preserving biodiversity protect biodiversity threaten biodiversity enhance biodiversity decreasing biodiversity maintaining biodiversity

to promote biodiversity increase biodiversity reducing biodiversity to encourage biodiversity affect and improve biodiversity suppart biodiversity
modifiers of biodiversity
of agricultural marine rich biod forest biodiversity  plant biodiversity  of global native biodt unique biodh

of the viorld's biodiversity the natural biodiversity high biodiversity the greatest biodiversity local biodiversity
nouns modified by biodiversity
a biodiversity hotspot  biodiversity conservation  of biodiversity loss  biodiversity protection biodiversity crisis biodiversity research and high biodiversity value
biodiversity data
words and
biodiversity and ecosystems  biodiversity and habitat biodiversity and conservation  biodiversity , climate change biodiversity and ecosystem services

or biodiversity

ecosystems and biodiversity _the environment and biodiversity _climate change , biodiversity _quality and biodiversity

Figura 5 —Exemplosde contexto da palavra biodiversity no Word Sketch do corpus
SKELL

Fonte: Captura de tela do SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014).

Por meio dos dados gerados, é possivel observar varias combinagdes
a partir do referido conceito. De todas as correlagbes gramaticais no item,
destacamos as duas primeiras em cada um deles como: verb with biodiversity
as object, apresentando alguns verbos que antecedem biodiversity (to conserve
biodiversity,); modifiers of biodiversity que também precedem a palavra de busca
(of agricultural biodiversity); nouns modified by biodiversity (a biodiversity hotspot,
words and, biodiversity and ecosystems) ou biodiversity em posposto aos colocados
(ecosystems and biodiversity). No item Similar Words, observa-se outros itens que
mantém certa relacdo com o termo biodiversity, como remete a imagem a seguir:

SkEil__ | biodiversity ﬂl Examples Word sketch Similar words  More features More languages

biOdiVEfSitym switch to biodiversity (adjective)
ecology ecosystem wildlife habitat diversity flora conservation fauna sustainability fishery productivity vegetation wetland
abundance livelihnood well-being climate fertility forestry heritage agriculture preservation pollution warming nutrition richness

prosperity geography landscape tourism welfare health resource specie deforestation governance competitiveness wealth

recreation erosion
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Figura 6-Exemplos de uso da palavra biodiversity no Similar Words do corpus SKELL
Fonte: Captura de tela do SKELL (BAISA; SUCHOMEL, 2014).

A sequéncia apresentada é um modelo simples de como o publico-alvo
pode se beneficiar dessa ferramenta para as aulas de lingua inglesa. Sendo
assim, a exploracdo do SKELL pode auxiliar diferentes contextos de ensino, de
forma presencial ou on-line em sala com alunos, como, também, servir de fonte
de consulta para preparacéo de atividades. Ademais, pode-se mencionar, inclusive,
0 aspecto motivacional que envolve a atividade, haja vista que se trata de uma
ferramenta inovadora e, de modo geral, pouco conhecida pelos aprendizes de

lingua estrangeira.

4.2 Proposta de atividades com linhas de concordéncia

Tomando como base as palavras-chave indicadas anteriormente, realizamos
dois modelos de exercicios pedagogicos a partir da ferramenta SkELL, a fim de
auxiliar docentes no desenvolvimento de atividades com linhas de concordéncia,
cujas respostas estdo anexas, caso algum profissional deseje aplica-las. O material
foi elaborado segundo o modelo de gap fill, tendo como base os conceitos extraidos
do English Web 2015, séo elas: studies, binary, development, sustainable, plurality,
volume, biodiversity, spatial, dataset e embodiment.

No primeiro exercicio, para cada uma das 10 palavras-chave, foram elencadas
uma linha de concordéancia especifica, a fim de variar o nivel de complexidade.
Mesmo assim, o professor pode sugerir & turma ou aos alunos que observem o
contexto da palavra ou do termo que esta sendo estudada, facilitando, assim, seu

emprego correto. Vejamos os exemplos:

Activity 1: Take a look at the ten words and fill in the gaps bellow and use the correct word:
studies, binary, development, sustainable, plurality, volume, biodiversity, spatial, dataset e
embodiment.

I A of ideas is powerful and life changing.

2. A simulator typically requires significant additional effort.

3. The data is encoded using 8b10b encoding.

4. It is the very of eapitalism .

3. helps create a stable and sturdy environment.

6. Some qualitative are analyzed without coding.

7. The second criteria was economic viability.

8. The supplementary total around 800 pages.

9. Dark current images show structure within each array.

10.  Recent show workplace coupling is becoming increasingly common.

Quadro 2—Atividade de linhas de concordancia com as dez palavras-chave

Fonte: Linhas de concordancia da ferramenta SKELL Sketch Engine (BAISA; SUCHOMEL,
2014).
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No segundo exemplo, a atividade propbe a andlise da palavra studies
como base. Espera-se que os discentes empreguem corretamente as expressdes
indicadas no inicio do exercicio, em cada uma das sete linhas de concordancia.

Activity 2: Now, based on the word studies, choose the correct collocates bellow according to
each line: Indicate, authors, scientific, significant, examples, reviewed, studies

1. Recent studies that drinking whole milk reduces central obesity.

2. Her research team seven studies involving 184 patients.

3. Those areas of study are because they are features of all animal and human
viruses.

4. The study of language 1s called linguistics.

5. Study say it is time to look at environmental factors.

6. These can include case control studies or prospective .

7. It also includes practical and case studies of preserving textiles.

Quadro 3—Atividade de linhas de concordancia com a palavras-chave studies.

Fonte: Linhas de concordancia do ferramenta SKELL Sketch Engine (BAISA; SUCHOMEL,
2014).

Em tempos de aulas remotas, seria interessante aplicar esse exercicio por
meio de plataformas eletrbnicas de maneira assincrona, sem perder o carater
da proposta original da atividade. Outra sugestdo € utilizar o corpus de maneira
sincrona, como propdem a abordagem movida a dados, proposta por Johns (1991)
e Boulton (2009, 2015), corroborando diretamente com a autonomia do estudante.

51 CONCLUSAO

Em meio as sugestbes de pesquisa elencadas neste artigo, apontamos
algumas possibilidades pedagobgicas a partir da Linguistica de Corpus. Nesse viés
educacional, buscamos incentivar o uso do corpus on-line como ferramenta a ser
explorada por professores da educagdo basica com seus alunos em sala de aula,
bem como para a elaboragéo de exercicio utilizando linhas de concordéancia. Por
esse motivo, priorizaram-se alguns aspectos linguisticos como praticas sociais
indicadas na area de Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias e, também, no
componente curricular de Lingua Inglesa, com base na BNCC.

A metodologia envolveu apenas trés competéncias gerais (1, 2 e 5) da
referida Base Nacional, que amparam o uso de tecnologia no ambiente escolar para
esta proposta, um corpus de referéncia para indicacdo de palavras-chave de alta
relevancia, resultando, assim, em uma descricdo explicativa de uso por meio da
ferramenta SKELL e uma proposta de atividade baseada em linhas de concordancia
geradas a partir das palavras-chave do corpus de referéncia.

Assim, entendemos que o corpus como atividade em classe pode garantir
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a aplicabilidade da linguistica como pratica social, sendo que ainda ha um vasto
campo de exploracdo nesta area. Mesmo mantendo o foco instrucional na formacéo
de docentes da rede basica de ensino, este estudo pode ser ampliado para outras
esferas relacionadas ao ensino de linguas por meio de corpus eletrénico.

REFERENCIAS

BAISA, V.; SUCHOMEL, V. SKELL — Web Interface for English Language Learning. In: Eighth
Workshop on Recent Advances in Slavonic Natural Language Processing. Brno: Tribun
EU, 2014, p. 63-70. ISSN 2336-4289.

BOULTON, A. Applying data-driven learning to the web. /n: LENKO-SZYMANSKA, A.;
BOULTON, A. (Eds.). Multiple Affordances of Language Corpora for Data-driven Learning.
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company, 2015. p. 1-14.

BOULTON, A. Data-driven learning: reasonable fears and rational reassurance. Indian Journal
of Applied Linguistics, v. 35, n. 1, p.81-106, 2009.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC: versao aprovada pelo CNE, novembro
de 2017. Ministério da Educacao. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc. Acesso em: 10 set. 2020.

CALDAS, A. D. D. R. A identificacao de colocacdes especializadas extraidas do Corpus
CSl e do Corpus Comparavel Criminal para a elaboracao de atividades didaticas. 2017.
139 f. (Dissertagao Mestrado em Estudos Linguisticos) — Instituto de Biociéncias, Letras e
Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Sdo José do Rio Preto, 2017.

CHRISTENSEN, C.; HORN, M.; STAKER, H. Ensino hibrido: uma Inovagao Disruptiva? Uma
introdugéo a teoria dos hibridos. Tradugdo: Fundagéo Lemann e Instituto Peninsula. Lexington:
Clayton Christensen Institute for disruptive innovation, 2013. Disponivel em: https://www.pucpr.
br/wp-content/uploads/2017/10/ensino-hibrido_uma-inovacao-disruptiva.pdf. Acesso em: 10 set.
2020.

DAYRELL, Carmen. Corpora no Ensino do Inglés Académico: padrdes léxico-gramaticais em
abstracts de p6s-graduandos brasileiros. In: VIANA, Vander; TAGNIN, Stella. Corpora no
ensino de linguas estrangeiras. Sao Paulo: Hub Editorial, 2010. p. 137-171.

FLOWERDEW, J. Corpora in language teaching. /n: LONG, M. H.; DOUGHTY, C. J. (eds.).
The Handbook of Language Teaching. Oxford: Wiley-Blackwell, 2009. p. 327-350.
DOI: 10.1002/9781444315783.ch19. Acesso em: 12 set. 2020.

FRANKENBERG-GARCIA, A. Integrating corpora with everyday language teaching. In:
THOMAS, J.; BOULTON, A. (ed.). Input, process and product: development in teaching and
language corpora. Brno: Masaryk University Press, 2012. p. 36-53.

JAKUBICEK, M. et al. The Ten Ten corpus family. /n: 7th International Corpus Linguistics
Conference CL, july, p. 125-127, 2013.

JOHNS, T. Should you be persuaded: two examples of data-driven learning. In: JOHNS, T.;
KING, P. (ed.). Classroom Concordancing. Birmingham, English Language Research Journal,

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 12



https://www.sketchengine.eu/wp-content/uploads/2015/05/SkELL-Web-Interface-for-English-Language-Learning.pdf
https://onlinelibrary.wiley.com/action/doSearch?ContribAuthorStored=Flowerdew%2C+John
https://www.sketchengine.co.uk/wp-content/uploads/The_TenTen_Corpus_2013.pdf

p. 01-16, 1991.

KILGARRIFF, A.; RYCHLY, P.; SMRZ, P.; TUGWELL, D. Itri-04-08 the Sketch Engine.
Information Technology, 2004.

LEWIS, M. Teaching Collocation: further developments in the lexical approach. Hove:
Language Teaching Publications, 2000.

MCENERY, T.; HARDIE, A. Linguistics: method, theory and practice. Cambridge: Cambridge
University Press, 2012.

MCENERY, T.; WILSON, A. Linguistics. Edinburgh: Edinburgh University Press, 1996.

MEUNIER, F. The pedagogical value of native and learner corpora in EFL grammar teaching.
In: GRANGER, S.; HUNG, J.; PETCH-TYSON, S. (eds.). Computer Learner Corpora, Second
Language Acquisition and Foreign Language Teaching. Philadelphia: John Benjamins,
2002. p. 119-142.

MEYER, C. English linguistics: an introduction. New York: Cambridge University Press, 2004.

MORAN, J. M. Metodologias Ativas e Modelos Hibridos na Educacéo. In: YAEGASHI, Solange
et al. (orgs). Novas Tecnologias Digitais: reflexdes sobre mediacao, aprendizagem e
desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2017. p. 23-35.

O’KEEFFE, A.; MCCARTHY, M.; CARTER, R. From Corpus to Classroom. Language Use and
Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press, 2007.

ORENHA-OTTAIANO, A. Collocations workbook: um material de apoio pedagégico on-line
baseado em para o ensino de coloca¢des em inglés. Revista de Estudos da Linguagem, Belo
Horizonte, v. 23, n. 3, p. 833-881, 2015.

ORENHA-OTTAIANO, A.; PINTO, P. T. Pedagogia do léxico e da traducdo: novas praticas em
pesquisa. In: ROCHA, N.; RODRIGUES A.; CAVALARI, S. (org.). Novas praticas em pesquisa
sobre a linguagem: rompendo fronteiras. Araraquara: Cultura Académica, v. 1, Trilhas
Linguisticas, p. 127-144, 2018.

SKELL. Disponivel em: https://skell.sketchengine.eu/#home?lang=en. Acesso em: 1 maio 2020.
SKETCH ENGINE. Disponivel em: http://www.sketchengine.co.uk/. Acesso em: 1 maio 2020.

TAGNIN, S. E. O. Collecting data for a bilingual dictionary of verbal collocations: from scraps
of paper to corpora research. In: Practical Applications In Language Corpora. Proceedings.
Lodz: Lodz University Press, 1999.

TAGNIN, S. E. O. O jeito que a gente diz: combinagdes consagradas em inglés e portugués.
Barueri: DISAL, 2013.

VIANA, Vander; TAGNIN, Stella. Corpora no ensino de linguas estrangeiras. Sdo Paulo: Hub
Editorial, 2010.

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 12




ANEXO
Respostas:

Activity 1: plurality, development, binary, embodiment, biodiversity, datasets,
sustainable, volumes, spatial, studies.

Activity 2: indicate, reviewed, significant, scientific, authors, studies, examples.
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RESUMO: O Programa de Extensdo Relagbes
Etnico-Raciais na Educagdo Basica busca abrir
espacos para discutir praticas de uso de textos
literarios de autores africanos, afro-brasileiros
e indigenas nas aulas de Lingua Portuguesa
e Literatura. O propésito principal € o fomento

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3

EDUCACAO BASICA

a leitura e discussdo nédo s6 das contribuicdes
para a cultura brasileira, mas também como uma
maneira de apresentar diferentes mundivivéncias
de escritores por meio de textos literarios. Diante
disso, o objetivo deste artigo & apresentar
algumas acdes e experiéncias vivenciadas em
trés cursos de extensao intitulados “Introducéo a
literatura afro-brasileira”, “O conto nas literaturas
africanas de lingua portuguesa” e “Literatura
indigena: leituras e dialogos para a sala de aula”,
desenvolvidos entre setembro de 2019 e agosto
de 2020. A metodologia adotada para os cursos
baseou-se na pesquisa-a¢éo, proposta por Tripp
(2005), que se resume nas seguintes etapas:
planejar uma melhoria, agir para implanta-
la, monitorar e descrever os efeitos, e por fim
avaliar os resultados. A partir deste método,
os participantes do programa refletiram e (re)
pensaram sobre suas praticas educativas, com
o objetivo final de aprimoramento de suas agbes
em sala de aula de Educacao Basica, por meio da
leitura, apresentacéo e discussdo de diferentes
textos de autores africanos, afro-brasileiros e
indigenas.

PALAVRAS-CHAVE: Literaturas africanas de
lingua portuguesa. Literatura afro-brasileira.
Literatura indigena. Ensino.

PROPOSITIONAL ACTIONS OF
EXTENSION PROGRAM ETHNICAL-
RELATIONS IN PRIMARY AND
SECONDARY SCHOOL

ABSTRACT: The extension program ethnical-
relations in primary and secondary school seeks
to open spaces to discuss practical use of literary
texts by African, Afro-Brazilian and native writers
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in Portuguese Language and Literature classes. Our main purpose is to promote
Reading and discussion not only of the contributions to the Brazilian Culture, but also
as a way to present different experiences of authors by means of literary texts. The
objective of this article is to relate some actions and practices experimented in three
extension courses entitled “Introduction to Afro-Brazilian literature”, “Short story in
the African Literature in Portuguese Language” and “Native Literature: readings and
debates to the classroom”, developed between September 2019 and August 2020.
The methodology adopted to the courses is based in the action research, proposed
by Tripp (2005), which is summarized in the following steps: plan an improvement,
act to promote it, supervise and describe the effects, and finally evaluate the results.
From this method, the participants of the program reflected and (re)think about their
educational practice, aimed to the improvement of their activities in the classroom
in primary and secondary education, by reading, presenting and discussing different
texts by de African, Afro-Brazilian and Native authors.

KEYWORDS: African Literature in Portuguese Language. Afro-Brazilian Literature.
Native Literature. Teaching.

11 INTRODUGAO
Alei 11.645/2008, que alterou a lei 10.639/2003, prevé a obrigatoriedade do

estudo das contribui¢cdes das culturas africanas e indigenas nos niveis Fundamental
e Médio de ensino. A partir desta determinagéo, os curriculos da Educacgéo Basica
vém passando por inumeras reformulagbes e atualizacdes que exigem uma
mobilizagc&o de todos os niveis da Educacéo, para que elas cheguem a sala de aula
de forma efetiva. Visando contribuir com este movimento, iniciamos na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Cerro Largo/RS, o Programa de Extensao
Relagdes Etnico-Raciais na Educagéo Basica, no qual discutimos praticas de estudo
de textos literarios de autores africanos, afro-brasileiros e indigenas nas aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura, com professores da Educacdo Basica de Cerro
Largo e regido, bem como com licenciandos da UFFS que, a partir da extenséo,
tiveram mais uma oportunidade durante sua formacao, para discutir acerca dessas
culturas enquanto objetos de estudo e aprendizagem.

Concomitante a isso, nos preocupamos com o fomento a leitura e com a
discussao sobre o fato de essas obras ndo serem estudadas, apenas como
contribuicdes para a cultura brasileira, mas também uma maneira de apresentar
diferentes mundivivéncias de escritores, por meio de textos literarios de circulagédo
restrita. Como se tem debatido nos Estudos Literarios, desde os anos 60 do século
XX, é necessario o alargamento do Céanone literario, majoritariamente branco e
masculino, a partir da incluséo de autores de outras etnias, tidas como minoritarias,
assim como a escrita de autoria feminina. Portanto, conhecer escritores africanos,

afro-brasileiros e indigenas € garantir aos estudantes uma ampla viséo da literatura
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por meio de textos que promovam, de fato, a diversidade cultural ao apresentarem
diversas perspectivas do Brasil e dos distintos grupos que fazem e fizeram a nacgéo,
além da europeia.

Dessa maneira, um dos propdésitos é levar a leitura de obras literarias para
a sala de aula com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, de acordo com temas adequados para cada faixa etaria e série, bem como
trabalharmos na formacao continuada de professores. Assim, a partir da colaboragéo
entre docentes e docentes em formacao, nos propomos a elaborar atividades para
serem aplicadas em sala de aula com alunos da Educacéo Baésica.

O Programa de Extensdo Relagbes Etnico-Raciais na Educagdo Basica
surgiu a partir do grupo de estudos de mesmo nome, criado em 2016. Desde 2018 o
Programa oferta cursos de extenséo e outras atividades para a comunidade interna
e externa da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo — RS.
Dessa forma, temos como objetivo discutir praticas de uso de textos literarios de
autores africanos, afro-brasileiros e indigenas nas aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura.

O presente artigo tem por objetivo apresentar as agdes do programa entre
setembro de 2019 e agosto de 2020. A partir do segundo semestre de 2019, no
periodo de um ano, realizamos trés cursos de extensao: “Introducéo a literatura
afro-brasileira”, “O conto nas literaturas africanas de lingua portuguesa” e “Literatura
indigena: leituras e dialogos para a sala de aula”. O primeiro deles ocorreu de forma
presencial, no campus de Cerro Largo, ainda em 2019. J4, os outros dois, ocorreram
de forma remota, em 2020, via sistema Cisco Webex, adotado pela UFFS. O
intuito deles foi o de divulgar textos de autores africanos de lingua portuguesa,
afro-brasileiros e indigenas para o trabalho em sala de aula. Além dos trés cursos
de extensao, tivemos o Ciclo de Cinema Zeca Brito: Personagens de um Brasil
Rebelde, a participacdo na VIl Semana Académica de Letras da UFFS com uma
oficina e reativamos o Clube de leitura.

21 UM POUCO DE TEORIA E LEGISLAGCAO

As literaturas africanas de lingua portuguesa, afro-brasileira e indigena podem
ser entendidas como marginais, por estarem, de fato, a margem do sistema literario
dominante. Em relacdo a marginalidade, Francisco Salinas Portugal (1997, p. 15-16)
ressalta que “a historia literaria foi criando mecanismos de agregacgéo e de exclusao
que vieram a configurar o sistema e o ndo sistema dentro do campo literario”.
Para o autor (1997, p. 14), os escritores e textos estdo “a margem das correntes
ideoldgicas, socioldgicas, religiosas, mercantis ou estéticas de seu momento”. Ha,

igualmente, trés fatores importantes para a marginalizagéo: o contexto de producgéo,
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0 modo de transmisséo e a oposi¢éo ao discurso estético dominante. Assim, ao ndo
expressarem uma visao branca e eurocéntrica de mundo, autores e obras foram (e
séo) excluidos dos meios de propagacdo de maior alcance, entre eles, a propria
escola.

Durante um grande periodo, o interesse em estudar essas literaturas era
restrito as pesquisas universitarias. Entretanto, a partir das leis 10.639/2003, que
institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
na Educagéo Basica, e 11.645/2008, que inclui a Histéria e Cultura indigena ao
lado das duas anteriormente citadas, essas literaturas come¢cam a ganhar espaco
na escola de Educacdo Basica. Além das leis, ha também pareceres, tal como o
CNE/CP 003/2004, e politicas, sendo a principal a Politica Nacional de Promocgéao
da Igualdade Racial (PNPIR), instituida no decreto n° 4.886, de 20 de novembro de
20083. Entre os seus objetivos especificos esta a “reavaliagéo do papel ocupado pela
cultura indigena e afro-brasileira, como elementos integrantes da nacionalidade e do
processo civilizatério nacional.” (BRASIL, 2003, p.2). A¢éo que, finalmente, contribui
para a desmistificacdo de um “imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior
as culturas, povos e grupos étnico-raciais que estéo fora do paradigma considerado
civilizado e culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou o ‘Norte’ colonial” (GOMES, 2012,
p. 102).

Contudo, mesmo com essas politicas e o fato de que os estudos sobre as
literaturas africanas iniciaram, em nivel de p6s-graduacgéo, no final dos anos 70,
formando uma geracdo que ainda esta na ativa nas universidades, cultivando uma
tradicdo de estudos no Ensino Superior, ndo se pode dizer o mesmo da Educacao
Basica, visto que a discusséo sobre o ensino de literaturas africanas e afro-brasileiras
na escola comegou no século XXI. No que diz respeito a literatura indigena, os
nuameros sdo ainda menores e seu estudo mais recente. Pretendemos contribuir
com a leitura, debate e divulgacéo de autores e obras que néo tém “entrada” tanto
na escola de Educagéo Basica quanto, em alguns casos, no Ensino Superior.

E dever do Estado oferecer formacdo continuada e capacitacdo aos
professores da educagao escolar basica (Lei n°® 12.056, de 13/10/2009). Entretanto,
Rolon (2011, p. 131) apontou o fato de que grande parte dos professores alegam
tanto a falta de formagé@o adequada quanto a falta de capacita¢do e material didatico
especifico disponivel, voltado ao trabalho para sala de aula. De fato, ha pouco
material para o ensino de literatura. A area de Historia est4d melhor representada
nesse quesito, pois ha diversas obras direcionadas a Educacgéo Basica. Além disso,
os cursos promovidos pelas Coordenadorias Regionais de Educagéo, geralmente,
ndo sédo de areas especificas como os estudos literarios. Nesse sentido, propomo-
nos, a partir dos cursos de extensao ofertados, a capacitar professores para atuar na

promocao e valorizagédo da igualdade racial, além de incentivar alunos da Educacao
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Bésica do municipio de Cerro Largo e regido a conhecer a UFFS, suas agbes, assim
como estabelecer acordos e colaboragdes com centros de estudos.

Procuramos também, de acordo com o que prevé a resolugdo n° 1 de 17
de junho de 2004, realizar/cumprir, principalmente, os artigos 1 € 3 no que dizem
respeito a incluir “nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos
que ministram a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, tal como o tratamento
de questbes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.” (BRASIL, 2004, p.1). Lembrando que
os componentes curriculares de Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil
sdo os que englobam a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educacéo
Béasica. Percebemos aqui, o inicio de uma mudanca, em relagdo a como essas
disciplinas séo vistas, a preocupagdo com 0s contetdos para fins de ingresso no
Ensino Superior passa a dividir espaco com um ensino humanizador, que trata de
questdes reais dos diversos sujeitos presentes na sociedade brasileira.

O parecer CNE/CP 003/2004 apresenta algumas ideias para por em pratica
a lei 10.639/2003. Assim sendo, reafirma que a lei e as Politicas de Igualdade
Raciais “tém como meta o direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visbes de mundo préprias, manifestarem com autonomia, individual
e coletiva, seus pensamentos” (BRASIL, 2004, p.2). Igualmente, deixa claro que
devemos combater o racismo, a discriminagcdo e as desigualdades sociais para
construirmos uma sociedade, de fato, justa. Nesse caso, faz-se necessaria, no Brasil,
uma educacgao que seja antirracista, que enfrente de maneira critica os discursos
hegeménicos preconceituosos, perpetuados no decorrer da histéria. Afinal, com
grande parte do curriculo formado por culturas hegemdnicas acabamos propagando
(muitos de forma inconsciente; outros, nem tanto) a ideia de que as demais culturas
ndo possuem valor, logo, os sujeitos pertencentes a elas, também néo.

Nilma Lino Gomes, no parecer CNE/CEB 15/2010, ressalta o papel que a
escola tem de contribuir, de forma critica, para a mudanca das fun¢des subalternas
que os negros tiveram na literatura e nas artes ao longo do tempo. Ler e analisar as
obras, mostrando que essa viséo era e ainda € errada, apontando as contribui¢des e
0s nomes de negros importantes para a histéria do Brasil. Assim, ha a “necessidade
e a importancia do trabalho com uma literatura antirracista na escola superando
a adocdo de obras que fazem referéncia ao negro com estere6tipos fortemente
carregados de elementos racistas” (BRASIL, 2010, p. 2). No parecer CNE/CEB
6/2011, Nilma Lino Gomes recomenda

A necessaria implementacdo de politica publica, pelos sistemas
de ensino, junto as instituicdes de educagao bésica e superior, de
processos destinados a formagdo de professores que ampliem e
aprofundem a discusséo e os estudos sobre educacéo, literatura e
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diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2011, p.6)

A literatura brasileira, quase sempre, retratou o indigena superficialmente e
como um marginalizado (GRAUNA, 2013, p. 44). Esse cenario comega a mudar
a partir de uma geracgéo de escritores indigenas, surgida na metade dos anos 70.
Assim como ocorreu com as literaturas africanas e afro-brasileira, eles passaram
de objeto a sujeitos nas obras e na producéo literaria, mas tendo pouco (ou
quase nenhum) espaco em grandes editoras e meios de comunicagdo de massa.
A literatura indigena € ainda mais apagada do que as africanas e afro-brasileira.
Entre tantas evidéncias que comprovam isso, podemos chamar aten¢ao inclusive
para as proéprias leis de inclusdo dessas culturas na Educacao Basica, pois a lei
11.645/2008, que inclui a Historia e Cultura indigena, € posta em vigor cinco anos
mais tarde que a 10.639/2003, que diz respeito a Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.

Graca Grauna (2013) chama atencéo para outro fator de marginalizacao
da literatura indigena: grande parte dela é classificada como infanto-juvenil. A
classificacdo, que parte do mercado editorial, pde a producdo indigena em um
nicho comercial, muito explorado na ultima década, mas que relega a obra e os
escritores a um espacgo, visto como menor por uma parte da academia. Ha também
a visdo eurocéntrica de uma parte da critica que vé nesses textos uma infantilidade
e imaturidade, porque boa parte deles retratam narrativas dos povos indigenas,
visto que a oralidade presente nas obras é um dos aspectos que mais se destaca.
Para Graga Grauna (2013, p. 23),

a questéo da literatura indigena no Brasil implica um conjunto de
vozes entre as quais o(a) autor(a) procura testemunhar a sua vivéncia
e transmitir “de memaria” as histérias contadas pelos mais velhos,
embora muitas vezes se veja diferente aos olhos do outro. [...] Essa
percepc¢édo da memaria, da auto-histoéria e da alteridade configura um
dos aspectos intensificadores do pensamento indigena na atualidade.

Essas historias, ainda que postas no papel, mantém tragcos da oralidade,
resultando em obras cheias de vida que movimentam saberes ancestrais e
protagonizam uma luta por afirmacao e legitimacao cultural. Graga Gradna (2012, p.
272) reforca essaideia quando diz: “por meio da nossa literatura reafirmamos o nosso
estar no mundo, a nossa identidade visando também a nossa sustentabilidade”.

Ainda, pensando no lugar reservado a essas narrativas, a literatura infanto-
juvenil, podemos afirmar que elas exercem um papel fundamental na formacgéo
de jovens leitores, enquanto uma ferramenta humanizadora, considerando o
entendimento de humanizagédo dado por Antonio Candido (2011, p. 182), quando
afirma que humanizacdo é “o processo que confirma no homem aqueles tragcos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
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boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percep¢ao da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor”. Fungéo que originalmente as historias
desempenham nas sociedades africanas e indigenas, em que “a tradi¢cdo oral é
o veiculo fundamental de todos os valores, quer educacionais, quer sociais, quer
politico-religiosos, quer econdmicos, quer culturais, apercebe-se mais facilmente
que as narrativas sdo a mais importante engrenagem na transmissdo desses
valores” (ROSARIO, 1989, p. 40).

Fora dessas comunidades, essa humanizagdo € também papel da escola
que, entre muitas de suas acgbes, deve exercer a de ler e perceber criticamente as
“representacdes dos negros e de outras minorias nos textos, materiais didaticos,
bem como providéncias para corrigi-las” (BRASIL, 2004, p.10). Logo, toda a escola
deve reconhecer e fazer algo para promover essas corre¢des, deixando claro que
atualmente essas “visdes” hegeménicas sdo errbneas, mesmo sabendo como é
dificil alcancar as pessoas, quando se trata de algo que ndo é comum a realidade
delas, e despertar o interesse pelo outro, pelo diferente, ainda mais quando se trata
de etnias, muitas vezes, discriminadas em nossa organizacao social.

Pensando nisso, ao trabalharmos com textos literarios de autores africanos,
afro-brasileiros e indigenas em sala de aula, chamamos atencéo para os sujeitos
(que foram privados ou negligenciados da palavra) e sua viséo de mundo. Visédo esta
que engloba os preconceitos sofridos, os saberes ndo valorizados, as oportunidades
que nao tiveram por diferentes fatores. Assim, procuramos, além da qualidade dos
textos, a representatividade.

A metodologia adotada para todos os cursos baseou-se na pesquisa-acéo,
proposta por Tripp (2005), que se resume nas seguintes etapas: planejar uma
melhoria, agir para implanté-la, monitorar e descrever os efeitos, e por fim avaliar os
resultados. A partir deste método, os participantes do programa refletiram sobre suas
praticas, com o objetivo final de aprimoramento de suas acdes, por meio da leitura,
apresentacao e discusséo de textos dos autores citados anteriormente. A intencao
em alcancar os docentes foi a de que o trabalho feito na extensdo se transformasse
em acoes efetivas na sala de aula, pois tanto a regido quanto a universidade contam
com um pequeno contingente de alunos negros e indigenas.

31 PRATICAS: LEITURAS E ACOES DO PROGRAMA

Em 2019, entre os meses de novembro e dezembro, ofertamos o curso
Introducédo a Literatura afro-brasileira. Nos cinco encontros, discutimos textos
tedricos e literarios, assim como pensamos em maneiras de leva-los para a sala

de aula. O primeiro encontro foi de discussédo do texto tedrico de Eduardo de
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Assis Duarte “Por um conceito de literatura afro-brasileira” (2010) e distribuicéo de
romances para um seminario final. Os dois encontros seguintes foram destinados
a leitura de poemas. O primeiro de autores como Luiz Gama, Carlos Assumpcao,
Solano Trindade, Oswaldo de Camargo, Jamu Minka, Ele Semog, Cuti, Edimilson
de Oliveira Pereira, Oliveira Silveira e Ronald Augusto. O segundo de autoras como
Celinha, Esmeralda Ribeiro, Geni Guimaraes, Conceicdo Evaristo, Miriam Alves,
Cristiane Sobral e Eliane Marques.

O quarto encontro foi dedicado ao conto de autoria feminina. Lemos “Beijo
na face”, “Fios de ouro”, e “Isaltina Campo Belo”, de Conceigdo Evaristo, “Os olhos
verdes de Esmeralda”, de Miram Alves, “Foram sete”, de Lia Vieira e “Pixaim”, de
Cristiane Sobral. O quinto e, Ultimo encontro, teve apresentacdo de seminarios
sobre os romances: Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus; Becos da
Memoria e Poncia Vicéncio, de Conceigéo Evaristo; Ursula, de Maria Firmina dos
Reis; Agua Funda, de Ruth Guimaraes; Bara, na trilha do vento, de Miriam Alves; O
Cacador Cibernético da rua 13, de Fabio Kabral e O Beijo na Parede, de Jeferson
Tenorio.

Na VIIl Semana Académica de Letras da UFFS do Campus Cerro Largo —
RS, que ocorreu em novembro de 2019, as bolsistas ofertaram a oficina Rela¢des
Etnico-Raciais na Educacdo Basica para os participantes do evento. O programa
tem o compromisso de integrar o conhecimento cientifico produzido na UFFS e
divulga-lo para a comunidade escolar e a regido de abrangéncia do Campus de
Cerro Largo. Grande parte do publico foi de estudantes do curso de Letras, mas
houve também estudantes de outros cursos, professores da Educagédo Basica da
regido, além de pesquisadores de outras instituicoes.

O Ciclo de Cinema Zeca Brito — Personagens de um Brasil Rebelde
apresentou dois longas metragens da cinematografia do diretor Zeca Brito. O
cineasta gaucho que se dedicou em dois documentéarios a nos apresentar Glauco
Rodrigues e Tarso de Castro. S&o filmes que debatem uma época e se ancoram
nestes personagens. Histérias ambientadas num Brasil repleto de inimigos ocultos
e abusos de poder evidentes. Obras que contrariam a maxima: Brasil ame-o ou
deixe-0. Sdo produgbes que instigam uma atitude de investigacao da nossa historia
recente. O slogan poderia ser: Brasil conheca-o e se reconheca.

A respeito dos personagens temos Glauco Rodrigues que reinterpretou
os simbolos nacionais de uma tropicalidade exuberante numa acida critica
social. Tarso de Castro e sua “guerrilha” de chargistas tinham piadas e criticas
que estrategicamente minavam a capacidade cognitiva dos censores. Assim, O
primeiro filme, exibido em outubro, tratou dos dilemas da arte (Glauco do Brasil), e
0 segundo, exposto em novembro, mostrou as agruras do fazer jornalistico (A Vida

Extra-ordinaria de Tarso de Castro). O plano inicial era trazer o diretor para o debate
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e exibicdo de um terceiro filme: Legalidade. Contudo, devido a agenda do diretor,
ficamos de remarcar a exibicdo para 2020, mas a pandemia fez com que a vinda
dele e a exibigcéo do filme ficassem para outro momento

No ano de 2020, devido a pandemia do Corona virus, implementamos trés
acdes on-line. A primeira foi o curso de extensado “O conto nas literaturas africanas
de lingua portuguesa”. Ofertado de forma online, o curso teve 10 encontros e 20
horas no total, contando com a presenca de docentes e graduandos de diferentes
licenciaturas, tais como Filosofia, Historia, Letras e Pedagogia, de vérios estados:
Bahia, Minas Gerais, Para, Rio Grande do Sul e Sado Paulo.

O conto foi o género escolhido pela sua brevidade, abrangendo os periodos
pré e pos-independéncia dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP). As tematicas abordadas foram: autoria feminina, infancia, invengéo lexical,
problemas sociais, racismo e violéncia. A primeira foi tratada em narrativas de Dina
Salustio, Fatima Bettencourt, Olinda Beja e Paulina Chiziane. A segunda surge em
“N6s choramos pelo céo tinhoso”, de Ondjaki. A terceira aparece em contos de Mia
Couto e Boaventura Cardoso. A quarta € apresentada em “O drama de Vavé Tutdri”,
de Jofre Rocha e “Bairro operario ndo tem luz”, de Arnaldo Santos. A quinta € o tema
de “As maos dos pretos”, de Luis Bernardo Honwana, “Fronteira de Aslfalto”, de
Luandino Vieira e “Individuo Preto”, de Jodo Dias. A sexta e Ultima é presente em
“Ngilina tu vai morrer”, de Suleiman Cassamo, “Uma noite na cela” de Pedro Pereira
Lopes, “Vida e morte de Jodao Cabafume”, de Gabriel Mariano.

O curso proporcionou a leitura, problematizacdo e reflexdo de diversas
tematicas sociais que devem e precisam ser levadas para a sala de aula. Os temas
discutidos permeiam a sociedade e influenciam diretamente na formag¢do de um
sujeito critico, de modo que é extremamente importante leva-los aos alunos, a
fim de desenvolver a reflexdo sobre esses aspectos, que integram a contribuicdo
africana e fomentam o reconhecimento, a legitimidade ao combate e enfrentamento
ao racismo. Dessa forma, o curso oportunizou reflexdes para os professores da
Educacgéao Basica e licenciandos para o trabalho em sala de aula.

A segunda acéo foi a nova proposta do Clube de Leitura, que teve como
subtitulo: autoria feminina. Com ele, realizamos cinco encontros, um dedicado
a cada escritora, que ocorreram remotamente, usando o mesmo sistema de
videoconferéncia do outro curso de extensdo. A formagéo do clube de leitura foi
uma iniciativa do programa com o intuito de debater obras literérias, propiciando
um espaco de discusséao intelectual para a formacao cultural. A selecdo das obras
foi feita por cada um dos mediadores, tendo como critério autoras das literaturas
africanas de lingua portuguesa e afro-brasileira. Cada encontro teve a duracéo de
quatro horas.

O primeiro encontro foi sobre Fatima Bettencourt, de Cabo Verde, com
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os contos: “Em transito”, “Trabalho infantil”, “As mulheres que meu pai amou” e
“Mucula”. Atambém cabo-verdiana Dina Salustio teve debate sobre os contos “Falsa
fabula”, “filhos de Deus”, “Juntas atras do sol”, “Pedido de casamento” e “Preco
de uma vida”, no segundo encontro. O terceiro foi dedicado a Conceig¢édo Evaristo,
sendo lidos “Aramides Florenca”, “Duzu-Querenca”, “Maria”, “O pao sagrado dos
filhos” e “Shirley Paixdo”. Geni Guimaréaes foi a escolhida para o quarto encontro
com “Metamorfose”, “Mulher”, “Tempos dificeis” e “Primeiras lembracgas”. O ultimo
encontro foi a Unica vez que, ao invés de contos, foram lidos os poemas de Cristiane
Sobral: “Nao vou mais lavar os pratos”, “Nzingas guerreiras”, “Meu nego”, “Negritude
viva”, “Quem sou eu”, “Deus é preta”, “por que alguns sdo mais iguais que outros”
e “Além da cor”.

A terceira e ultima acéo de 2020 foi o curso Literatura indigena: leituras e
dialogos para a sala de aula. Percebemos que, assim como ocorre nas literaturas
africanas de lingua portuguesa e na afro-brasileira, a literatura indigena assume a
funcédo de dar voz aos povos indigenas, que ainda séo silenciados no Brasil. A pouca
divulgagé@o e o pequeno alcance que os textos literarios escritos por indigenas tém
nosso pais foram a principal razao para o estudo desses textos em um curso.

A literatura indigena brasileira: o Movimento e a autoria individual foi a
tematica do primeiro encontro, conduzido por Julie Dorrico, pesquisadora e autora
indigena. Os quatro encontros seguintes foram conduzidos pelos coordenadores do
programa e pela bolsista. A partir da discussdo dos textos: “Iniciagcdes”, de Gragca
Gralna, “Retomar a historia, atualizar a memoria, continuar a luta”, de Ailton Krenak
e “Literatura Nativa”, de Olivio Jekupé, o segundo encontro teve como objetivo situar
a literatura indigena nos estudos literarios e sua relagcdo com a lei 11.645/2008. No
terceiro encontro, por meio dos textos “Por que escrevo? — relato de um escritor
indigena”, de Cristino Wapichana e “Histérias de amor: a mulher que despertou nas
asas do Criador”, de Eliane Potiguara o foco foi o fazer literario indigena. Os textos
“Literatura indigena: da oralidade & meméria escrita”, de Marcia Wayna Kambeba
e “Escrita indigena: registro, oralidade e literatura o reencontro da memoéria”, de
Daniel Munduruku nortearam o debate sobre a relacédo entre oralidade e escrita,
assim como o uso da lingua portuguesa como uma forma de difundir textos literarios
indigenas para um publico mais amplo. O Gltimo encontro foi para a discussédo e
proposicéo de formas de trabalhar a literatura indigena em sala de aula. A partir
do viés adotado, analisamos producgbes que séo classificadas (discutimos tanto a
classificacdo quanto o que esta por tras dela) como literatura infantil ou infanto-
juvenil da literatura indigena como as obras de Daniel Muduruku, Vangri Kaingang,

Maria Paulinea Kerexu, Olivio Jekupe, Kaka Wera e Eliane Potiguara.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das a¢des do Programa mantemos nosso compromisso de ser uma
ponte de integracéo entre o conhecimento cientifico produzido na universidade de
modo a ser convertido em pratica pedagdgica pela comunidade escolar. Temos o
objetivo permanente de contribuir na melhoraria e aprimoramento da qualidade do
ensino da Educacao Basica, tao invisibilizada por falta de mais politicas publicas,
por isso propomo-nos a colaborar com o aperfeicoamento do ensino de lingua
portuguesa e suas respectivas literaturas. O foco de nosso programa reside tanto
na formacéo continuada e permanente de professores, quanto no fomento a leitura,
além da instrumentalizacao de professores e alunos, assim como a qualificacéo do
ensino de lingua e literaturas em lingua portuguesa com base em textos de autores
africanos, afro-brasileiros e indigenas. Da mesma forma, nos propomos a divulgar
(tal como fazemos nesse artigo) por meio de artigos cientificos, cursos, palestras,
oficinas e organizacao de material elaborado para auxiliar o trabalho dos professores
no uso das relagdes étnico-raciais na escola.

Percebemos na literatura uma porta de entrada para a discussao da lei
11.645/2008 em sala de aula. Por meio da producéo literaria de autores africanos
de lingua portuguesa, afro-brasileiros e indigenas, apresentamos a diversidade
brasileira, ndo sé a branca e urbana, comumente apresentada na escola porque
€ a mais presente em livros didaticos. Tivemos uma oportunidade de abranger um
publico bem mais amplo com a oferta on-line. Ao invés de termos majoritariamente
alunos e professores da regido, o publico alvo dos encontros presenciais, contamos
com a presenca (ainda que virtual) de participantes de 11 estados, além do RS,
estado de origem do campus: AM, BA, MG, MT, PA, PR, RJ, RN, RO, SC e SP.
Assim, as agbes do Programa tiveram ndo s6é uma maior difusdo como também
uma audiéncia diversificada entre estudantes do ensino superior (graduacéo e pos-

graduacdo), professores da educacao basica e professores universitarios.
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RESUMO: Este artigo trata de inquietagbes
e reflexdes acerca da introdugédo e do uso da
danca e da educacdo somatica na formacgéo
médica. Neste caso, ndo se trata da danga como
atividade fim em si mesma, nem de um espaco
terapéutico objetivo, mas de um espago de
oferta de experiéncias na busca da construgéo
de uma trajetéria na formacdo de futuros
cuidadores que possa ampliar a capacidade de
percepcéo de si e do outro, e criar um campo
fértil para o desenvolvimento de uma abordagem
do ser humano de modo mais sensivel em
relacdo ao que é praticado na atualidade na
medicina ocidental. Neste caso, tratando-se de
uma formacdo médica, é necessario que tais
experiéncias dialoguem com o processo de
formacéo cientifica, seu rigor metodologico e as
atuais evidéncias. Tem-se observado um amplo
campo de pesquisa neste processo, diante da
necessidade de pér em didlogo paradigmas
opostos: o da verdade pautada na verificagcao e
replicacéo versus o saber sensivel.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo  somaética.
Educacao médica. Saber sensivel. Danc¢a. Body-
mind centering.
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FORMACAO MEDICA

SOMATIC EDUCATION AND SENSITIVE
KNOWLEDGE IN MEDICAL EDUCATION

ABSTRACT: This article addresses concerns and
reflections about the introduction and use of dance
and somatic education in medical education. In
this case, it is not a question of dance as an final
activity in itself, nor of an objective therapeutic
space, but a space of experiences offering in the
search of the construction of a trajectory in the
formation of future caregivers that could increase
the capacity of perception of itself and the other,
also to create a fertile ground for the development
of an approach of the human to be more sensitive
in relation to what is practiced today in Western
Medicine. Speaking of medical education, it is
necessary that experiences dialogue with the
process of scientific formation, its methodological
rigor and the current evidence. A broad field of
research has been observed in this process,
in view of the need to put in dialogue opposite
paradigms: the truth based on verification and
replication versus the sensible knowledge.
KEYWORDS: Somatic education. Medical
education. Knowing sensitive. Dance. Body-mind
centering.

11 INTRODUCAO: DE ONDE PARTIMOS

A primeira consideracéo deste texto € que
se trata de aspectos, reflexdes e inquietagcoes
nao finalizadas, nao completamente
estruturadas, algumas ainda por amadurecer;
que se tratam de conjecturas que pretendem
usar do tempo préprio necessario para legitimar

a relacédo teoria-pratica, na sua aplicabilidade
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cotidiana; e que se fundamentam em aspectos tebricos de diferentes campos de
conhecimento, tendo por ponto de partida a perspectiva da complexidade do tema
em questao.

Dito isto, partimos para abordar o que é educag¢édo somética, do que estamos
falando quando usamos este termo. Vamos contextualizar e relatar qual e como
esta experiéncia tem se inserido na formagédo médica. Como método, partimos
das inquietagcbes que esta experiéncia trouxe e traz para resultar em reflexdes e
apontamentos para esta escrita.

A educacgdo somatica ou pratica somatica é um termo galgado na area da
danca como uma abordagem que prioriza mais o foco na experiéncia sensorial e
cinestésica do movimento do que exclusivamente em sua forma estética, ou seja,
valoriza o sentir antes do agir. O termo ganhou maior consolidagéo a partir de 1989
(FORTIN, 1999) quando aconteceu o primeiro simposio “Science and Somatics for
Dance” do National Dance Association, e tem a ver com uma proposta de renovacao
do ensino tradicional de danca em varias escolas em diversos paises. Em sua
maioria, surgiram com pesquisas de recuperagdo/autocura de lesées que viveram
seus criadores, ou a partir da vivéncia de experiéncias terapéuticas e criativas
com publicos mistos entre dancarinos e ndo dangarinos profissionais, buscando
encontrar solucbes ndo tradicionais para as quais estas se apresentavam esgotadas.
Exemplos destas abordagens sdo Alexander Technique, Feldenkrais, Bartenieff, a
Ideokinesis, o Body-Mind Centering.

As pessoas que iniciaram o desenvolvimento das somaticas estavam em
busca de uma cura para o seu adoecimento, ou para suas limitacdes fisicas e,
apaixonadas por movimento, continuaram a mover-se numa “escuta profunda do
corpo”. Outro ponto motivador é a crenga de que o corpo fisico € um agenciador
de formacgdo, de conhecimento, e por consequéncia capaz de “resolver’” uma
determinada questdo vivenciada no corpo, sem necessariamente o dominio da
razdo. Os resultados foram “promissores”, ndo s6 para alivio de dores, mas para
mover mais facilmente, fazer o trabalho cotidiano com mais facilidade e também
performar com vitalidade e expressividade (Eddy, 2009).

Na virada para o século XX e nas primeiras décadas deste século, mudancas
no pensamento foram capitaneadas por diferentes autores e variados campos de
conhecimento. O momento histérico convergiu para a realizagdo de pesquisas
de base sensoriais e aprendizagens experimentais sustentadas em teorias como
existencialismo e fenomenologia; um outro olhar para o ser humano estava sendo
lancado, tanto na arte, como por exemplo no expressionismo, na educacéo, na
psicologia, nos estudos culturais e mesmo na pesquisa médica. Uma abertura
para a “transferéncia de esquemas cognitivos de uma disciplina a outra” (MORIN,
2013) entre as culturas orientais e ocidentais influenciou o desenvolvimento destas
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abordagens como as influéncias da Yoga na criacdo da Contrologia de Joseph
Pilates, as técnicas de Aikidd no surgimento do Contact Improvisation e algumas
passagens do pensamento budista no Body-Mind Centering, para citar algumas.

O Body-Mind Centering (BMC) é uma destas abordagens e, por motivos
de maior aproximacdo com este assunto, por estudar e cursar esta formacéo,
foi escolhida para ser o foco deste texto assim como por ser a pratica a partir da
qual partem alguns dos principios utilizados nas aulas em dialogo com a formagéo
médica, que discorreremos adiante. Para explicar a relacdo entre mente e corpo,
Bonie Bainbridge Cohen, a criadora do BMC, fez uma analogia do corpo como areia
e da mente como o vento:

“é dificil estudar o vento, mas se vocé observar como 0s padroes
de areia se formam, desaparecem e ressurgem, entdo vocé pode

acompanhar os padrées do vento, ou, neste caso, da mente. [...] O
que eu observo principalmente é o processo da mente” (COHEN,
2015)

A abordagem de Bonnie e do BMC estimula a habilidade de estar presente no
“ndo-saber” da mente do iniciante, tornando-se capaz de aprender espontaneamente
a partir de todas as situagdes. Ha visivelmente influéncias de pensamentos budistas
como a compaixdo e a empatia. Um dos aspectos essenciais deste trabalho é
manter uma sensibilidade afinada com o que est4 acontecendo de fato em niveis
muito sutis do corpo e mente, como sdo expressados na quietude ou em movimento,
percebendo em profundidade o padréo “global” de movimento de uma pessoa e sua
expressao postural, correlacionando com o “fluxo” mais “livre” ou ndo da mente que
este padréao reflete (HARTLEY, 1995).

Para Antonio Damasio, a mente é um processo privado de primeira pessoa
e que abriga a consciéncia, ou seja, a mente seria maior ou mais ampla que a
consciéncia, e ambas se vinculam a comportamentos externos, que podem ser
observados por terceiras pessoas, e as funcdes cerebrais nos organismos vivos,
no processo que chama de triangulacéo entre mente, comportamento e cérebro
(DAMASIO, 2000).

Como explica Morin (2013), “a ruptura das clausuras disciplinares, de
superacgOes ou de transformacdes de disciplinas se produzem pela constituicdo de
novos esquemas cognitivos”, como aconteceu com a neurociéncia cognitiva, fruto
da triangulacé@o entre filosofia, psicologia e biologia. Apenas para apontar que a
mente tem sido objeto de estudo de diversas areas e recentemente ocupa um novo
lugar a partir de mudancas em paradigmas pré-estabelecidos da ciéncia tradicional.

O BMC reconhece que mente e corpo tém distintas fun¢des, mas propde
que experienciar' o corpo “de dentro” traz a vista que eles sao aspectos conectados

1 O termo original experiencing é tradicionalmente traduzido como experimentar; todavia, por livre opcao
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integralmente de um todo maior. O corpo, como a mente, estdo em fluxo continuo,
mudando de momento a momento em resposta aos processos subjacentes dos quais
€ também uma expressdo. Como experiéncia de integragédo corpomente, O BMC
propde que ha uma mente para cada sistema corporal ou padrdo de movimento, que
pode ser vivenciada por exemplo com a direcao da atencéo para aquele determinado
sistema ou parte, ou ainda ao mover-se com determinado foco e uma qualidade de
movimento identificada, especifica. Integrar nesse sentido significa alinhar atencao,
intencd@o e sensacgéo, e 0s processos de comunicag¢ao sobre os movimentos entre a
mente e os tecidos do corpo. (HARTLEY, 1995).

21 ONDE ESTAMOS

Podemos, oportunamente, olhar para o surgimento das abordagens soméaticas
e tracar um paralelo com a fundacdo de novos pensamentos e paradigmas nas
ciéncias. Um paradigma € um modelo ou padréo aceito, uma escola de pensamento
com método, formas de organizacdo e avaliagdo, compartilhada por pares
comprometidos na sua realizagéo cientifica. Um paradigma ndo necessariamente
resolve todos os problemas ou questdes levantadas pelos autores das escolas
pré-paradigmaticas, mas organiza com clareza fatos particularmente relevantes, e
a “ciéncia normal” os articula e atualiza a promessa de sucesso deste paradigma
(KUHN, 2011).

Embora se tenha notado mudancgas na educacdo médica do pais, esta &
percebida como insuficiente para atuacao junto aos principais problemas de saude
da populacdo. Num contexto politico mais favoravel a mudancas estruturais de
sociedade, este foi um dos argumentos que provocou a revisdo das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Medicina no Brasil em 2014, com mudancas
importantes a serem pontuadas, como por exemplo, um perfil de egresso de
caracteristica humanista, com postura critica e reflexiva, com compromisso
social e abordando uma visdo integral do ser humano (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2014). N&o é objetivo deste texto aprofundar aqui a crise da medicina
ocidental, enraizada nos fundamentos da idade moderna, centrada na razdo pura
e no acumulo de tecnologias duras. Cabe apontar para a anestesia dos sentidos
questao central que Duarte Junior aponta em seu trabalho (DUARTE JUNIOR, 2000).
O saber sensivel e uma proposta de reforma do pensamento, “nos conscientizando
acerca das necessidades de religacao, solidariedade e da necessidade de trabalhar
na incerteza” como propde Morin (2013), compdem nossa esperanga como um nNovo
paradigma para educagao.

inspirada no 2. empirismo radical de William James (LAPOUJADE, 2017) preferi traduzir por um verbo mais
préximo da palavra experiéncia, qual seja experienciar.
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Enfrentando o desafio da complexidade sobre o qual versa este artigo, falar
de aproximacdes entre arte e medicina, danga e salde, sem cair na caixinha do
recurso utilitario de uma sobre a outra, é a opgéo por partir do reconhecimento do
grande hiato que separa as ciéncias entre si — e que se dira das ciéncias e da arte?
— e neste caso da educacdo somatica e do paradigma do sentir para agir para o
paradigma biomédico tradicional. Para uma revolugdo na estrutura do pensamento
ocorrer, ou seja, uma mudancga de paradigma certamente nédo partira da ciéncia em
si, visto a recorrente resisténcia dos cientistas a novas descobertas, como explica
Kuhn:

A ciéncia normal ndo tem como objetivo trazer a tona novas espécies
de fenbmeno; na verdade, aqueles que nédo se ajustam aos limites
do paradigma frequentemente nem séo vistos. Os cientistas também
ndo estdo constantemente procurando inventar novas teorias;
frequentemente mostram-se intolerantes com aquelas inventadas
por outros. Em vez disso, a pesquisa cientifica normal esta dirigida
para a articulagdo daqueles fenébmenos e teorias ja fornecidos pelo
paradigma. (KUHN, 2011)

A observacao do surgimento das abordagem somaticas nos faz olhar para
os problemas enfrentados no universo da(s) dancga(s) pelos dancgarinos/as desde
a virada do século XX, quando indicios de tais abordagens podem ser observados
(FORTIN,1999). Neste caso, estamos trazendo para o foco a discussao sobre a
danca profissional ocidental, a danca-criacdo artistica e ndo necessariamente a
danca recreativa, popular ou folclérica. Assim, entre dangarinos profissionais, existia
e existe uma busca de adaptacbes as variadas companhias das quais vai participar
ao longo da vida, e que ndo havia um sistema para articular necessariamente os
varios estilos de danga experimentados para treinamento corporal. Isso nos remete
a uma analogia entre o dancarino e o estudante de medicina, que precisa articular
diferentes disciplinas ou conteudos para construir competéncias, habilidades e
atitudes para efetivamente ‘executar’ o devir médico. A crise na danca e a crise na
medicina se observam.

Em seu artigo, Fortin aponta para os beneficios das praticas sométicas para
a melhoria técnica do dancarino, visto que, interessadas na construcao de gestos
fundamentais e na percepg¢é@o do caminho do movimento pelo corpo, podem trazer
um refinamento para as aprendizagens motoras mais complexas, sem deixar de
lado seu aspecto simbdlico. Para Fortin,

Desde suainfancia, oindividuo se exercita para aproximar, afastar, irem
direcao a e recolher. Assim ele constrdi pouco a pouco sua autonomia
fisica e afetiva. Os educadores somaticos tém nocédo dos diferentes
niveis de leitura do gesto. Nesta perspectiva, o desenvolvimento da
técnica de danga sera efetuado através de situagcdes pedagogicas
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progressivas e variadas que, as vezes, se desconcertam pela sua
aparente facilidade. A imposicao de modelos gestuais precisos se
fara de acordo com a edificagdo dos gestos fundamentais que nao
sdo nunca separados de sua bagagem metaférica. Os educadores
somaticos, sejam como Cohen e seu trabalho de desenvolvimento
sensoério-motor(1984) ou Bartenieff com os Fundamentals(1980),
acreditam que a qualidade da execucdo dos gestos fundamentais
tem uma incidéncia direta sobre a performance motora de alto nivel
técnico e sobre a propenséo a ferimentos. [FORTIN, 1999]

Mas digamos que a melhoria de aspectos técnicos da danca néo € exatamente
0 ponto que levou meu interesse em trazer a pratica de educagcdo somatica a
partir do BMC para a formagéo médica a partir do laboratorio de sensibilidades.
As possibilidades de autoconhecimento e a prerrogativa de “sentir para agir’
desta abordagem, faz total coeréncia com a proposta de um saber sensivel, de
humanizacdo da medicina e de uma formacao de profissionais cuidadores que
primeiro reconhecem-se humanos para lidar com o humano em suas relagdes.

Sendo assim, a pratica somatica em sua caracteristica, traz o potencial de
autoconhecimento e de prevencgéo e curade traumatismos. Fortintambém aponta para
o desenvolvimento das capacidades expressivas (FORTIN, 1999). Considerar que o
dancarino ndo é apenas um executor de movimentos — organizados primariamente
na cabeca do coredgrafo — pode ser considerado um avanco conceitual e pragmatico
na érea da danca e, por isso, uma revolugdo neste campo de conhecimento. As
abordagens somaticas consideram as conexdes das dimensfes fisico-quimica
(biolégica), cognitiva, psicologica, emocional, espiritual e a camada social que as
envolve na pessoa, considerando o corpo como 0 mais concreto e apto caminho/
modo para “catalisar a globalidade da transformacao”. Transformacao necessaria
para a exploracao Optima das capacidades expressivas. Um dos aspectos mais
interessantes disto € trabalhar a organizacéo tonica da pessoa e, por consequéncia,
suas emocoes de fundo para a disponibilidade para o encontro com o outro.

Segundo Anténio Damasio, as emoc¢bes sdo agdes ou movimentos, muitos
deles publicos, que ocorrem no rosto, na voz ou em comportamentos especificos,
e inclui comportamentos de emog¢des ndo perceptiveis a olho nu, como niveis
hormonais sanguineos, padroes de ondas eletrofisiologicas. As emocbes e as varias
reacoes que as constituem fazem parte dos mecanismos basicos de regulacdo
da vida. Segundo este autor, as emo¢des podem ser divididas em 3 categorias:
emocodes primarias ou universais, secundarias ou sociais e as emog¢des de fundo.
As emocdes de fundo s@o associadas a estados de animo que se exprimem por
exemplo em expressées como andar triste. (DAMASIO, 2004)

O Body-mind centering (BMC) é uma abordagem somatica que tem como
cerne a proposta de embodiment (corporalizar) dos sistemas corporais tendo

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 14 m



como um dos objetivos principais repadronizar a partir do toque, do movimento, da
sonorizacgéo e vibracdo. Para Bonnie Bainbridge Cohen, criadora do BMC,

“Quando tocamos uma pessoa, ela também nos toca. A sutil interacéo
entre corpo € mente pode ser claramente experimentada quando
tocamos os outros. A arte do toque e da repadronizacdo € uma
exploracdo da comunicacdo pelo toque — a transmisséo e aceitacado
do fluxo de energia em noés e entre nés e os outros.” (COHEN, 2015)

Trabalhando com a musculatura tdnico-gravitacional, o trabalho a partir do
BMC pode aprofundar essa auto-investigacao sobre uma “disponibilidade interna”,
um ténus que diz respeito ndo apenas ao sistema muscular, mas atribui um “téGnus”
especifico para cada sistema corporal, especialmente o sistema nervoso. Apesar de
elencar principios, se constitui a partir de experiéncias singulares, relatos de casos
de praticantes da abordagem, sendo assim, sua aplicabilidade depende de cada
encontro. Neste aspecto, também sdo encontros Unicos entre cada médico-paciente
ou cuidador-pessoa, sendo possivel estabelecer uma correlagédo desta abordagem
com o encontro clinico.

A modulacdo a partir da experiéncia tém-se mostrado o cerne desta

abordagem, como explica Fortin:

De fato, como trabalhar a abertura ao outro, que implica numa
modulacdo da tonicidade muscular, se a angustia ja esta inscrita
no pano de fundo da organizacéo tonica da pessoa? O intérprete
que receber qualquer um nos bragos durante um representagao,
devera ele mesmo ter feito, num outro contexto de vida que n&o o da
representacéo, a experiéncia de ter sido envolvido, de ter envolvido
com seus bracos. [FORTIN, 1999]

Contudo, como todo processo educativo e pratico, incluindo-se aqui as
praticas somaticas, o encontro depende tanto do praticante/professor/facilitador
como do cliente/aluno/publico. Para uma mudanga de paradigma, a atitude do
professor deve ser a de favorecer um modo diferenciado de pensar o corpo, a

experiéncia e o saber.
Quando escolhemos absorver a informagdo, criamos um vinculo
com esse aspecto do ambiente. Quando bloqueamos informagéo,
nés nos defendemos desse aspecto. Aprendizado é o processo pelo

qual diversificamos as nossas respostas a informagdo com base no
contexto de cada situacao. (COHEN, 2015, p.30)

31 INQUIETACOES E REFLEXOES

As reflexdes e inquietacbes a seguir descritas partem da relacédo pratica-teoria
e teoria-pratica das vivéncias e propostas de aulas no Laboratério de Sensibilidades,
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Habilidades e Expressédo (LABSHEX) do curso de medicina do Nucleo de Ciéncias
da Vida (NCV) / Centro Académico do Agreste (CAA) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), situado no campus de Caruaru-PE. O laboratério € um espaco
curricular ligado aos mddulos teméticos ofertados no curso, que tem como eixo
principal as metodologias ativas de aprendizagem.

Considerando as novas diretrizes curriculares para a formagdo médica
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2014) e as competéncias apontadas na
matriz de correspondéncia curricular para fins de revalidacao de diplomas de médico
obtidos no exterior, conhecida como matriz “revalida” (BRASIL, 2009), o curso de
medicina em Caruaru constitui-se ndo por disciplinas, mas por médulos tematicos,
tais como os que abordam o processo saude-doencga e o ser humano saudavel, por
exemplo, “introdu¢éo ao estudo da saude”, “concepc¢éo e formacao do ser humano”,
ser humano 1, 2 e 3”, outros por ciclos de vida, tais como “saude da mulher e do
homem”, saude na gestacéo e recém-nascido”, “saude na infancia e adolescéncia”,
“processo de envelhecimento”, e outros com enfoque nas clinicas e em processos
de adoecimento.

Dentro de cada um destes médulos, estdo elencadas competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, e o laboratério faz parte deste conjunto abordando
especialmente praticas relacionadas a aquisicdo de habilidades comunicacionais e
atitudes, para o futuro profissional médico/a. Dentro das atitudes, uma das principais
trabalhadas tém sido a empatia.

Neste espacgo pedagogico, que € objetivamente pedagdgico e ndo terapéutico,
cré-se apoiar um novo paradigma para a educagdo médica: uma formagdo mais
humanizada e sensivel, sendo a oferta de aulas praticas neste laboratério uma das
experiéncias proporcionadas pelo curso, compondo junto com a experiéncia em
comunidade e a prépria pratica clinica um cenério favoravel para o desenvolvimento
humano. A danca e suas interfaces a partir do movimento tém sido a minha principal
abordagem como ferramenta de linguagem para proposi¢éo tematica das aulas no
espaco do laboratorio.

Das praticas relacionadas a educagédo somatica ligadas ao BMC, ja ofertamos
para as turmas dos primeiros 3 anos de curso. Abordagens com os temas do sistema
esquelético, desenvolvimento ontogenético, padrdes neurocelulares basicos de
desenolvimento, sistema nervoso e sentidos e percepcao sdo exemplos aplicados,
ndo em sua integralidade, mas em aspectos que dialogam com a &rea da saude e
o pragmatismo da clinica, na tentativa de contextualizar e trazer a aprendizagem
significativa como cerne do processo. Segundo Morin (2013): “[...] um saber s6
€ pertinente se é capaz de se situar num contexto. Mesmo o conhecimento mais

sofisticado, se estiver totalmente isolado, deixa de ser pertinente”.
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Imagem 1. Aula sobre anatomia experiencial da pelve com abordagens de principios de
body-mind centering, 2018.

Foto: Eliana Castro

Imagem 2. Aula de sistema nervoso como sistema de comunicagéo. Alunos alternando
entre motorizar e sentir, pelos principios do body-mind centering, 2018.

Foto: Eliana Castro
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Na minha experiéncia, trazer aproximagdes entre os paradigmas cognitivo e
sensivel, com exemplos de encontros clinicos e situagdes da vida cotidiana para as
sensacoes e percepcdes vivenciadas nas aulas tem sido um caminho possivel de
elaboracao significante. Mas ainda insuficiente diante do predominio do paradigma
dominante na academia (0 cognitivo), o valor da experiéncia sensivel, sentida no
corpo, percebida na carne, pode encontrar de fato seu lugar como conhecimento
académico para a formagdo em saude? Em que medida se pode “homogeneizar” a
experiéncia a partir de sua oferta? Como considerar o processo de aprendizagem
significativa ligada a uma disponibilidade interna diante de imagens dissonantes da
representacao do ‘ser médico’?

Outros aspectos dizem respeito a danga e seu processo de criac@o, o seu
“uso” ndo como atividade fim, mas atividade meio, j& que ndo ha o objetivo de
formar dancarinos, coloca a danga inequivovadamente no papel utilitario? De que
modo essa discussao tangencia o papel da arte (danga enquanto arte e as praticas
somaticas como fontes de experiéncias para emergéncias de processos criativos), o
potencial de transbordar estas experiéncias para fora da sala de aula e afetar a vida
cotidiana dos participantes?

Este — o processo de criacdo — néo tem sido de fato o foco do laboratério,
enfrentando dificuldades e resisténcia por parte de alguns estudantes e professores,
adeptos ‘ferrenhos’ do paradigma cognitivo. Mas, em alguma medida tem-se
trabalhado as relacdes com o pensamento imaginario e suas capacidades de
abstracéo, nao tanto sem indisposicdes.

Como cita Fortin, se “para o dancarino, a educagdo somatica é entdo um
meio e ndo um fim”, também o é para o (futuro) médico/a. Entretanto, “abandonar o
paradigma € deixar de praticar a ciéncia que este define” (KUHN, 2011).

A crise na medicina e na formagdo médica dialoga diretamente com o
fendmeno da educagédo somatica, em duas medidas. Primeiro em seu surgimento,
na medida em que a medicina tradicional ocidental nao “da conta” dos adoecimentos,
lesbes ou limites dos que foram os criadores dos métodos somaticos; segundo,
na medida em que o conceito de saude € ampliado e num servico de salde
devemos escutar e valoriza a demanda singular de cada pessoa, para produ¢ao
de saude a partir inclusive de tecnologias leves (MERRY, 2002), esta singularidade
€ intensamente trabalhada no sentir antes do agir, no foco perceptual da acéo,
da maioria destas abordagens. Também a relagdo com uma metodologia ativa,
estimuladora de um auto-aprendizado - sobre si mesmo, no caso das somaticas,
para partir por exemplo para um processo de educagdo somatica com outros, faz
analogia as relagoes de cuidado em saude que serdo habilidades necessarias para
o futuro profissional de saude.
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As praticas somaticas estdo precisamente no intersticio entre
dois paradigmas cognitivos, duas modalidades do conhecimento,
sabidamente opostas: uma é a que “faz conhecer” verdades estaveis
e repetiveis: a ciéncia. A outra é aquela do saber sensivel, do
conhecimento empirico, singular, infinitamente variavel, que derrota
todas as medicOes visto que, precisamente, s6 se compara a Si
mesmo. (GINOT, 2010)

41 CONCLUSAO

A disponibilidade corporal para a experiéncia é dependente de uma série de
‘verdades’ sobre a representagéo/signos do que é ser um médico/a, da ‘imagem’
prévia do Laborat6rio (imaginario proprio e construido a partir das conversagdes com
outros estudantes); da escola escolhida pelos participantes entre os paradigmas
cientificos tradicionais versus novos paradigmas para uma educacdo planetéaria
(MORIN, 2013); da abertura para abandonar um paradigma exclusivamente
cognitivo, que busca uma verdade cientifica e seguir um paradigma que valoriza a
inclusdo da experiéncia individual, o sentir.

Ha muito que se pesquisar neste campo de intersecdes entre a educagéo
somatica e a ciéncia biomédica, entre as contribuicdes da arte, especialmente a arte
contemporanea, para as formagdes profissionais em varios campos. Mas entendendo
o ser humano como um tema da complexidade (MORIN, 2013), estudado tanto
pelas ciéncias bioldgicas como pelas humanidades, especialmente na saude, estas
contribuigcdes serdo fundamentais para uma real reforma do pensamento e fundagéo
de um novo paradigma.
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RESUMO: Este artigo é fruto da pesquisa
“Casa 7” e “Pintura como meio” - subjetividade,
gestualidade e expressividade na Geragéo
80. O objetivo desta pesquisa foi refletir sobre
0 mito do “retorno a pintura” forjado em torno
de artistas jovens, paulistanos e cariocas, na
década de 1980. Seu recorte foi a produgdo dos
participantes de duas exposi¢des realizadas no
Museu de Arte Contemporaneo da Universidade
de Séo Paulo (MAC-USP): Pintura como meio
(1983) e Casa 7 (1985). Foram realizados
levantamentos sobre as obras apresentadas
nas exposicoes referidas e estudos de caso dos
trabalhos; analise de conteddo bibliografico e
revisdo da literatura referenciada; e entrevistas
com todos os artistas envolvidos na exposicéo
Pintura como meio (1983). Os resultados da
pesquisa trouxeram nao apenas reflexdes que se
circunscrevem aos limites do recorte inicial, mas
que contribuem para a escrita da histéria do MAC-
USP e, especificamente, permitem lancar pistas
para a avaliacdo da postura curatorial de Walter
Zanini e Aracy Amaral quando de suas atuacbes
como diretores da instituicdo. O presente texto
representa a sintese dos resultados desta
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pesquisa, apresentada através de uma reflexdo
sobre quais as estratégias adotadas pelo Museu
de Arte Contemporanea da USP para responder
a arte de seu tempo desde sua fundagéo até a
década de 80.

PALAVRAS-CHAVE: Arte contemporanea;
Geracao 80; MAC-USP; Casa 7; Pintura como
Meio.

MAC-USP AS A PLATFORM TO DISCUSS
THE CONTEMPORARY

ABSTRACT: The present article is a product of
the research “Casa 7” and “Pintura como meio”
— subjectivity, gesturality and expressivity on
Generation 80. The project aimed to reflect on
the myth of the “return to painting” built around
young artists who lived in Sédo Paulo and Rio de
Janeiro in the eighties. It was chosen to focus on
the early production of artists who took part in two
important exhibitions showed at the Museum of
Contemporary Art of the University of Sdo Paulo
(MAC-USP): Pintura como meio (1983) and Casa
7 (1985). A survey around which artworks were
shown at the exhibitions and case studies of its
findings were carried out, as well as bibliography
and referenced literature analysis. The artists of
Pintura como Meio also took part on interviews
around their youth production and gave
impressions about the art world at that time. The
results went beyond the limits of the research’s
first aims, contributing also to the writing of the
history of MAC-USP and, specifically, giving clues
about the curatorial lines of two former directors
of the institution: Walter Zanini e Aracy Amaral.
This text represents the summary of the project’s
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results, structured by a reflection about which was the strategies adopted by MAC-
USP in order to answer to the art from its time since the time of its foundation until the
decade of 1980.

KEYWORDS: Contemporary Art; Generation 80; MAC-USP; Casa 7; Pintura como
Meio.

Quais sdo as estratégias de atuagdo do Museu de Arte Contemporanea da
USP frente a arte contemporanea de seu tempo?

Antes de continuar é importante lembrarmos que quando tratamos do MAC-
USP, nos referimos a uma instituicdo cujo acervo fora herdado do antigo Museu de
Arte Moderna de Sao Paulo em 1963. Tal instituicdo havia sido recém-diluida em
uma controversa assembleia de seu Conselho datada de dezembro de 1962. Como
levanta Ana Gongalves Magalh&es (2016. p. 25),

“[...] a proposta inicial era que a USP assumisse a gestao do museu,
separando-o0 em definitivo da funcédo de organizar as edi¢cdes da
Bienal de S&do Paulo, que ao longo dos anos 1950 tinham consumido
esforgos e recursos da instituicdo”.

Contudo, devido a uma disputa entre a Universidade de Sao Paulo e a
dissidéncia contraria a dissolugcdo do museu, a USP fora proibida de assumir a
pessoa juridica do MAM-SP.

Sendo assim, o MAC-USP surge completamente comprometido com o antigo
Museu de Arte Moderna e seu trato com o contemporaneo. Dele herda além de um
esqueleto, composto por trés colegdes fundadoras (séo elas a Cole¢do Francisco
Matarazzo Sobrinho, a Colegéo Francisco Matarazzo Sobrinho e Yolanda Penteado
e a Colecao MAMSP), um projeto institucional. Trata-se do Parecer sobre o core da
Cidade Universitaria, escrito pelo Ultimo diretor do antigo MAM-SP, Mario Pedrosa
(2017).

Nele, Pedrosa estabelece o Museu de Arte Moderna como peca fundamental
no coragdo da cidade universitaria, por se tratar de um local que coroaria a
convivéncia de todos os estudantes e funcionarios com a comunidade externa
através de uma programacgéo consistente — cultural, artistica, social e recreativa.
Séo caras a esse museu trés principais tarefas: a) a educagéo e a formagéo visual
de sua comunidade; b) a formacgéo profissional de artistas, historiadores e demais
profissionais ligados ao campo da cultura e da arte; e c) a pesquisa sistematica
de seu acervo, de forma a gerar um conhecimento que pode ser fruido in loco
através da experiéncia insubstituivel do contato com sua colecéo ali exposta. Dessa
forma, o MAM € o 6rgéao universitario central para o critico, pois transpira na prépria
esséncia os trés pilares da academia: a pesquisa, o ensino e a extensao. O projeto
em questao nunca foi colocado em pratica, e € Walter Zanini, e ndo Pedrosa, quem

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 15 m



assume o museu quando de sua instauragao efetiva.

Até o presente momento ndo ha consenso entre os pesquisadores de seu
acervo quanto a significagcdo pretendida com o termo “contemporaneo” quando
de sua proposi¢do primeira. Pelo o que indica a bibliografia, é Sérgio Buarque de
Holanda quem o sugere sem, contudo, propor uma sistematizagdo conceitual ou
formalizagdo deste batismo em nenhum dos documentos consultados. Desta forma,
€ tarefa de cada direcdo do museu contribuir para o sentido semantico de seu
titulo, respondendo a arte contemporanea a seu tempo no momento mesmo de seu
transcorrer.

Com esse pano de fundo, peguemos como estudo de caso a diregdo de
Aracy Amaral diante da chamada “geracao 80” da arte paulistana.

Tal jargao historiografico refere-se a um fendmeno sem precedentes no pais.
Jovens artistas, em geral recém-formados em universidades ou com formagéo
independente, rapidamente ganham destaque em instituicdes publicas e no mercado
de arte, com projecéo inclusive internacional, ascendendo em poucos meses a
posicbes antes ocupadas apenas por artistas com no minimo o dobro de sua idade
e experiéncia. O principal mito em torno de tal acontecimento, além da consolida¢do
nacional de certo fetiche pelo artista jovem, € o que a critica da época convencionou
chamar de “retorno a pintura”. Mas de onde a pintura havia retornado, de fato?

Para responder esta questdo é preciso entender que o discurso sobre
um “retorno” ao género pictérico ndo é exclusivo da critica especializada (e nao
especializada) brasileira. Tal narrativa, que versa sobre o retorno triunfante da
pratica pictérica sobre um suposto “hermetismo intelectualizante” da arte conceitual
nas décadas de 60 e 70, faz coro com experiéncias como a Transvanguarda Italiana
e o0 Neoexpressionismo Alemao concomitantes a Geracao 80.

No que concerne ao caso brasileiro, é identificado um ufanismo exacerbado
com essa producéo em pintura, sobretudo em textos cariocas. Autores como Ricardo
Basbaum (1988. p. 39-57) e Ligia Canongia (2010) apontam para uma falta de rigor
intelectual destes criticos, que tém a visdo de seu objeto ofuscada devido a um
comprometimento maior com o langamento destes artistas no cenério brasileiro do
que com uma analise critica de suas obras, propriamente.

Nesta narrativa do bem contra o mal, quem retorna € o apelo sensual e estético
da pintura como alternativa a produgdo maquinica e truncada da arte conceitual e
minimalista. O retorno ndo é apenas simbodlico, mas também material: um processo
de re-materializacéo da arte como objeto, face sua suposta dissolugdo na dimenséo
da vida nas praticas dos happenings e performances da gerac¢ao anterior

Esquece-se, porém, que os artistas nunca pararam de pintar. Que o discurso
sobre sua morte é sofismo desde o inicio. E oportuno neste caso, como aponta

o antropo6logo Néstor Garcia Canclini (2016) a respeito da nocéo de patriménio,
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deslocar a pergunta de “o que é arte?” para “quando ha arte?”. Nao se pode perder
de horizonte que quem decide o que é legitimado ou ndo como tal € um complexo
que compreende Estado, em favor da manutencédo de uma dominagéo ideologica
burguesa, e Mercado, uma vez que a crise da producao artistica reside no fato desta
ndo conseguir superar a forma-mercadoria dentro da organizagcéo social capitalista.

Assim sendo, aquilo que concede uma sobrevida-histérica e consequente
insercdo em uma tradi¢éo cultural esta além do proprio trabalho de arte e do artista.
A narrativa de um retorno a pintura, portanto, diz antes sobre um deslocamento do
interesse da Ideologia por consequéncia da instituicdo Arte para a pratica pictérica
do que propriamente sobre a producao material do periodo quando comparada com
a geracéao anterior. Diz mais sobre os interesses do sistema capitalista do que sobre
aqueles dos trabalhos da arte. Ainda, uma vez homologado, é dificil estabelecer
com clareza se o fendbmeno da pintura por ele descrito Ihe é prévio ou se parte do
discurso mesmo, como resposta a um espirito de época forjado no momento de seu
transcorrer.

E neste contexto que o MAC-USP abre suas portas para discutir tal produgéo.

Aracy Amaral manifesta em seu texto “Indagacdes, extensdo e limites do
regionalismo” (2006, p. 15-22) um profundo incdmodo com o “ostracismo cultural”
que identifica na producgao brasileira. Neste sentido, Amaral privilegia em sua gestéo
no museu projetos de arte contemporanea que estabelecem dialogos claros com
a produgéo nos centros culturais mundiais. No que se refere a geragéo 80, duas
exposicoes sdo fundamentais para o entendimento de sua recepcéo pelo museu:
Pintura como meio (1983) e Casa 7 (1985).

“Pintura como meio” foi o titulo dado a uma exposi¢do ocorrida em agosto
de 1983 no Museu de Arte Contemporanea da USP. Na época, o museu ainda
funcionava no terceiro andar do prédio da Fundagéo Bienal de S&o Paulo.

Quatro artistas — Sérgio Romagnolo, Leda Catunda, Ciro Cozzolino e Sergio
Niculitcheff — reuniram seus trabalhos e elaboraram uma proposta de exposi¢ao
coletiva ao MAC a partir do fio condutor encontrado em suas produgdes: o fato de
encararem a pintura como meio para expressao de um conceito, € nao como fim.
A pintura como linguagem para se discutir imagem e histéria da arte. A artista Ana
Maria Tavares também participa da coletiva a convite de Amaral, uma vez que ja
havia apresentado ao museu no mesmo periodo um projeto de instalagéo correlato.

A exposicdo chega como materializagdo da vontade destes artistas de
se inserirem profissionalmente na cena paulistana. Alguns deles, como Sérgio
Niculitcheff, Sérgio Romagnolo e Ciro Cozzolino relatam ja terem mandado na época
trabalhos para saldes ou ja terem participado de alguma exposicéo anteriormente,
mas ainda assim ndo conseguirem permeabilidade no mercado.

A mostra coletiva “Pintura como meio” surge, entdo, como alternativa para
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este ambiente hostil: ja que separados néo alcangcavam muita expressividade, juntos
talvez angariassem maior forga. E foi assim que aconteceu.

A abertura da mostra coincidiu com a reabertura do museu pela nova direcéo
apo6s um periodo de reformas, tornando-a um grande sucesso midiatico: “[...] saiu na
Veja, algo que nao tinhamos a menor expectativa de que fosse ocorrer|...]” comenta
Leda Catunda (CHIARELLI, 2011, p. 115).

Esta nova realidade pés em evidéncia estas cinco personalidades e langou
suas carreiras artisticas de maneira nunca antes vista no Brasil. Catunda, Romagnolo
e Cozzolino se juntam ja no ano seguinte a Leonilson para uma exposicao na galeria
Luisa Strina, uma das mais importantes do pais. A guinada foi tal que, apenas dois
anos depois, Leda Catunda expde na 18?2 Bienal Internacional de Sao Paulo.

A historia nao foi tdo diferente com os jovens Nuno Ramos, Carlito Carvalhosa,
Fabio Miguez, Rodrigo Andrade e Paulo Monteiro, integrantes da Casa 7. Localizados
em uma corrente alternativa dos artistas da “Pintura como meio”, suas obras tendem
a valorizar o gesto expressivo do pintor e 0 depésito de grandes massas de tinta
sobre o suporte. Por optarem pelas grandes dimensodes, seus trabalhos de inicio
de carreira sao realizados com materiais financeiramente mais acessiveis para os
jovens pintores. Desta forma, suas pinturas com esmalte sintético sobre grandes
folhas de papel kraft configuram uma solugédo pratica para um problema de ordem
econdmica.

Este dado também é reflexo de uma necessidade em atender a um volume
massivo de produgdo pictorica diaria. Isto acontece devido a velocidade de feitura
e discussao destes pintores que, embora com objetivos poéticos distintos, unem-se
para pintar fora de casa em um atelié coletivo. Casa 7 foi assim batizado por Aracy
Amaral em ocasido de sua exposicdo no MAC-USP, e remete ao local onde estes
cinco amigos se reuniam para pintar, no nUmero 7 de uma pequena vila na cidade
de Sao Paulo.

T&o logo emergem na cena da “Geragdo 80”, Ramos, Carvalhosa, Miguez,
Andrade e Monteiro sdo rapidamente absorvidos pelo circuito e presenteados com
o prémio maximo: assim como Catunda, figuraram na grande tela de Sheilla Leirner
durante a 18?2 Bienal Internacional de Séo Paulo.

A resposta de Aracy Amaral ao contemporéneo, apostando em duas
proposicbes completamente distintas frente ao plano pictorico, exemplifica uma
faléncia do ideal moderno das vanguardas, bem comentado pelos criticos Ronaldo
Brito (2001) e Jorge Lucio de Campos (1993), segundo o qual o triunfo das
vanguardas é também sua derrota. Ao esgarcar os limites da instituicdo e forcar
entrada no santuario sagrado de museus e galerias de arte, a nova sintaxe proposta
passa, também ela, por um processo de sublimagdo. E é com certa ressaca moral

que a vanguarda de entédo celebra a missa de sétimo dia de sua postura corrosiva.
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“Aceita, incorporada a tradicdo, a modernidade foi automaticamente negada
enquanto vanguarda” (BRITO, 2001, p. 2005).

O legado deixado pelas vanguardas historicas reside justamente nessa
coexisténcia legitimada da tensé@o entre diversas praticas artisticas. O museu,
segundo o filésofo Giorgio Agambem (2012), torna-se cemitério cinico que
atesta o descompasso entre producéo interessada do artista e fruicéo estética e
desinteressada de seus trabalhos. Um lugar-comum de celebragéo e fetichismo
intelectual onde convivem diferentes praticas e projecdes artisticas.

Aracy Amaral exime o Museu de Arte Contemporanea de uma postura critica
com o estado da Arte de seu tempo. Ao invés disso, a diretora abraca tal contradicao
e concede ao museu e sua comunidade a possibilidade de reflexdo sobre os rumos
da Histéria da Arte de seu pais no “calor da hora”. Desta forma, contribui também
para um debate “nacional” com o movimento no Rio de Janeiro e internacional,
dialogando tanto com a produgéo estadunidense quanto com a europeia.

Nestes dois casos, Amaral utiliza a estrutura do museu como plataforma de
langamento destes artistas em inicio de carreira. E importante ressaltar que nenhuma
destas exposi¢cdes gerou aquisicdo ou doagdo imediata de obras para o acervo do
museu. A incorporagdo de cinco pinturas da Casa 7 (uma de cada artista) ocorreu
apenas em 1987, por doacgédo de Hilda e Pierre Eddé para a colecao Emile Eddé do
museu. Portanto, embora continue a proposta de Walter Zanini quando diretor da
instituicdo, de exibir e apostar em artistas em inicio de carreira, a documentacao
levantada ndo indica que Amaral tenha tido a mesma preocupagao que o primeiro no
que concerne a elaboragdo de um acervo de arte contemporanea para a instituicéo.

Zanini, como indica Cristina Freire (2013), considerou o0 museu como uma
estrutura social construida junto a artistas, pesquisadores e alunos livremente
associados. O MAC, para Zanini, tratou-se de um grande laboratério, sobretudo no
que concerne a pesquisa com arte em novas midias, video-arte e novas praticas
curatoriais. Dentre suas acoes emblematicas, podemos identificar desde a compra e
disponibilizagéo de uma gravadora de video para o desenvolvimento de projetos de
artistas em video-arte até as exposigoes Jovem Arte Contemporanea (JACs), que
sempre geraram doacéao de trabalhos para o museu.

Adocumentacgéo levantada indica que o foco da gestao de Amaral tratando do
acervo desta instituicdo néo esteve propriamente direcionado a arte contemporanea.
Mesmo assim, Amaral investe nestes jovens artistas, abrindo espaco para a
apreciacao publica de seus trabalhos. A diretora langca mao de estratégias caras a
pratica da Curadoria Independente (RAND; KOURIS, 2007), como na realizagédo de
exposicOes temporarias e tematicas de jovens artistas, sem gerar, contudo, novas
aquisi¢des para o acervo do museu.

Na direcédo de Amaral, o museu torna-se uma oportunidade para exposi¢ao
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e debate de novos trabalhos de arte. Exime-se, porém, de apostar na preservacao
e na memodria de tais trabalhos, atribuindo outras prioridades em sua gestéo.
Diante disso, Aracy Amaral ndo instaura o museu-laboratério como alternativa para
a atuacédo contemporanea de sua instituicdo, como é identificado na gestéo de
Zanini, tampouco questiona formalmente a propria estrutura do museu. Na verdade,
sua gestdo busca fortalecer a instituicdo estruturalmente, realizando reformas,
modernizando setores e travando lutas burocraticas para a manutencéo de suas
atividades frente ao descaso da Universidade de Sao Paulo.

Em suma, pode-se afirmar que embora o projeto de Pedrosa para o futuro
MAC nunca tenha sido levado a cabo, o Museu sempre manteve em seu espirito
0 compromisso com o contemporaneo. Este é presente até hoje, como podemos
verificar em exposi¢cdes experimentais recentes como “Inventario; arte outra”,
de Gustavo von Ha (2016-2017), e a aquisicdo do trabalho “Artbook”, de Bruno
Moreschi (2014).

Tal é a importancia do museu universitario: ele esta dentre as poucas
instituicbes capazes de mover conhecimentos negativos de si proprias em busca
de sua reinvengéo, tornando-se laboratério imprevisivel de seus desdobramentos
poéticos. Nele, isto se da no tempo mesmo em que dialoga com sua comunidade
através de exposicdes, palestras, aulas e pesquisas cientificas. E de sua natureza
ousar responder, como diria Agambem (2009), a um presente no qual jamais
estivemos. Ousar responder a um muito cedo que é, também, um muito tarde. A um
“ja” que é, também, um “ainda néo”.
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RESUMO: O seminéario “ leitura de imagens”
promove a discussao tedrica em torno da
problematica da significacdo dos mais variados
objetos da visualidade, propondo reflexdes
sobre as diferentes linguagens visuais. O
presente trabalho discorrerd sobre a obra do
artista Rodrigo Cunha, cuja poética concentra-
se predominantemente na pintura centrada na
representacdo da figura humana. As imagens
sdo dispositivos capazes de unir pontos
distantes. Pensamos em apresentar Rodrigo
Cunha e outros artistas distantes no tempo e
contemporaneos a ele, onde a poténcia do olhar
se dara na impulsao dos trabalhos conjuntos,
para abordar a soliddo na cena contemporanea,
um tema que assola nossas cidades.

PALAVRAS-CHAVE: Rodrigo Cunha, solidao na
cena contemporéanea, arte e cidade.

ABSTRACT: The seminar "image reading"
promotes theoretical discussion around the
problem of the meaning of the most varied objects
of visuality, proposing reflections on the different
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CONTEMPORANEA

visual languages. The present work will discuss
the work of the artist Rodrigo Cunha, whose
poetics is predominantly focused on painting
centered on the representation of the human
figure. Images are devices capable of joining
distant points. We thought of introducing Rodrigo
Cunha and other artists who were distant in time
and contemporary to him, where the power of the
gaze will be given to the impulse of joint works, to
address loneliness in the contemporary scene, a
theme that plagues our cities.

KEYWORDS: Rodrigo Cunha, loneliness in the
contemporary scene, art and city.

Vocé ja sentiu uma “sélida solidao”? Ja
sentiu a esse estado em que a pessoa nao
se sente parte de um todo, em um isolamento
ndo apenas fisico, mas emocional, em que
ndo nos identificamos com o mundo que esta
a nossa volta? Poderia ser esse sentimento
que perpassa as obras de Rodrigo Cunha?
Uma sélida, fixa, constante, densa e espessa
incomunicabilidade, solitude, isolamento?
A generalizagdo do sentimento de soliddo &
surpreendente. Varios estudos internacionais
indicam que mais de uma em cada trés pessoas
nos paises ocidentais sente-se sozinha
habitualmente ou com frequéncia.

Sabemos que as ‘“cidades solitarias”
se aproximam da praga contemporanea da
soliddo em um mundo hiperconectado, o
anseio insatisfeito de se conectar realmente, o

crescente medo do mundo fisico. Varios artistas
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ja se debrugaram sobre o tema, a comecar pelos Estados Unidos, que retrataram ou
sofreram diferentes tipos de solidao e que encontraram na arte uma via para romper
a barreira, para comover, comunicar. Os iconicos quadros de Edward Hopper, a
soliddo multitudinaria de Andy Warhol, a vida nas margens de David Wojnarowicz
ou o estranho Henry Darger que demonstraram nos anos cinquenta a necessidade
de afeto e calor mesmo que isso cause danos — para exaltar a empatia como Unica
cura possivel e defender a tolerancia frente a diferenga. A sensibilidade extrema é
um grande problema dos artistas, mas isto também os torna capazes de ver e sentir
de maneira mais penetrante, estas facetas da vida.

Rodrigo, nascido em 1976, natural de Florianépolis, formou-se em pintura e
gravura pela UDESC em 2002. O artista diz ter uma relacéo passional com a cidade
onde nasceu, sobretudo com o centro da cidade e seu fluxo de pessoas. O flanar
nos calgaddes centrais ou nas ruas periféricas causam a ele forte impressao, pois
foi o cenario de seus dias de crianga e hoje é o palco da vida na rua, ao ar livre,
téo relegada em favor das pracas de shoppings. A obra “Avenida Central” ( figura 1),
escolhida para dar inicio a este texto, expressa esta questao.

Figural.Rodrigo Cunha. Avenida Central. 50x40 cm, 6leo sobre tela, 2007. Acervo da
Agéncia de Fomento do Estado de Santa Catarina S.A. BADESC.
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No segundo semestre de 2005, Rodrigo foi um dos quatro artistas de
Santa Catarina selecionados na terceira edicdo do concurso Rumos Itat Cultural
Artes Visuais, que é referéncia no Pais sobre a producdo emergente em arte
contemporénea. Em todo o Pais foram selecionados 78 artistas de um total de
1.342 inscritos. O projeto Rumos ltat Cultural Artes Visuais objetivava mapear,
diagnosticar e fomentar a produgao visual no Pais. O mapeamento foi feito por meio
de editais de inscricédo e visitas durante trés meses de curadores aos ateliés dos
artistas, que procuraram escolher os que estdo em inicio de carreira e com futuro
promissor. A pesquisadora Aracy Amaral, curadora da Bienal de S&o Paulo, e que
também ajudou na selecdo dos artistas do projeto do Banco Itau, disse que através
do concurso foi possivel detectar que a producao emergente no Brasil é apolitica,
mas demonstra preocupag¢do com a arquitetura, urbanismo e design. Constatou-se
também, segundo ela, que expressdes manuais como desenho vinham perdendo
forga, ‘pois ha muitos artistas trabalhando com imagens de segunda geragdo, como
fotografia e video™. Estas observagbes sdo do ano de 2005, mas seguem atuais.

Neste caso, Rodrigo configura uma excec¢éo, pois ele pinta e a pintura, hoje,
as vezes parece ser uma linguagem na contram&o. Seus quadros retratam a figura
humana sob uma perspectiva realista, em cenas intimistas, cercadas por um siléncio
enorme, por uma solida soliddo. A auséncia de acdo dos solitarios personagens
pintados em cémodos vazios pode ser uma impressdo, pois as cenas levam o
espectador a sair de sua passividade e a elaborar narrativas e explicacbes a partir
de elementos minimos de agéo, “como o crispar dos dedos ou um gole de café™, nas
falas do artista, tudo subliminarmente escondido num aparente 6cio.

Ao dizer que retrata a vida em sua crua realidade, em varias entrevistas,
Rodrigo talvez possa nos mostrar aspectos que insisto em ver — talvez a insisténcia
na obra que se apresenta metafisica, com elementos reduzidos a esséncia,
queiram servir como movimento de resisténcia contra a apatia e a amnésia
geradas por panorama de excessos, estabelecido pela cultura da midia eletronica
e cibernética. Por que estas imagens limpas, quase sem elementos? Rodrigo disse
em entrevista para Carol Macario ( 2012), que foi a Londres a estudo, visitar a
exposicdo em comemoracgao aos 90 anos de Lucian Freud ( figura 4) e que se
postou demoradamente diante do autorretrato de Rembrandt de 1669 ( figura 5),
que considerou 0 mais 0 mais pungente dentre todos eles, do retrato de Felipe IV
de Velasquez ( figura 3) e de alguns retratos de autoria de John Singer Sargent (
figura 2), para ele, uma intensiva aula de virtuosidade na pintura. Podemos seguir

1 Disponivel em video em < http://www.itaucultural.org.br/rumos-artes-visuais-20052006-paradoxos-brasil>.
Acesso em 18 abr.2019.

2 MACARIO, Carol. Artista catarinense Rodrigo Cunha fala de sua ultima exposi¢cdo em Sao Paulo, “O Mundo
de Dentro” ( 2012). Disponivel em < https://ndmais.com.br/entretenimento/artista-catarinense-rodrigo-cunha-
-fala-de-sua-ultima-exposicao-em-sao-paulo-ldquo-o-mundo-de-dentro-rdquo/>. Acesso em 18 abr.2019

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 16 m



estes rastros, como um detetive e ver nas imagens que o artista se deteve, possiveis
constelagbes em seu repertdrio plastico.

Figura 2. John Singer Sargent. Miss Figura 3. Velasquez. Retrato de
Elsie Palmer, 1889. 1890. Oleo sobre retrato de Felipe IV. 1628. Oleo
tela. 190.8 x 114.6 cm Colorado sobre tela. 198 cm x 101,5 cm.
Springs Fine Arts Center, Colorado Museu do Prado, Madrid.
Springs

Figura 4. Lucien Freud. The Painter’s Figura 5. Rembrandt. Oleo
Mother Resting, 1976 Private Collection, sobre tela . 86 x 70, 5 cm.
Ireland. S.d. Autorretrato de 1669. National

Galllery, Londres.
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O que podemos ver em comum entre as obras citadas pelo artista e as obras
de Rodrigo Cunha ( figuras 1,6,7,8e9) ?

Figura 6. Rodrigo Cunha. Serao no estudio ( after Freud). 2012. Oleo sobre tela.
140 x 140 cm. Galeria Zipper.

Figura 7. Rodrigo Cunha. Anoitecer. 2005. Oleo sobre tela. Colegéo Particular. S.d.
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Figura 8. Rodrigo Cunha. O Tao Figura 9. Rodrigo Cunha. Rodrigo
feminino. 2018. Oleo sobre tela. Cunha. Colecionador de paisagens.
S.d. 2011. Oleo sobre tela. 70 x 60 cm

A poética de Rodrigo Cunha concentra-se predominantemente a pintura
centrada na representagdo da figura humana. A obra requer poética e critica, o fazer
e o avaliar. A poética é normativa e operativa. E um programa de arte, expresso
num manifesto ou explicito no exercicio da atividade artistica. Traduz em termos
normativos e operativos um gosto pessoal ou historico. Esse gosto € a espiritualidade
do artista e de sua época refletida na arte. Assim, a pintura de Rodrigo Cunha mostra-
se em planos que parecem deslizar os elementos para fora da tela, personagens que
habitam a imaginagéo do artista desnudam sua privacidade, em poses em cémodos
fechados. Ao representar, como pano de fundo, telas dentro de suas telas, o artista
promove ainda um didlogo entre sua pintura e as de outros movimentos artisticos.

Muitas coisas sé@o perceptiveis e saltam aos olhos. Um jovem artista que
ao olhar obras do passado, aprende com os grandes mestres que o antecederam,
lanca novas luzes sobre este passado e o reatualiza, trazendo-0s ao seu momento
presente. Nada melhor do que uma obra de arte para compreender outra. Os
museus e exposicdes sugerem, de modo voluntario ou ndo, o exercicio comparativo.
Nao resta davida que a melhor forma de aprender arte é estudar o vocabulario das
artes, conhecer obras e artistas. O que entdo aproxima estes artistas citados de
Rodrigo Cunha? Formalmente, o fundo chapado, as poses hieraticas, os olhares, o
distanciamento, o siléncio, as cores chapadas, cenarios que beiram ao metafisico e
estranhamento. E no entanto, muito tempo os distancia.

Os corpos que aparecem na obra de Rodrigo Cunha estédo na mesma corrente
da geracao 90, em que as implicagcdes de um interesse pelas questbes do corpo
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séo complexas. Estes acabam replicando um campo ilimitado de experimentacdes,
muitas vezes catarticas e autobiogréaficas, em que o corpo é mutante, simulacro das
descobertas da ciéncia, da soliddo que assola a vida urbana. Percebemos também
anonimato ou a mostra da privacidade em perigo — esta é imbuida de tonalidades
pessoais, intimas. Desse embate entre a relagdo intima de identidade que o artista
tenta estabelecer com seu espectador e o grau de anonimato em que as relacdes
humanas passam gradativamente a operar, nasce um confronto que toma corpo.
No retrato contemporaneo da vida nas cidades, figuram imagens solitérias e
amedrontadas, muitas vezes procurando sentido num emaranhado de sentimentos de
tédio e impoténcia, inseguranca, abandono, deslocamento. O cotidiano nas grandes
cidades também se coloca como pano-de-fundo para um artificialismo que permeia
as relagbes humanas. A Obra de Rodrigo evoca também muita espiritualidade
- artistas contemporaneos da nova geragdo perseguem a espiritualidade, que se
traduz no conceito, na temética, na mensagem e no sentido de trabalhos. Sua obra
produz estranhamento, uma sensacgao de incomodo de se olhar no espelho e ndo
se reconhecer, talvez ligadas a situagéo do ser humano contemporaneo, inserido
na sociedade da informacdo exacerbada, sufocado pelas situagbes impostas
pela realidade cotidiana das cidades. Uma crise de identidade em que o individuo
perde seu centro, tanto de si quanto do seu lugar no mundo. Podemos ver também
preocupag¢do com a narrativa mesmo que estruturada de maneira indireta. Parece
que Rodrigo incorpora e comenta a vida em suas grandezas e pequenezas, em
seus potenciais de estranhamento e em suas banalidades, suscitando historias com
o sentido e a mensagem dos trabalhos, evidenciando preocupacé&o com o sentido
que pode se concentrar em questées formais e na compreensdo da realidade. E
perceptivel também, uma necessidade de explicitar algum tipo de posicionamento
diante do mundo. Rodrigo é de fato de uma geragé@o que se engaja em tentativas de
restabelecer na arte um sentido, uma mensagem, uma conexao com o observador
para nele incitar algum tipo de postura diante do mundo e da vida. Pode ser tudo
isso, porque Rodrigo, em entrevista para exposi¢cdo na UFSC, em 2006 falou: “Meu
envolvimento com as artes comecga pelo prazer de pintar e assim dar significado ao

presente™ . Continua o artista na mesma reportagem, dizendo que :

As imagens que trago para o publico s&o extratos diretos da realidade,
sem grandes preocupacgdes decorativas, se ocupando mais com o
fato do que com a alegoria. Crio um “tipo” de imagem que pode ser
reconhecida através da pintura Holandesa do séc. XVIlI ou de certos
pintores ingleses, como Gainsborough ou Lucian Freud, pois retratam
néo a fantasia mas a vida em sua crua realidade, seja ela pitoresca,
exuberante ou tragica ( CUNHA, 2006)

3 Mostra de pinturas de Rodrigo Cunha na Galeria de Arte da UFSC. ( 2006). Disponivel em < https://noticias.
ufsc.br/2005/02/mostra-de-pinturas-de-rodrigo-cunha-na-galeria-de-arte-da-ufsc/>. Acesso em 21 abri.2019.
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Indicado ao Premio PIPA, em 2014, evidencia uma carreira em ritmo
constante. O Prémio PIPA é uma iniciativa do Instituto PIPA. Foi criado em 2010 para
ser 0 mais relevante prémio brasileiro de artes visuais e tem como meta, divulgar a
arte e artistas brasileiros e estimular a producado nacional de arte contemporénea,
motivando e apoiando novos artistas brasileiros (ndo necessariamente jovens),
além de servir como uma alternativa de modelo para o terceiro setor. Os artistas sdo
indicados pelo Comité de Indicacéo.

As obras de Rodrigo causam estranhamento. Rosalind Krauss (1998),
nos fala sobre estranhamentos que provocam ao espectador, diversos artistas e
suas obras. A sensacédo de desconforto que causam nédo € algo novo na arte, nem
caracteristicas de um so6 grupo de artistas, ou periodo especifico. E algo que ha
muito se percebe, que vai e volta, um sintoma que muitos artistas deixam atravessar
seus fazeres artisticos. O observador é obrigado a reconhecer, entéo, dois fatos:
“Estas sdo as minhas coisas, 0s objetos que uso diariamente”; e “eu me parego com
eles” (KRAUSS, 1998, P. 274). Nao ha davida que nos identificamos com as obras
de Rodrigo Cunha. Ele fala de nosso tempo.

As obras aqui mencionadas e expostas, mostram uma arte que traz o
espanto, sdo acbes onde néo é a admiragdo do espectador que o artista procura,
€ um incOmodo, um desconforto, a sensag¢édo de que algo ali néo esta dentro dos
“moldes”, passou dos limites da arte. Entdo desconforto e estranhamento com
certeza fazem parte deste repertorio. Assim como fazer com que seu espectador se
sinta constrangido, subitamente tenso. Estranhamento € uma sensacéo que pode ser
causada de diversas formas, pelo espanto, pela averséo, pela admiragéo. Diversos
artistas tém usado desta percep¢do em suas poéticas, nem todos pelo desconforto,
mas a maioria deixando o espectador pasmo frente sua obra. O estranhamento muitas
vezes vem pelo inusitado, por paradoxos que encantam e surpreendem, pois vao
do singularmente admiravel, inaudito, ao repugnante e repulsivo. Estranhamentos
que causam surpresa pela singularidade a que se propdéem. Mostramos alguns
exemplos que repetem um procedimento que ndo € novo na arte, € um sintoma que
retorna, como um recalque. “Se a repeticdo existe, ela exprime, ao mesmo tempo,
uma singularidade contra o geral, [...] uma eternidade contra a permanéncia. Sob
todos aspectos a repeticdo ¢é a transgressdo” (DELEUZE, 1988, p. 24). Um recurso
que muitos artistas utilizam como forma de atingir um pensamento, uma reflexao, um
incémodo que precisa ser trabalhado e materializado, e que sé através da arte pode
ser desdobrado e repensado. Conforme Deleuze (1988, p. 15), “[...] a descoberta,
em todos os dominios, de uma poténcia propria de repeticdo, poténcia que também
Seria a do inconsciente, da linguagem, da arte”. A repeticao a que o autor se refere
€ o sintoma revelado na arte, € o estranhamento como sensacgéo primeira frente a

obra. O autor diz que sédo “repeticbes com diferengas”, que a repeticdo “remete a
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uma poténcia singular”, Constata-se isso em diversos exemplos de trabalhos que
operam por esta via e sdo citados neste artigo, obras completamente diferentes
entre si, mas com uma linha condutora de percepgdes muito proxima, que faz com
que estas imagens possam constar da mesma constelagéo. “A tarefa da vida é fazer
com que coexistam todas as repeticbes num espagco em que se distribui a diferenga”
(DELEUZE, 1988, p. 16).

As obras de arte sdo Unicas, sem divida, mas por meio de nossas
percepcdes e observagdes, fazem parte de um tecido amplo de e com outras obras.
As semelhancas e analogias em arte, criam uma substéncia maior do que os limites

materiais das obras.

Semelhancas e analogias criam uma substancia artistica maior do
que seus limites materiais. Essas obras ndo sé&o feitas apenas de um
original. Dela fazem parte, como elemento constitutivo profundo, e
ndo como sucedaneos desprovidos de alma, a reproducado, a marca
deixada na memoria, todas as formas de representagéo, ou antes,
de re-apresentacao, todas as formas de associacoes presididas pela
semelhancga. Material e imaterial, a obra é tudo isso, é feita de tudo
isso ( COLI, 2010 b.)

Em “Elogio das trevas” ( 1993, p. 58) , Jorge Coli escreveu: “as obras de arte
gostam da nossa atencdo. Mais e mais a elas nos consagramos, mais e mais elas
nos devolvem sentidos ocultos, inimaginados. E com isso fogem constantemente do
rigor classificatorio”. Iniciamos com este pensamento para dizer que néo nos interessa
aqui estabelecer um rigor classificatorio. Entendemos, como o autor, que a obra de
arte tem um “ndcleo que nos fala”, ou seja, ela € também pensante. Além de sua
materialidade, a obra encontra-se, segundo Coli: “aquém e além da visdo: aquém,
na sua autonomia de objeto; além, na sua existéncia que se situa paralela ao mundo
da experiéncia”. Entendendo a arte ndo como forma, nem como objeto, mas como
pensamento Jorge Coli (2010 b) diz que partindo da obra, somos levados a deduzir
que uma obra de arte condensa um pensamento, e que esse pensamento néo é o
pensamento do artista: € o pensamento da obra. As obras de arte desencadeiam,
gracas a materialidade de que séo feitas, pensamentos sobre o mundo, sobre as
coisas, sobre os homens. Esses pensamentos, incapazes de serem formulados com
conceitos e frases pela propria obra, provocam comentarios, analises, discussoes,
que se alteram ao infinito, conforme o interlocutor, conforme o repertorio de quem a
contempla. Nesta 6tica, o proprio artista € também um interlocutor, como os demais
que a contemplam. A obra se torna sujeito pensante, um ser autbnomo em relacao
a seu proprio criador e nessa perspectiva, falamos de semelhancas e diferencas, de
analogias e proximidades, de estranhamentos permitidos.
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RESUMO: Sao articuladas questdes sobre a
experiéncia de fazer arte e sobre a Visualidade
Amazbnica, fomentada nos anos 1980, em
dialogos com teéricos como Bhabha, Cecim
e Mignolo, refletindo como as suas teorias
se materializam no presente, e na Colegcéo
Amazoniana de Arte da UFPA, chegando a
sua mais recente mostra Experiéncia Vertigem.
Observa-se como pensamentos e agbes
empreendidas para o coletivo reverberam
em praticas de olhar as especificidades de
um lugar e se constituem, novamente, em
desdobramentos que retornam a sociedade em
complexas maneiras de atuar no campo da arte,
reativando discussdes acerca dessa visualidade,
de colonialismo e de processos de subjetivacéo
na construcdo da Colecdo Amazoniana até
refletirmos sobre sua Ultima mostra Experiéncia
Vertigem.

PALAVRAS-CHAVE: Amazobnia; Experiéncia;
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Colecado Amazoniana; Visualidade.

EXPERIENCING THE AMAZON: THE
VERTIGEM OF BODIES IN SPACE

ABSTRACT: Questions are articulated about the
experience of making art and about Amazonian
Visuality, fostered in the 1980s, in dialogues with
theorists such as Bhabha, Cecim and Mignolo,
reflecting how their theories materialize in
the present, and in the UFPA Amazoniana Art
Collection, coming to their latest show Vertigo
Experience. It is observed how thoughts and
actions undertaken for the collective reverberate
in practices of looking at the specifics of a place
and constitute, once again, developments that
return to society in complex ways of acting in
the field of art, reactivating discussions about
this visuality, colonialism and subjectivation
processes in the construction of the Amazonian
Collection until we reflect on its latest Vertigo
Experience exhibit.

KEYWORDS: Amazon, Experience, Amazoniana
Collection.

Ao pensar sobre o tema “Origens”, uma
das questdes suscitadas pelo 28° Encontro da
Associacdo Nacional de Pesquisadores em
Artes Plasticas — ANPAP (2019), buscando
uma certa génese para as discussdes da arte
no cenario contemporaneo na regiao Norte,
somos levados a um momento embrionario que
se estabeleceu como periodo de virada na cena
artistica e cultural da Amazoénia: a realizagao
do Seminario As Artes Visuais na Amazonia
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(1984), pela Fundacdo Nacional de Arte — Funarte. Instaurando um eixo entre
Belém e Manaus, o0 evento ativou um campo de experiéncias, com falas e trocas,
entre artistas e pensadores em torno das matrizes visuais da regido e corroborou
um cenario potente de reflexdo para as artes produzidas nesse territorio, sendo
referéncia até os dias atuais.

O cerne deste artigo é perceber aguele momento como ponto de inflexdo e
0 que dali ecoa aos nossos dias, chegando até a exposicado Experiéncia Vertigem
- Novas Aquisicbes da Colegcdo Amazoniana de Arte da UFPA e as atividades
relacionadas a essa mostra.

O SEMINARIO

Desenvolvido pela Fundacdo Nacional de Arte — Funarte, por meio de seu
entdo Instituto Nacional de Artes Plasticas — INAP, no escopo do projeto Visualidade
Brasileira, o seminario As Artes Visuais na Amazébnia foi realizado entre os dias 8
e 9 de novembro de 1984, em Manaus, em colaboragdo com a Coordenadoria de
Assuntos Culturais da Secretaria de Educacgéo e Cultura do Estado do Amazonas,
em paralelo ao VII Saldo Nacional de Artes Plasticas, que teve a participagdo de
diversos artistas da regido.

As falas proferidas no seminario, e publicadas posteriormente, reuniram
artistas visuais, académicos e poetas, dentre eles Osmar Pinheiro, Carlos Zilio,
Renan Freitas Pinto, Miriam Limoeiro, Jodo de Jesus Paes Loureiro, Vicente Cecim
e Thiago de Mello, coligando ideias que intensificaram o desejo de aprofundar
pesquisas na regido, desde as questdes da producgao cultural e artistica, passando
pela visualidade amazdnica até o colonialismo, como podemos verificar no texto do

escritor e cineasta Vicente Cecim.

Historicamente, a faléncia do Ocidente culto instituido, aristotélico
e cartesiano, pragmatico enfim, tem sido uma crenga estlpida
contagiosa e exportada dos quatro cantos magros do mundo, num
dos quais nos incluimos, embora devamos estar solidariamente em
todos eles: uma crenca que afirma que so6 os dias despertos existem,
sendo todo o resto fantasma, isto é: a parte dos sonhos.

Ai se instala o reduto central da opresséo, desse Ocidente auto-
suficiente e, em decorréncia, rancoroso, reduto que as nossas
confrontacdes libertarias com o colonialismo devem atacar cada vez
mais.

As fabulas do Ocidente culto sdo, assim, quando existem,
frequentemente documentos de um terror. (CECIM, 1985, p. 11).

Transcritas, as conferéncias foram referenciais para a organizacdo de textos
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aos quais se somaram com reproducdes de obras de artistas contemporaneos da
regido vinculadas ao tema abordado, bem como com desenhos produzidos em
viagens etnograficas do periodo colonial nesta territorialidade, amalgamadas no
livro As Artes Visuais na Amazénia: Reflexdes sobre uma Visualidade Regional,
cuja conceituagdo e coordenacdo editorial foram desenvolvidas pelo professor
pesquisador Evandro Vieira Ouriques. O livro — uma co-edigcdo da FUNARTE com a
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura — Semec/Belém-PA, que tinha a frente
0 poeta Jodo de Jesus Paes Loureiro -, se tornaria referéncia sobre as artes na
Amazobnia, sendo ndo apenas um marco do periodo, mas base de investigacoes
e matriz para um aprofundamento reflexivo sobre a produgéo visual artistica neste
ambiente, no territério amazo6nico, demarcando profundamente as pesquisas que
o professor Paes Loureiro iria desenvolver na Universidade Federal do Para nas
décadas seguintes, bem como a producgéo de outros participantes.

CONTEXTO

No inicio dos anos 1980 havia na Regido Amazénica um desejo intenso
de debates por parte do meio artistico, intensificado com a luta pela liberdade e
acoes voltadas a redemocratizagdo do pais. Nesses primeiros anos a FotoAtiva
se estabelece em Belém como sendo um espacgo que se tornaria deflagrador de
experimentagdes, processos de aprendizagem, sensibilizacdo e sociabilidade a
partir de oficinas de fotografia, capitaneadas pelo fotégrafo Miguel Chikaoka.

Neste cenario, e com 0 ensejo de incrementar discussodes sobre a visualidade
regional foi engendrado um projeto sobre as artes visuais na Amazdnia, no periodo
em que o curador Paulo Herkenhoff — que veria a se dedicar a arte produzida na
regido -, esteve como diretor a frente do INAP, tempo em que a Funarte empenhou-
se intensamente a olhar as regides do pais, buscando deslocar a atencédo dada
quase que prioritariamente ao Sudeste, estimulando projetos direcionados ao fazer
artistico de diversas localidades.

E nesse contexto, entre os anos 1980 e 1990, que uma equipe de curadores
com Fernando Cocchiarale, Nadjia Peregrino e Angela Magalhdes, atuando na
Funarte, circularam pela regido, participando de debates e realizando oficinas de
artes visuais e projetos de incremento, propagando parte da produgéo em exposi¢des
e publicacbes nacionais.

Este conjunto de agdes, impulsionou uma pratica de olhar para as
especificidades de um lugar que ja vinha sendo exercitado, afetando positivamente
0 cenario artistico, de forma com que nomes emergentes consolidassem seus
projetos aumentando seu transito no pais e exterior, como Emmanuel Nassar, Luiz
Braga, Osmar Pinheiro dentre outros.
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Nas décadas seguintes diversos projetos estimularam e difundiram a
producdo da Regido Norte, com destaque para a fotografia artistica do Estado
do Pard, ativada por um fluxo cada vez maior de curadores que passaram pela
regido e ampliaram a visibilidade dos criadores, bem como por projetos autorais e
coletivos que se destacaram alavancando a produgdo em mostras que ultrapassam
limites geogréficos. No anos 1990 ha um cenério muito criativo e o grupo Caixa de
Pandora passa a desenvolver projetos experimentais com imagem, expondo néo sb
em Belém, mas em Minas Gerais, Distrito Federal e no Parana e os participantes
tomaram parte em publicagdes e mostras nacionais e internacionais.

Entre o final do século XX e inicio do século XXI, quando carreiras individuais
e coletivas estavam se firmando, a pesquisa em artes também passa a se consolidar
na UFPA oficialmente junto a Pro-reitoria de Pesquisa em 2006, ja no primeiro
governo Lula, em uma conjuntura de agbes afirmativas voltadas as universidades e
a arte e cultura, com um programa de fomento do governo federal para estas éreas.
Na sequéncia foi concebido um projeto para a constituicdo de um acervo de obras
de arte que nascessem a partir de experiéncia intima com a Amazénia.

Contemplado pelo edital Prémio de Artes Plasticas Marcantonio Vilagca
/ Prémio Procultura de Estimulo as Artes Visuais 2010, da Funarte, o projeto
Amazénia, Lugar da Experiéncia — que originalmente reuniria obras de seis artistas
-, deu origem a Colegcdo Amazoniana de Arte da UFPA, articulando a produgéo
de 31 artistas que integraram o nucleo inicial dessa Colec¢éo, instaurada em duas
mostras: Amazdnia, Lugar da Experiéncia, no Museu da Universidade Federal do
Para, e, Entre Lugares, no Museu Casa das Onze Janelas, com obras de Acacio
Sobral, Alberto Bitar, Alexandre Sequeira, Armando Queiroz, Claudia Ledo, Danielle
Fonseca, Dirceu Maués, Eder Oliveira, Elza Lima, Grupo Urucum, Keyla Sobral,
Lucas Gouvéa, Lucia Gomes, Luciana Magno, Luiz Braga, Jorane Castro, Maria
Christina, Melissa Barbery, Miguel Chikaoka, Octavio Cardoso, Oriana Duarte,
Patrick Pardini, Paula Sampaio, Raquel Stolf, Roberta Carvalho, Roberto Evangelista,
Rubens Mano, Sinval Garcia, Thiago Martins de Melo, Val Sampaio e Victor de La
Rocque, adquiridas tanto em editais publicos, quanto, em grande parte, por doagdes
e pelo estimulo a doagéo realizada por parte da curadoria do projeto, num dialogo
com os artistas, em trabalho coletivo.

Neste primeiro momento o projeto Amazdnia, Lugar da Experiéncia
espalhou-se para além do ambiente museoldgico, ocupando diversos espacos da
cidade, como o Cinema Olympia, onde foram realizadas sessdes do filme Invisiveis
Prazeres Cotidianos, de Jorane Castro, bem como duas intervengées urbanas, uma
de Lucas Gouvéa e outra de Eder Oliveira.

Ainda foi realizado um ciclo de debates: Seminarios Conversagbes:
Olhares sobre a Amazénia 1 e 2, ambos no Museu da Universidade Federal do
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Para - Mufpa, onde pudemos propiciar ambiente para manifestacdes diversas de
filosofos, escritores, criticos, curadores e artistas visuais discutindo questdes que
atravessavam da arte a politica, passando por filosofia, antropologia, educacéo etc.
Os eventos foram transmitidos pela internet, através da parceria empreendida com
a Casa Fora do Eixo — Amazénia e P6s TV, ampliando desta maneira 0 acesso ao
evento.

Objetificando criar ferramentas destinadas a ampliar alcance do projeto,
desenhamos um site (www.experienciamazonia.org) lancado em 13 de dezembro de
2012), no qual figuram os eventos e as obras do acervo de artes visuais presentes
no momento inicial da Colecdo Amazoniana, bem como ali estdo os textos de
curadores e dos proprios artistas, disponibilizados para download, colaborando
para o compartilhamento e o fluxo de conhecimentos, em sintonia com a proposta
de construir uma coleg¢ao publica, feita através de edital publico, obrigatoriamente
propiciando acesso gratuito ao publico espectador.

O livro Amazénia, Lugar da Experiéncia: Processos Artisticos na Regido Norte
dentro da Colecdo Amazoniana de Arte da UFPA foi langado em 2013, a partir da
premiacéo do edital Conexoes Artes Visuais — MinC/Funarte/Petrobras, em parceria
com a UFPA, possibilitando, assim, que obras, mostras e textos de pesquisadores
sobre a regidao fossem reunidos. O volume foi disponibilizado para estudantes,
pesquisadores, artistas, bibliotecas e interessados em geral, de maneira gratuita, e
o arquivo digital em PDF esta disponivel na internet para download.

Importante entender que a Colecdo Amazoniana opera questdes que
atravessam o territério e se encontram em processo de reverberacdo a ecoar
desde a década de 1980, com o seminario As Artes Visuais na Amazobnia, e ativam
reflexdes que buscam se deparar, ou re-encontrar algo deflagrado nos debates sobre
0 imaginario amazdnico e a experiéncia de estar e viver na regido - com multiplas
perspectivas de narrativas do ecoldgico integradas a sua historia -, atravessada por
poténcias e fracassos, lugar-morada de projetos abandonados, com cicatrizes de
um futuro do pretérito que nunca chegou, mas também de vivéncias profundas de
contato com culturas e, fundamentalmente, com o bioma amazdnico, como aponta
Paes Loureiro: “Discutir uma fala amazdnica sobre a cultura, significa também
pensar na reconstrucéo dos modos de vida que garantam os homens, aos homens
concretos da regiéo, o estabelecimento de relacbes com a natureza, com a ordem
social e seus simbolos.” (LOUREIRO, 1984, p.114). Buscar perceber como esse
entendimento foi substancial para multiplos processos engendrados no periodo e
como ecoam na atualidade, é essencial para a compreensao da histéria e do tempo
presente e do que vem sendo ativado na perspectiva da Amazoniana.

Entre as exposigbes e processos museologicos empreendidos na Colegédo
Amazoniana, em suas se¢bes Moda e Artes Visuais, bem como em seu JArquivol,
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a terceira exposicdo do acervo da Amazoniana: Experiéncia Vertigem — Novas
Aquisicbes da Colecdo Amazoniana de Arte da UFPA, reuniu obras de arte
incorporadas ao acervo entre 2014 e 2017, e foi realizada no Mufpa, no periodo
entre 15 de margo e 26 de maio de 2019, com um conjunto de obras contemporaneas
e modernas, de artistas com complexas relagbes com a Amazénia, evidenciando
reflexdes sobre as especificidades do lugar, em suas dimensdes politicas, passando
por experimentos estéticos e discussdes sobre identidades e violéncia.

Ativar poténcias presentes em processos e condutas do experienciar e criar
na regido € um dos motes de construgdo do acervo da Amazoniana e encontra-se
em um dos vértices a nortear a exposicao Experiéncia Vertigem, que é o convite
para olhar a Amazdnia e romper com o0 pensamento colonizado que insiste em se
manter quando se empreende uma busca pela compreenséo deste lugar.

Na exposicdo € reunido um conjunto de novas aquisicdes que, a partir
de vivéncias singulares, e adquiridas a partir de contextos relacionais para além
de discursos hegemédnicos, sinalizam processos que vao das micropoliticas as
demandas emergenciais da sociedade, passando por experiéncias singulares de
estar na vida. Buscamos aqui ativar questdes presentes em algumas obras, que
sinalizam temas tais quais identidade, apagamento e invisibilidade de uma parte
marginalizada da populagéo, e enfatizar a histéria amazonica - ndo do ponto de vista
oficial da classe dominante -, mas presente em outras Amazdnias, invisibilizadas,
mas existentes e vividamente traduzidas pelos olhos de artistas que estdo em intimo
contato com esse territorio.

A obra de Nina Matos intitulada Glorious Jungle abre a exposi¢céo Experiéncia
Vertigem; ndo é a primeira obra a ser vista quando se adentra o primeiro saldo do
Mufpa, mas é colocada, de forma pontual, ao lado do texto de apresentacdo da
exposicao. A obra da série que a artista denomina de Tributo, Alegorias, Posteridade
e Espiritualidade, de 2014, € composta de diversas camadas simbolicas. Matos fala
em um bate-papo promovido pelo projeto no museu, durante o periodo de visitagao
a4 exposicdo, que sua obra é originada a partir do contato com o Album das Festa
das Creangas, produzido pelo governo do estado do Para, contendo fotografias de
criangas de escolas publicas vestidas de alegorias da patria, bem como simbolos
dos continentes e de religido da época da Belle Epoque belenense, periodo fruto da
exploragéo do latex no final do século XIX e inicio do século XX, conforme relatou a
artista. Sobre esse album podemos acrescentar que:

Antes do declinio da borracha, edicdes as mais diversas eram
publicadas no Para, como a do Album da Festa das Creangas, (editado
em Paris pela Ailland & Cia.), que traz descrigdes e fotografias do
evento, ocorrido em 07 de setembro de 1905, com seus carros
alegoricos, porta estandartes, figuras de destaque e até a imagem de
um carrossel. (MANESCHY, 2008, p. 24).
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Nina traz a luz essas criangas que foram apagadas da historia. Isso porque,
segundo a artista, esses seriam, possivelmente, 0s poucos registros existentes, visto
que sendo estudantes de grupos escolares, advinham de familias de baixa renda.
Em funcéo disso Matos transporta os pequenos para uma imagem emblematica,
coabitando com mapas antigos e azulejarias, evidenciando camadas temporais e
remontando um passado de disputas de terras, disputas essas que ndo acabaram
e que se atualizam no intenso e ininterrupto desmatamento que a regido enfrenta
nos dias atuais, com toda uma sorte de desrespeitos e violéncia para com a gente
da regido e com a natureza. Glorious Jungle, uma obra aparentemente delicada, é
executada sobre madeira da Amazoénia e nao em tela, reiterando, matericamente, o

apagamento nédo so6 de parte da sociedade, mas da propria natureza.

Figura 1.Nina Matos, Glorious Jungle 2014, Mista sobre madeira 20 X 40 cm.

Fonte: Experiéncia Vertigem, exposicdo no Museu da Universidade Federal o Para (MUFPA) ,
Colecao Amazoniana de Arte da UFPA, Belém, Para.

Na sequéncia da edicdo da mostra tem Somos Todos Invisiveis, de Keyla
Sobral, uma instalacéo de led cuja frase-titulo passa seguidamente pela tela. A
artista enfatiza a invisibilidade de varias camadas da sociedade, principalmente
as minorias subjugadas pelo poder que nédo opera dentro de minimos critérios de
direitos humanos ou da Constituicéo brasileira. A mesma invisibilidade identificada
nos discursos do tempo presente, no desenho de um pais que exclui parte da
populagéo, como sinaliza Bhabha:
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[...] toda uma gama de teorias criticas contemporaneas sugere
que é com aqueles que sofreram o sentenciamento da histéria —
subjugacdo, dominacéo, diaspora, deslocamento — que aprendemos
nossas licdes mais duradouras de vida e de pensamento. Ha
mesmo uma convicgdo crescente de que a experiéncia afetiva da
marginalidade social — como ele emerge em formas culturais ndo —
canbnicas — transforma nossas estratégias criticas. Ela nos forca a
encarar o conceito de cultura exteriormente aos objets d’art ou para
além da canonizacé&o da ‘ideia’ de estética, a lidar com a cultura como
produgéo irregular e incompleta de sentido e valor, frequentemente
composta de demandas e praticas incomensuraveis, produzidas no
ato da sobrevivéncia social. (BHABHA, 1998, p.240).

Aobra de Sobral, posicionada no inicio da exposi¢ao, parece apontar para um
jogo complexo de questdes engendradas nas demais obras exibidas pela curadoria:
sujeitos marginalizados emergem em trabalhos pujantes de existéncia, corpos
empoderam-se e experiéncias propiciam modos subversivos de experimentar a vida.

Na parede em frente a obra de Sobral esta o guerreiro Kamayura (1978)
de Milton Guran, imagem fruto dos primeiros contatos do fotégrafo documentando
indigenas. Guran iria se dedicar a varias causas, dentre elas a relatérios de
demarcacao de terras indigenas. Sua primeira incursdo a uma aldeia indigena
como reporter fotografico foi em uma cerim6nia de Jawari, quando os Kamayura
receberam os Suya.

Eu cheguei nessa aldeia indigena como repoérter fotografico, néo
como antropélogo. Mas eu nédo era um reporter padrao — eu ja tinha
toda uma informagéo sobre o que era a diversidade cultural indigena.
Entdo eu ja cheguei nessa aldeia favoravel a essa situagéo, aberto
a essa novidade. Eu atuei tecnicamente como reporter: registrei
e documentei os aspectos do acontecimento que era o motivo da
reportagem, bem como outros aspectos daquela cultura, a construcéo
da casa, os rituais. Me informei sobre seus processos. Sendo assim,
fiz uma cobertura profunda, engajada, (...) Tudo bastante préximo,
dialogando com eles. Em momento nenhum me senti mobilizado
para representar a minha sociedade diante daqueles individuos: eu
me senti mobilizado para representar aqueles individuos diante da
minha sociedade. Entdo pensei: eu estou aqui, entdo eu tenho que
levar o jeito que eles sao para la. Ndo para que as pessoas 0s vejam
COMO eu 0s Vejo, mas sim como eles tém que se mostrar para aquela
sociedade. (Guran, 2013, p.1).

A conduta de Guran se consolidaria ao longo de uma trajetéria voltada
para a construcdo de olhar o outro, com grande dedicacdo aos povos indigenas,
como os Xavantes, os Kayapd e os Yanomami, tendo a este povo dedicado uma
reflexdo antropologica mais aprofundada. Todavia o contato com os Kamayura
seria determinante em seu processo de fotografo e posteriormente antropélogo. Na
exposicdo, em determinado angulo € possivel visualizar a frase de Sobral Somos
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Todos Invisiveis passar no peito do indigena.

Também refletindo sobre os povos tradicionais, mas reportando-se ao periodo
colonial Luciana Magno, com Miranha e luri (2018), realiza um ato performatico
utilizando duas ilustracdes de indigenas feitas durante expedicbes cientificas dos
viajantes europeus Johann Baptiste Von Spix e Carl Friedrich Philipp von Martius
na Amazénia, no século XIX, com o intuito de conhecer a fauna e a flora da regido.
Magno se apropria das ilustragdes que figuram classificadas nos livros dos viajantes
como fauna amazébnica, relegando aqueles personagens a uma posicéo inferior.
Diante dessa desconfortavel categorizagéo, Luciana se apresenta como um deles,
tal qual as ilustracbes, promovendo a errata da classificacdo daqueles indigenas,
reposicionando-os como civilizagdo de terras amazoénicas. A pintura corporal é feita
com fuligem recolhida de prédios da cidade, numa demarcacgéo circunscrita desse

povo na cidade, em processos de mesticagem e aculturagéo.

Figura 2. Luciana Magno, Miranha e luri, 2018, Fotografia e desenho 20 x 25 cm e 13 x
11 cm..

Fonte: Experiéncia Vertigem, exposicdo no Museu da Universidade Federal o Para (MUFPA),
Colegao Amazoniana de Arte da UFPA, Belém, Para.

Operagoes distintas foram empreendidas por artistas presentes na mostra nas
quais se vé processos de subjetividade apontando para experiéncias de corpo em
estado de performance. Marise Maués, em Loess (2015), fica sentada por cerca de
sete horas e meia, aguardando o subir e descer das marés em um igarapé, pequeno
riacho na floresta, até a agua cobrir seu rosto. Nas imagens o processo limite de
embate do corpo com a natureza. Danielle Fonseca em sua agéo performatica para
fotografia Série Martelo sem Mestre (2015) ira ativar uma reflexao filoséfica sobre o
corpo e a dobra deleuziana ao surfar em um piano que vai se desmontando ao longo
do processo, soltando suas teclas no rio mar - nas aguas barrentas do Amazonas
e seus afluentes. Victor de La Rocque se dedicara também a questdes de corpo,
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tempo e existéncia em O Agougueiro [Autoretrato com alcatra] (2013), performance
orientada para fotografia e video: ao cobrir seu rosto com uma peca de carne, de La
Rocque parece sinalizar para uma protese, uma mascara de carne que nao revela
aquilo que esconde.

Quando vocé se sentiu colonial, sentiu a ferida colonial. Entédo a
questéo € o que fazer: viver com ela em siléncio ou encontrar maneiras
de curar as feridas coloniais. A descolonialidade ¢ um caminho para
curar as feridas da colonialidade. E ja que as feridas coloniais ndo séo
fisicas, mas mentais (que Nglgri wa Thiong'o entendeu claramente na
expressédo “descolonizando a mente”, assim como Frantz Fanon na
epigrafe), e as feridas mentais séo infligidas por palavras e suposicoes
que sustentam as palavras. (MIGNOLO, 2016, p.24).

Antonio Ferreira, o Feirante (2016) € uma pintura de Jair Junior. O artista conta
que, desde 2006, traz para a sua obra a propaganda popular de Belém, anincios de
feirantes, dos “abridores de letras”, que, por serem populares e ndo industrializadas,
séo consideradas “menores”. Jair Junior tem interesse no deslocamento do popular
para o espaco museal, o que nos leva a fazer um paralelo com o que fala Jodo de

Jesus Paes Loureiro no livro As Artes visuais na Amazonia:

A visdo oficial e “bem-pensante” da cultura amazoénica, refletindo
a separacdo qualitativa entre o alto e o baixo, tem entendido
rigidamente como alto a cultura de procedéncia alienigena e , como
baixo, a producéo local, regional. O periodo da consagracao desse
modelo foi & época da borracha. O alto viria de fora, tinha acesso facil
aos meios de legitimagdo como teatros, jornais, etc. E era, também
instrumento legitimador do bom gosto social, tanto que frequentar
espetaculos dessa procedéncia era sinal de refinamento. O baixo
compreendia a manifestacao local e ndo legitimado, relegada a uma
luta pela sobrevivéncia e afirmacao. (PAES LOUREIRO, 1985. p. 113).

Jair Junior cria uma propaganda do préprio feirante, ndo o tratando como sua
mercadoria, mas buscando uma forma mais humana de trazer esse comerciante para

dentro de sua obra/propaganda, esmaecendo essa dicotomia da arte e artesanato,
como o proprio artista fala:

Tenho muita dificuldade de entender isso, quem é artista, quem
produz, quem esta numa galeria, num museu € quem é convidado.
Eu tenho muita dificuldade de dividir também quem ¢é artista, quem &
artes&o., Entdo, essa questao toda que a arte me deu uma visdo de
tentar me igualar a todos. (Jair Junior, 2019).
Nessa busca pelo popular, pelo limite entre o legitimado pela arte e a cultura
popular o artista traz para dentro da sua obra, ndo apenas as caracteristicas da
propaganda de rua belenense, como também, e mais contundente, a pessoa por

detras da propaganda de rua, o feirante, parte de sua historia ou talvez um historico
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desse sujeito, colocando néo sé a propaganda popular para dentro de uma instituicdo
da arte, como também o préprio cidadao, que para além da imagem, é convidado a
estar ali e dialogar sobre seu fazer.

Anna Kahn, com sua fotografia Mulher Mormaco | Série Sem Medo do Escuro
(2016) revela as festas populares da Amazénia. Esta série desenvolvida em Belém
percorres bailes populares e as baixadas, cenas de festa, cenas de crime com um
olhar muito peculiar sobre a urbe. Entre dor e alegria Kahn revela uma cidade, por
vezes, pouco acessada e reconhecida pela populag¢éo, e rompendo com estere6tipos
da imagem da cidade, adentrando bairros, cenas e periferias pouco visibilizadas no
cenario da arte.

Operando na ruptura, o Zero Cruzeiro (1974-78) de Cildo Meireles, traz em
uma das faces um alienado mental internado em uma instituicao publica, e em outra
um indigena Krad, ultimo de sua tribo dizimada, como relata o préprio artista:

Ai eu resolvime utilizar, no caso do cruzeiro, exatamente de segmentos
marginalizados. Eu tinha feito um trabalho que era o Sal Sem Carne,
que era um disco, uma radionovela, e por Goias eu tinha chegado
a um hospicio, esse hospital mental. E eu ndo sou fotégrafo, mas fiz
uma série de fotos. E quando eu voltei pra Brasilia, comecei a revelar
essas fotos do hospital mental. Eu fui em diferentes dias, diferentes
horérios, e sempre aparecia la no fundo um personagem, no mesmo
canto. Quando eu vi aquelas fotos e a repeticdo da figura, eu voltei la
e fui falar com a diretora, que era uma freira. Perguntei: quem é esse?
“Esse ai ja esta ha dezessete anos, ele chegou, foi pra esse canto e,
desde o0 momento em que ele acorda até a hora de dormir, ele fica al.
Ele come ai, passa o dia inteiro...” Af voltei pra fotografar ele, que séo
as fotos que eu usei no Zero Cruzeiro e no Sal Sem Carne, na capa
do disco. O cara era um catatonico e, de tanto esfregar a cabeca, ele
cavou uma depressdo no muro de alvenaria ao longo desses anos.
Tinha um buraco na altura da testa de tanto ficar la. Entao, eu tinha
essa imagem e resolvi usar. E os indios, no caso, foram de um material
que meu pai deixou, um dossié que ele fez sobre o massacre dos
indios Krads, no norte de Goias — massacre que foi denunciado por
um pastor protestante. (Meireles, 2013, p. 19 ).

Mignolo ira afirmar que A cura descolonial requer construcdo para reexistir
em vez de energia para apenas resistir. (Mignolo, 2016, p. 7). Essa cura requer
revisdo e atencdo continuadas. Percebemos que alguns artistas vém langando um
olhar arguto para os impactos de processos dessa ordem. Cristovao Coutinho, que
além de artista é curador ativando distintos espagos ao longo de sua carreira em
Manaus, ird com a bandeira queimada O NAO PAIS — Adita-Adura (1985-2017)
refletir e reativar questdes sobre a democracia, do periodo da redemocratizagéo aos
tempos atuais. Também agugcando uma perspectiva critica por meio de video com
uma bandeira em chamas, Paula Sampaio, na obra intitulada Arvore (2015), finaliza

um amplo processo iniciado nos anos 1990, quando comecga a frequentar o grande

Linguistica, Letras e Artes e as Novas Perspectivas dos Saberes Cientificos 3 Capitulo 17 m



lago gerado pela implementacdo da usina hidrelétrica de Tucurui, inaugurada em
1984 no Para. Com uma area de 2.600 km2 alagada para a formagéo do lago, essas
aguas fizeram submergir parte da floresta, criando uma “floresta fossilizada” como
denomina a artista.

Na obra Sampaio liberta simbolicamente uma arvore, ritualistica, transpondo
inicialmente a imagem da arvore utilizada como bandeiras que navegaram pelo
rio, tremularam no vento, e finalmente leva-la ao lago de Tucurui, onde arvores
petrificadas permanecem como epitafios da vida que ali havia. Sampaio hasteia sua
bandeira e pde fogo, até virar cinzas, num simbolismo de libertacdo da arvore. De
forma muito poética a artista ratifica o descaso sobre um territério drasticamente
devastado com a criagé@o do lago de Tucurui, incluindo areas de reservas indigenas
e nlcleos urbanos, afetando a vida de aproximadamente 10 mil familias onde ainda

perdura um amplo processo de destruicéo.

Figura 3. Paula Sampaio, Arvore, 2015, video.

Fonte: Experiéncia Vertigem, exposicdo no Museu da Universidade Federal o Para (MUFPA),
Colegéao Amazoniana de Arte da UFPA, Belém, Para.

Devastacéo e violéncia que afetam natureza e pessoas sdo vistas em obras
como de Savio Stoco com a instalagdo Amazénia, Esfingie (2012), que adentra os
processos de desmatamento e da imagem construida sobre a prépria regido; Nayara
Jinknss, com sua fotografia Todo mundo viu, ninguém falou um a (2019), constitui
um retrato do povo subalternizado e vivendo na miséria das grandes periferias, no
qual se vé um saco plastico cujo conteudo € composto de pés e cabecas de frangos,
o alimento mais barato para aqueles que nada tém.
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Figura 4. Eder Oliveira, Sem titulo, 2018, Oleo sobre tela, 70 x 110 cm

Fonte: Experiéncia Vertigem, exposi¢cao no Museu da Universidade Federal o Para (MUFPA),
Colecdo Amazoniana de Arte da UFPA, Belém, Para.

E sobre essas pessoas marginalizadas que Eder Oliveira vem se debrucando
e seu trabalho. Duas obras do artista fizeram parte da exposi¢do Experiéncia
Vertigem. Duas pinturas revelam o amazdnida de formas diferentes, mas enfatizando
0 segregacao sofrida por esses que na regido sdo a maioria da populagdo. Oliveira
retrata 0s personagens de forma abstrata usando apenas uma tonalidade de
cor, a cor que simboliza uma variante do tom de pele amazénico em Sem Titulo
(J.C.B.T.SET — 14) — Série Monocromos (2016).

Essa nossa cor € um cartdo de visita para o medo. Belém tem uma
sensacgao de inseguranca muito grande e isso esta muito materializado
no racismo, no preconceito, entdo eu discuto de uma forma estética
o retrato mas ele esta muito imbricado, ele esta muito junto com uma
questao social, politica que é o racismo.(Oliveira, 2019).
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Figura 5. Eder Oliveira, Sem titulo (série Monocromos), 2016

Oleo sobre tela, 100 x 100 cm.

Fonte: Experiéncia Vertigem, exposi¢cao no Museu da Universidade Federal o Para (MUFPA),
Colecdo Amazoniana de Arte da UFPA, Belém, Para.

Na obra o artista se detém na representagcdo de um pixel com um cédigo
utilizado no momento de detencéo pela policia; o codigo faz referéncia a essa cor
da pessoa que esta sendo presa, e aparece nas paginas policiais dos jornais, mas
como o proprio artista diz, seria marginalizada mesmo se néo estivesse nessas
paginas. Oliveira ainda enfatiza que suas obras ndo séo retratos dessas pessoas,
ndo se trata do individuo retratado, mas sim de folhas policiais, um retrato do outro,
que é exposto em jornais de grande circulagéo.

Essa questédo que Oliveira enfatiza é de especial relevancia, pois coloca de
forma contundente a questao do racismo institucionalizado, a forma que se concretiza
a discriminacao do povo amaz6nico em seu proprio local, isso &, na Amazdnia.

Também sobre marginalizados sdo as telas de Rafael Matheus Moreira.
Amapd (2018) e Paolete (2018) retratam travestis que frequentam a rodovia de
acesso a cidade de Belém. Sdo corpos marginalizados, colocados em situa¢ao de
subcidadania. Preocupado com essas questdes sociais, o artista peruano Giuseppe
Campuzano, com a colaboragcdo de Carlos Pereyra, produz Dolorosa (2007),
imagem performatica da virgem peruana que Campuzano, no seu projeto Museu do
Travesti, ira ativar En su agenda politica la idea trillada del deseo se radicaliza por
la fulgurante necesidad subversiva de Ciudadania, ese otro gran Deseo reprimido
nuestro. (BUNTINX; TORRES, 2008).
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Corpos rearticulados e espagos reinventados estdo presentes no trabalho
de Juliana Notari: Mimoso (2014), video instalacdo em que a artista vai ao extremo
para discutir nossas relagdes e animalidade. Em uma performance na qual ela é
puxada por um bufalo na llha do Maraj6, Notari amplifica sua relagdo com o animal
ao saber que o mesmo seria castrado, incorporando o processo de castracdo em
sua performance, ingerindo o testiculo do animal cru em um processo ritualistico.
Também com um processo de profunda concentragéo que beira a ritualistica, Paulo
Meirairdem A.M.D.A. (2017) realizar uma narrativa em que memoria e esquecimento
atravessam o personagem a costurar cabecas de peixes em uma linha, misto de
corda, cabo de ancora que amarra e desalinha memorias presentes na voz em off
que narra os nomes das inUmeras ilhas que compdem a Belém insular.

Nesses ambientes multiplos, a Belém de Kurt Klagsbrunn e as Palafitas de
Fernando Lindote misturam-se as paisagens abstratas de Aloisio Carvao, a Lua de
Osmar Dillon e uma arvore de Oswaldo Goeldi. Tudo isto finalizando com as vozes
de sujeitos entrevistados por Patrick Pardini e José Alberto Colares, no audiovisual
transcrito para video O Rio Morreu de Nbis (1984), produzido antes do fechamento
da barragem de Tucurui. Mas a crise continua a nos envolver.

Entretanto, a arte surge como estratégia de ressignificacdo e de disparos
para que experiéncias ndo sejam esquecidas, corpos sejam empoderados e espagos
potencializados. Sdo operacdes vistas aqui. Multiplas sdo as perspectivas desses
artistas, cuja friccdo com o mundo resulta em modos de existéncia, materializada
em arte e poténcia, conexdes, ressonancias e distincbes que pulsam acolad do

imaginario; no frémito, vertigem.
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RESUMO: A partir de um processo de
experimentacdo agroecolégica em que as
artes visuais se integraram a outras areas de
pesquisa, obteve desenvolvimento um projeto
de investigacdo tendo como objeto central
a representagcdo artistica e, em especial, a
simbologia antropofagica do mamoeiro. Oriundo
das demandas de consumo alimenticio da propria
universidade, o projeto conta com distintos
setores académicos e laborais que se reuniram
em colaboragdo a um coletivo de estudantes
autogestionado, o Grupo de Agroecologia Manga
Rosa. No trabalho em questéo sdo apresentados
0s processos epistemologicos, estéticos e
educativos que se desenvolveram na criagdo de
um “canteiro antropofagico”.
PALAVRAS-CHAVE: Arte Relacional Complexa;
Paisagismo; Agroecologia; Processos
Colaborativos; Educacgéo Participativa.
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EDUCATIONAL AGROEXPERIMENTS
#1: THE ANTHROPOPHAGIC GARDEN
PROJECT

ABSTRACT: Through an agroecologic
experimentation process by which the visual
arts were integrated to other research areas,
an investigative project was developed having
as central object the artistic representation and,
in particular, the anthropophagic symbolism of
the papaya tree. As part of the demands in food
consumption by the university itself, the project
counts on different academic and labor sectors
that met in collaboration with a collective of
self-managed students, the Agroecology Group
Manga Rosa. The paper in question presents
the epistemological, aesthetic and educational
processes that have developed in the creation of
an “anthropophagic garden”.

KEYWORDS: Complex

Landscaping; Agroecology;
processes; Participative Education.

Relational Art;
Collaborative

APRESENTACAO - DAS PLANTAS
NATIVAS A CULTURA ANTROPOFAGICA

Esse trabalho reflexiona sobre um
processo de intervengao no campus universitario
UERJ Maracanéa a partir de uma metodologia
de pesquisa-acdo de base multidisciplinar.
Uma experimentacdo agroecol6gica em que a
Botéanica, as Artes Visuais e o Paisagismo se
integraram a outras areas de pesquisa, obteve
desenvolvimento um processo investigativo

tendo como objeto central a representacéo
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artistica e, mais ainda, a simbologia antropofagica do mamoeiro. Oriundo das
demandas de consumo alimenticio da propria universidade, o projeto conta com
distintos setores académicos e laborais que se reuniram em colaboracdo a um
coletivo de estudantes autogestionado, o Grupo de Agroecologia Manga Rosa (Figura
1). No texto em questédo sdo apresentados os processos epistemolodgicos, estéticos
e educativos que se desenvolveram na criacdo de um “canteiro antropoféagico”

Um experimento demanda observagcédo cuidadosa e, dependendo de sua
natureza, esse tempo de exame € longo, exigindo persistente dedica¢do. Ainda
que tenha tido inicio em investidas aleatérias e desordenadas, em 2012, data
inaugural de suas primeiras intervencbes, 0 processo segue um processo onde se
transforma em uma investigacao programada e um estudo académico no dmbito da
pés-graduacao. A partir de periodo de curtas e breves investidas até a data atual,
consistindo grandes demandas e intensos investimentos laborais, quando se origina
um grupo que hoje esté coletivamente organizado, produzindo e reconhecendo seus
primeiros resultados. A qualidade das experiéncias desenvolvidas exigiu continua
atencé@o e inUmeras negociacdes, inclusive ampliando seus préprios principios e
nogdes sobre a natureza do conhecimento académico, a nocéao de arte e o seu fazer.
Destes labores, destaca-se o Experimento Mamoeiros e seu consequente resultado,
os Canteiros Antropofagicos, apresentados em ordem sequencial, seguindo seu
préprio desenvolvimento.

As questbes educativas seguem o principio de um projeto metodologico
multidisciplinar, no qual a Arte dialoga e aprende com a Biologia, com a Geografia,
com a Histéria, com a Educagdo, com o Paisagismo na construcdo de um objeto
comum, no intercdmbio de ideias, em procedimentos e instrumentos, no objetivo de
seguir ao encontro de um conhecimento hibrido, transdisciplinar, promovendo ainda
aprendizagem néo sistematizada no interior das grades curriculares e dos sistemas
e curriculos nos formatos tradicionais. Ha também esforcos no desenvolvimento de
processos ndo hierarquizantes, reunindo sujeitos que ocupam distintas posicdes
laborais em graus formativos diversos, unido saberes, conhecimentos e no¢ées
praticas advindas de variadas fontes e meios.

ESTAMOS OCUPADOS: DA CRISE UNIVERSITARIA AO ENGAJAMENTO
COLETIVO

De uma longa ocupagdo no campus universitario, os estudantes se
organizaram em equipes de trabalho na manutencéo da vida coletiva, envolvendo
acoes integradoras e oportunizando incrementos na colaboragdo de sujeitos
pertencentes a distintas areas de conhecimento. Um grupo foi entdo sendo
espontaneamente formado, quando se inaugura como coletivo na mais longa
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ocupacao: o Grupo de Agroecologia Manga Rosa (Figura 1).

A partir de 2015, Grupo Manga Rosa dedicou-se a conquistar um espaco
para tornar perenes as suas primeiras intervencdes: tratou com a administracao
da universidade, conseguindo bom didlogo com a Prefeitura dos Campi e reuniu-
se em uma série de mutirdes. Foram plantados pés de pitanga, goiaba, manga e
muitas outras arvores frutiferas. Os mamoeiros, destacam-se (Figura 2): cresceram
rapido, se fazendo forgca de mudanga no campus, tornando-se uma espécie de front
ecolégico, recuperando canteiros depauperados pela aridez e propiciando alimento,
atraindo novas espécies de aves e 0 ja notado gamba, nosso pequeno marsupial

tropical.

Figura 1. Grupo Agroecologia Manga Rosa: O Pomar em ocasido festiva do processo
de ocupagédo. Muitos momentos se tornaram emblematicos na tarefa de reunir e atuar
junto. Praticas arcaicas como o mutirdo foram suscitadas e experimentadas.

Fonte: fotografia de autoria de Monique das Neves Silva.

Escolhendo sua indémita presenca como objeto de estudo, nos permitimos
um aporte poético no trato do Mamoeiro como elemento simbolico, levantando suas
referéncias imagéticas em pinturas nacionalistas, as quais nos dedicaremos mais
adiante, trazendo entédo nossa atencéo ao tema da antropofagia enquanto estratégia
estético-politica de lidar com a natureza local e buscar o vinculo perdido com as
culturas nativas.

Os mamoeiros foram surgindo de forma esponténea durante os mutirdes
agroecoldgicos que o grupo promoveu nos locais. Para cada espaco predestinado
eram cultivados certos tipos de semente e mudas eram escolhidas de acordo com
profundidade, PHdaterra, tamanho do espaco e os destinos sociais daquele ambiente.
Na verdade, eles ja estavam l4. Ja& haviam sido notados alguns pés de mamao
que, porventura plantados por algum funcionario zeloso, foram motivos de cobica e
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orgulho, pois cresceram, deram frutos que foram todos colhidos. O mamoeiro, uma
planta intrusa que trouxe consigo uma desordem estética e cognitiva, na medida em
que quebrava o paisagismo moderno, vindo com seu “ar de roga”, fazendo do jardim,
um quintal. Foram depois sumariamente cortados.

Figura 2. O verde vivido do Mamoeiro contrasta com o plano cinza da fachada em sua

constante fecundidade: quando néo estéa carregado, esté florido, no intenso e continuo

produzir. Junto aocaule central, podemos observar 0s pequenos frutos que, ao crescer,
se acumulam no topo.

Fonte: Fotografia de autoria de Monique das Neves Silva.

Estavam condenados ao esquecimento se nao fosse a ocorrénciaintempestiva
da ocupacgéo. O restaurante universitario, sem recursos, havia fechado, e os alunos
comecaram a desejar plantar para superar a sua falta, e ganhar autonomia. Com
alimentos, poderiam permanecer no campus, e manter a ocupagdo. Os mamoeiros
voltaram por uma lembrancga: o grupo decidiu recuperar o habito clandestino do
funcionario, sonharam com um campo largo, cheio de plantas generosas e se
dispuseram a fazer um canteiro de frutiferas. Criaram um pomar.

DO EXPERIMENTO MAMOEIRO E SEU CONTEXTO AJARDINADO

Os mamoeiros, por serem plantas perenes, desenvolvem-se logo e,
rapidamente, se tornam plenos de flores e seguidamente dao frutos. Séo plantas
generosas. A cada mamao maduro que cai na terra, nascem muitos outros pés

de mamao. Observou-se um canteiro de 40 cm de profundidade, com medida de
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5,0 x 9,5 m, no qual 8 mamoeiros chegaram a atingir quase 5 metros de altura,
todos produzindo muitos frutos. Esses frutos seguem sendo consumidos, seja pelo
passante que ali colhe, pelos passaros e outros animais que se fizeram presentes,
como o gamba e o mico- estrela. Seu processo de crescimento se da como um
campo unificado: mesmo ndo sendo uma Unica raiz, como um rizoma, conforma
logo um agrupamento que, em permitido, se alastra como uma rede. As &rvores
se multiplicam com facilidade e geram um modo de sustentagéo reciproca, o que
permite que sobrevivam em condicdes bem drasticas de falta de agua e calor
extremo.

A presenga do mamoeiro no jardim (Figura 2) observa o cativar pelo sentido
familiar e interiorano que tem essa fruta, motivando adesées e efetivando a
aproximagéo e participacdo do publico, seduzindo alunos, funcionarios e docentes,
fazendo que se sintam entrosados ao movimento, impulsionando a que se incluem
emocionalmente ao espaco de cultivo, no desejo que o tomem como parte do
seu espaco vital. O mamoeiro produz um hibrido de jardim/quintal, impregnando
a universidade com uma atmosfera doméstica. Ao mesmo tempo, o cultivo
participativo imprime o sentido de que esse espago académico é um espago publico,
o configurando de fato em espacgo de interacdo social.

O mamoeiro (Carica Papaya L.) € uma das fruteiras mais cultivadas e
consumidas nas regides tropicais e subtropicais do mundo. Os frutos do mamoeiro
apresentam sabor suave e doce, com um leve aroma. Sua polpa é constituida de
uma textura fibrosa, mas macia. Suas caracteristicas nutricionais o tornam um
alimento com beneficios em amplo espectro, podendo ser consumido por pessoas
de todas as idades. A sua composi¢cdo quimica varia de acordo com a terra de
cultivo, assim como o clima e trato cultural, as condigdes ambientais e a época em
que é produzido e seu estagio de maturagao (SOUZA et Al., 2009).

Seus amarelos e verdes cambiantes vao colorindo e marcando as fases de
crescimento da planta, de suas flores e frutos. Sdo fecundos desde seu estado
verde, em que ha doces e medicamentos até seu estado pleno de madureza,
quando sdo consumidos diretamente, in natura, ou em sucos ou saladas. Sua
casca apresenta um latex leitoso que é utilizado culinariamente como amaciante
de carnes, enquanto a papaina tem uma enzima usada em medicamentos para
distirbios gastrointestinais. E um regulador do metabolismo e muito apreciado no
café da manha em todo o pais.

Nunca um mamao é igual ao outro. Diferem em forma, cor, sabor e perfume.
As sementes, que ficam ligadas por fibras a extremidade interna da polpa, no
espacgo oco de centro, conformam uma superficie delicada, cheia de pontos de um
preto brilhante. Sdo redondas, pequenas e se postam lado a lado, ocorrendo em
grande quantidade. Apesar de serem geralmente desprezadas, sdo comestiveis
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e medicinais, tratando males diversos. Atuam como vermifugos e auxiliam no
funcionamento da digestdo.

Figura 3. O mamao é uma planta que apresenta aderéncia a determinadas modulagdes
afetivas: a planta é atribuida especialmente as qualidades de modéstia, delicadeza e
generosidade.

Fonte: Desenho de autoria de Monique das Neves Silva.

O mamoeiro, segundo os principios debatidos pelos investigadores, tem
o potencial de promover, assim, especialmente importante para o cultivo no meio
urbano, a multiplicagéo das fontes alimenticias sem a necessidade de mecanizacao
que perpassa a agricultura produtivista. Além de ter seu facil plantio, sua fertilidade
pode garantir uma distribuicdo ampla, atendendo a muitos.

PLANTANDO MAMOEIROS NO CAMPUS: REPRESENTAQAO EM
ELEMENTO/ALIMENTO

A necessidade de criar a obra no espaco que se identifica como a entrada
do atelié do Instituto de Artes, se deu nessa dupla condi¢ao: fazer arte e produzir
alimento. Ali eram deixados entulhos de obras, e lixos acumulados néo s6 do atelié,
mas de um ginasio mais proximo também, e residuos de alimentos consumidos
por alunos, criando ninhos de ratos e a frequéncia de pombos, além de caramujos,

como outras pragas. S8o muitos os desafios para se estar em situagdo de pesquisa:
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organizar o proprio grupo, planejar e executar tarefas que, cotidianamente, exigem
serem refeitas, um trabalho arduo que ensina a ver as benesses que usualmente
delas nem mesmo sentimos o0 peso, como o saborear uma fruta.

O Experimento Mamoeiro e os exercicios de jardinagem no campus perpassam
pelo sentido maior desse esforco, que é produzir coletivamente. A comunidade
académica se encanta com o projeto, mas ndo entende ainda o0 que o canteiro e o
que nele se planta é de todos, que essa area verde deve ser cuidada e usufruida por
todos, o que demanda um esfor¢o de organizagao e trabalho comum. Mas h& muito
em jogo nesse processo que vem carregando consigo, no seu desenvolvimento,
outros elementos para esse exercicio de estar junto, como os préprios elementos
botanicos que se apresentaram como atratores e, em certa medida, puseram-se
como protagonistas também no percurso. Ha que reconhecer sua estranheza, sua
natureza que desafia o conhecimento: “afinal, o que € uma planta?” Nesse sentido,
muitos estudos e oficinas com os estudantes de Boténica foram organizados, para
que o cultivo pudesse ser compreendido a partir de seus elementos primarios.

Os mamoeiros sobreviveram e estdo cada dia mais fortes. Ocasionalmente,
as folhas se cobrem de pragas que insistem em habita-lo, enfrentamento arduo que
todo agricultor conhece, mas que se tornou grave por falta de zelo, sintoma das
crises na gestdo do espaco. A resisténcia do mamoeiro e os comentarios sobre seu
crescimento no campus obteve reconhecimento e muitos permanecem vivos mesmo
com ‘“resetagens” do jardim.

AGROECOLOGIA ANTROPOFAGICA - REPRESENTAGCAO, NUTRICAO E
TRABALHO COM A TERRA

O manifesto Pau-Brasil de Oswald de Andrade enfatizava a necessidade
de criacdo de uma arte como expressdo das caracteristicas da brasilidade,
com absorg¢édo critica da modernidade europeia. Provocou discussdes sobre o
surgimento da consciéncia nacional, abordando a realidade de uma cultura de
espelhamento, sem carater préprio. Esse manifesto reivindicava uma linguagem
natural e originalmente nativa. Foi publicado pelo Correio da Manha em 18 de
marco de 1924 do mesmo ano que o manifesto surrealista de André Breton. O Brasil
modernista estava acompanhando o movimento das vanguardas europeias, ainda
que na gestacao de um movimento proprio. Oswald defende uma poesia sem regras
preestabelecidas para pensar e fazer arte, uma base primitivista agregada a outros
predicados libertarios: “Tupy or not tupy!” era 0 mandamento para resolver o sentido

de pertencga, impregnando a condicdo moderna com o motivo politico da origem.
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Figura 4. Plantando o Jardim Antropofagico com introdugéo de bananeiras. No canto
superior a esquerda, as folhagens do mamoeiro.

Fonte: Fotografia de autoria de Monique das Neves Silva.

Uma poesia que pretendia entdo o vinculo também com a dor: busca a arvore
que se tornaria o meio fundante, com subsequente exterminio de seus bosques,
provendo a primeira riqgueza da fase inicial de colonizag&o, ao assumir criticamente
contrastes histéricos e culturais aos quais a populagdo e toda a natureza foi
submetida, proposta possibilitando tomada de consciéncia com o Brasil enquanto
projeto social emancipador. O primitivismo, instigando a imaginagdo, promoveu
liberdade conceitual e estética: a juncdo do moderno com o originério trouxe nossa
mais importante revolugéo artistica e cultural.

O mamoeiro é o motor do apelo a fase Pau-Brasil. O mamédo como um
referente em destaque, devido a sua condicdo de exuberante fruta nativa,
facilmente encontrada nas regides tropicais das Américas, presente nas zonas
interioranas e mesmo nos quintais urbanos, fazendo parte de repertoério comuns
ao espaco doméstico. Por sua insistente presencga, também sua lembranga como
primeira fruta colhida no campus, sua viva coloragcéo verde-amarela, seu fecundo
espalhamento que muitas vezes evitamos e, por sua resisténcia, em que a planta
insistia em reviver; todo esse material seguiu impregnando de sentido esse labor
produtivo e seu sentido foi se deslocando para uma producéo calcada na identidade
nutricional local, dando a pensar o que seria “uma agricultura natural” e torna-la
mais fortemente politica, flexionando-a com o processo descolonizador no qual vive

hoje a universidade. Nasce assim a Agroecologia Antropofagica, como uma critica a
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esse mesmo movimento descolonizante, observando que esse sentido habitava de
forma potente nas formas de Tarsila do Amaral, nossa pintora modernista. Ao buscar
Tarsila, encontra ecos de sua obra em outros artistas mais recentes, no Tropicalismo
dos anos 60/70 e no contemporaneo, onde ndo € mais a representagdo, mas o
alimento em si que aparece e se faz obra.

O quadro de Tarsila do Amaral intitulado “O Mamoeiro” (Figura 5), de 1925,
da fase inicial Pau-Brasil. Uma obra que, em espléndido colorismo tropical, mostra
o inicio da ocupacgédo dos morros das grandes cidades mostrando a vida simples, o
dia a dia das pessoas (BRITO, 1996) ao mesmo tempo que revela os movimentos
migratérios e mudangas de habitos na populagdo, num pais em franco processo de
urbanizagéao.

Esta era a obra preferida do escritor Mario de Andrade. Ele elogiou muito a
figura do mamoeiro, téo tipica da nossa flora. E um dos primeiros quadros da fase
Pau-Brasil, mostrando a paisagem rural brasileira. A infdncia que Tarsila passou nas
fazendas de seu pai influenciou muito sua obra, tanto pelas cores, como também
pelos temas.

Figura 5. O Mamoeiro, tela de Tarsila de 1925, exprime as qualidades plasticas da
fase Pau-Brasil que se encaminham para o Movimento Antropofagico. No projeto
de paisagismo e agroecologia em producao, o grupo de estudantes Manga Rosa
também se exercita nesse modo de buscar raizes culturais e estéticas, integrando
com as fontes cientificas globais e deglutindo tudo em um campo de atuagéo
localizada, em produgéo in situ no modo participativo e auto gestionado.

Fonte: http://artefontedeconhecimento.blogspot.com/2012/05/0-mamoeiro-1925-tarsila-do-
amaral.html.
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Nessa fase, as pinturas de Tarsila exaltavam a natureza tropical, buscando
o tom da brasilidade. Tarsila constituia uma nova palheta, com cores fortes, ditas
por ela mesma como caipiras. Foi acusada por muitos de mau gosto. A pintora
apresenta, com o quadro O Mamoeiro, um dos éapices da brasilidade nativista,
fraduzido em temas humanos, nacionais e nas cores com os tons de intensidade
e forga reminiscentes da infancia da pintora nascida em Capivari. (AMARAL, 2003;
ZILIO, 1997).

O mamoeiro € figurante j4 presente na imagética brasileira: aparece em
muitas referéncias imagéticas na pintura nacionalista. E planta romantica com Eliseu
Visconti que, em 1889, pinta “O Mamoeiro” (figura 6) e também antropofagica, como
tratamos em Tarsila do Amaral (figura 5), atravessando o tropicalismo com Aldemir
Martins (figura 7).

Cada artista ressaltou particularidades de seus aspectos estéticos, nos

aproximando do mamoeiro em modos especificos.

Figura 6. O Mamoeiro de Eliseu Visconti. Com essa obra o autor ganha Medalha de
Ouro em 1890 no salédo de arte promovido pela Escola Nacional de Belas Artes.

Fonte: acesso livre em https://eliseuvisconti.com.br/primeiros-tempos-1866-1892/
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CONCLUSAO: QUANDO EDUCAR E NUTRIR, FAZER ARTE E
PRODUZIR ALIMENTO

O projeto investigativo remete a questdes de nocbes de arte relacional
complexa (Kinceler, 2008) partindo das observacdes sobre as relacbes entre todos
os que estao ali envolvidos. Uma forma de pensar e fazer arte em um meio relacional
agregando caracteristicas pessoais, a0 mesmo que tempo que gerando um processo
de formacgéao de um coletivo antropofagico. Um trabalho original e espontéaneo que
revoluciona na medida em que transtorna o espaco tanto da arte (que sai do atelier)
quanto o académico (ao extrapolar a sala de aula). Se faz instrumento politico
enquanto manifestagdo organizada, tentando recuperar um espacgo que sempre foi de
destinacdo publica, mas nunca foi compartilhado. Agora, ele é efetivamente ocupado
por dindmicas vitais. A ativacdo do espago Pomar trouxe uma nova vida para alguns
espacos da universidade e para aqueles que ali passam. Como espaco de trabalho e
desejo, enseja ser cuidado por todos.

O foco esta nas relagdes entre cada sujeito e dos muitos grupamentos, -
de alunos, de docentes, de funcionarios, de ambientalistas, de cientistas, de
educadores, de ativistas, entre tantos agenciamentos, em que cada pessoa produz
modos singulares de aderéncia e vinculo, fazendo parte de um ou mais coletivos
nesse processo -, reconhecendo os saberes dos demais, de outros modos de atuar
e entender o mundo académico, no perceber seu papel politico nesse universo de
producado de conhecimento também no (re)conhecimento do(s) outro(s), reunindo,
antropofagicamente, o saber de todos e, de modo autoral, devorar, alimentando-se,
no saber da arte. O primeiro dos eixos, 0 da discéncia, esse do qual tratamos neste
texto, trata do enfoque sobre um tipo de saber vivido, um saber aberto, vinculado
aos processos reais de trabalho na aprendizagem e de sua inser¢éo na vida social.

Um saber ativo, que se da em investigacdo (des)continua, e se produz na
proposi¢éo da formagéo vinculada ao papel do aprendiz como sujeito atuante em
seu proprio meio, e ndo apenas responsivo. Portanto, o papel ativo como o daquele
que é participe na constru¢éo de conhecimento, mas isso em termos radicais, pois
esse conhecimento néo esta isolado nos limites de seu campo de pensamento, em
suspensao, longe de uma prética real, mas sim refletido em seu modo de presenca e,
ainda, em seu sentido politico de ocupacao desse seu espaco de presencga, a partir do
qual exerce umnivel de comprometimento social desenvolvido em responsabilidade
gestionante e, portanto, e ainda, posicionando-se como singularidade criativa,
atuando também esteticamente.
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Figura 7. Caatinga, Gravura de Aldemir Martins de 1980. A obra pictogréafica de Martins
contém fortes ecos antropofagicos, tracos tropicalistas em exuberantes composi¢des
poéticas. O mamoeiro destaca-se no canto direito do plano mediano.

Fonte:http://www.estudioaldemirmartins.com/home/obras-aldemir-martins-80.html

Figura 8. Mamoeiro integrado a jardim em edificio na Zona Sul da cidade. Por sua
folhagem exuberante, uma planta frutifera se integra aos elementos de fruigcéo.
Observamos a esponténea adeséo, ainda que inconsciente, ao modelo jardim/quintal
que buscamos cativar com o ideario antropofagico.

Fonte: arquivos da pesquisa.
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RESUMO: A histéria dos estudos sobre a giria
mostra apenas o contexto oral, com poucas
referéncias a escrita e nenhuma as imagens.
No entanto, nossas cidades estdo repletas
de imagens e imagens misturadas a textos. A
proposta do presente trabalho é refletir sobre as
imagens, principalmente o grafite e a pichacgéo,
objeto de estudo das Artes, mas que também
merece toda atengdo da area da linguagem,
haja vista que as imagens, dentre outros
géneros, fazem parte da tipologia textual. Busca-
se diferenciar os fenbmenos, para que este
trabalho, possa contribuir para o estudo de um
segmento da linguagem ainda pouco discutido: o
estudo dos textos visuais. A giria, entrelagada a
pichagéo e ao grafite, mostrara sua dinamicidade
tanto na forma como no contetdo das imagens
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que serdo analisadas. Ainda merecem destaque
0s aspectos convergentes dessa aliangca que
ao final serd chamada de giria imagética.
Observando a necessidade de criar um elo entre
as pichacoes, o grafite e os conceitos de giria
de grupo e giria comum, surgiu o interesse de
pesquisar e aprofundar os estudos linguisticos
e semibticos. Interessa analisar os conceitos
e definicbes de ambos para que, ap6s estudo
possamos chegar ao ponto nodal entre essas
duas ciéncias da linguagem.
PALAVRAS-CHAVE: Lingua. Giria. Pichagéo.
Grafite.

11 INTRODUGAO

Desde ostempos das cavernas, o homem,
quando se estabeleceu como um ser pensante,
comecou a construir, de modo rastico, produtos
culturais como mausicas, pinturas, dangas,
esculturas e outras expressdes artisticas. No
desenvolvimento artistico da pintura, surge
um periodo que completa a liberdade artistica;
ainda, percebe-se formas hibridas nos demais
segmentos artisticos, inclusive na linguagem
visual. Nos séculos passados, tinham-se um
refinamento da pintura, as imagens deveriam
expressar algo do autor, ou ainda reivindicar
direitos e posturas modernas. Hoje, percebe-
se que o0s objetivos sdo os mesmos, as
reivindicagbes aumentaram, a multiplicidade de
entendimento varia de acordo com a capacidade
e com o conhecimento de mundo que cada

um tem. Nesse novo milénio, tém-se novas
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tendéncias artisticas, novas formas de linguagem, novos olhares para o novo.

Com o intuito de iniciar os estudos sobre a giria imagética, este, em especifico
dentro do grafite e da pichagéo, serdo demonstrados alguns conceitos sobre estas
artes de rua bem como suas respectivas diferencas. O objetivo € marcar tragos
entre a estética e as formas de protestos sociais, para tanto, faz-se necessario
sabermos um pouco da sua historia e como esses instrumentos séo recepcionados
pelo publico em geral.

21 BREVE HISTORICO DA PICHAGCAO E GRAFITE

Todo o processo artistico € relativamente lento, pois depende da
intimidade alcangada entre homem e trabalho para que os resultados
estéticos sejam satisfatérios. Talvez, um dia, todo o centro urbano,
apesar de cadtico, possa vir a ser uma grande galeria de arte a céu
aberto (GITAHY, 1999, p. 77-8).

E sabido por todos, talvez ndo percebido por muitos, que o grafite e a pichagéo
existem desde o surgimento da humanidade. Os homens pintavam as paredes das
cavernas para se comunicar, utilizavam imagens como aderecos decorativos e ainda
historiografar os acontecimentos da vida cotidiana. As pinturas e inscricbes pré-
histéricas marcam o inicio da comunicacao entre os povos. Os egipcios ja faziam
arte nas paredes das piramides e 0 mesmo acontecia no Palacio de Assurbanipal
na Mesopotamia. Em ambos os locais, o poder e a autoridade do rei vigente eram
registrados em cenas de batalhas expostas nos murais e paredes, exibiam suas
vitorias, demarcavam territérios e empunhavam sua hierarquia. Essas eram suas
formas de se expressar. O grafite tornava-se um instrumento de registro. A esse
respeito,

Ao nos referirmos a palavra grafite, remetendo-nos imediatamente
as pinturas que proliferam pelas ruas das cidades, principalmente
nas metropoles. No entanto, até certo ponto, podemos entender
que grafite é tudo o que ja foi citado (pinturas pré-histéricas, relevos
mesopotamicos, afrescos egipcios), no entanto, a nogéo sécio-politica
intrinseca ao grafite, e que importa para nés, vai surgir mesmo na
Antiguidade Classica, com exemplos principalmente em Roma, j&a que
foram preservados em Pompéia (SINIHUR, 2011, p.57)

Pelo ato da comunicagdo, o homem passou a utilizar as imagens para
defender suas ideias, impor suas regras, fazer propaganda de seus atos heroicos
ou de sobrevivéncia e mais adiante, dos seus produtos. A criptologia surge com o
intuito de decifrar as mensagens ocultas de forma intencional ou ainda, as supostas
aleatdrias. Muitas dessas mensagens eram ofensas a inimigos e somente um grupo

fechado detinha o conhecimento de interpretar tais mensagens. Isso ocorreu na
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antiguidade na cidade de Pompéia, localizada no Império Romano a 22km da cidade
de Napoles, na Italia. Na época, destruida por uma erupgéo vulcanica, o vulcdo
Vesuvio entrou em trabalho aos 24 de agosto do ano 79 d. C. As consequéncias
desse fendbmeno natural foi uma chuva de cinzas que enterrou completamente a
cidade. Ela somente foi reencontrada 1600 anos depois do ocorrido. As cinzas
transformaram pessoas em estatuas, moldaram corpos e permitiu encontrar seus
habitantes do modo exato em que foram atingidos pelo Vesuvio. Segundo Endo, “A
erupgédo do vulcdo Vesuvio preservou inscrita nos muros da cidade de Pompéia, que
continham desde xingamentos até propaganda politica e poesias.” (ENDO, 2009,
p.7).

Durante escavagbGes puderam encontrar pichagdes feitas nas paredes
externas das casas com diversos teores referindo-se a oficios e associagdes
profissionais: vendedores de roupas, joias, frutas, taberneiros, alfaiates, cocheiros,
donos de padarias, tabernas e até professores. Nesse instante, os habitantes de
Pompéia dialogavam prazer, lazer e inicio de emancipagédo social e sexual das
mulheres romanas. O instrumento utilizado para divulgar o inicio da igualdade entre
os populares foram os muros e paredes externas de casas, registrando assim o
cotidiano da vida romana. Os protestos e reivindicagbes compunham o aspecto
socio-politico no qual os anuncios, criticas, insultos, recados, séatiras e declaragdes
amorosas faziam parte do grafite da cidade. Foram encontradas nesse sitio
arqueologico cerca de 15.000 imagens com caracteristicas de grafites, esse nUmero
pode ser maior e esse acervo deve aumentar de acordo com as novas escavacgoes.
O material encontrado eram tantos que, assim como hoje, a cidade tinha que passar
por diversas “limpezas”, apagando os velhos grafites dando margem para novos.
Caracteristica da efemeridade desta acgéo.

A pichagéo interage com a religido na Ildade Média, assim como o grafite
dialoga com rituais religiosos demostrando harmonizagéo entre o profano das ruas
e o religioso das igrejas. A esse respeito, Endo afirma que “Na Idade Média, padres
pichavam os muros de conventos rivais no intuito de expor sua ideologia, criticar
doutrinas contrarias as suas ou mesmo difamar governantes” (ENDO, 2009, p.7).
A necessidade de se comunicar, de expressar seus manifestos vai além do carater
artistico. O intuito documental e religioso mostrava como o homem tem o desejo de

deixar registrado seu dialogo, pedidos e agradecimento a Deus.

Esses sdo alguns indicios que mostram como € antiga a necessidade
que a humanidade tem em se manifestar, seja num carater artistico,
documental ou religioso (como era usado em rituais). O uso da parede
para esses fins 0 acompanha logo apods seu surgimento. A diferenca
entre a arte rupestre e os registros das antigas civilizagcdes européias
para com os graffitis atuais, estd nos materiais utilizados para se
transpor as diferentes expressdes humanas, seja através da mistura
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de sangue com argila e excrementos, seja por tinta spray. (SILVA,
2013, p. 7).

Endo (2009, p.8) explica o grafite e a arte rupestre como sendo basicamente
artes, nelas existem codificacdo propria de cada tribo, no qual evidenciam sua
época (aspecto temporal). Uma manifestacéo visual distinta, porém, desenvolvidas
com significados simbdlicos e culturais para aqueles que faziam ou fazem parte de
sua estética e linguagem.

Os tuneis, locais de passagem e travessia, podem simbolizar mudangas ou
inicio de vida nova, momento de transi¢cao entre o velho e o novo, a iniciagdo do
individuo em um novo mundo, eis 0 porqué pichadores e grafiteiros deixam suas
marcas nesses locais. Chevalier/Greerbrant (1990, p. 915-916) destaca:

Via de passagem que encontramos em todos os ritos de iniciagéo...
Tuneis atravessam montanhas sagradas, templos e zigurates nos
conduzem até elas... O tunel é o simbolo de todas as travessias
obscuras, inquietas e dolorosas, que podem desembocar em outra
vida. Dai a extensdo do simbolo a matriz e a vagina da mée, a via
iniciatica do recém-nascido.

Da mesma forma, a porta da igreja é passar do profano para o sagrado;
atravessar a porta de uma residéncia, é ir do publico para o privado (RAMOS,
1994, p. 147). Esses locais, assim como as encruzilhadas e retornos de avenidas,
sdo ambientes misticos que os grafiteiros e pichadores procuram registrar suas
mensagens. Nesses locais podemos encontrar cruzeiros, obeliscos, capelas,
estatuas e coretos. No que se refere as encruzilhadas, pode-se destacar:

A importancia simbdlica da encruzilhada é universal. Liga-se a
situacao de cruzamento de caminhos que a converte numa espécie
de centro do mundo. Pois, para quem se encontra numa encruzilhada,
ela é, nesse momento, o verdadeiro centro do mundo... Nas tradicoes
de todos os povos, a encruzilhada é o lugar onde se erigiam obeliscos,
altares, pedras, capelas, inscricdes (CHEVALIER/GREERBRANT,
1990, p. 367).

O mesmo ocorre nos dias atuais: os grafiteiros e pichadores procuram locais
disponiveis para expor sua arte/nao arte. A cultura urbana comega a surgir como um
tsunami, invadindo locais privados (casas), instituicoes religiosas e locais publicos.
Seu inicio deu-se nos bairros pobres das cidades americanas em meio a crise
econdmica — quebra da bolsa de Nova York, em 1929 -, a expansao dos grandes
centros urbanos e como consequéncia desta agéo, a questao geografica, remete os
novos habitantes a periferia. O grafite e a pichacao vieram dar resposta a exclusao
social, ao combate ao racismo e aos diversos tipos de preconceito existentes. As
formas de reivindicacdes rompem a barreira da escrita tradicional e no final da

década de 1970 juntam-se outros géneros para fortalecer a cultura urbana.
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Nas ruas, além dos grupos de break que se ampliam, ganham
expresséo e visibilidade, estdo os MCs dos grupos de rap, os DJs e 0s
grafiteiros. Consolida-se ai a jungédo das quatro linguagens artisticas
que sustentam, ainda hoje, o que se denomina como hip-hop ou
movimento cultural hip-hop. Essas linguagens estdo materializadas
em quatro figuras, a saber: o MC, o DJ, o dancgarino e o grafiteiro
(SOUZA, 2011, p. 73).

O grafite surge como uma das vertentes da cultura urbana, no final da década
de 1960, os jovens nova-iorquinos do Bronx consagram esse género como arte e
passam a trabalhar n&do mais com carvdo ou instrumento pontiagudo, agora com
tintas spray, desenvolvendo uma forma de expressé@o colorida e muito mais rica
em detalhes. As mensagens passam a ter muito mais clareza para os grupos que
detinham o conhecimento criptolégico e os demais, apenas visualizavam o jogo de
cores. Com relacdo as cores, “Vermelhos, laranjas, cinzas, azuis ceruleos, rosas
e amarelos brilhantes sdo cores assimiladas no Brasil. Explodirdo nos grafites dos
anos 80 e identificarao seu estilo” (ROTA-ROSSI, 2013, p. 77).

Apbs a Segunda Guerra Mundial, o aerossol também conhecido como
spray populariza-se, dava maior agilidade e mobilidade aos atos de pichacéo e
posteriormente, os grafites. Em 1968 na revolta estudantil realizada em Paris, o
spray torna-se o instrumento principal para compor e interpor os protestos contra
as instituicbes universitarias. Um ano apés, as ruas de Los Angeles aparecem
pichadas, tais atos almejavam a demarcacéo e disputa de territérios pelo trafico de
drogas. Nesse instante, a pichacao transformava-se em instrumento de violentas
gangs rivais, de um lado os Bloods cuja caracteristica era a cor vermelha e do outro
os Crips representado pela cor azul. Essa disputa tomou grandes proporgdes e até
hoje, a pichagéo possui essa e outras finalidades.

Mas néo foi s6 na Europa que as gangs disputavam territérios, 0 mesmo
ocorreu em Sao Paulo com o aparecimento do hip hop no qual os nomes das
gangs posteriormente foram decifrados como “FATAIS” e “COMANDOS VINNIE”.
Tais mensagens “na maior parte das vezes, sao hipoicénicas e escapam, assim, a
qualquer significagdo aparente, servindo apenas de codigo cifrado e secreto para 0s
participantes do ‘jogo’ ou ‘guerra’de ‘gangs’...” (RAMOS, 1994, p. 74).

No Brasil, inicio dos anos 70, o grafite comeca a ser estudo por pesquisadores
e estes diferenciam as décadas em geracoes. Assim, a década de 70 seria a primeira
geracéo e a de 90 a terceira. Na década de 70, surge a primeira experiéncia de
AlexVallauri nos muros externos da cidade de S&o Paulo. Poemas e frases marcam
o grafite e a pichacdo e surgem com palavras de amor, palavrées, pornografia e
criticas a propaganda e a politica. Rota-Rossi cita:

Havia criticas politicas bem-humoradas, como “ventos estomacais
moverao moinhos nos planaltos centrais”; ou alguma frase mais
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direta, do tipo “nédo basta cuspir, temos que vomitar”. O amor, é claro,
também marcava presenca — “a boca que tanto beijei agora me nega
um sorriso (2013, p.148).

No mesmo periodo, o artista plastico Claudio Tozzi procurava incentivo
financeiro para fazer um mural no qual mostraria uma zebra pintada com poliuretano
sobre chapas de zinco na parede alta do prédio de n.° 242, da Praca da Republica.
Em 1974 a prefeitura da cidade autorizou pintar as pilastras do Minhoc&o com
uma gaivota simulando um voo mais ou menos rapido conforme a velocidade do
motorista.

Quanto a origem exata da pichagcéo, ndo se sabe exatamente quando
comecou apenas que “a pichacdo tem suas origens perdidas no tempo e no espaco”
(RAMOS, 1994, p. 65). O que se sabe é que a pichacdo antecede o grafite, sabe-
se também que todo grafiteiro foi ou tem todos os instrumentos para produzir a
pichacéo, pois as formas desprendidas de normatizacao caracterizam-se a pichacao
como néo arte. Ramos (1994, p.65) descreve a possivel evolugédo da pichagdo ao
grafite:

Esporadicas e anteriores aos grafites, as pichagdes evoluem e se
fixam na cidade, na trilha dos grafites. De individuais e anénimos, hoje
muitos, a exemplo dos grafites — que foram valorizados como arte e
acabaram nas Bienais — organizam-se em “gangs”, come¢am a mudar
seus codigos; aprendem a desenhar, combinar cores, selecionar
imagens e locais.

Em depoimento a TV Cultura, canal 2, programa Fanzine (1993) Juneca
(apud RAMOS, 1994, p. 65) esclarece como foi seu comego. “Tudo comegou com a
pichacdo, foi assim que eu comecei a interferir na cidade; com o amadurecimento,
comecei a desenvolver o desenho”. As pichacdes vao desde as letras simples de
protesto a formas bem mais elaboradas, com misturas de cores e preocupagéo ou nao
da estilistica. Os rabiscos ou garatujas informais podem fazer parte das pichagoes,
a nao escrita, o ndo cbédigo pode compor as interferéncias entropicas. Os loucos,
os analfabetos, os excluidos ou 0s que querem negar os sistemas convencionais
fazem com que as garatujas sejam os instrumentos dos né&o iniciados aos padroes
linguisticos preestabelecidos, igualando estes as criancas em fase de alfabetizacéo.
Toda essa néo escrita realizada pelos elencados acima pode ser interpretada como
resposta a normatizag¢do das regras sociais estabelecidas em cada sociedade e que
os pichadores a utilizam com toda perfeigcéo.

As mensagens relatadas nas picha¢gdes em S&o Paulo vdo desde a
incentivacdo de protesto bancario cujo teor tem carater politico a ofensas
pornograficas direcionadas a virilidade do paulistano. Nao se pode esquecer que as

mensagens de amor também fazem parte desse leque de opgdes que a pichacao
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possui. Elas podem surgir de gangs ou ter seu carater individualizado. “S&o muito
comuns e antigas as pichacées com mensagens de amor. Em Sdo Paulo, estas
mensagens sao frequentes e podem partir de “gangs” ou ter um carater individual.”
(RAMOS, 1994, p. 71). Logo, pode-se afirmar que tanto o grafite quanto a pichacao
sdo trabalhos sociais cujo o foco € a mudancga da sociedade.

Décio Pignatari compara o surgimento do grafite em Paris, Nova York e
Brasil, relatando as diferentes origens de cada um. “(...) a novidade estaria assim:
Paris, maio de 68, FILOSOFOS, e NY, 60 a 70, ARTISTAS VISUAIS, e no Brasil, Sdo
Paulo particularmente, POETAS, e essa é a sua grande originalidade, pois a massa
de iniciativa por aqui, foi comandada por poetas” (RAMOS apud Fonseca, s/d, p.41).
Essa comparacgéao torna-se importante, pois sabendo de qual fonte emerge o grafite
no qual pode-se mensurar, ainda que abstrato seja seu valor social, as diversas
composigdes cognitivas dessa arte contemporanea.

Essas artes contemporéneas, quer seja feita com preocupacéo estética, quer
seja como comunicacdo transgressora possuem um contexto social semelhante.
Elas visam uma mudancga na paisagem urbana, tais a¢cdes tendem a repercutir
nos atos politico-sociais. As criticas e satiras realizadas com esses instrumentos
refletem uma parte da sociedade excluida, muitas vezes a margem, mas esses
conceitos sdo questionados, pois alguns grafiteiros ultrapassaram essa margem e
hoje séo artistas consagrados. O mesmo ndo acontece com os pichadores, eles séo
discriminados por causarem poluicdo visual e transgressbes na paisagem urbana.
“‘PICHAQAO’ associar-se-ia, nesse sentido, a poluicdo visual urbana” (RAMOS,
1994, p. 19). Os termos poluigcdo visual e transgressées na paisagem urbana reflete
apenas uma ac¢ao do ato executado, mas se perguntarmos a esses cidadaos o que
motivou a execugdo poderemos entender com maior precisdo os clamores de uma
classe onde tudo falta e nada se faz para melhorar essa situacdo. A resposta para as
ndo acgdes governamentais surgem de forma pacifica, sem agressdes ao cidadao,
sem violéncia a humanidade. O que eles defendem é um direito de resposta. A

famosa lei da fisica: agdo versus reagéo.

(...) o ato de pichar é um efeito colateral do sistema. E a devolucé&o,
com 6dio, de tudo de ruim que foi imposto ao jovem da periferia. Muitos
garotos tratados como marginais nas delegacias, mesmo quando sao
vitimas, ridicularizados em escolas publicas ruins e obrigados a viajar
num sistema de transporte de péssima qualidade devolvem essa raiva
na forma de assaltos, sequestros e crimes. O pichador faz isso de uma
maneira pacifica. E o jeito que ele encontrou de mostrar ao mundo que
existe (WAINER, 2005, p. 98).

O governo esta acostumado a criar acoes, fazer atos e executar projetos
que nem sempre resolvem os problemas atuais. Na ambi¢cdo de ganhar lucros,

importando e exportando produtos, destruindo areas de preservacdo ambiental,
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muitos deles visam lucros pessoais e a separacdo em classes sociais ficam cada
vez mais evidente. A resposta para tamanha desigualdade social vem das méos do
pichador: a poluigéo visual.

No Brasil, a diferenca entre pichacdo e grafite torna-se bem mais clara
quando sabemos o limite de cada uma. Em principio, o grafite € bem mais elaborado
com preocupacdo estética definida, as mensagens transmitidas aparentemente
ludicas podem traduzir todo contexto politico-social, tais mensagens sado vistas
como expressao artistica contemporanea e sao respeitados e admirados pelo poder
publico e demais segmentos da sociedade. GITAHY (1999, p. 17-8), elenca algumas
caracteristicas da linguagem do grafite, diferenciando as estéticas das conceituais.

31 CARACTERISTICAS ESTETICAS
+  Expresséo plastica figurativa e abstrata
»  Utilizag&o do traco e/ou da massa para definicao de formas
+  Natureza grafica e pictorica

»  Utilizag&o, basicamente, de imagens do inconsciente coletivo, produzin-
do releituras de imagens ja editadas e/ou cria¢des do proprio artista.

*  Repeticdo de um mesmo original por meio de uma matriz (mascara),
caracteristica herdada da pop art.

+  Repeticao de um mesmo estilo quando feito a méao livre

41 CARACTERISTICAS CONCEITUAIS
»  Subversiva, espontanea, gratuita, efémera;

. Discute e denuncia valores sociais, politicos econémicos com muito hu-
mor e ironia;

+  Apropria-se do espaco urbano a fim de discutir, recriar e imprimir a inter-
feréncia humana na arquitetura da metropole;

. Democratiza e desburocratiza a arte, aproximando-a do homem, sem
distincdo de raca ou de credo;

»  Produz em espaco aberto sua galeria urbana, pois os espacos fechados
dos museus e afins sdo quase sempre inacessiveis.

Quanto a pichagéo, considerada como transgressiva, visualmente agressiva
e, muitas vezes utilizada como instrumento de protesto, contribui para a poluicao
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visual das cidades, degradando assim o0s espagos urbanos, quer seja publico ou
privado.

Normalmente, a pichacdo parece ser desprovida de valor artistico sem
preocupacgéo para tal. Caracteriza-se pelo valor repetitivo, uma vez que repetem a
mensagem em diversos pontos da cidade e ainda, desprendida de elaboragao; possui
uma execucéo rapida realizada em locais proibidos e executada preferencialmente
a noite. Em depoimento, Matuck (1992) nos relata um momento de transicdo entre
a pichacao e o grafite.

A gente fazia isso: as onze horas da noite escolhia um muro legal, fazia
um esboco, onde tinha uma janela, porta, entrada da loja, produziamos
mascaras so para isso, e depois voltavamos as trés da madrugada
e trabalhavamos umas duas horas nesse local...nd0 sacaneavamos
a comunicacéo da loja, mas completavamos, dialogavamos com ela
(RAMOS, 1994, p. 99).
Essa operacgéo rapida visava transmitir uma mensagem instantanea, cujo
os caracteres ou simbolos sdo entendidos por grupos fechados, uma espécie de
hieroglificos no qual o aspecto criptoldégico torna-se sua marca registrada. Ja o

grafite populariza-se e a prefeitura de Sao Paulo,

(...) com o desejo de institucionalizar estas manifestacées de
transgresséo (grafite e pichagéo), tem organizado grupos de pintores
da cidade, “grafiteiros” nédo transgressores, que saem em grupos
nos caminhdes da Prefeitura e “grafitam” os espacos previamente
permitidos (RAMOS, 1994, p. 18).

Nos anos 90, com identificag@o ja definida, o anonimato foi praticamente
extinto. A pichacdo comeca a ter letras desenhadas, proéprias, diferente dos
rabiscos realizados nos anos 70 e 80. Os pichadores procuravam letras diferentes
com quebras lembrando o estilo gético. As mensagens eram codificadas quase
indecifraveis, a presenca do elemento criptolégico marca a unido entre o grafite,
pichacéo e giria. A ideia era: ndo ser entendido por todo mundo, assim ficaria facil
transmitir mensagens de um grupo para outro. A cidade de Sao Paulo registra uma
intensa propagacéo alastrando-se também pelo interior. A pichacao torna-se o maior
movimento social de manifestagéo e interferéncia na paisagem urbana.

O respeito entre as artes de rua torna-se um pilar ético, em geral, a convivéncia
entre pichadores e grafiteiros € harmoniosa, muitos grafiteiros originaram-se da
pichacdo. As acbes de cada uma dessas artes possuem um codigo de respeito, elas
dialogam-se, mas néo interferem nas agdes das outras.
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51 GIRIA IMAGETICA?

Nos estudos feitos sobre giria € comum pensarmos ela como instrumento de
variacao linguistica, como linguagem até entédo oral e, em alguns casos, em textos
escritos, mas serd mesmo que a giria se restringe a somente esses dois segmentos
da linguagem? Se a imagem surgiu muito antes da escrita e compartilha dos atos
da fala, sera que nas imagens ndo existam girias? Se a giria tradicional delimita um
grupo fechado, as imagens do grafite e da pichagédo néo selecionam o grupo que
apreciam tal arte? Os indicios e os pontos comuns sobre a existéncia das girias
imagéticas nessas artes de rua se aproximam a cada analise feita. Poucos tem
o privilégio de enxerga-las como girias e diferencia-las das artes de rua. E bem
verdade que ela surge no seio dessas artes, completando-as e ao mesmo tempo
diferenciando-as das outras linguagens. Se a giria tradicional possui um arcabouco
cercado de preconceito linguistico imaginem a sua expansao nas imagens, acredita-
se que poucos linguistas poderiam usar o termo como evolugdo da linguagem.
Termo complexo que instiga maiores investigag¢des.

Mas s6 se investiga quando existem indicios consistentes, ninguém quer
perder seu tempo lendo algo infundado, entdo o que dizer das girias imagéticas?
Uma linguagem alternativa no qual poucos tém acesso devido o conhecimento de
mundo restrito das pessoas? Uma linguagem das artes visuais que o mundo das
artes ja sabia que existia, mas ndo divulgava para as outras ciéncias? Ou ainda uma
forma de linguagem nascida desde o surgimento do homem como um ser pensante
no qual precisava se comunicar com seu grupo para suprir suas reais necessidades?
O leque de necessidades se amplia no mesmo modo como se amplia os caminhos
da comunicagé@o. A linguagem possui ruas, avenidas amplas e estreitas, de méo
dupla com uma ou varias faixas para se percorrer, becos, labirintos, travessas e
BRs no qual quem transita nelas escolhem onde e com quem compartilha suas
informacdes.

Se usamos menos de uma terga parte do cérebro para desenvolver 0s n0ssos
conhecimentos cognitivos imaginem se usarmos cinquenta ou cem por cento da
sua capacidade, quantos caminhos da linguagem encontrariamos? Passo a passo
descobrimos que o ato de se comunicar vai além da fala e da escrita e que como
qualquer texto escrito, as imagens precisam ser decodificadas. O mundo é feito
de signos linguisticos, quer seja icones, indices ou simbolos. Os artistas da arte
urbana trabalham com esse tripé da Semibtica e 0 seu sucesso depende de como
enfatiza cada segmento, apesar de ter um publico alvo suas mensagens também
séo direcionadas para seu grupo até entdo fechado. O jogo de informagdes é um
forte instrumento de reivindicagbes. A mistura de cores pode até parecer ludico, mas

ndo se engane, mensagens de protesto e de amor sédo transmitidas a cada muro
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grafitado ou pichado. A linguagem Unica e efémera, mostra como a mudancga social
ocorre e de que forma ela s6 ocorre se for pressionada.

Os atos voluntarios e obrigatérios a cada ano diminuem e aquilo que deveria
ser feito por nossos governantes s6 sdo quando veem as paredes pichadas ou
quando se deslumbram com a variedade de cores do grafite. Uma imagem vale
mais que mil palavras, mas nossas leis ndo sao feitas de imagens, nem tampouco
sO e exclusivamente da fala. Esse € o jogo da linguagem, o jogo da dominacéao da
escrita. Contudo e ndo menos importante, as imagens tornam-se objetos da escrita
e da fala, as agbes sdo feitas de imagens e falas, logo, deve-se contemplar as
trés formas da linguagem com igual importéancia, igual valor. As girias transitam por
essas trés formas com maior ou menor grau, depende da intencionalidade do ato
de se comunicar.

O desapego do texto escrito muitas vezes significa o romper de algo que
perpetuamos, contemplar uma giria imagética, muitas vezes é sair “desse mundo
seguro e confortavel para o outro, confuso e penoso” (TEIXEIRA, p.299, 2008). Se
fazer leitura de textos visuais ja se torna dificil, por diversos principios metodolédgicos
que essa arte possui e que poucos tem acesso imaginem descobrir algo que, pela
sua esséncia, muitos ndo veem com bons olhos. Calvino (p.142, 1996) assim
descreve sua nova fonte de inspiragdo: “ E para fazer funcionar de novo minha
fabrica de palavras que devo extrair novo combustivel dos po¢os do nédo-escrito”.

As imagens devem trazer sensacdes que o texto escrito apenas descreve,
as girias imagéticas devem refletir a linguagem de um grupo e esse reflexo, nada
mais é do que outra imagem daquilo que entendemos como verdade, afinal para
que serve o reflexo do espelho sendo mostrar uma imagem da verdade invertida?
As pessoas veem aquilo que quer ver no espelho, do mesmo modo séo as girias,
quer seja falada, quer seja refletida em forma de imagens. “Num mundo de tantos e
tao diversificados apelos visuais, € preciso submeter-se ao impacto das sensacgoes,
desfazendo a protecdo imposta pelas palavras...” (TEIXEIRA, p.299, 2008).

Contudo, Preti (p.66, 2004) trabalha com uma classificagdo um tanto simples,
porém eficiente para o estudo das girias. Ele afirma que as girias tradicionais se
dividem em giria de grupo e giria comum. A giria de grupo, limita-se a um grupo
restrito, “reline pessoas que se afastam, da maioria, seja pelo inusitado, seja pelo
conflito que estabelecem com a sociedade” (p.160, 2010). As girias encontradas
no grafite e na pichacdo trabalham com essa caracteristica, pois para os mais
tradicionais a pichacéo afasta a sociedade e aproximam os componentes do grupo.
Os mais liberais veem o grafite como arte de rua, que podem até afastar a sociedade
do entendimento geral, pois muitos ndo sabem ou ndo conseguem fazer uma leitura
proficiente, o instrumento que eles trabalham é o conflito e o inusitado, talvez seja
por isso que as girias imagéticas sejam tao confusas e penosas de entende-las.
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No que tange a giria comum, no qual o signo de grupo perde seu carater
criptolégico, a sociedade consegue identifica-la, ela mistura-se com a linguagem
comum, incorporando-a ao vocabulario popular e, futuramente aos nossos
dicionérios (cf. Caradec, 1988). “Dai a necessidade de substitui-la por palavras
novas, o que gera uma efemeridade constante do fenébmeno girio, uma de suas
marcas caracteristicas, que o identifica com a grande mobilidade dos costumes da
época contemporanea” (PRETI, p.161, 2010). Com essas mesmas caracteristicas,
as girias no grafite de Sao Paulo, mais precisamente na Vila Madalena, trabalham
com essa constante mudanca. O Beco do Batman, nascido na década de 1980
reune trabalhos de diversos artistas de rua, onde pelo menos uma vez ao més os
grafiteiros renovam seus trabalhos. Essa é a prova da efemeridade do fenbmeno
girio nas imagens.

A linguagem €& por natureza um fendémeno social, criada para nos
comunicarmos, ela serve de interacéo entre individuos de um grupo que pode
demonstrar instrumento de defesa, protesto e reivindicagdo. Os usuarios da giria
compartilham dos seus conhecimentos de diversas formas, pela fala, escrita e por
imagens, todas elas com construgdo metaférica. O poder que a giria possui serve
tanto de inclusdo quanto de exclusado social. Os paradoxos criados pela sociedade
rotulam e enchem esse fendmeno linguistico de preconceito, mas como a lingua
esta em constante movimento a giria imagética surge como mais uma ferramenta de
uso, mais um instrumento que veio das artes de rua ndo para substituir o tradicional,
mas para acrescentar e somar novos principios de leitura dos textos visuais.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o percurso do desenvolvimento do grafite e da picha¢do notou-se o
quanto a sociedade localizada a margem continua discriminada. As reivindicagdes
e as exposicoes das suas obras refletem a indignacdo daqueles que almejam
oportunidades igualitérias. Diferentemente dos crimes contra a vida, a pichacdo
ndo se enquadra nos parametros artisticos, € um crime contra o patriménio publico
ou privado no qual as sang¢des sdo expressas em lei, tais acdes podem até ser
revolucionarias, mas desagrada a maior parte do grupo seleto artistico.

Transgressora, com linguagem visual violenta, a pichacdo veio para
demarcar territorio, expor ideias daqueles que se sentem excluidos. Os pichadores
reivindicam melhorias estruturais nas escolas, nos hospitais e nas demais partes
dos centros urbanos, sobretudo na periferia, ou seja, exigem dos governantes uma
melhor qualidade de vida.

As girias imagéticas, bem como a poesia, podem até andar lado a lado com

ludico e com o abstrato, podem expor uma linguagem visual alternativa no qual
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poucos conseguem decodificar. A leitura de textos visuais, em especifico as girias
do grafite e da pichacéo visam a contemplagcé@o e a concentracéo do conhecimento
de mundo, mas sobretudo a identificacdo da personalidade de um grupo, e essa
caracteristica ndo foi criada exclusivamente a ela, pois a sua existéncia vem das
girias tradicionais. A criptologia dessas mensagens mostra como é bela a nossa

linguagem, o quanto o novo sempre se renova e o0 quanto o belo sempre se modifica.
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RESUMO: O presente trabalho busca estudar
um importante paratexto nas narrativas
televisivas audiovisuais: as vinhetas. Para tanto,
conceituaremos vinheta, bem como paratexto,
este ultimo de acordo com a concep¢éao de Gerard
Genette. Para exemplificar esse tipo especifico
de paratexto, utilizaremos algumas vinhetas
de teleficcdo seriada brasileira. Como aparato
tedrico serao visitados os estudos de Guimaraes,
Aznar e, como ja foi dito anteriormente, Genette.
PALAVRAS- CHAVE: \Vinheta; paratexto;
audiovisual.

A BRIEF STUDY ON THE VIGNETTES

ABSTRACT: The present paper aims to study an
important paratext in the audiovisual television
narratives: the vignettes. To do so, we wil
conceptualize vignette, as well as paratext, this
last one according to the conception of Gerard
Genette. To exemplify this type of paratext, we
will use some vignettes present in the brazilian
serial teleficcion. As theoretical support, we will
use the studies of Guimaraes, Aznar and, as it
was said before, Genette.

KEYWORDS: Vignette; paratext; audiovisual.
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11 INTRODUGAO

Pode-se pensar que um livro é,
basicamente, constituido por sua narrativa,
pelas palavras que tecem sua trama, pelos
seus personagens, espacos, tempos, dentre
outros elementos. Contudo, ndo podemos
esquecer que elementos também de extrema
importancia fazem parte da composicao de
uma obra, mas ndo, necessariamente, da
narrativa. Assim acontece também, com as
séries, minisséries, telenovelas. Esses sdo os
chamados paratextos. E importante frisar, aqui
que, para Genette (1982), os paratextos séo
elementos que acompanham a obra e garantem
sua recepcdo e consumo pelos leitores,
telespectadores. Os elementos paratextuais
comuns sdo capa, contracapa, orelhas, titulos,
subtitulos, ilustracdes, prefacio, posfacio,
nas minisséries e séries sdo as vinhetas,
créditos, trilha sonora... ou seja, elementos que
acompanham marginalmente um texto. Ora, o
que seria de um livro ou de um DVD sem sua
capa? Como chamaria a ateng@o dos leitores
e espectadores, nas prateleiras e estantes das
livrarias e lojas? Como seria uma telenovela
sem suas vinhetas? Como identificar uma obra
se ndo pelo seu titulo, que deve estar presente,
comumente, na capa € nas vinhetas? Nao ha
como.

Sendo assim, este estudo pretende

abordar um importante paratexto dos meios
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audiovisuais televisivos: as vinhetas. Para demonstrarmos a importancia delas nas
narrativas seriais audiovisuais, utilizaremos como exemplo algumas vinhetas que
foram idealizadas para a televiséo brasileira. Vejamos esses exemplos no tépico a

seqguir.

21 DEFINICAO

Vinheta, segundo Denise Guimaraes (2007), deriva de “vinha”, e sua origem
remonta ao século XV. As vinhetas, antigamente, faziam referéncia aos livros
adornados com as chamadas lluminuras, as quais poderiam ser definidas como
paginas enfeitadas com folhas, uvas e trigo.

Segundo Aznar (1997), as lluminuras remontam aos papiros egipcios do
século XIV a.C. Os manuscritos gregos e romanos, por outro lado, s6 viriam a
apresentar lluminuras a partir do século IV d. C., quando a Igreja Catélica comecaria
a adornar escrituras biblicas, para que a populagdo que ndo dominasse a escrita
pudesse compreender um pouco do que estava ali exposto. As vinhetas eram,
antigamente, acrescentadas as iluminuras como simplesmente uma forma de
enfeitar as paginas, ndo contribuindo efetivamente para a significacdo do contetdo
do texto. Hoje, segundo Aznar (1997), a vinheta foi adaptada para os meios de
comunicac¢ao como radio, televisao e cinema, tendo se tornado um apelo decorativo
de imagens e sons, que auxiliam as emissoras a se identificarem, bem como a
venderem seus produtos. Sendo assim, podemos dizer que as vinhetas sdo as
aberturas e encerramentos de novelas, séries, minisséries, seriados, e conseguem
dizer muito sobre os episddios que as acompanham — mas, como as vinhetas da
Idade Média, ndo contribuem, necessariamente, para a compreensao da narrativa.
Trazem sons, imagens, dizeres, a logomarca da emissora, 0s nomes de atores,
diretores etc. Elas tém a capacidade de representar a obra a ser exibida, ou pelo
menos parte dela, bem como mostram aos telespectadores o tipo de programa
que sera transmitido. Vejamos a seguir, dois exemplos de vinhetas de abertura de
minisséries, exibidas pela Rede Globo ao longo dos anos.

Tomemos como exemplo a minissérie Hilda Furac&o, que foi ao ar no ano de
1998, baseada no romance homénimo de Roberto Drummond, e dirigida por Wolf
Maia. A minissérie narra a trama da socialite Hilda Miller (interpretada por Ana Paula
Arésio), a qual abandona seu noivo no altar e acaba se tornando a mais disputada
prostituta de Belo Horizonte. Ela se apaixona pelo seminarista Malthus (Rodrigo
Santoro), e os dois passam a viver um relacionamento proibido. A vinheta de abertura
dessa minissérie tem aproximadamente um minuto, e traz como trilha sonora a
musica “Resposta ao Tempo”, de Nana Cayimi. A propria musica da abertura, triste
e melancolica, da o tom da minissérie. Além disso, as imagens que vao aparecendo,
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também representam bem os episédios que serdo exibidos. Primeiramente, &
visualizada uma penteadeira com um espelho, no qual aparece o reflexo de uma
cama. Atras da cama, uma luz vermelha piscando. A cama e a luz vermelha remetem
os telespectadores a luxuria e vida sexual da prostituta Hilda Furacéo, protagonista
da minissérie. Logo depois, surge o corpo de uma mulher em um vestido de noiva e,
conforme o vestido vai aparecendo em um giro de 360°, observa-se, em um efeito
visual, por baixo da roupa branca de noiva, uma lingerie preta. A roupa de noiva
representa 0 momento em que a socialite Hilda Muller abandona o noivo no altar, ao
passo que a lingerie preta simboliza a passagem de Hilda Mdller para a prostituta
Hilda Furacdo. Conforme essas imagens vao aparecendo, o nome “Hilda Furacao”
passa pela tela, piscando em vermelho, o que pode simbolizar o letreiro de um motel
ou bordel, remetendo a vida de prostituicdo que sera narrada.

Na minissérie de 2014, de George Moura, Amores Roubados, inspirada no
livro - o qual foi escrito, inicialmente, como folhetim - A Emparedada da Rua Nova,
a vinheta de abertura também ja mostra um pouco do que tratam os episodios da
trama. A minissérie, que se passa no sertdo nordestino, traz a histéria de Leandro
(Caué@ Reymond), um jovem sedutor que se envolve com varias mulheres, dentre
elas Isabel (Patricia Pillar) e Celeste (Dira Paes), ambas casadas, e Antonia (isis
Valverde), solteira, porém filha de Isabel. Todas elas acabam se apaixonando por
Leandro, no entanto, a Unica correspondida € Anténia. Os dois vivem um caso de
amor que acaba tragicamente, quando Leandro é assassinado a mando de Jaime
(Murilo Benicio), marido de Isabel e pai de Anténia. O assassinato € motivado pelo
fato de Jaime descobrir 0 envolvimento da esposa com o jovem, mas nao desconfia
do envolvimento do mesmo com a filha. A vinheta de abertura tem a duragéo de
aproximadamente quarenta segundos, e é quase toda em preto e branco. A auséncia
de cores ja traz o contetdo melancélico e tragico dos episodios, conteludo esse
que se solidifica com a musica instrumental, composta por arranjos de guitarras
e violinos, que acompanha as imagens da abertura. A vinheta inicial € composta
inteiramente por imagens paradas, fotografias dos personagens, de paisagens
do sertdo e cenas da minissérie (Antbnia, uma das protagonistas, passa diversos
episodios fotografando pessoas e paisagens, dai a referéncia a fotografias). A
Unica parte colorida aparece ao final, no titulo da minissérie, e a cor escolhida € o
vermelho, talvez para simbolizar a paixao e a morte.

As vinhetas, além de chamarem a atencdo dos telespectadores para o
programa a ser exibido, d4 o tom da narrativa que sera mostrada. Ainda segundo
Guimaraes (2007), o valor estético se junta ao persuasivo para formar a vinheta.
E o que acontece com os exemplos de vinhetas que vimos até entdo. Além de
darem o tom e mostrarem um pouco da narrativa, buscam persuadir e convencer

os telespectadores da qualidade das minisséries, e de como elas podem ser
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interessantes. Por isso, normalmente, a escolha das imagens e musicas que formam
as vinhetas, é cuidadosa.

Além disso, as vinhetas de abertura mostram os nomes dos atores e atrizes
que constituem o elenco.Constatam-se, ainda, as vinhetas de intervalo e as
vinhetas de encerramento. As vinhetas de intervalo marcam a entrada e término
dos comerciais, e duram poucos segundos. As vinhetas de encerramento, por sua
vez, como o proprio nome sugere, marcam o fim dos episodios. Normalmente, elas
sdo bem semelhantes as vinhetas de abertura, mas trazem os nomes dos demais
integrantes que participam da minissérie, seja na produgdo, seja na atuagéo, na
edicdo, no continuismo, etc. No caso de Hilda Furacé&o, a vinheta de encerramento
traz em segundo plano as palavras “Hilda Furacdo”, como se fosse o letreiro de um
bordel, com “Furacéao” piscando em vermelho, e a mesma trilha sonora da abertura.

Em Amores Roubados, a vinheta de encerramento traz, assim como na
abertura, imagens, fotografias em preto e branco. A trilha sonora, por sua vez, varia
de acordo com a musica com a qual o episédio finaliza.

31 CONCLUSAO

Como pudemos perceber, as vinhetas sdo importantes paratextos que
constituem as minisséries, tendo a funcdo de introduzir e encerrar um episodio,
ou até mesmo separé-lo do horéario comercial. Hoje, tem-se um cuidado grande na
producdo de uma vinheta, até mesmo porque ela chama a atengéo do publico para
a minissérie que sera transmitida. Ela seria o equivalente a capa e a contracapa de

um livro. E, como tal, também vale a pena serem estudadas.
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