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APRESENTACAO

Esta obra surge no bojo de uma pandemia: a do novo coronavirus. Contexto marcado
pelo distanciamento social e consequentemente a suspensdo das atividades presenciais
em escolas e universidades. Segundo a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a pandemia da COVID-19 ja impactou os estudos de mais
de 1,5 bilhdo de estudantes em 188 paises. E é nessa conjuntura de um “novo normal” que
0s autores dessa obra organizam as produ¢des que compdem este volume.

Boaventura de Souza Santos' em sua obra “A cruel pedagogia do virus” nos
apresenta algumas reflexdes sobre os desafios desse periodo emergencial e lanca luz
sobre as desigualdades sociais evidenciadas por esse panorama. E consequentemente, na
Educacéo, esses aspectos compactuam de algum modo, ao acentuar a exclusdo daqueles
que nao conseguem adequar-se desencadeando impactos no ensino como, por exemplo,
acesso a tecnologia, reinvencdes metodoldgicas e a mudanca de rotina da sala de aula,
dentre outros. O cenério emergencial potencializa os desafios e traz a baila as fragilidades
do ensino, ainda em fase de apropriagédo, pois precisam ser compreendidos, ou seja, as
informacdes carregam intencionalidade.

As discussOes realizadas neste volume 1 de “Educacao e a Apropriacao e
Reconstrucao do Conhecimento Cientifico”, perpassam pela Educacéo e seus diferentes
contextos e relnem estudos de autores nacionais e internacionais. Este livro, portanto,
retne trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espagos, com o intuito de promover
um amplo debate acerca das diversas problematicas que permeiam o contexto educacional
brasileiro. Os capitulos que compde essa obra abordam, de forma interdisciplinar, a partir
da realizagdo de pesquisas, relatos de casos e revisdes, problemas e situacées comuns do
contexto educacional.

Por fim, ao levar em consideracdo todos o0s elementos que apresentamos
anteriormente, esta obra, a partir das discussées que emergem de suas paginas, constitui-
se enquanto importante leitura para aqueles que fazem Educagdo no pais e que se
interessam pelas tematicas aqui discutidas. Nesse sentido, desejamos uma boa leitura a
todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
llvanete dos Santos de Souza
Reinaldo Feio Lima

1 SANTOS, Boaventura de Sousa. A Cruel Pedagogia do Virus. Editora Aimedina, Portugal. 2020.



SUMARIO

(071 =11 1 1] N0 X5 [T 1

O CARATER HUMANITARIO PARA A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DE NUSSBAUM E
DE PAULO FREIRE

Carmem Lucia Albrecht da Silveira

Rosimar Serena Siqueira Esquinsani

DOI 10.22533/at.ed.0722015121

(07,1 =11 1 1] N0 Y 20T 13

PELA DIVERSIDADE NA ESCOLA: PRATICAS DE RESISTENCIA EM UMA AULA PRETA
Karoline Moreira de Oliveira
Antonio Carlos do Nascimento Osoério

DOI 10.22533/at.ed.0722015122

CAPITULO 3...eeeeeeeereseseseeesssseessssassssasasasesasessssssasassasasasasasasessssssssesasssssssasasssasasssnns 20

AIMPORTANCIA DOS PROJETOS SOCIAIS DESPORTIVOS PARA EVITAR A INSERCAO
DO ADOLESCENTE NA CRIMINALIDADE

Henrique Freire Simmer

Jose Geraldo Ferreira da Silva

DOI 10.22533/at.ed.0722015123

(07,1 =11 1 1] W0 X0/ S 35

A IMPORTANCIA DA INTERVENCAO PEDAGOGICA PARA ALUNOS COM DIFICULDADE
DE APRENDIZAGEM NA LEITURA E ESCRITA

Alyne Cristine Domene Martins de Lima

Suzana Sirlene da Silva

Miryan Cristina Buzetti

DOI 10.22533/at.ed.0722015124

(071 =11 1 1] N0 Y- J00u T 40

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR A
LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Edna Mara Corréa Miranda

Mayrla Pereira Sena Cordeiro

DOI 10.22533/at.ed.0722015125

(071 =11 1 1] N0 Y- J0U oo 52

CRIANCAS REFUGIADAS CONGOLESA NO RIO DE JANEIRO: TRAVESSIAS ATE A
SALA DE AULA E O AMPARO LEGAL PARA INCLUI-LAS
Maicon Salvino Nunes de Almeida

DOI 10.22533/at.ed.0722015126

(071 =11 1 1] N0 Y 200U 58

EDUCACAO AMBIENTAL COMO ESTRATEGIA DE PROMOCAO DA SAUDE MENTAL
DA POPULACAO RURAL: BREVES REFLEXOES SOB A OTICA DA PSICOLOGIA
AMBIENTAL

Angélica Brandao Santos



Thiago Almeida Vieira
lani Dias Lauer-Leite
Maria Mirtes Cortinhas dos Santos

DOI 10.22533/at.ed.0722015127

[07.Y =11 1] W0 X - J0Uu oo 69

FORMACAO CONTINUADA EM LINGUAGEM INFANTIL PARA COORDENADORES
PEDAGOGICOS
Ana Claudia Tenor

DOI 10.22533/at.ed.0722015128

(07 Y =11 1 1] W0 X T 76

INTEGRAQAO DO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO PARA O GERENCIAMENTO
DE RESIDUOS SOLIDOS NA ESCOLA POLITECNICA DE PERNANBUCO E SUA
VIZINHANCA

Emilia Rahnemay Kohlman Rabbani

Alyx Diégo Oliveira Silva

Vitéria Fernanda de Paula Lucena

Barbara Virginia Pereira Cavalcanti

Sérgio Peres Ramos da Silva

Maria Conceicao da Costa Silva

DOI 10.22533/at.ed.0722015129

(07 =11 1] W0 X5 [ VST 98

EXPERIMEN:I’O DID/’-\TICO-P!EDAGOGICO: UM CAMINHO PARA A INVESTIGACAO DA
GAMIFICACAO NA EDUCACAO

Tiago Bacciotti Moreira

Alvino Moraes de Amorim

Natal dos Santos Soares

DOI 10.22533/at.ed.07220151210

(.Y 1 o 1 S 106
EDUCACAO E MIDIAS DIGITAIS: POR UMA METODOLOGIA PARTICIPATIVA, LUDICA
E MULTIMODAL

Fatima Cristina Regis Martins de Oliveira

Mayara Fidalgo Pereira de Barros

Pollyana Rodrigues Pessoa Escalante

DOI 10.22533/at.ed.07220151211

CAPITULO 12.eeeeeeeeeeeeeeseseseeesesessssassssssssssssessasasasasassssssssnsasasssssssensssnsasasssssssesenes 117

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DE CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN NA
EDUCAGCAO INFANTIL
Juliana Maria Tozzo

DOI 10.22533/at.ed.07220151212




(07 =11 1 1] W0 J5 < TN 123

INDiGENAS NOS QUADRINHOS: UM ESTUDO A PARTIR DE ACAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

Adriane Pesovento

José Joaci Barboza

DOI 10.22533/at.ed.07220151213

(07 =11 1 1] N0 J5 1 TN 138

O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NA EDUCACAO ESCOLAR
Cintia Roberta Lara de Andrade

DOI 10.22533/at.ed.07220151214

CAPITULO 15...ueeeiereeeseeeseeeeeeeessssssasasasasessssssssasssssasasasesasessssssesssssasasasasesessssssesesssas 145

INTEGRACAO DAS TIQ EM ORGANIZACOES E EMPRESAS EDUCATIVAS:
DESENVOLVIMENTO TEORICO E DESCRITIVO
José Gémez Galan

DOI 10.22533/at.ed.07220151215

(07 =11 1 1] W0 15 - ST 156

CARACTERIZACION DE LAS CONCEPCIONES DE LOS DOCENTES UNIVERSITARIOS
DE INGENIERIA SOBRE LA EVALUACION

Fabian Alejandro Buffa

Maria Basilisa Garcia

Julieta del Hoyo

Marfa Eugenia Victoria Hormaiztegui

Paola Andrea Massa

Maria Alejandra Fanovich

Lucrecia Ethel Moro

DOI 10.22533/at.ed.07220151216

(07 =11 1 1] W0 J5 r 280 168

MONTESSORI E ANEUROCIENCIA: ACONEXAO NECESSARIA NA PRATICA DOCENTE
Magna Aparecida de Oliveira Pinheiro
Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira
Felipa Pacifico Ribeiro de Assis Silveira

DOI 10.22533/at.ed.07220151217

CAPITULO 18....eeerereeeseseseseeeeesesssssssasasasesessssssssssssasasasasasessssssessssssasasasasasessssssessssas 180
A TRIADE DE COMANDOS HIDRICOS (MATER-PATER) MAIS IMPORTANTES DO
CEREBRO; FITO,TRI-TALAMICA,HIPOFISARIO

Cicera Paz da Silva

ftalo Marcos Paz de Andrade

DOI 10.22533/at.ed.07220151218




(07 =11 1] W0 15 L YU 185

PRODUCAO DO TCC EM UM CURSO DE PEDAGOGIA: EMOGOES, SENTIMENTOS E
APRENDIZADOS VIVENCIADOS

Selma Barros Daltro de Castro

Luciana Rios da Silva

Rosana Fernandes Falcéo

DOI 10.22533/at.ed.07220151219

(07 =11 1 1] N0 X1 OO 196

TECNOLOGIA NA EDUCACAO
Natal dos Santos Soares
Alvino Moraes de Amorim
Tiago Bacciotti Moreira

DOI 10.22533/at.ed.07220151220
SOBRE OS ORGANIZADORES ........cocirmmmmnmimssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 215

INDICE REMISSIVO.....ececeeeeeeeeeeeseeeseeeeeesesesasasasasssssemsmsmssasasssessssmsmsassasasssesessmsasanas 217




CAPITULO 1

O CARATER HUMANITARIO PARA A EDUCACAO
NA PERSPECTIVA DE NUSSBAUM E DE PAULO

Data de aceite: 01/12/2020

Carmem Lucia Albrecht da Silveira
Universidade de Passo Fundo - PPGedu (UPF)
Carazinho/RS
https://orcid.org/0000-0002-9411-8709

Rosimar Serena Siqueira Esquinsani
Universidade de Passo Fundo - PPGedu (UPF)
Passo Fundo/RS
http://orcid.org/0000-0002-6918-2899

RESUMO: O artigo analisa o carater humanitario
presente no Paradigma de Desenvolvimento
Humano de Nussbaum e na pedagogia de Freire.
O estudo se estrutura a partir da seguinte questao:
qual é a abordagem humanitaria presente na
teorizacdo de Nussbaum e de Freire? Pauta-se
pelo cunho qualitativo e constitui-se por meio de
revisdo bibliografica, abordando a capacidade
da Razoén practica e o Control sobre el proprio
entorno indicadas por Nussbaum (2012-2015),
como fundamentais a formagdo da cidadania
global. A pedagogia critica e politica para a
formacdo do sujeito em Freire (1979, 1989,
1996, 1997), se baseia na leitura de mundo pela
palavra, como responsavel pela conscientizagao
e transformacdo do individuo e do meio onde
vive. Nussbaum defende a leitura do mundo
como possibilidade de diminuir os problemas
humanos existentes em nivel global. Freire
defende a conscientizacdo pela qual o individuo
transforma-se em sujeito ao reconhecer na
palavra a leitura do mundo.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico

FREIRE

PALAVRAS - CHAVE: Desenvolvimento humano;
Leitura do mundo; Educacéo.

THE HUMANITARIAN CHARACTER FOR
EDUCATIONIN THE PERSPECTIVE OF
NUSSBAUM AND PAULO FREIRE

ABSTRACT: The article analyzes the
humanitarian character present in the Human
Development Paradigm of Nussbaum and in
Freire’s pedagogy. The study is structured around
the following question: what is the humanitarian
approach present in the theorization of Nussbaum
and Freire? It is based on the qualitative nature
and constitutes itself through a bibliographic
review, addressing the capacity of Razdn préactica
and the Control sobre el préprio entorno indicated
by Nussbaum (2012-2015), as fundamental to the
formation of global citizenship. The critical and
political pedagogy for the formation of the subject
in Freire (1979, 1996, 1997, 1989), is based on the
reading of the world by the word, as responsible
for the awareness and transformation of the
individual and the environment where he lives.
Nussbaum defends the reading of the world as
a possibility to reduce existing human problems
at a global level. Freire defends the awareness
by which the individual becomes a subject when
recognizing the reading of the world in the word.
KEYWORDS: Human development; Reading the
world; Education.
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Em tempos que a constituicdo integral
do sujeito vem sendo tragada pelos propositos

empresariais e a educacdo vem sendo
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submetida a uma crise silenciosa (um “céancer”) ocasionada pelo tecnicismo mercantil
(ensinando coisas importantes), focado em educar o individuo para seu autogoverno de
vida, habilitando-o para ser responsavel pelo seu proprio desempenho e como colaborador
do desenvolvimento do capitalismo, analisar a perspectiva tedrica de Nussbaum
acompanhada de Freire, torna-se numa oportunidade diferenciada de reflexdo do mundo
globalizado.

Para que se tenha a compreenséo das posi¢des tedricas de cada um dos autores,
hé que considerar que Freire consolida seus escritos da teoria critica na década de 1990,
quando as transformacgdes neoliberais avolumam sua inser¢do mundial em defesa do
capitalismo conduzido pelas estratégias da globalizagdo. Nussbaum teoriza seu Paradigma
como um manifesto humanitario inserido em plena consolidagcdo do desenvolvimento
econdmico das décadas iniciais do século XXI. Por outro lado, também, h&a que considerar
a origem de espaco/tempo ideologico dos autores em que Freire defende uma pedagogia
politica reconhecida por uma acéo educacional ndo neutra e critica. Afilosofia de Nussbaum
pauta-se pelo debate ético e politico contemporéaneo, em defesa da cidadania global
conectada mundialmente. Embora, exista uma aproximag¢do humanitaria entre os autores,
estes manifestam peculiaridades distintas quanto a compreenséao da leitura do mundo e da
importancia da educacéo para a formacao do individuo. Portanto, o artigo justifica-se pela
importancia em reconhecer o carater humanitario teorizado por estes autores.

2| ODESENVOLVIMENTODAS CAPACIDADES HUMANAS PARAACIDADANIA
GLOBAL

As desigualdades e injusticas sociais que se constituem em barreiras do
desenvolvimento das populagdes mundiais, abordadas de forma simplista e naturalizada
pelos representantes de distintas nacdes, interferem na efetivagdo plena da democracia. A
fim de enfrenta-las, Nussbaum (2015) constréi o Paradigma do Desenvolvimento Humano
ou do Enfoque das Capacidades (capabilities), confrontando a educag¢do submetida ao
perverso mundo econdmico de ampliagcdo do lucro. Nele, indica de modo basilar, alguns
elementos para assegurar o desenvolvimento de capacidades que fundamentam a
integracao dos individuos (cidad&o global/cidaddo do mundo) a cidadania global.

A cidadania global vem mencionada como meta na “Declaracdo de Incheon e
Marco de Acéo da Educacéo rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e
a educacéo ao longo da vida para todos — Educagdo 2030”. A produgéo desta declaracao
ocorreu no Férum Mundial de Educagéo 2015 e tem como responsaveis a Organizagéo das
Nacoes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura-UNESCO, o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia-UNICEF, o Banco Mundial, entre outras agéncias internacionais. A
meta 4.7 da declaragcéo apresenta o seguinte teor:
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Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educacgéo para o desenvolvimento sustentavel e estilos
de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promogao
de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania global, e valorizacdo da
diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o desenvolvimento
sustentavel (Educacéo 2030, 2016, p. 48).

Em atendimento a Meta 4.7, estratégia 63, da Declaracdo de Incheon — Educacao
2030, a UNESCO produziu em 2015, o guia pedagoégico intitulado Educacdo para a
Cidadania Global (ECG) — topicos e objetivos de aprendizagem, publicado originalmente
em lingua inglesa (Global citizenship education: topics and learning objectives). Esta meta
propde que sejam desenvolvidas politicas e programas pedagogicos orientando a educacgéo
para a cidadania global. O guia pedagogico da ECG (2016, p. 15) define a cidadania global
em trés dimensdes conceituais:

Dimensao cognitiva: aquisicdo de conhecimento, compreenséo e pensamento
critico sobre questbes globais, regionais, nacionais e locais, bem como
sobre as inter-relagcbes e a interdependéncia dos diferentes paises e
grupos populacionais. Dimens&o socioemocional: sentimento de pertencer
a uma humanidade comum, que compartilha valores, responsabilidades,
empatia, solidariedade e respeito as diferencas e a diversidade. Dimensao
comportamental: Atuacao efetiva e responsavel, em ambito local, nacional e
global, por um mundo mais pacifico e sustentavel

Na perspectiva de Nussbaum, a organizagéo politica e governamental da sociedade
acolhe o compromisso para que todos os individuos desenvolvam capacidades centrais
destinadas a promover uma vida digna e préspera. De acordo com o “modelo” do Paradigma
do Desenvolvimento Humano “o importante sdo as oportunidades, ou “capacidades”,
que cada um tem em setores-chave que vao da vida, da salude e da integridade fisica a
liberdade politica, a participacao politica e a educagédo” (NUSSBAUM, 2015, p. 25). Entre
as capacidades nomeadas por Nussbaum (2012, p. 54-55), e para o que aqui interessa,
sdo destacadas duas delas: a “razén practica’ ou a consciéncia da vida do mundo e o
“control sobre el proprio entorno” ou do autogoverno (autonomia) de vida em relagdo ao
seu proprio contexto social e que representa a compreensdo do mundo em que o0 sujeito
politico atue como cidadao.

A consciéncia de vida do individuo (razén practica) define a capacidade em formar
um conceito daquilo que pode ser adequado e justo para as relagcbes humanas e em ser
capaz de refletir criticamente sobre o planejamento da proépria vida inserida no mundo.
Esta capacidade implica no resguardo social por compreender criticamente o mundo e por
expressar-se livremente quanto a determinados valores da vida. O autogoverno (autonomia)
de vida estabelecida no contexto social (control sobre el proprio entorno) implica em duas
dimensdes: a politica e a material.

A dimensédo politica diz respeito a capacidade de participar efetivamente das
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decisbes politicas que regem o meio social, de ter direito a participacdo e a protecéo
da liberdade de expressao relacionada aos problemas sociais. A dimensédo material diz
respeito ao direito do individuo possuir propriedades (mobveis e imbveis), de ter acesso
ao trabalho, de estar legalmente protegido perante a lei, em igualdade de condi¢des com
outros individuos, assim como, de ser capaz de desenvolver atividades laborais mantendo
relagbes de reconhecimento mutuo com outros trabalhadores.

O paradigma do desenvolvimento humano (com abrigo nos compromissos
constitucionais) por meio da formacéo de capacidade e defendido por Nussbaum (2015,
p. 25), reconhece que os “individuos possuem uma dignidade inalienavel que precisa ser
respeitada pelas leis e pelas instituicbes”. A dignidade humana perpassa as oportunidades
da liberdade e da participacédo politica, da saude e da integridade fisica e da educagéao
comprometida com a insercéo global do individuo no mundo. Para tanto, a formacéo das
capacidades individuais do desenvolvimento humano, estao contrapostas as habilidades
e competéncias requeridas pelas normativas empresariais para a formagcéo do capital
humano.

A formagéo do estudante para o desenvolvimento humano, afirmado por Nussbaum
(2015) como indispensavel para a agéo politica da democracia e para a cidadania global,
conduz a compreensdo das relagbes historicas e geograficas mundiais, das relacbes
histoéricas e econémicas com o mundo do trabalho (origem, producdo e comércio dos
produtos), das relacdes internacionais (periodos e pactos entre as nagdes), disciplinas
articuladas (reverter as disciplinas especializadas e instrumentais) e de oferecer disciplinas
sobre religides (conhecer diferentes praticas religiosas para o exercicio da tolerancia).
O raciocinio critico concedido pela e para a leitura do mundo, torna-se perigosa e nao
tem importancia para o crescimento econémico pois, 0 que importa, sdo os individuos
que executem o projeto das elites visando o investimento externo e do desenvolvimento
tecnolégico.

A percepcéo cuidadosa e aprofundada do mundo, despotencializa a estupidez
moral do individuo mas, estupidez esta, que é necessaria para manipular as pessoas como
objetos e leva-las a execugéo da expansao econdmica que ignora as desigualdades sociais.
O tom agressivo do mundo econémico entorpece a consciéncia, facilitando o comando e
tornando “as pessoas como objetos manipulaveis se vocé nunca aprendeu outro modo
de enxergéa-las” (NUSSBAUM, 2015, p. 24). Deste modo, a educacgéo apropriada para a
cidadania global, do mundo plural, a que Nussbaum (2015, p. 91) se refere, obriga-se
a ser multicultural, “quero dizer com isso uma educacédo que familiarize os alunos com
alguns fundamentos basicos sobre a historia e culturas dos inUmeros grupos com os quais
compartilham leis e instituicoes”.

Destaca o compromisso da educagdo em assumir e convocar o debate frente a
atuacgéo efetiva (a partir dessa discussao) dos individuos como “cidaddos do mundo”. Alerta

para a onda mercantilista do mundo globalizado que exige a colaboracgéo internacional da
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educacao, conforme Nussbaum (2015, p. 80), para que as “interagdes humanas sejam
mediadas pelas normas inadequadas da troca comercial, em que as vidas humanas séo
consideradas principalmente instrumentos de lucro”. Portanto, o compromisso da educacao
e da escola situa o empenho com o desenvolvimento das capacidades dos estudantes para
que se percebam “como membros de uma nagéo heterogénea [...] e de um mundo ainda
mais heterogéneo, e de inteirar-se [...] da historia e da natureza dos diversos grupos que
nele habitam”. As artes e as humanidades se constituem como pilares do raciocinio critico
inerente a essa constru¢cdo e como base do trabalho exercido pelo professor dedicado a
construcdo de uma cidadania global.

Apostura critica e politica do sujeito propicia uma gama de conhecimentos existenciais
destinados a desenvolver uma visdo ampla e aprofundada (leitura do mundo) enquanto
cidadao do mundo, ou seja, possibilita reconhecer “que seu pais faz parte de um mundo
complexo e interligado e que mantém relagées econdémicas, politicas e culturais com outros
povos e nacgdes” (NUSSBAUM, 2015, p. 91). Ainda, que o conhecimento ndo assegure
um comportamento conveniente diante do mundo, € certo que a ignorancia viabiliza um
comportamento alienado e favoravel aos interesses mercantis. Para a formacgéao politica
e critica da cidadania, importa refletir quanto ao ciclo dos bens de consumo produzidos
e que incorporam a vida cotidiana das pessoas, de modo a fundamentar a consciéncia
da existéncia de diversos grupos sociais, das condigées e das oportunidades de vida, de
educacao e de trabalho.

A conotagdo dada por Nussbaum (2015, p. 82) em relacéo a importancia de refletir
sobre tais questdes, indica a necessidade de que os jovens entendam “como a economia
global funciona [...] entender a historia de tais acordos [...] para que possam perceber
como acordos que [...] ndo foram escolhidos pelos seus habitantes locais determinaram
suas oportunidades de vida”. Nessa perspectiva, a escola oportuniza o espaco/tempo
para a formacgédo de individuos do mundo, capazes de pensar criticamente, participar
cooperativamente e respeitosamente de debates sobre situacdes reais da vida global.
Dessa maneira, efetiva-se a educacado para a cidadania global defendida por Nussbaum
(2015, p. 85) como vasta, complexa e que inclui “as contribuicdes da historia, da geografia,
dos estudos culturais interdisciplinares, da histéria do direito e dos sistemas politicos e
dos estudos da religido — todos interagindo entre si, e todos agindo de modo [...] mais
sofisticado & medida que as criangas amadurecem”.

Para tanto, Nussbaum (2015, p. 83) alega que os “curriculos devem ser
cuidadosamente planejados desde que as criangas sdo pequenas para divulgar um
conhecimento do mundo, de suas histérias e de cultura sempre mais rico nuangado”. A
compreensao das diferencas entre grupos sociais e das nagbes, como das distintas
necessidades e interesses, sdo fundamentais para a resolugédo dos problemas comuns
existentes no planeta, desde que se compreenda a origem do préprio contexto situado no

global. De acordo com essa perspectiva, a funcdo didatico-pedagoégica do professor ao
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ensinar os estudantes, conforme Nussbaum (2015, p. 89), esta em leva-los a “perceber
como a histéria é construida a partir de diversos tipos de fontes e de provas e a aprender

avaliar uma narrativa histoérica comparando-a com outra”.

31 A PALAVRA COMO ATO POLITICO PARA A FORMAGAO DO CIDADAO

A plenitude da dignidade humana perpassa pelas oportunidades da liberdade e da
participacao politica, da salde e da integridade fisica e da educacdo comprometida com a
democracia defendida por Paulo Freire. A pedagogia politica de Freire idealiza a educagéao
por meio da conscientizagéo pela palavra, sendo ela a fonte da percepcgéao do sujeito para
a emancipacédo social, cultural e politica. O educar pela palavra, identifica a experiéncia
do sujeito na relagéo com o contexto. O movimento da palavra pela linguagem, construida
na teia do dialogo, amplia a consciéncia do mundo e permite ao sujeito a naturalizagdo
da transformacéao de si e do meio onde vive. Portanto, o pensar vai além do raciocinar, do
calcular, do argumentar e do compreender, mas sua funcdo basica é dar sentido ao que
cada sujeito representa para si diante do que Ihe acontece, como se coloca diante dos
outros e do mundo e como age para interpretar e conduzir as agdes.

Na afirmativa de Freire (1989, p. 09) a “leitura de mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele” leva a compreender que a realidade vivida pelos individuos constitui a base para
a construcgao do conhecimento. A representacéo da leitura e da escrita da palavra recorrem
as experiéncia, as relacdes e as condicbes de transformacao do mundo, pela formacgéo
da consciéncia critica de cada individuo. A leitura ultrapassa a memoriza¢@o para ganhar
significagcdo de “ler o mundo, de ler a palavra e assim ler a leitura do mundo anteriormente
feita” (FREIRE, 1997b, p. 20), ao engajar a experiéncia sensorial, pela compreensdo do
objeto experimentado, no dominio da cotidianidade e da comunicacdo. Deste modo, a
leitura da palavra se faz pela compreenséo do texto e dos objetos nele inseridos e que
remetem ao significado do sensorial mediado pela leitura preliminar do mundo.

Para Freire (1997b, p. 23) a compreensao critica de efetivar a leitura da palavra, a
leitura do mundo e a leitura do contexto demandam a necessidade de fazé-la sem negar
a “linguagem simples, “desarmada”, ingénua, na sua nao desvaloriza¢do por constituir-se
de conceitos criados na cotidianidade, no mundo da experiéncia sensorial; [...] na recusa
ao que se chama de “linguagem dificil”, impossivel, porque desenvolvendo-se em torno
de conceitos abstratos”. A compreenséo critica do texto e do contexto requerem as duas
formas de expressao da comunicagéo e vinculadas aos processos de mudanca do mundo.
O mundo da palavra movimenta a palavra do mundo, gravida de sentido, pela consciéncia
critica do que dela é feito no espacgo do universo vocabular, ou seja, “uma leitura da leitura
anterior do mundo, antes da leitura da palavra” ressignificada (FREIRE, 1989, p. 14).

Diante deste contexto educativo, Freire (1989, p. 15) diz ser “impossivel negar a
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natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico.
Isto n&o significa [...] que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo
do ato politico esgotem a compreensao daquele processo e deste ato”. Tal compreenséao
significa a impossibilidade da educagéo em ser neutra e estar a servico da humanidade
e dos seres humanos, bem como, em efetivar a pratica politica educacional esvaziada
de significado. O processo educativo e o ato politico implicam na “clareza em torno de a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacgao e de a
favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade
politica”.

A leitura do mundo e a leitura da palavra dinamizam o significado das experiéncias
do educando, ligadas as experiéncias do educador que vém a acrescentar para a
compreensao do mundo real, desde que, desabonadas do autoritarismo e da memorizacéo
mecanica. A educacdo como formadora da consciéncia humana, permite que o individuo
exerca a reflexdo transformadora ao compreender o mundo, pois segundo Freire (1979,
p. 16) o homem “tende a captar a realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos.
Assume a postura de um sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. [...] compreende
sua realidade e pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes”. No entendimento de Freire (1996, p. 31) o professor que reflete corretamente
“deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no
mundo e com o mundo, como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo. [...] histérico como ndés, e que nosso conhecimento do mundo tem
historicidade”.

O individuo que aprende a pensar, que evolui na capacidade de transformacao,
que reinventa o processo, torna-se capaz de descobrir e estabelecer relacdes entre o que
sabe e o que aprende: de pesquisar. Deste modo, Freire (1996, p. 32) define que nao
existe “ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago”. Cabe a escola considerar os saberes
construidos dos educandos, trazé-los a discussdo e desafia-los a continuar ampliando
0 que sabem em torno das experiéncias que possuem por conhecerem e viverem, por
exemplo, “em areas da cidade descuidadas pelo poder publico, [...] a poluicdo dos riachos
e dos coérregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacgdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem a saude das gentes” (FREIRE, 1996, p. 33). Fica assim estabelecido, o vinculo
entre 0s componentes curriculares e a experiéncia concreta dos individuos.

Ao ingressar na sala de aula a atitude do professor requer abertura as indagacoes, as
curiosidades e as perguntas dos estudantes, assumindo a postura, conforme Freire (1996,
p. 52), de que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua constru¢cgdo” diante dos fatos e do mundo. O professor que

ao desenvolver atividades de geografia, por exemplo, “castra a curiosidade do educando
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em nome da eficacia da memorizagdo mecéanica do ensino dos contetidos” (FREIRE, 1996,
p. 63) anula a liberdade e o interesse do estudante em surpreender pela palavra, que
questiona, a forma de intervir na transformagéo do mundo.

O principio freireano de saber escutar para ensinar, conduz ao falar a palavra a
quem aprende escutar pois, somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com
ele sem ser impositivo. “O educador que escuta aprende a dificil licao de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele” (FREIRE, 1996, p. 127).
A pratica da fala e da escuta requerem a disciplina do siléncio, de quem assume o rigor
da disciplina com o tempo de expressar a palavra. A conduta do saber escutar demonstra
0 respeito pelo outro que fala, assim como, do autocontrole ao dizer a sua palavra por
direito e da satisfacdo em expressa-la. Portanto, a escuta, segundo Freire (1996, p. 135),
“significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a
fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro” vinculadas a pratica democratica.

O respeito para com a leitura do mundo e que considera as vivéncias dos estudantes,
tem representado nelas, o ponto de partida fundante a constru¢do do conhecimento
interessado com o contexto. Freire (1996, p. 138) defende que “ao respeitar a leitura do
mundo do educando para ir mais além dela, o educador deixa claro que a curiosidade
fundamental & inteligibilidade do mundo € historica e se da na histéria, aperfeigoa-se, muda
qualitativamente, faz-se metodicamente rigorosa”. Deste modo, o professor que acolhe e
valoriza a historicidade do saber e a curiosidade do aluno, revela a criticidade da pratica
desabonada da soberba cientifica pelo conhecimento produzido.

Importa destacar que Freire (2014) defende a palavra na atividade dindmica da
acao-reflexdo como fundamentais para a construcdo dos sujeitos, numa condicdo de
horizontalidade, em que todos possam ter vez e voz, escutar e serem ouvidos, participar da
sua construcéo e da construgdo do proximo, o que revela sua condigdo de inacabamento.
“Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar o mundo,
dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens”
(FREIRE, 2014, p. 109).

A consciéncia e a clareza quanto a pratica da educagéo, desenvolvida sem a
requisitada neutralidade, identificam-na como ato politico. “A neutralidade da educagéo [...]
a servico da formacao de um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real, virtuoso e
bom, € uma das conotagbes fundamentais da viséo ingénua da educagéo” (FREIRE, 1989,
p. 18). Deste modo, a educacgéo sistematica ndo pode ocorrer apenas como “[...] uma pura
reprodutora da ideologia dominante” (FREIRE, 1989, p. 16-17), mas como incentivadora das
relacbes entre a escola e o sistema educacional, de forma que acontecam dinamicamente,
desvelando a “realidade vivida pelos educandos e pelos educadores”, reconhecendo cada
“ser no mundo, com o mundo e com 0s outros”.

Portanto, significa identificar o direito individual em expressar a palavra mas, do

dever silencioso do outro em escuta-la. A escuta implica no falar, ou seja, corresponde
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ao direito de falar do interlocutor quando expressa a palavra constituidora do dialogo. A
educacao mediatizada pelo dialogo, entre educador e educando, promove a ampliacao da
leitura do mundo e como condi¢édo para intervir na realidade. Para Freire (1989, p. 17) a
atitude do educador jamais pode ser de quem “apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza”
o conhecimento e o transfere a estudantes [...] quem ouve 0 eco apenas de suas palavras,
numa espécie de narcisismo oral [...]". O poder de uso da palavra, da ao sujeito a condi¢édo
de romper com o siléncio, bem como, de subverter a histérica cultura do siléncio: condicéo
primeira para homens e mulheres se assumirem como seres culturais. Enfim, a palavra

significa a participagéo ativa do sujeito.

41 AFUNGAO POLITICA DA LEITURA DO MUNDO

Paulo Freire (1997a) ja antecipa a visdo da educag¢do submetida ao mero treino
monitorado favoravel ao capitalismo globalizado, quando por ocasido do Seminario
Internacional sobre O Simbdlico e o Diabdlico, em comemoracgéo aos 50 anos da Pontificia
Universidade Catélica de Sé&o Paulo (1996) afirma que “[...] diabolicamente, ha uma
ideologia voando e sobrevoando o mundo, num discurso pdés-moderno que insiste em
dizer que a utopia morreu, [...] 0 sonho da educacao sumiu e que a tarefa do educador ou
educadora, hoje, termina exatamente no treino, veja bem, no treino e ndo na formacéao”. A
afirmacédo de Freire remete para as reformas das politicas educacionais responsaveis por
inserir, ao final do século XX, uma nova normatizacao global para a educacgéo. Freire (1996,
p. 09) enfatiza com veeméncia em seus escritos a sua “critica permanentemente presente
[...] a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao
sonho e a utopia” impetrada pela globalizacao.

A pedagogia freireana vem delineada por meio da amorosidade ética, da postura
aberta e mediadora em que o docente provoca os educandos a assumirem-se “sujeitos
sécio-histéricos-culturais do ato de conhecer” (FREIRE, 1996, p. 11). Afirma que a leitura
do mundo vem antecipada da leitura da palavra quando o individuo se reconhece como
possuidor de algum conhecimento construido pela experiéncia e vivéncia no mundo. A
partir do reconhecimento do seu mundo, o educando dara continuidade e ampliara a leitura
de novos mundos. As novas leituras provocam a transformagao do mundo interno do sujeito
e o0 conduzem ao processo de construgcao do conhecimento e da formagéo da consciéncia
critica redefinida pela aprendizagem.

A leitura da palavra se corporifica pela ressignificacdo sensorial das experiéncias
vivenciadas na cotidianeidade e que requerem a compreensao critica do real, desafiando
a mudanca do mundo do individuo. Neste contexto, a pedagogia de Freire evidencia a
importancia do carater politico do processo educativo em que torna-se imprescindivel a
auséncia da neutralidade, ou seja, da educacgéo esvaziada de significados. Pelos principios
freireanos a educacéo opdem-se a formacao de um estere6tipo humano idealizado para o
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mundo econdémico, para o qual habilidades, capacidades e competéncias sao priorizadas,
acalentando a reproduc¢éao ideoldgica de dominio global. O propédsito de Freire € desvelar
a realidade vivida tanto por educandos como por educadores com o devido respeito ao
mundo de cada um.

Por outro lado, a abordagem do Paradigma do Desenvolvimento Humano pelo
enfoque das capacidades (capabilities) orienta para o desenvolvimento de capacidades
individuais equiparadas a um codigo de condutas em que o individuo precisa adquiri-las
(de fora para dentro) e desenvolvé-las com a finalidade de promover uma vida digna e
prospera e contribuir com a promogéao da cidadania global. De acordo com o dicionério de
verbetes o termo capacidade (do latim capacitate) traduz alguns conceitos identificando
a qualidade de capaz, de competéncia, de quanto (alguém ou algo) é capaz de fazer ou
produzir, de capacidade de trabalho, de poder de producéo, de rendimento, de pessoa que
tem muito talento ou saber, de reconhecimento legal do poder que uma pessoa tem de
adquirir direitos e exercer atos da vida civil.

Entre as capacidades do Paradigma do Desenvolvimento Humano (Nussbaum,
2015), a razdo pratica (razdén practica), compreende a consciéncia do individuo para
decidir e atuar sobre sua propria vida, assumindo a responsabilidade sobre seus objetivos,
decisbes e opgdes de vida. O desenvolvimento do controle sobre o proprio ambiente
(control sobre el proprio entorno) define o direito e a responsabilizagdo — autogoverno -
quanto a participacdo da sociedade e da liberdade de expresséo, assim como, do direito
de propriedade e de desempenhar atividade laboral integrada em grupos sociais. O
desenvolvimento, tanto de uma (razén practica) como da outra (control sobre el préprio
entorno), entre as capacidade indicadas no Paradigma de Nussbaum (2015), evidenciam o
carater instrumental e funcionalista, determinando certa adequagédo humanitaria aquilo que
o individuo pode e deve desenvolver junto ao contexto social e de autorresponsabilizar-
se pela cidadania global. No entanto, essa prescricdo humanitaria provoca a reflexdo de
como estas capacidades poderdo ser acolhidas e desenvolvidas em contextos globais tao
diversos? Também, como ficam situados socialmente os individuos que ndo desenvolvem
tais capacidades? Sera mais um codigo para a segregacao social?

Enquanto Freire propde a transformacéo do individuo pela educacdo, Nussbaum
(2015) atribui a educacao a responsabilidade em levar o individuo (familiarizar os alunos)
a compreender as relacdes historicas e geogréficas mundiais, as relagdes histéricas e
econdmicas com o mundo do trabalho, as relagdes internacionais, entre outras, e que dizem
respeito as transformagdes ocasionadas pela globalizagdo. Embora, defenda a “apologia
de uma educacdo oposta aos utilitarismos do neoliberalismo do século XXI” (PECORA,
2015, p. xi) e ampare a visdo critica do mundo contra o avan¢o econdmico que ignora as
mazelas sociais, parte do principio de que o individuo devera compreender o mundo e agir,
colaborativamente, adequado a cidadania global.

Por sua vez, Freire (1997b, p. 98) destaca a “importancia da relacdo em tudo o que
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fazemos em nossa experiéncia existencial enquanto social e histérica”. O conjunto das
relagbes um com o outro, com 0s objetos, com as palavras, com o conhecimento, entre
sujeitos cognosciveis e objetos cognoscentes oportunizam as condi¢des para a formagéao
da consciéncia critica e de atuacéo do sujeito no mundo ou de agédo sobre o mundo. A
“pratica no mundo, na medida em que comegamos nado s6 a saber que viviamos mas o
saber que sabiamos e que, portanto, podiamos saber mais, iniciou o processo de gerar o
saber da propria pratica” (FREIRE, 1997b, p. 98). O movimento do cidaddo na concretude
da cotidianeidade identifica o conjunto de saberes apreendidos pela sociabilidade. Pensar
sobre a percepgao da percepgéo (conhecimento anterior) encaminha a elaboracdo de um
novo conhecimento.

O aspecto fundamental indicado na pedagogia freireana assinala a impossibilidade
de “ensinarmos contetdo sem saber como pensam 0s alunos no seu contexto real, na sua
cotidianeidade. [...] para que os ajudemos a saber melhor o que ja sabem, de um lado e,
de outro, para a partir dai, ensinar-lhes o que ainda ndo sabem” (FREIRE, 1997b, p. 70). O
saber construido na pratica social, gerado pela experiéncia que corresponde ao contexto
do aluno necessita ser respeitado. Portanto, o processo de constru¢do do conhecimento
requer a coeréncia com o coerente da convivéncia. Para Freire (1997b, p. 74) a escola “ndo
pode prescindir de conhecimentos em torno do que se passa no contexto concreto de seus
alunos e das familias deles”, respeitadas as diferencas das familias desde pais iletrados
a familias com pais intelectualizados. Deste modo, “desafiar o povo a ler criticamente o
mundo é sempre uma pratica incobmoda para os que fundam o seu poder na “inocéncia”
dos explorados” (FREIRE, 1997b, p. 76). Freire (1998) alerta para que se atente quanto
as inversdes que o discurso ideoldgico neoliberal opera no pensamento e na pratica
pedagodgica ao estimular o individualismo e a competitividade pois, formar € muito mais

que treinar para o desempenho de capacidades.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo desenvolvido analisa o carater humanitario da educagéo através da
concepcao da pedagogia critica de Freire e do Paradigma de Desenvolvimento de Nussbaum.
O paradigma de Nussbaum tem sua elaboragcdo concomitante a Declaracdo de Incheon
- Educacgéo 2030, produzida em 2015 pela UNESCO e com parceria de outras instituicoes
internacionais. O modelo do paradigma para o desenvolvimento das capacidades humanas
assemelha-se a um codigo de conduta visando adaptar os individuos a consolidagdo da
cidadania global e, por consequéncia, de uma dita democracia. A cidadania global visa a
responsabilizacéo do individuo entre o contexto local e o global, em que a escola recebe
a atribuicdo de incentivar conhecimentos culturais globais. O objetivo dos componentes
curriculares e dos respectivos conteudos séo indicadores para que os estudantes tenham
uma aprendizagem dos rudimentos da historia (social/econémica/politica) do mundo.
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O caréter critico e politico da pedagogia freireana orienta para a leitura do mundo
(interna e externa) do individuo, ou seja, parte do conhecimento construido pelo aluno
na relagdo do convivio do contexto e para amplia-lo mediado pelo professor. A acao
pedagodgica do professor, pautada pela criticidade freireana vai além do desenvolvimento
dos contetidos, mas conduz os educandos a construgdo do pensar critico e da formagéo da
consciéncia, como encarregada pela transformacao (politica e social) das estruturas sociais
opressoras. A conscientizacdo assume a parcela politica subjetiva e social (contradigbes
sistémicas e repressao) deliberada pela fun¢édo de esclarecer e formar a consciéncia critica
das situacdes de opressdo e da elaboracdo de um novo sentido e/ou itinerario para a
transformacgéo. A consciéncia critica tem por consequéncia a transformacéo do sistema
politico e dos mecanismos capitalistas de producéo.

Portanto, Nussbaum defende o paradigma do desenvolvimento humanitario
dedicado a cidadania global - cidaddo do mundo — como possibilidade de diminuir os
problemas humanos existentes em nivel global. Paulo Freire defende a pedagogia para a
conscientizacao critica, de carater politico — ndo neutra — pela qual o individuo transforma-

se em sujeito ao reconhecer na palavra a leitura do mundo.
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RESUMO: Objetivo: Problematizar é o principal
objetivo deste artigo. Se a sala de aula é o local
onde esse sujeito nomeado aluno permanece por
tanto tempo ao longo de sua existéncia, nada mais
fundamental que suas vivéncias e possibilidades
sejam compartilhadas com os sociais de cada
um na escola, local que contrapde tantas
culturas. Métodos: Como luz metodologica
postula-se pelo caminho da escrita de Paulo
Freire e a psicologia critica. A escola na tangivel
poténcia de ser ndo pode ignorar a subjetividade,
e se a cor, género ou desempenho é ainda um
marcador social, passamos para registrar o
transgredir que é positivo na escola. Resultados:
Presente exposicdo de praticas de resisténcia
na sala de aula, exemplos de um trabalho de
conclusdo de curso em psicologia com énfase
no ensino escolar, e outras provocacgdes a partir
de discussbes e estudos em uma disciplina do
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mestrado em psicologia e processos educativos.
Com a novidade da pandemia da covid-19 muitos
professores precisaram reinventar e inventar
formas de ensino, neste texto apresenta-se
exemplos para o movimentar das estruturas
quanto discriminagéo tanto segregacao, online e/
ou presencial para o0 ensino.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino, Diversidade,
Transgressao.

FOR DIVERSITY AT SCHOOL.:
RESISTANCE PRACTICES IN A BLACK
CLASS

ABSTRACT: Objective: To problematize is the
main objective of this article. If the classroom
is the place where this subject named student
remains for so long throughout his existence,
nothing more fundamental than his experiences
and possibilities being shared with the social
of each one at school, a place that opposes so
many cultures. Methods: As a methodological
light, it is postulated through the path of Paulo
Freire’s writing and critical psychology. The
school in the tangible power of being cannot
ignore subjectivity, and if color, gender or
performance is still a social marker, we move on
to record the transgression that is positive in the
school. Results: Present exposition of resistance
practices in the classroom, examples of a course
conclusion work in psychology with an emphasis
on school teaching, and other provocations from
discussions and studies in a discipline of the
master’s degree in psychology and educational
processes. With the novelty of the covid-19
pandemic, many teachers needed to reinvent and
invent forms of teaching. In this text, examples

Capitulo 2


http://lattes.cnpq.br/3080516750236752

are presented for the movement of structures and discrimination, both segregation, online and
/ or in-person for teaching.
KEYWORDS: Teaching, Diversity, Transgression.

11 INTRODUGAO

O artigo tem como proposta uma exposicao da pratica escolar postulada pelo
saber da realidade e poténcia de ser. O objeto de caminho do profissional escolar que néo
esteja alheio da prépria alienagao social. Seja psicologo, professora, ou diretora, que cada
individuo na escola saiba do seu lugar social. Nao ha um sem o outro que néo perpasse as
normas sociais, postulados por saberes instituidos (MARTIN-BARO, 1997).

Humano que se externa a fala, que pode ser compreendida, transformada,
relacionada, ndo podendo deixar de mencionar o papel de inclusdo nas escolas, que
segue como desafio efetivo. Pois, a determinacdo se faz por um grau de seletividade,
enfatizadora de diferenca através do preconceito, estratégia efetiva de segregar (OSORIO,
2007). Assim, as préticas diversas sofrem com barreiras subjetivas e objetivas no ambiente
escolar e cabe transgressao.

Por seguir no caminho de tal pensamento a pratica para a realizagdo de um trabalho
critico e entendido como assertivo é o dialogo, discurso. Direcionando para um sentido de
comunidade, o suporte da consciéncia de si e do outro. O aceite do movimento possibilita
a educacao como uma prética de liberdade por resisténcia, a partir do momento em que
se considera os objetos que estdo no seu meio e aquilo que faz parte do sujeito em si. A
conscientizacao é a radicalizagdo, um saber da raiz concreta do que se pretende dialogar,
construcao e entendimento, a partir de uma andlise ndo dicotomizada dos contetdos
expostos.

A humanizacgéo ao se relacionar com os educandos, na verdade € uma constante
relacéo de educador-educando, onde néo ha tal separacao, efetivando uma troca de mundo,
centrando no humano que é o ser a mais, educador como companheiro do educando
(FREIRE, 2009). Combatendo a segregacdo, um comodismo, podendo ser apresentada
como uma domesticacdo dos sujeitos, entendido como separacéo entre duas partes.

Eis a grande questéo, afirmagéo: o respeito ao aluno como um sujeito em constante
desenvolvimento e aprendizado, ndo como um incapaz, sim sujeito de capacidades que
nado sédo normatividades. A escuta e observacao: troca, retroca, resposta. Uma reproducao
do conhecimento, ndo entendida como simples ato de reproduzir, mas a diferenca que é
existente entre um e outro, entendendo sua construgéo histérica e sendo compartilhada.

O atuar criticamente, pela liberdade do aprender. Liberdade. Palavra, apreciada
pela viabilidade de uma escola, sala de aula caracterizada pela continua troca de saberes,
responsabilidade do educador em ser dinamico, criativo, afetivo, dialogico. Como é o
compromisso com o aluno por parte do professor? Da direcao? Qual € o compromisso dos
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senhores secretarios? Essa busca da escola como produtora de potencialidades passa
também por investimento, dinheiro para a educagéo.

Superando o depoésito sobre o aluno, uma visdo bancéaria, ndo se tratando
de ajustes, depoésitos ou acertos, sim a autonomia, critica e estimulacdo ativa dos
individuos. Consentindo, o que caracteriza a relagéo para o desenvolvimento educacional
libertador, para o subjetivo: é a comunicac¢do. Unido, colaboracao mutua, acéo, didlogo e
consideravelmente, reflexdo perante a compreenséo cultural (FREIRE, 2009).

O horizonte é a transformacgéo de praticas, novas adaptacdes e outras disciplinas.
A participagdo do sujeito no processo, respeito a histéria e suas inUmeras possibilidades
de ser, na producao de atividade em conjunto com o entendimento de identidades, afinal
ndo ha uma identidade prépria e determinante. Constante desenvolvimento, vida toda,
processo continuo, necessidades, motivos... Movimento. A entrada da Psicologia no &mbito
escolar é por meio desse processo, de diversidades para o bem-estar do sujeito no mundo
contemporaneo.

Essa pratica transcende para uma aula programada a partir do que os alunos também
“apresentam” do cotidiano, seja uma intolerancia religiosa que vivenciou, um ataque ao seu
género, ou uma dificuldade na aprendizagem, saberes e resisténcias muitas vezes estéo
entrelagcados nos dizeres desses alunos. O principal objetivo é postular por uma pratica
diversa, e que o cotidiano do aluno esteja dentro da escola, além dos muros faga parte
dessa conscientizag¢do da instituicdo escolar (FREIRE, 2009).

21 DETALHAMENTO DO CASO

A escola solicita atencdo, uma escrita de transformacao, reducéo de danos, de
questionamentos quanto aos sentidos de cuidado, postulado pela heterogeneidade. Sendo
assim, o termo que cabe a prética diferenciada é por producdo de saude na escola. O
sujeito ndo é individualizado, sim espelho de suas relagdes sociais, independente do lugar:
escola, rua, familia, amigos. O provocar de estruturas discriminatérias passa pela incluséo
de profissionais de producao de salde nesse espago de tensdo, entendida como local que
se atribui satde ou reproducgéo de “sofrimentos” (SOUZA; MORAIS, 2000).

Em debate a constituicdo de 1988, educagédo, € um direito para todos e todas.
Novas praticas devem ser postuladas para o trabalho com énfase em saude é escola,
dessa forma, as escolas da rede publica de ensino, deveriam obter um desenvolvimento
de trabalho com outros profissionais que néo estéao por la, como psicélogos e assistentes
sociais, promovendo saude, obtendo prevencdo. Nao é uma clinica na escola, mas outros
olhares e praticas.

Partindo do principio que cultura define o que € salde, a Gltima ndo pode ser vista
apenas quando néo existe doenca, mas a constancia de fenédmenos formados a partir das

relacdes saude/doenca, deve ser considerada o atributo ensino de qualidade, liberdade e
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criatividade. Se o desenvolvimento é corrente na vida do sujeito, a aprendizagem segue o
mesmo curso.

Considerando que a sala de aula, local onde a professora realiza suas intervengdes
€ um espaco dotado de subjetividades, quando se realiza um trabalho de promocéo para
um sujeito, invariavelmente pode estar vindo a realizar o trabalho de protecdo e muitas
vezes de prevencao para outro ser subjetivo quando o assunto é diversidade. Social e
cultural, o brilho do ser humano que por muitas vezes nédo é observado, deixando passar a
oportunidade de uma manobra transgressiva.

Esse territorio demanda estratégias emancipatérias que produzam um cotidiano
diverso (pois é disso que o social é feito e se estabelece de uma maneira violenta
ja no extramuros), trata-se de uma epistemologia, uma ética de cuidado e aceite nas
resisténcias vistas. O respeito e valorizagdo da cultura, valores, sentidos e significados
dos alunos e respectivamente de sua familia, € a construgéo do trabalho diferenciado.
Sendo uma totalidade de fenbmenos observaveis e apreciaveis, se falando da riqueza do
desenvolvimento, o todo, considerado igualmente pelas partes.

A Educacao é apresentada como prioridade, mas ainda falta um tanto para que essa
apresentacao falada se torne vista, pois ainda por diversas vezes o aluno é considerado
numero pelo Estado, que por obrigacao deveria ser sua base. Cabendo promogéo conjunta
com os sujeitos envolvidos no ambito de conhecimento técnico e constante cientifico,
postular a saude como projeto de vida, participacéo dos sujeitos da comunidade escolar,
ampliando consciéncia do que pode vir a transformar o seu social, sendo um agradavel o
conhecimento, inteligéncia sentida como prazer.

Os processos de resisténcia e mudanga que se produziram, e que quebraram
saberes, surtiram efeitos, professores se capacitando cada vez mais, criticas e pesquisas
na e da escola e ainda a lei de 2003, n. 10.639, que trata como obrigatorio o ensino
sobre histéria e cultura afro-brasileira para o ensino fundamental e médio em todas as
escolas. Quais seguem essa norma? Como é feito esse discurso de diverso? Discurso
que é poder que se dissolve e circula por todos os lados, que vira acontecimento, outros
discursos, estratégias, numa sociedade de controle, como € essa, tudo é muito dinamico.
Na atualidade, poder e resisténcia estdo juntos com as relagbes estabelecidas por lei,
pessoas, instituicdes, igrejas e escolas.

Essasrelagbes ndo sdo apenas entre dominantes e dominados: sdo imbricadas a uma
producao de saber que afeta e desafeta de maneira geral, ha no meio o poder que investe
em determinados lugares a batalha desta escrita é por provocar na escola (FOUCAULT,
2018). No ambiente escolar com um olhar atento é visivel as desigualdades que estdo no
social, seja desigualdade entre homens e mulheres, seja homofobia e outras formas de
discriminagdes e preconceitos. Por isso cabe essa transformacéo e outras demonstragées
de praticas de resisténcias. A¢des criticas que abrangem uma desconstrucao do “natural’.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 2 “



31 DISCUSSAO

O respeito a diversidade é o caminho para uma sociedade menos taxativa de
preconceitos. Visto que, o preconceito € uma pratica ilegal e até moral, com o dizer: Ah,
é feio ter preconceito. Porém, ndo postulamos por alunos ou professores normais mas
individuos que vao contra essas normas vigentes que sdo discriminatorias.

O que se busca séo novas praticas, que o conhecimento possa vir para compreender
as demandas da negritude, de género, dos diferentes e o psicossocial existente. Uma
problemética da escola e da sociedade em geral: busca por préaticas de liberdade e
igualdade. Postura politica como forma de agédo pedagogica. Cabe destaque para exemplos
de transgresséo realizados na escola a partir da ja citada lei 10.639/2003.

Dentre as atividades de criatividade e educag@o expomos inicialmente as musicas:
Jodo e Maria de Chico Buarque de Holanda e Sivuca, Olhos coloridos de Macau e Aquarela
de Toquinho. Ouvir as cancbes, escrever ou desenhar sobre elas; do que tratam, para o
aluno falar sobre as suas interpretagdes. Outra atividade: O que vocés viram no jornal?
Ainda mais, jogos de conhecimento entre realidade dentro e fora de casa a partir da palavra
preconceito.

Quando realizada as aulas utilizou-se da metodologia brainstorming, literalmente
uma tempestade de ideias “podemos dizer que € uma ferramenta para o surgimento de
idéias ou para evidenciacéo de problemas.” (BEHR; MORO; ESTABEL, 2008, p. 34). Assim,
um estudo dos conceitos elaborados pelos individuos: excluséo, inclusdo, segregacgéo e
integracdo. A atividade final ficou: O que seria cultura para os alunos? Resposta livre.

Essas e outras atividades foram desenvolvidas em parceria com a professora de
lingua portuguesa, ganhamos tempo na aproximagao com os alunos do 5° ano do ensino
fundamento, dimensionado para cada faixa etaria, compromisso com o aluno. O diferente
aproxima ou afasta, nessa experiéncia a aproximacao foi positiva. Um local onde ocorrem
essas relagcdes de afastamento € o ambiente escolar, entdo, a desconstrucdo pode ter
inicio na sala de aula.

A escola, fonte inicial dos momentos de socializa¢do pode ir muito além de conteudo
aprendido, avanca na transformacgéo social quando levanta os assuntos que estdo para
além do plano de ensino, passa pelo plano da vida, que esta neste momento para luta e/ou
fuga, para muitos, de resisténcias.

Desigualdade social é existente e aplicada na sociedade vigente. Nesta afirmacao
entra o conhecimento de que a cor da pele faz a diferenca no desenvolver do sujeito,
visto que negros e negras séo excluidos, junto com a pobreza e falta de oportunidades,
caracterizando o mito da democracia racial, racismo como construgdo histérica. Neste
entendimento a discriminagao racial por ndo se “adequar” é feita muitas vezes em forma
velada, o pertencer racial de cor, contribui efetivamente a formagédo estruturada das
desigualdades sociais por consequéncia, econémicas.
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O fato de ser cara preta, € caracteristica de taxagdo, deve-se entao ser caracteristica
de luta, diante do racismo velado que a sociedade impde sobre os afrodescendentes e
outras minorias que sdo maioria. Esse informativo perpassa pelos saberes estabelecidos
para as relagdes de género, como se um sujeito pudesse ser apenas entre isso ou aquilo,
mas o ser humano na poténcia que € néo pode ser fechado em homem ou mulher, eis outro
problematizar.

Para uma tomada de consciéncia, pode-se realizar a atividade do “teste de
pescoco”, consiste em observagéo, nos locais de servigos ou de lazer, a partir da premissa
em qual posicéo o negro e o branco, o homem e a mulher, o aluno inteligente e 0 menos
inteligente estado inseridos, quais atividades realizam, ou ainda locais que nao se identifica
tais individuos. Seja em um shopping, joalheria, banco, escola, hospitais, universidades
federais, instituicbes prisionais, orfanatos, midia e etc.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Procuramos expor neste artigo que a escola passa e passara por um desafio para o
transformarde suas praticas que levam a transformacdes sociais. Essesindividuos que fazem
parte do cotidiano escolar estdo mais para a criatividade do que manutencéao de conteudo.
Procurando o dialogo e refutando forma de negacgéo das ideias das criangas/professores.
O processo de conhecer as relagdes para saber da realidade concreta € uma dinamica que
remete, o dizer e o fazer ndo pode ser separado e sim ativamente construido. Uma escola
prazerosa seria uma revolu¢do na educacdo, um ao lado do outro, o acolher é o caminho
para o criar, procurer por romper essas estruturas segregatorias.

Compreendendo que as crianc¢as nédo séo folhas em branco, o sentindo de construgéo
social que hoje se desenvolve na escola muitas vezes € um sentido de reproducdo da
sociedade que é de muita dor e desigualdade. caracterizando um sistema que visa manipular
e esconder as demandas de controle. Se histéria e cultura estdo relacionadas, elas devem
ser ativamente vistas e discutidas, o buscar & para uma sociedade comprometida com as
demandas sociais. Por fim, Psicologia no ambiente escolar seria uma revolugéo desejavel
na pdés-pandemia, assim como, uma climatizacdo nas salas de aulas e diversidade na

formacgéo continuada.

FINANCIAMENTO

Karoline Moreira de Oliveira recebeu financiamento da Capes (Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), no programa de demanda social, n. do
processo 88882.461315/2019-01.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 2 “



REFERENCIAS

BEHR, A; MORO, E; ESTABEL, L. Gestao da biblioteca escolar: metodologias, enfoques e
aplicacao de ferramentas de gestéo e servicos de biblioteca. Ciéncia da informacéo, v.37, n.2, aug.
2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-19652008000200003 >. Acesso em: 29 jul 2019.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Organizacéao e tradugdo de Roberto Machado. 8. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2018.

MARTIN-BARO, Ignéacio. O papel do Psicélogo. Estud. psicol. (Natal), Natal, v. 2, n. 1, p. 7-27, June
1997 . Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-294X199700010
0002&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 29 jul. 2019.

0OSORIO, Anténio Carlos do Nascimento. O estranho medo da inclusdo. Revista Educacéo, v. 32, n.
02, 2007.

SOUZA, Paula; MORAIS, Maria. Saude e Educacao: Muito Prazer! Sdo Paulo: Casa do Psicologo,
2000.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 2 “



CAPITULO 3

A IMPORTANCIA DOS PROJETOS SOCIAIS
DESPORTIVOS PARA EVITAR A INSERCAO DO
ADOLESCENTE NA CRIMINALIDADE

Data de aceite: 01/12/2020
Data de submisséo: 19/10/2020

Henrique Freire Simmer

Faculdade Vale do Cricaré.

Sao Mateus - Espirito Santo.
http://lattes.cnpq.br/1837352701773381.

Jose Geraldo Ferreira da Silva
Faculdade Vale do Cricaré .

Sao Mateus - Espirito Santo.
http://lattes.cnpq.br/8501774122430914.

RESUMO: O esporte, quando inserido em
projetos sociais de maneira eficiente, se dispdem
como uma 6tima ferramentas metodolégicas para
0 combate da entrada dos jovens em situagcéo
de vulnerabilidade social ao crime organizado.
Com base nesse pressuposto, o objetivo deste
estudo & compreender de que maneira ocorre
esse processo de auxilio dos projetos sociais e
a desvinculagéo do jovem com a criminalidade.
Utilizou-se como recurso metodologico, uma
revisdo bibliografica para analisar os processos
da criminalidade infanto-juvenil e também como
0 esporte se insere como ferramenta de combate
ao crime, realizou-se também uma entrevista com
uma profissional que atua em um projeto social
localizado em Cariacica-ES. Através do dialogo,
com a bibliografia e das entrevistas, conclui-
se que o esporte pode sim ser uma ferramenta
metodologica muito interessante de ser utilizada
em projetos sociais de comunidades carentes,
podendo auxiliar no combate a criminalidade
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juvenil.
PALAVRAS - CHAVE: Criminalidade. Juventude.
Esporte. Projeto Social.

THE IMPORTANCE OF SOCIAL
SPORTS PROJECTS TO PREVENT
THE INSERTION OF ADOLESCENTS IN
CRIMINALITY

ABSTRACT: The sport, when inserted in social
projects in an efficient way, is available as a great
methodological tool to combat the entry of young
people in a situation of social vulnerability to
organized crime. Based on this assumption, the
objective of this study is to understand how this
process of helping social projects occurs and the
disconnection of young people with the criminality.
As a methodological resource, a bibliographic
review was used to analyze the processes of
juvenile criminality and also as sport is inserted
as a tool to fight crime, an interview was also
conducted with a professional who works in a
social project located in Cariacica-ES. Through
dialogue, with the bibliography and interviews, it
is concluded that sport can be a very interesting
methodological tool to be used in social projects
of underprivileged communities, and can assist in
combating youth criminality.

KEYWORDS: Criminality. Youth. Sport. Social
project.

11 INTRODUGAO

Os esportes podem apresentar um papel
significativo no combate a inser¢do do jovem
brasileiro na criminalidade, para Neto; Dantas e
Maia (2015) o esporte € reconhecidamente um
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canal de socializagéo transformadora que leva a incluséo social. Este discurso é perceptivel
através do crescente nUmero de campanhas e projetos esportivos destinados ao publico
jovem de classes populares, geralmente financiados por instituicbes publicas ou privadas.

A compreensao dos impactos sociais que este tipo de atendimento traz aos jovens
em situacdo de vulnerabilidade € importante para mostrar os beneficios que podem ser
extraidos desses projetos, podendo ser citados a descoberta de talentos desportivos com
capacidade de profissionalizacdo, desvinculacdo do atendido de atividades ilicitas e a
integracdo social com outros jovens de seu bairro.

Para que os beneficios sociais sejam perceptiveis, os profissionais devem, segundo
Nicolau (2019), ter um conhecimento amplo do esporte, pois 0 seu principal papel € manter
a pratica continua e o desenvolvimento humano do participante. O que néo quer dizer que
0 conhecimento técnico e tatico ndo seja importante, porém, geralmente os valores sociais
transmitidos no decorrer das aulas sdo mais urgentes que os fundamentos técnicos.

Neste sentido, este artigo tem como objetivo uma andlise bibliogréfica e apresentacao
de um estudo de caso referente aos beneficios trazidos pela inser¢éo do jovem em projetos
sociais que envolvam a pratica desportiva.

21 A CR!MINALIDADE INFANTO JUVENIL E SUAS CONSEQUENCIAS SOCIAIS
E ECONOMICAS

Construir um dialogo acerca dos impactos da criminalidade na adolescéncia é
complexo, pois existem diversas indagacdes que mostram os danos sociais, fisicos e
psicoldgicos causados pelo envolvimento do jovem em atos infracionais.

Segundo Coelho (2014) o adolescente contemporaneo, se vé em constantes
mudancgas em sua autoimagem. Dentro de sua familia surgem novas responsabilidades,
fora dela, podem ocorrer suas primeiras relagdes afetivas, além de mudancas de valores e
conceitos de sociedade.

Para Coelho (2014) Todas estas transformacbes afetivas e sociais tornam o
adolescente um ser emocionalmente fragilizado, com insegurancas, tensdes psicoldgicas
e indecisbes. Seu contexto social pode colaborar para uma transigéo para a vida adulta de
maneira leve ou com todos os estresses citados.

Para Varisco (2014) a adolescéncia é um periodo delicado na formacao do carater
humano, compreende a transicdo da infancia para vida adulta, portanto, é preciso ter
prudéncia com as questdes comportamentais que se desenvolvem nesta etapa da vida,
afinal, dependendo de seu contexto social e psicoldgico, este jovem pode se tornar um
criminoso tdo perigoso quanto um adulto.

Apesar da falta de um consenso sobre como ocorre o aliciamento dos adolescentes
para o crime organizado, existem diversas teorias sobre o fenébmeno da delinquéncia
juvenil. No Brasil, dentre as teorias de comportamento delinquente, a mais difundida é a

teoria da Anomia.
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Segundo Varisco (2014) a teoria da Anomia, desenvolvida por Robert Merton em
1938, teve seu conceito inicialmente introduzido por Durkheim (1933) em sua obra The
division of labor in Society, de 1933 que em sua premissa, diz que a delinquéncia juvenil
vem a ser causada primordialmente por fatores oriundos dos elementos sociais, onde
fatores pessoais ou situacionais do jovem podem influenciar, mas é a falta de estrutura e
desorganizacgéo das instituicdes sociais 0 maior responsavel pelo ato infracional.

Para Formiga (2012), existem diversos causas que corroboram para o adolescente
cometer um ato infracional, a for¢a da punicéo a estes jovens tem gerado grande debate
académico, pois a legislacado brasileira, através do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), prevé penas consideravelmente mais brandas que as aplicadas ha maiores mais de
18 anos de idade.

Guerra et al (2012) mostra que no contexto do adolescente, ainda passando pelo
processo de construgdo de sua personalidade, ndo apresentar recursos financeiros € um
perigo, pois este jovem desejara ter bens de consumo. E neste momento que o crime
organizado pode se tornar sedutor aos seus olhos.

Os motivos para a entrada da violéncia no contexto da juventude séo vastos, pobreza,
ascensdo em determinados grupos sociais, violéncia dentro do ambiente familiar, ajuda
financeira aos seus pais, ou seja, uma lista grande e complexa. Analisada superficialmente,
parece ser impossivel de se encontrar uma solugéo dentro do contexto que o Brasil vem
passando ao longo das décadas. Gama; Scorzafave (2013, p. 448) explicam o processo da

marginaliza¢do do jovem:

Teoricamente, a violéncia poderia afetar esse processo por meio de diferentes
canais. Uma primeira via de influéncia esta ligada a deterioragdo do estado
fisico e psicoldgico da vitima. A segunda esta relacionada aos efeitos das
interacdes sociais e de padrdes culturais que podem atuar com a violéncia
sobre as escolhas de criangas e adolescentes entre investir em educacéo ou
em atividades que propiciam a aceitagdo de determinados grupos sociais.

Segundo Henriques (2015) essa preocupagéao social com o comportamento criminoso
do adolescente teve inicio a partir das primeiras décadas do século XX. Nesse periodo,
o Brasil passava por uma importante transformacéo na vida social, politica e econdémica
de sua sociedade. Comecavam a perceber a presenca de adolescentes nas ruas com
envolvimento em contravengdes e crimes, chamando a atengdo da opinido publica e
fomentando debates, forcando as autoridades a buscarem solucdes.

E importante destacar também o papel da familia no contexto do adolescente
transgressor da justica. Segundo Trentin (2012) o modo como é constituida a familia do
adolescente, exerce forte influéncia no comportamento do jovem ao longo de sua vida. Existe
uma tendéncia de que pais negligentes ndo consigam cumprir 0 papel de socializadores
de seus filhos, logo, a familia pode desencadear um adulto com desenvolvimento social
comprometido, facilitando as praticas de atos infracionais por parte de seus filhos.
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Para Sposato; Matos (2015) A incapacidade do governo brasileiro de efetivar a
inclusdo social dos adolescentes marginalizados é um dos pilares do aumento, por parte da
populacéo, pelo anseio a um estado cada vez mais punitivo, pois estes adolescentes ndo
sdo importantes para a sociedade de consumo e a politica neoliberal, por serem excluidos
deste contexto capitalista, surge a “solu¢cdo” por meios obsoletos de punicdo, ou seja,
utilizar o sistema penal como instrumento para controle dessa camada da populacéo.

Alguns parlamentares buscam através de PECs alterar a redugdo da maioridade
penal para 16 anos, acrescentando um paragrafo que substitua o modelo atual, por penas
equivalentes a dos adultos. Para Sposato; Matos (2015, p. 195):

Diante da natureza do crime, sendo ele hediondo, se define a realizagdo de
uma avaliagdo que demonstre a plena capacidade do agente para entender o
carater ilicito. Demonstrada tal capacidade de discernimento, o adolescente
passa a ser julgado, processado e responsabilizado como se fosse adulto.
A demonstracédo do discernimento fica a cargo de um laudo técnico. Tal
proposicao incorre em trés perigosos equivocos que devem ser explicitados.
O primeiro se da pelo flagrante desrespeito aos principios da igualdade e
taxatividade, visto que, a depender da afericdo do discernimento do agente,
0 sujeito — réu — que esta sob processo podera receber uma resposta
sancionatoéria diferenciada completamente incerta e desigual, a depender do
laudo técnico e do entendimento da junta nomeada pelo juiz.

Outra explicacdo para o fomento de debates politicos e sociais acerca da maioridade
penal surge do argumento que a midia de um modo geral, corrobora para que a opiniao
publica seja favoravel a diminuicdo de 18 para 16 anos de idade.

Para Arantes (2013), quando ocorre um crime violento com grande propor¢céo
midiatica, e seu autor € um adolescente, os jornais televisivos tendem a noticiar
exaustivamente tal fato. Essa atitude recoloca o debate nacional sobre a discusséo de
baixar ou ndo a maioridade penal.

Minayo (2014) mostra a importancia que é para uma sociedade desenvolvida
investir em melhorias na educagéo, onde na Europa percebeu-se que a educacao foi mais
eficaz no combate aos crimes violentos do que qualquer aparato de repressao, ou seja, a
melhor maneira de diminuir a violéncia € através de investimento educacional, pois com a
populagao instruida, atividades criminosas passam a gerar repulsa entre todas as camadas
da sociedade, incluindo os jovens.

Existe uma presséo social para que o jovem pertenca ao padrdo de comportamento e
aprendizagem desejado pela sociedade escolar e civil. Algumas pesquisas apontam existir
uma diversidade de fatores que fazem o adolescente tornar-se um individuo agressivo com
0 meio em que vive, entre os principais fatores estdo o consumo de bebidas alcodlicas,
drogas ilicitas, tabagismo, sedentarismo, violéncia familiar e evasédo escolar. Segundo
Andrade et al (2012, p. 1726):
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O consumo de alcool e drogas ilicitas entre os adolescentes apresenta
associagoes similares aquelas citadas para o envolvimento em situagdes
de violéncia fisica. A distribuicdo desses fatores € distinta entre meninos e
meninas, sendo que os comportamentos de risco sédo mais frequentes no sexo
masculino. Religiosidade, supervisao familiar, relacionamento satisfatério com
os pais, bom desempenho escolar e integragéo na escola foram identificados
como fatores de protecédo para os adolescentes em relacdo a exposicao a
situacdes de violéncia fisica entre os pares.

Para Andrade et al (2012) a religiosidade, supervisédo familiar e integragdo na
escola sdo fundamentais para proteger o adolescente de situagdes de violéncia fisica, que
corrobora com o consenso de que a educagdo tem um papel fundamental em diversos
setores da vida do adolescente, pois 0 engajamento escolar protege indiretamente o jovem
de situagdes de risco, principalmente aqueles ligados a delinquéncia.

Portanto, através desta bibliografia referente ao adolescente infrator e suas
consequéncias. Conclui-se que é preciso criar mecanismos que garantam politicas publicas
eficazes para o controle do desemprego, indices de educacdo e moradia, ndo podemos
esperar que nossa juventude fique de bragos parados, esta em seu instinto a busca por
alternativas, que infelizmente, se ndo vierem dos meios do estudo e trabalho, para alguns
a alternativa sera a atividade criminosa.

31 A FUN(;i\O DOS PROJETOS SOCIAIS DESPORTIVOS NO COMBATE A
ENTRADA DO ADOLESCENTE NA CRIMINALIDADE

Os projetos sociais que envolvem atividades desportivas s&o uma importante
ferramenta para o combate da entrada do jovem na criminalidade infanto juvenil. Quando se
inicia um debate com olhar cientifico e metodoldgico voltado para as questbes da cidadania
e defesa dos vulneraveis por meio do esporte e lazer, percebemos o quanto a pratica
esportiva pode transformar o contexto de diversos adolescentes em risco social.

Antunes (2018) mostra que, em geral, o esporte ndo é trabalhado apenas como uma
ferramenta para a ocupac¢éo do tempo livre dos jovens que enfrentam problemas com o uso
de drogas e outros ilicitos. Para a autora, o principal objetivo & usar o esporte como um
meio para a promog¢éao de vinculo entre os jovens que estao envolvidos com drogas e com
os agentes dos programas.

Antunes (2018) Desta forma, constrdi uma ideia de relacionamento entre as partes
que possibilitam a aproximacédo de todos os envolvidos no processo, e através desta
aproximacao € que o esporte se torna uma ferramenta eficaz para a socializagéo e retirada
dos adolescentes de circulos socais ligados ao consumo de drogas, ao invés disso, passam
a usar seu tempo livre para o lazer e socializagdo com novas amizades que constroem
durante sua passagem pelos projetos sociais esportivos.

E preciso, portanto, ter cuidado quanto a fungéo e gerenciamento dos projetos

sociais que envolvem esportes, pois uma ma organizagao destes, pode desqualificar a
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génese de sua aplicagéo, que € justamente a socializagdo do jovem com intuito de manté-lo
afastado de atividades ilicitas. Para Athayde et al (2016, p. 496):

E imprescindivel que os gestores responsaveis pelaimplantacao e organizagao
dos programas e projetos sociais vinculados a pratica esportiva reflitam
sobre o que sera oferecido e, principalmente, como seré oferecido, para que
€sses servicos se consubstanciem em experiéncias ricas, que proporcionem
aprendizados reais e a apropriagcdo do esporte como elemento cultural e
produto social. Logo, é preciso superar a superficialidade de determinadas
acdes, bem como romper com a ideia de servicos publicos pobres para os
pobres.

Athayde et al (2016) destaca que apesar do esporte ter potencial para intermediar
a garantia do cidadao ao seu direito civil de lazer e inclus@o. Ainda é preciso atravessar
diversas barreiras intrinsecas e extrinsecas para contemplar o esporte de maneira inclusiva
entre todas as camadas sociais. Sendo necessario progressos nas politicas publicas em
prol dos bens e servigos sociais disponiveis as camadas subalternas do Brasil.

O esporte apresenta uma caracteristica importantissima para a convivéncia em
sociedade, que é a capacidade de tornar os participantes em pessoas mais resilientes e

afetuosas com as situagdes adversas que a vida humana traz. Segundo Sanches (2018,
p. 6):

percebe-se que é possivel estabelecer uma relacéo entre esse conceito € a
pratica esportiva e levantar a hipdtese que o esporte também pode contribuir
para que um individuo se torne mais resiliente. Para que uma crianca seja
resiliente, ela deve poder contar com sistemas externos de apoio disponiveis,
0 que podemos denominar também de rede de apoio social e afetivo. Esse
termo se refere ao conjunto de sistemas e de pessoas significativas que
compde os elos de relacionamento que o individuo recebe e percebe, ou
seja, pessoas com as quais ele mantém relagdes de reciprocidade, afeto,
estabilidade e equilibrio de poder.

Bonesso (2018) cita o exemplo de oficineiros de futebol que movimentam uma
grande quantidade de jovens através do programa “Fica vivo na cidade”. Para o autor,
a existéncia da competicéo oficial ndo garante que o adolescente ndo sinta vontade de
consumir alcool ou drogas, mas as responsabilidades que a pratica esportiva impéem a
estes jovens acabam por forca-los a criarem um planejamento reflexivo sobre os cuidados
com O seu Ccorpo, caso contrario, ndo iram conseguir despontar tecnicamente em suas
equipes, e com isso acabam tendo boas rotinas, que envolvem acordar cedo, beber pouca
bebida alcodlica e caso faga uso “dar um tempo no cigarro”.

Percebe-se que o esporte por si s6, ndo tem capacidade de inibir condutas dos
adolescentes envolvidos com uso de drogas ou atos ilicitos, mas os projetos sociais
esportivos trazem consigo a capacidade de potencializar talentos de parte dos adolescentes
vulneraveis. Que poderiam jamais desenvolve-los se ndo fosse o auxilio externo que
recebem destes projetos sociais. Conforme o INSTITUTO AYRTON SENNA (2004, p.35):
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O esporte vem se provando, dentro dos principios aplicados pela educagcao
pelo esporte, uma via poderosa e privilegiada para desenvolver o potencial
de criancas e jovens. Tem, em si, a capacidade de educar para promover
o desenvolvimento de competéncias pessoais (como a autoestima,
o autoconhecimento, o autocuidado), sociais (o espirito de equipe, a
cooperagdo, a solidariedade), cognitivas (a resolugdo de problemas, o
didatismo e o autodidatismo) e produtivas (criatividade e volatilidade). Ou
seja: de promover o desenvolvimento humano.
Toda crianga e adolescente brasileiro tem por dever da familia, sociedade e do
estado o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacgéo e ao lazer, conforme nossa
constituicdo. Na integra, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Artigo 227),

estabelece responsabilidades da familia com o jovem, tal que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao,
a educagao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade
e opresséo.

Percebe-se que a sociedade de forma geral precisa ser organizada em todos os
seus eixos para que os itens do artigo (227) possam ser cumpridos. Portanto, o esporte,
enquanto pensado sob a ética do lazer, € um dever prioritario do estado e que precisa ser
ofertado a toda crianca e adolescente do nosso pais.

Para o esporte apresentar o seu papel de ferramenta no combate da inser¢éo dos
jovens e adolescentes na criminalidade. E preciso dialogar sobre o ambiente em que ele
é difundido, este ambiente é majoritariamente o escolar. Para tal, escolhemos dissertar
sobre uma das principais teorias pedagoégicas da educacgao fisica escolar critica que trata
do esporte na escola, trata-se da abordagem critico-emancipatéria do escritor brasileiro
Elenor Kunz.

Kunz (2014) busca em suas praticas, um acompanhamento da didatica
comunicativa, que seria uma racionalidade com o sentido de esclarecimento que resultara
em uma racionalidade comunicativa, onde a educacéo sempre é desenvolvedora de “acbes
comunicativas” onde o proprio alunos através do processo de ensino fica capacitado
para participacao na vida social, cultural e esportiva, adquirindo assim, ndo somente uma
capacidade de uma acdo funcional, mas uma capacidade de problematizar e também
reconhecer os sentidos e significados da vida, por meio da reflexao critica.

Kunz (2014) diz que para além das habilidades e técnicas que também sé&o
importantes, mas levando em consideracdo outros aspectos que sao até mais importantes,
a interacd@o social presente em todo o processo coletivo onde se ensina e aprende, ou
seja, quando esse processo consegue ser desenvolvido sob a orientacdo de uma didatica
comunicativa, além do outro aspecto importante que seria a prépria linguagem.

Escolheu-se trazer alguns conceitos da abordagem critico-emancipadora por
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considerar estd uma das mais completas e interessantes na perspectiva de olhar o esporte
de maneira que o professor e 0 aluno apresentem papeis e importancia durante o decorrer
da aprendizagem, possibilitando um olhar critico para os esportes.

Portanto, podemos concluir este capitulo bibliografico com a certeza que os esportes
dentro do contexto dos projetos sociais podem sim apresentar um papel importante para o
jovem manter-se longe de atividades ilicitas. Mas que para se obter éxito neste objetivo é
preciso que se construa projetos sociais bem estruturados pelo poder publico ou privado,
e para além disso, que dentro do ambiente escolar os professores de educacgéo fisica
apliquem metodologias criticas e reflexivas, para fomentar o debate positivo de seus alunos
quanto a temas polémicos como uso de drogas e outras ilicitudes.

41 METODOLOGIA

Este artigo utiliza como método de pesquisa uma abordagem qualitativa das analises,
abordagem qualitativa pode ser descrita segundo (TOLEDO e SHIAISHI, 2009, p. 104):

“A pesquisa qualitativa se baseia em um grande numero de abordagens nao
fundamentadas em mensuragées numéricas. Esta modalidade de pesquisa se baseia em
pequenos numeros de casos e emprega o uso de entrevistas.”

Como fonte de dados, foi realizado uma entrevista com uma profissional que
participa efetivamente de um projeto social com abordagens esportivas. Pode se definir
entrevista segundo (JUNIOR, 2008, p. 43) como:

“A entrevista € uma atividade conversacional propicia a comportar perguntas
retoricas, visto que € uma forma de dialogo na qual ambos os participantes, com o objetivo
de preservar suas faces.”

O critério para a escolha da voluntaria foi a partir do conhecimento de sua participa¢ao
no projeto social desenvolvido na comunidade carente de Cariacica, Espirito Santo, onde
entrei em contato via aplicativo de mensagens WhatsApp'. Convidando-a a participar de
uma entrevista para fins de pesquisa cientifica via aplicativo Google Meet.?

Para o desenvolvimento da entrevista, foi criado um formulario contendo perguntas
abertas sobre a tematica da pesquisa.

Para identificacdo utilizamos a nomenclatura “P1%”, obteve-se contato por ter
conhecimento do seu projeto social, tendo 38 anos. Pedagoga, Enfermeira, p6s graduada
em Gestao educacional, Licenciatura em Biologia e especialista em Saude Coletiva.

A entrevista foi agendada e realizada na seguinte data: 15/09/2020, as 09h:00min,
terminando as 09h:30min.

Este trabalho conta com um estudo de caso, este tipo de estudo foi selecionado

com intuito de obter o material descritivo da profissional, para obtengdo de um maior

1 Aplicativo de mensagens instantaneas.
2 Plataforma de video conferéncias.
3 Fundadora do projeto social “Servindo ao proximo”.
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embasamento para a questao discutida na pesquisa, segundo (VENTURA, 2007, p. 384).

O estudo de caso tem origem na pesquisa médica e na pesquisa psicolégica,
com a anélise de modo detalhado de um caso individual que explica a
dinamica e a patologia de uma doenca dada. Com este procedimento se
supde que se pode adquirir conhecimento do fendmeno estudado a partir da
exploragéo intensa de um unico caso. Além das areas médica e psicoldgica,
tornou-se uma das principais modalidades de pesquisa qualitativa em
ciéncias humanas e sociais.

Portanto, este artigo cientifico se trata de um projeto com cinco capitulos principais,
que sao respectivamente: Introdugéo, revisédo de literatura, metodologia, resultados e
discussodes e, por fim, consideracdes finais. Apresentando em cada capitulo as informagdes
pertinentes ao tema central.

51 A CONCEPCAO DE UMA PROFISSIONAL DA AREA DA SAUDE SOBRE O
TEMA DO COMBATE A CRIMINALIDADE JUVENIL POR MEIO DE PROJETO
SOCIAL DESPORTIVO

Na tentativa de compreender a percepcao de um profissional atuante acerca da
tematica do esporte enquanto ferramenta social no combate da criminalidade juvenil.
Construiu-se uma entrevista com quem atua diretamente com este publico ligado ao servico
social.

Fundadora do projeto social “Servindo ao Proximo”, “P1” fez uma breve apresentacao
de seu curriculo, histéria e opinido sobre o esporte como ferramenta para o combate a
criminalidade juvenil.

Desenvolvemos o projeto social “Servindo ao Proximo”, com a intengéo de transformar
a realidade contemporanea da comunidade do bairro Aparecida, pertencente ao municipio
de Cariacica. Sou graduada em enfermagem, Biologia e Pedagogia, especializada em
educacao. Apresento minhas graduagdes académicas, pois nasci, cresci e vivo até hoje
neste bairro com todos os problemas sociais que percebo e vivencio dia a dia.

Entretanto, estes empecilhos ndo me impediram de estudar e ter minhas
capacitagdes. O objetivo deste projeto social € mostrar a todos os participantes e também
a comunidade ao qual pertenco, que sim, a educagéo e o esporte séo um dos caminhos
para a igualdade social tdo sonhada por todos nos.

Iniciamos a entrevista indagando sobre a seguinte questdo: Quais modalidades
esportivas o projeto social “Servindo ao Préximo” contempla? E qual publico-alvo que se
busca com o projeto? “P1” respondeu:

“Os esportes que trabalhamos no projeto sdo o Handebol o Basquetebol
o Voleibol e o Futsal, todos sdo oferecidos tanto nas categorias feminina e
masculino. Ja o pubico do projeto eu considero bem amplo, pois ele atende
criancas de 5 a 9 anos de idade, depois separamos para a categoria dos
adolescentes que sdo os de 10 a 14 anos de idade, e novamente fazemos
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uma separagao para a categoria dos jovens de 15 até os adultos de 29 anos
de idade, também criamos uma categoria para adultos com idade entre 30
e 59 anos, o foco neste é para o combate ao sedentarismo ao qual muitos
adultos comegam a ter, por fim também ofertamos aulas para os idosos com
mais de 60 anos, com eles é um trabalho mais voltando ao laboral do que o
esportivo. Como vocé pode perceber, gragas ao apoio e esforgco da nossa
comunidade de aparecida, nosso projeto é bastante amplo e integrativo.”

O projeto consegue apresentar um amplo atendimento. Contemplando praticamente
todos os principais esportes coletivos praticados no Brasil e também todas as faixas etérias.
Um ponto positivo deste projeto social, é separar cada participante por uma faixa etaria, o
que seguramente evita problemas envolvendo lesdes nos esportes. Nos faz pensar sobre
uma pequena e reflexiva frase de Stephanou; Muller e Carvalho (2003, n.p) que diz:

“Os projetos sd@o pontes entre o desejo e a realidade. Tornam-se, assim, espagos
permanentes de negociagdo entre nossas utopias pessoais e coletivas, o desejo de mudar
as coisas, fazer destas mudancas, a realidade.”

Na segunda pergunta da entrevista: Por quanto tempo o projeto social esportivo que
vocé participa existe? “P1” Respondeu:

“O projeto funciona ha 06 anos, e diante deste tempo, podemos observar
bons resultados, com retorno positivo da comunidade e publico envolvido.
Nosso maior interesse, e diante do exposto fazer o participante pensar antes
de entregar a vida a criminalidade, através do esporte estamos conseguindo
bons resultados. Deixo uma frase para reflexdo: “O esporte que traz mudanga,
precisa plantar valores.”

O projeto esta ativo na comunidade a 06 anos, e segundo a entrevistada com
resultados positivos oriundos da metodologia do esporte usado como ferramenta
metodoldgica da agao social. Trazendo resultados no combate da entrada dos jovens da
comunidade de Aparecida, Cariacica na criminalidade.

Tal informacéo fortalece, o discurso dos beneficios do esporte quando aplicado de
maneira critica e responsavel. Para Nogueira (2011) dentro do contexto dos projetos sociais
que envolvem o0s esportes, € preciso que existam propostas pedagobgicas que aumentem
a sua capacidade de construgdo de uma sociedade justa e igualitaria. Somente assim é
possivel que o esporte atenda aos objetivos educacionais de trazer conhecimentos que
vinculem a sua pratica aos principios democraticos e cidadaos, necessitando que haja
sempre praticas orientadas a partir da ética, autonomia do pensamento, responsabilidade,
solidariedade, respeito ao bem comum, aos direitos e deveres de cidadania e por fim, ao
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.

Seguimos para a terceira pergunta: Quais motivos lhe interessaram por ingressar
como professor em um projeto social de cunho esportivo? Que respondeu:

“ndo atuo no projeto com fungao principal de exercer o papel de professora,
no comeco sim, pois sou uma das idealizadoras do “Servindo ao préximo”.
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Hoje, gracas a colaboragdo de muitas pessoas contamos com professores ou
estagiarios de educacéo Fisica, para ministrar as atividades, designado pelas
secretarias municipais de esporte ou voluntarios. Contratados especificamente
para prestar servicos no projeto.”

Aresposta de “P1” demonstra que o “Servindo ao proximo” gragas ao apoio inclusive
do poder publico municipal, vem conseguindo crescer a ponto de a secretaria de esportes
ceder estagiarios ou professores de educacao fisica para lecionar as atividades do projeto.
Estes apoios sao fundamentais para a manutencao da estrutura fisica, organizacional e
pessoal do projeto.

E importante destacar que ndo basta apenas as prefeituras financiarem os projetos,
€ preciso haver pesquisas de impacto na comunidade para se ter garantias de que o
dinheiro empregado esta valendo o investimento publico.

Neste sentido, para Martins (2019, p. 91) é importante que projetos sociais
pertencentes a comunidades “carentes” atendam a demandas reais dos seus moradores
e ndo aos objetivos de seus idealizadores, pois programas envolvendo esportes e lazer
podem, em determinados casos, ndo apresentarem efetivo retorno social. Sendo importante
haver um estudo primario para avaliar a participacao social e as demandas da regido antes
de se financiar projetos e programas.

Em sequéncia, seguimos com o aprofundamento da entrevista partindo para o tema
de como é a rotina do projeto, neste sentido perguntou-se: Conte-nos de forma suscinta
como funciona a rotina das aulas do projeto social. “P1” respondeu:

“As atividades s&o desenvolvidas nos ginasios de esportes das cidades,
pracas esportivas ou convénios com colégios estaduais ou municipais, que
tenham quadras esportivas. Adequando-se a realidade das cidades. Hoje
funciona na escola Anténio Coutinho de Oliveira. Em todas as modalidades de
iniciacdo esportiva os conhecimentos a serem trabalhados estaréo voltados
para os fundamentos técnicos e taticos, aos exercicios que irdo desenvolver
coordenacdo motora e as qualidades sociais importantes para formar um
cidadao como, respeito, cooperacéo, participacao, lideranca, entre outros. As
atividades sdo desenvolvidas no periodo matutino e vespertino, aos sébados.
Devendo o participante n&o ter mais que 3 faltas.”

O projeto social da entrevistada ndo apresenta um endereco fixo durante os seus
06 anos de duragéo, pois infelizmente nao tem estrutura propria e demanda dos ginasios
cederem seus espacos esportivos. Percebe-se que existe uma sequéncia didatica dos
aprendizados motores e fisicos das atividades e que ocorrem aos finais de semana.

Para Souza; Castro e Mezzadri (2012) Existem muitos fatores que podem beneficiar
ou nao para a formagéo de parcerias publicas e privadas com os projetos sociais, como a
localizacdo da escola referencia que cedeu a quadra poliesportiva, a presenca de comercio
ou empresas proximas com capacidade de patrocinio, e a proprio interesse da comunidade
escolar em atrair parceiros. Tais fatores sdo primordiais para a captagdo de recursos
humanos e financeiros para a consolidagéo e diversificacdo dos programas apresentados
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no projeto social.
Na quinta pergunta buscamos entender quais 0s grupos de pessoas que 0 projeto
social filtra em seu atendimento, perguntou-se: Qual o publico-alvo este projeto social

esportivo busca contemplar? A “P1” respondeu:

“Durante minha infancia vi diversos colegas de rua e escola morrerem em
decorréncia de problemas com drogas, entdo sem duvidas nenhuma posso
te responder com sinceridade que o “Servindo ao préximo” surgiu para como
uma tentativa de diminuir esse triste cenario.”

Aintencionalidade desta pergunta € saber através das palavras de um envolvido no
projeto, se realmente a criacdo deste tem em suas raizes o problema das consequéncias
da desigualdade social, pobreza e assistencialismo e amparo aos que estdo em vias ou ja
fazem uso de ilicitos.

Esta resposta, apesar de curta em numero de palavras. De certa maneira, gera
diversos sentimentos, pois percebe-se em entrevistas deste cunho, que a realidade do
brasileiro em situacao de vulnerabilidade social € muito triste e tocante.

Neste sentido, Romera (2013) apresenta alternativas, afirmando que unindo o
esporte e lazer ao estudo da realidade especifica da comunidade é possivel ter um
resultado mais efetivo. E importante, para adotar essas iniciativas, ter um conhecimento das
vulnerabilidades dos jovens, a compreensdo da necessidade de uma construcéo conjunta
de atividades, eventos, etc, que atendam os anseios e desenvolva as habilidades dos
mesmos e por fim, consolidacéo entre agentes e gestores de uma postura que ultrapasse
os limites do preconceito e se estreite de uma pedagogia de acolhimento, crescimento
humano e empoderamento dos jovens.

E, portanto, finalizamos nosso didlogo com a seguinte pergunta: Na sua opinido, 0s
objetivos iniciais do projeto social foram alcancados? “P1” respondeu:

“Sem duvidas nenhuma nés conseguimos alcancar o nosso objetivo, a maior
prova disto € que estamos a 06 anos ajudando nossa comunidade apesar de
todas as dificuldades que tivemos neste percurso, teve momentos que néo
foram nada faceis, a vontade de encerrar ocorreu diversas vezes, mas hoje,
olho e vejo que conseguimos contemplar praticamente todas as faixas etarias
com um pouco de servico de esporte e lazer gratuitamente a pessoas que
nunca teriam dinheiro de matricular os seus filhos em escolinhas de futebol,
natacéo e etc. Infelizmente o mundo de ca é muito mais dificil, infelizmente
o dinheiro dentro de uma casa faz uma diferenga que s6 aqueles que ndo o
tem sabem o quanto faz falta, eu acredito que muito dessas roubalheiras que
acontecem Brasil afora, s6 ocorrem por que eles ndo sabem o que € buscar
o corpo de um filho morto a tiros na sua cal¢gada, ndo sabem a vergonha que
é pedir cestas basicas nas igrejas, entdo para nédo prolongar mais, finalizo
dizendo que tenho 100% de certeza que o “servindo ao préximo” foi muito
além do que imaginavamos a 06 anos atras.”
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A entrevista trouxe muitas emocgdes, pois conseguiu em suas respostas transmitir o
sentimento que é ser um autor de um projeto social que busca dar mais qualidade de vida
a sua comunidade. Fica nitido que quando um projeto social esportivo € bem gerenciado
e amparado minimamente pela secretaria de esportes do municipio, pode ajudar muito a
comunidade referéncia.

Percebe-se com esta experiencia que projetos sociais desportivos podem ser muito
importantes para as camadas vulneraveis de nossa sociedade, e que os frutos que o
esporte enquanto ferramenta metodoldgica pode gerar nessas casos, fazem-nos pensar
que sim, o esporte é importante para a nossa sociedade, principalmente para os mais
vulneraveis financeiramente.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho verificou-se que o esporte, quando utilizado ndo apenas como
promotor do lazer, mas como abordagem metodoldgica, para fins educativos e sociais, € uma
excelente ferramenta de combate da entrada dos adolescentes e jovens na criminalidade.

Podemos concluir com base na experiencia relatava na entrevista que o esporte €
sim importante para a integracdo humana, pois quando bem utilizado, se torna uma ponte
entre o lazer, as amizades conquistadas nesse meio e a quebra do ciclo danoso que muitas
pessoas atravessam, que é o consumo de drogas, influencias negativas, dentre outras
coisas ruins.

Percebe-se durante todo o transcorrer da entrevista que as respostas sdo carregadas
de emocdes positivas. Em nenhum momento a entrevistada demonstrou que o seu tempo
e energia gasto no projeto foram jogados fora, muito pelo contrario, é perceptivel o prazer
em suas palavras em. P2 demonstra o orgulho de representar e lutar pela sua comunidade
durante estes 06 anos

Portanto, concluo existe uma clara percepcéo de que projetos sociais esportivos sdo
importantes para as comunidades carentes. A maior colaboracdo deste artigo foi mostrar
que o coletivo, a agao social, a empatia com o proximo, tem o poder de transformar diversas
vidas.

Por fim, é recomendavel que as secretarias municipais de esporte invistam em
esportes nas comunidades carentes, ofertando a seus moradores, em especial, aos jovens
e adolescentes, as atividades esportivas, como forma de entretenimento, socializagéo de
pessoas, integracdo de comunidades entre outros beneficios, no intuito de manter este
publico afastado das mazelas da criminalidade.
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RESUMO: Com base nos dados das avaliagbes
nacionais é possivel perceber que os alunos
brasileiros apresentam dificuldades académicas
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental I.
A dificuldade de aprendizagem afeta diretamente
a vida académica, social e familiar do aluno.
Diante disso é fundamental realizar uma avaliagcao
adequada para poder intervir € monitorar o
desempenho do aluno ao longo da escolarizacgao.
A intervencgéo precoce é fundamental na redugéo
dos indices de fracasso escolar, assim como a
formacéo continuada do professor.

PALAVRAS - CHAVE: Dificuldade de
aprendizagem, monitoramento, rastreio.

ABSTRACT: Based on data from national
assessments, it is possible to see that Brazilian
students have academic difficulties since the
first grades of Elementary School I. The learning
disability directly affects the student's academic,
social and family life. Therefore, it is essential to
carry out an adequate assessment to be able
to intervene and monitor student performance
throughout schooling. Early intervention is
essential in reducing school failure rates, as well
as continuing teacher education.
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11 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

1.1 Avaliacéo,
monitoramento

Intervencao e

Um dos modelos de monitoramento
da aprendizagem e do desempenho escolar
utilizado para auxiliar na identificacdo de
alunos com transtorno de aprendizagem € o
Modelo de resposta a intervengé@o (response
to intervention), conhecido também como RTI.
O Modelo de resposta a intervengédo consiste
em um processo de intervencdo organizado
em diferentes camadas, as quais se aumenta
gradativamente a intensidade da instru¢cdo de
acordo com a resposta do aluno (FLETCHER,
VAUGHN,2009).

Para que a intervencao tenha sucesso,
€ necessario avaliar de maneira assertiva
as dificuldades e habilidades do aluno no
processo de aprendizagem. De acordo com
Fuchs e Fuchs (2006) o rastreamento &€ uma
opgao para tal avaliacdo, pois é baseada no
curriculo escolar, podendo ser aplicado em
todos os alunos e levando em consideragéo
as habilidades cognitivo-linguisticas, no caso
da leitura e escrita processamento fonolégico,
processamento auditivo e visual, entre outros.

Os alunos que apresentarem baixo desempenho
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no rastreamento sao identificados como alunos de risco, sendo encaminhadas entéo para o
monitoramento e intervengd@o mais intensiva.

As avaliacbes de rastreamento devem ser breves, confiaveis e validas, sendo capaz
de identificar com precisdo os alunos de risco. De acordo com Johnson et.al. (2010), é
importante usar uma avaliacdo validada para triagem, por ser uma avaliagcdo de rastreio
podera ocorrer falsos positivos, sendo assim, é importante o uso de fontes de dados
adicionais (outros instrumentos de avaliagcdo) para entender melhor as necessidades dos
alunos, outro fator importante é o score do aluno na avaliagéo, fique atento quando for
muito baixa, aplicando outras avaliagdes ou até encaminhando para profissionais como
psicélogos ou fonoaudidlogos. Para garantir maior precisdo dos dados é importante fazer
0 monitoramento do progresso de curto prazo, oferecer uma intervencao intensiva na area
em déficits e acompanhar o desempenho do aluno.

Existem varias vantagens para o professor em realizar o rastreio da aprendizagem
ao longo do ano letivo, como:

»  Usar os dados da avaliagéo para ajustar o plano de ensino e as propostas de
intervencéo

*  Fornecer um retorno construtivo para o aluno, orientando a aprendizagem, o
estudo e o comportamento do aluno.

» Auxiliar no planejamento de instrugdes sistematicas para uma meta de apren-
dizagem especifica.

»  Construir um relacionamento de respeito com os alunos.

+  Buscar sempre melhorar as propostas de intervencdes e incentivar a autoregu-
lacdo do aluno.

Seguindo a estrutura do Modelo de resposta a intervencdo (RTI), na organizacao
das camadas, a camada um atende a todos os alunos da turma, buscando oferecer a todos
uma proposta de intervencao mais significativa. De acordo com Fletcher e Vaughn (2009),
nesta primeira camada o professor precisara se atentar para uma instrugéo explicita do
contetdo, envolvimento do aluno ao longo da atividade, multiplas oportunidades para
pratica do contetdo e feedback ao longo da realizacdo da tarefa, ensinar estratégias
metacognitivas, ensino sistematico e estruturado, usar tecnologia assistiva quando
possivel/necessario. Além desses pontos, na camada um, para otimizar o processo de
aprendizagem, o professor podera também:

»  Trabalhar com atividades em grupo, de maneira que os alunos conversem e
troquem ideias e conhecimento.

+  Exemplifique e dé modelo, podendo ser explicagbes verbais, com figuras, ou
com algum recurso, o importante € demonstrar ao aluno o processo e a apli-
cacao.
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» Respeite as diferengas linhas de raciocinio, estimule os alunos a expor suas
ideias e processo de raciocinio sobre uma tematica ou situacdo problema, de
maneira que os colegas e o professor compreendam suas ideias e colocagdes.

+  Elabore umarotina, a rotina ajuda o aluno a compreender o processo, as agoes,
assim como a controlar a ansiedade e motivaco.

+ Dé feedback com frequéncia, deixe claro sobre o que espera do aluno.

+  Construa um relacionamento de respeito com o aluno, converse frequentemen-
te com os alunos, isso ajuda a ter um relacionamento positivo.

«  Defina metas de aprendizagem, metas explicitas ajudam o professor a manter
uma instru¢do coerente, assim como estabelecer metas de curto e longo prazo
ajudam a garantir um progresso constante em direcéo as metas.

+  Verifigue a compreensao do aluno durante a aula, faga perguntas simples, pro-
ponha uma reflexao, tarefas de desempenho curtas (JOHNSON, 2010).

Alunos que ndo apresentam uma resposta satisfatéria na primeira camada de

intervencéo sdo encaminhados para a segunda camada, na qual receberao uma intervencao

suplementar e especifica, em grupos menores de alunos. Para Fuchs e Fuchs (20086),

a intervencé@o nessa camada deve ser baseada em evidéncias ou préatica educacional,

e se possivel utilizar programa de intervencao validado direcionado em uma habilidade

especifica ou conjunto de habilidades. Ao realizar a segunda camada os professores
precisam levar em consideragao:

Apoio
comportamental
ou académico

Dosagem Abrangéncia

Atencdo a

Alinhamento e
transferéncia

De acordo com Berkeley et.al. (2009), a for¢ca do programa de intervencao evidencia
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a eficacia para a necessidade do aluno, a dosagem é o numero de oportunidades que o
aluno tem para responder a intervencgéo, o alinhamento esta relacionado com as habilidades
académicas alvo da intervencgao, a atencao a transferéncia é se o aluno consegue aplicar
em diferentes contextos as habilidades trabalhadas na interveng¢do, assim como a
abrangéncia de tal intervencéo e se isso reflete no comportamento do aluno, principalmente
em relacdo ao autoregulac@o e motivagdo. Nessa camada € fundamental o monitoramento
da aprendizagem, para isso organize uma tabela, quadro ou um check-list para facilitar a
compreensao e acompanhamento da aprendizagem do aluno.

Aterceira e Ultima camada oferece uma intervencéo intensiva para auxiliar os alunos
com necessidades graves e persistentes, incluindo alunos com deficiéncia. De acordo com
Fuchs e Fuchs (2006), nessa camada a individualizacado é o diferencial, aumentando a
intensidade da instrugdo e os suportes personalizados. Como a intervengéo é individual
o professor podera elaborar um Plano de Ensino Individualizado (PEI), descrevendo as
adaptacdes e o plano de ensino para um aluno em especifico, descrevendo por exemplo
a necessidade do aumento da duracdo da atividade, ou o aumento da frequéncia da
intervencédo, também podera ser apontado as alteracdes na didatica, explorando recursos
diversos como jogos, multimidias, oferecer oportunidades diversas de respostas, como
oral, apontar com o dedo, selecionar com o mouse, entre outras opc¢des, além de apontar
ajustes ambientais como restricao de estimulos visuais ou auditivos, entre outros aspectos
que precisarao de atencéo para garantir a aprendizagem do aluno.

Seguindo a estrutura do Modelo de Resposta a Interven¢do (FUCHS E FUCHS,
2006; JOHNSON,2010) , temos as seguintes orientagdes entéo:

Camada 1 Camada 2 Camada 3

Baseada no curriculo Adaptada a

Intervencao - Dirigida e intensiva -
¢ da série 9 necessidade do aluno

Todos os alunos da Grupo pequeno de Individualizada ou em

Tamanho do grupo
grup classe alunos dupla

Monitoramento do Bimestral ou Ao menos uma vez

A manalment
desempenho semestral por més Semanalmente

Alunos com
dificuldades ou
necessidades

persistentes

Alunos com baixo
Publico alvo Todos os alunos desempenho
académico
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Seguir esse modelo permite identificar precocemente alunos considerados de risco
para o fracasso escolar e identificar os alunos com transtorno especifico de aprendizagem.
Realizando assim, uma agdo precoce e preventiva, com intervengdes dirigidas e com
elevada qualidade. O monitoramento é fundamental, além é claro da triagem feita através
do rastreio. Além disso, é fundamental o professor ter conhecimento sobre o processo de
aprendizagem do aluno para poder oferecer um ensino adequado e que desenvolva as
habilidades necessarias.
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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo
revelar as inten¢cdes mercadoldgicas presentes
na reforma educacional da qual a BNCC é
resultante e como as habilidades socioemocionais
contribuem com a formacéo rasa e precarizada
na educagado Basica, principalmente aos alunos
das escolas publicas. A metodologia utilizada
consiste de revisédo tedrica fundamentada na
Pedagogia Historico-critica e analise da Base
Nacional Comum Curricular. Foi possivel
perceber que ha um claro alinhamento entre as
politicas educacionais e os interesses neoliberais
e que as competéncias socioemocionais e a
BNCC fazem parte do projeto de educagéo para
o século XXI.

PALAVRAS - CHAVE: Competéncias
socioemocionais. Base Nacional Comum
Curricular. Reforma Empresarial da Educagéo.
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SOCIO-EMOTIONAL COMPETENCES IN
THE COMMON CURRICULAR NATIONAL
BASE IN THE LIGHT OF HISTORICAL-
CRITICAL PEDAGOGY
ABSTRACT: This research aims to reveal the
marketing intentions present in the educational
reform that resulted from the BNCC and how the
socio-emotional skills contribute to the shallow and
precarious training in Basic education, especially
to students in public schools. The methodology
used consists of a theoretical review based on
Historical-Critical Pedagogy and analysis of
the Common National Curricular Base. It was
possible to see that there is a clear alignment
between educational policies and neoliberal
interests and that socio-emotional competences
and BNCC are part of the education project for

the 21st century.

KEYWORDS: Socio-emotional competences.
Common National Curricular Base. Business
Education Reform.

11 INTRODUGAO

As reformas instituidas na educacéo
brasileira desde 2016 tem trazido novas
perspectivas tebricas acerca da educagédo e
da sociedade, o que tem elevado o grau de
precarizacdo do ensino por meio dapadronizacao
imposta pela base nacional curricular e outras
politicas que visam o desmonte da educacao
publica para a sua entrega a iniciativa privada
(FREITAS, 2018).

Este artigo tem por objetivo revelar
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as intengbes mercadologicas da reforma educacional da qual a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é resultante e como as habilidades socioemocionais contribuem com a
formacéo rasa e precarizada na educagéo basica, aos alunos das escolas publicas.

A metodologia utilizada consiste de estudo bibliografico fundamentado na Pedagogia
Historico-critica e analise da BNCC, partindo dos pressupostos:

+  As habilidades socioemocionais aliadas as habilidades e competéncias estrutu-
radas pela Base Nacional Comum Curricular tem por objetivo formar os jovens
adaptaveis para a sociedade do século XXI.

+ O contexto das politicas educacionais neoliberais prioriza a formagao de habili-
dades e competéncias praticas em detrimento do conhecimento historicamente
sistematizado.

A Pedagogia Historico- critica tem por tarefa a identificacdo das formas mais
desenvolvidas do saber objetivo produzido historicamente, das condi¢bes de sua producéao
e compreensdo das suas manifestagdes e tendéncias atuais de transformacgéo; converséo
do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no
especo e tempo escolares (SAVIANI, 2008). Isso nos obriga a refletir como trabalhar com a
educacao publica em todos os seus niveis e contribuir com a luta pela superagéo na qual a
apropriacédo da riqueza humana objetivada, tanto material como ndo material, se torne uma
apropriacao socializada e ndo uma apropriagéo privada.

Corroborando com Duarte (2016), defendemos que essa riqueza humana pode se
incorporar a vida de todos os individuos; devemos nos opor as teorias que trabalham num
universo limitado das necessidades das pessoas, limitado a vida cotidiana, limitado a luta
pela sobrevivéncia. Defendemos que a educagéo trabalhe os conhecimentos historicamente
construidos, lutando pela superagédo dessa sociedade que coloca tanta restricdo as vidas
das pessoas e nenhuma restricdo a reproducéo do capital. Ndo é possivel falar sobre
qualquer questdo escolar sem situa-la historicamente e considerar as contradicdes da
realidade em que esta inserida, assunto do préximo topico.

21 FUNGAO DA ESCOLA

A escola, na sociedade atual, passa por um processo de precariza¢do visando um
novo modelo de educagéo- ao invés de um “direito” passa a ser uma “mercadoria”. Nesse
sentido, algumas reformas educacionais foram realizadas no Brasil, principalmente ap6s
2016 com a instauracédo do governo amplamente neoliberal. “De agéncia destinada a
atender o interesse da populagéo pelo acesso ao saber sistematizado, a escola passa a ser
uma agéncia a servico de interesses corporativistas ou clientelistas” (SAVIANI, 2008, p.17).

O ato educativo € parte do processo de humanizacdo. Ao produzir as condi¢des

materiais de sobrevivéncia, 0 homem se constituiu historicamente por meio do trabalho e
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ao transmitir o conhecimento e experiéncia humana acumulados de uma geragéo a outra,
a mediacao por meio da linguagem, dos simbolos, da cultura, fundou a pratica pedagdgica.
Historicamente, a educacdo escolar atendeu interesses de determinados grupos
em detrimento das classes menos favorecidas. No momento atual, tem sofrido cada vez
mais os ataques da nova ordem econdmica que busca adequa-la a economia de mercado,
contestando sua fungcéo fundamental. Young (2007, p. 1299) afirma essa ideia ao dizer
que isso significa “perguntar como e por que as escolas emergiram historicamente, em
tempos e sociedades diferentes, como instituicdes especificas, com o proposito especifico
de capacitar alunos a adquirir conhecimento néo disponivel em casa ou no seu cotidiano”.
A escola entendida como instituicdo privilegiada de transmissao do conhecimento
objetivado e historicamente sistematizado, diz respeito, de acordo com Saviani (2008, p. 14),
“ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e
nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. A escola tem a ver com
o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o saber metodico, sistematizado”.
Young (2007) ao tratar dos tipos de conhecimento privilegiados nos curriculos
escolares, diz que as escolas “capacitam ou podem capacitar jovens a adquirir o
conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido em casa ou em sua
comunidade, e para adultos, em seus locais de trabalho” (p. 1294). Ressalta o autor, que
0 que se espera dos alunos na escola € “[...] que eles adquiram o conhecimento poderoso,
que nao é disponivel em casa. O conhecimento poderoso na sociedade moderna, no
sentido em que usei o termo, é cada vez mais, o conhecimento especializado” (p. 1294).
Entretanto, as reformas educacionais tém feito o oposto, colocando no lugar do
conhecimento sistematizado ou poderoso, as competéncias e habilidades que visam formar
o trabalhador flexivel. O proximo tdpico trata das reformas educacionais que tém levado a
precarizagdo das escolas publicas para legitimar o que Freitas (2018) chama de “Reforma
Empresarial da Educacgao”.

31 CONTEXTO DA REFORMA EMPRESARIAL DA EDUCACAO E BNCC

As relagbes humanas no neoliberalismo se expressam pelo “empreendedorismo”
como fonte de liberdade pessoal e social, tendo a “empresa” como organizagdo mais
desenvolvida. Aqui, o Estado é apresentado como mau gestor por impedir a l6gica do
mercado e por isso deve ser reduzido ao minimo. As pessoas empreendedoras, portanto,
alcancarao sucesso ou fracasso por mérito préprio numa economia de livre mercado onde
o Estado néo intervém, nem mesmo nas garantias basicas (FREITAS, 2018).

Ao Estado cabe garantir o basico para o cidaddo em forma de voucher, se eximindo
das responsabilidades e precarizando ainda mais a escola publica justamente para
aqueles que mais precisam dela. A implementagé@o das politicas reformadoras, submete
professores, alunos e profissionais da educacdo a um sistema de responsabilizacéo pelo
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sucesso ou fracasso da aprendizagem, legitimado pelas avaliagbes em larga escala, a que
Freitas (2018) chama accountability. Por meio das reformas, ha a transferéncia de recursos
publicos para as empresas privadas contratadas para operar escolas publicas.

De acordo com Freitas (2018), o objetivo central do neoliberalismo é obter, pelo
acesso a gestdo, o controle do processo educativo da juventude e instalar a hegemonia
das ideias neoliberais. Com a destrui¢cao do setor publico, a inciativa privada se desenvolve
utilizando o dinheiro publico destinado a melhoria da educagéo publica e com o discurso de
“qualidade de educacao para todos”, destroi o sistema publico de educagéo, por meio de
sua conversao em uma organizagdo empresarial inserida no livre mercado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alinhada a essas politicas, visa o
desenvolvimento de competéncias, definidas como a “mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 13). O ensino por competéncias é o
enfoque das avaliagbes internacionais que o Brasil participa como a OCDE', revelando o
alinhamento da politica nacional curricular as pretensdes dos organismos internacionais.

Outro ponto relevante é a reforma do ensino médio. Para Borges e Silva (2016)
a reforma do Ensino Médio é um processo de judicializagdo curricular, que se vale da
lei para ganhar legitimidade, uma vez que nado considera as questdes reais desta etapa
de ensino. Ressaltam que o conhecimento cientifico escolarizado perde espacgo para os
conhecimentos superficiais, uma vez que ndo ha reflexdo sobre a experiéncia que garanta
o carater prético e intelectual que o Ensino Médio exige. Dessa forma, a formagédo dos

jovens fica alinhada aos interesses defendidos pelos reformadores.

3.1 As intencdes mercadoldgicas da reforma e a BNCC

A reforma empresarial? da educagéo, chamada por Freitas (2018) de “alinhamento”,
padroniza as bases nacionais curriculares, os testes censitarios, a responsabilizagdo
verticalizada. Definido o que se deve ensinar, a escola sabera o que ensinar, os testes
verificardo se ela ensinou ou néo, e a responsabilizacdo recompensara quem ensinou e
punira quem nao ensinou. Esses mecanismos, implantados de cima para baixo, fazem com
que as escolas recorram a privatizacéo dentro do sistema publico, conduzindo a propria
retirada da escola do ambito publico, reinserindo-a em um mercado educacional pleno.

A BNCC, alinhada a reforma, determina as competéncias e habilidades para
“padronizar” o ensino em contexto nacional e as avaliagbes em larga escala medem a

1 OCDE (Organizac¢éo para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econdmico), desde 2007 é o principal organismo mundial
sobre educacdo, coordena e trabalha para amparar os paises-membros e ndo-membros a alcangar uma educagao
definida por ela como de alta qualidade e duradoura.

2 Movimento da reforma empresarial da educagéo: visa implementar reformas educacionais para garantir o dominio de
competéncias e habilidades basicas necessarias para atividade econdmica revolucionada pelas tecnologias e proces-
sos de trabalho. A finalidade é a retirada da educagéo do ambito do “direito social” e sua inser¢gdo como “servigo” no
interior do livre mercado. (FREITAS, 2018).
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aprendizagem especificada pela base e fornecem os elementos para inserir as escolas
em um sistema meritocratico de prestacdo de contas de seu trabalho, alimentando a
competicao entre escolas e professores. A educacao transformada em mercadoria faz com
que os pais € alunos passem de “usuarios” a “clientes”, vendendo a ideia da escola publica
fracassada, atestada pelos indices das avaliagbes em larga escala (FREITAS, 2018).

Mascara-se a privatizagdo com a ideia de que todos podem ter educagcdo de
qualidade e escolher as melhores escolas para matricularem seus filhos. No entretanto,
0s vouchers tém valores diferentes, fazendo com que a sele¢do e a exclusao sejam ainda
mais acirradas. A familias que puderem complementar os vouchers ainda terdo acesso a
boas escolas e aquelas que nao dispuserem dessa condicdo ficardo a cargo da escola
publica totalmente precarizada. O desmonte do sistema publico de educacgéo é a agenda
oculta da reforma empresarial (FREITAS, 2018).

3.1 As politicas educacionais neoliberais priorizam as competéncias em
detrimento do conhecimento histérico sistematizado

N&o existe um consenso na definicdo de competéncia, existem diversos significados
que tornam a discussdo sobre organizaga@o curricular por competéncias inconsistente e
ambigua. Tomando por base o conceito da OCDE (2015), competéncia € entendida como
“saber fazer”, conhecimento ou sabedoria pratica que o ser humano utiliza em sua vida
profissional, social ou pessoal para resolver os complexos problemas da vida cotidiana.

Rodrigues apud Sacristan (2011) destaca como competéncia: habilidade, destreza,
capacidade aptidao, padrdo, objetivo, indicador, para precisar as atuacdes da pratica.
Santomé apud Sacristan (2011), por sua vez, lembra que a origem do termo esté ligada a
educacao profissional, visando preparar determinados setores da populagéo, as classes
sociais mais populares, para aprender determinados conhecimentos e habilidades que Ihes
permitem desempenhar com maior eficiéncia um trabalho profissional.

Competéncia nado é entendida como “conhecimento” (objetivo, construido
historicamente) e sim como um saber que desloca o “o que saber” para “o como fazer”.
Logo, mais importante que a transmissao de conhecimento é treinar situacoes praticas para
fins imediatos que ndo exigem reflexdo ou conhecimento aprofundado. Essa compreensao
de competéncia fundamenta a BNCC, revelando que o objetivo da educacédo basica é
a formagéo do cidadao “consumidor”, que participa do mercado. O discurso neoliberal
das competéncias no campo educacional visa adequar a educacao as necessidades do
desenvolvimento econdmico.

E importante ter em mente que todo projeto curricular tem uma teoria do conhecimento
que o sustenta, teoria esta que determina o tipo de sociedade e de pessoas que se quer
formar (por que, pra que, pra quem). De acordo com Sacristan (2011), estamos diante de
uma proposta que tem a pretensao de tornar as competéncias basicas norma universal a

ser seguida, em todos os paises e idades, tornando as competéncias referéncia para a
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estruturacdo dos contetdos de um curriculo globalizado, sendo elas, os fins, conteudos e
guias para a escolha de procedimentos e propostas para a avaliagao.

No proximo tépico apresenta-se a pedagogia do aprender a aprender como
concepcao que fundamenta a educacgéo neste inicio de século.

41 APRENDER A APRENDER E AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

A Escola Nova surge no inicio do século XX em oposi¢éo a escola tradicional.Vista
como salvadora da sociedade, a ela cabia o papel de instruir e difundir o conhecimento
sistematizado, marginalizando aqueles que nao ingressavam nela ou eram malsucedidos,
sendo estes, oriundos das classes menos privilegiadas (SAVIANI, 1999). Tendo como seu
maior representante John Dewey, os escolanovistas direcionam o foco da educacgéo para
o estudante e as metodologias de ensino, colocando em evidéncia o aprender fazendo,
em que a pratica e a ludicidade tomam frente ao processo de ensino e aprendizagem. Ao
professor, cabe ser orientador e facilitador do processo, ja que os estudantes direcionam
0 ensino aos seus interesses (ARANHA, 2006). O foco dado ao intelecto pela escola
tradicional desloca-se para o emocional, o psicolégico e a espontaneidade.

Saviani (1999) acerca dos dois modelos de educacgéo, aponta o deslocamento do
diretivismo para o ndo-diretivismo, da quantidade para a qualidade, de uma pedagogia
cientifica para uma pedagogia experimental, resultando na concepg¢do de que o0 mais
importante ndo é aprender, mas aprender a aprender.

Para Saviani (2008), no capitalismo neoliberal do século XXI, o lema “aprender a
aprender” se relaciona a permanente atualizagédo dos individuos para que seus empregos
sejam garantidos — a adaptacdo ao mercado flexivel. Essa concepcao, fundamentada nos
quatro pilares da educacgéo, recoloca o aluno como centro no processo de aprendizagem,
dando énfase no “como” ensinar, enfatiza o aprender fazendo e a capacidade do aluno na
aquisicéo do conhecimento por si mesmo, promovendo o “aprender a aprender”, colocando
o professor no papel de estimular e orientar a constru¢do individual do conhecimento de
cada estudante.

Delors (1996) apresenta como pilares da educacao para o Século XXI: Aprender
a conhecer: exercitar a atencdo, a memoria e o pensamento; néo visa a transmisséo de
saberes sistematizados, mas o dominio dos préprios instrumentos do conhecimento; nao
tem por objetivo que o aluno acesse o conhecimento historicamente construido e sim que
ele compreenda de que forma aprende e como acessar esse mecanismo. Aprender a
fazer: abrange habilidades como a capacidade de se comunicar, de trabalhar com os
outros, de gerenciar e de resolver conflitos, de se organizar em equipe e aprender a agir em
qualquer meio envolvente; esté ligada a formacéo profissional e a qualificacdo. Aprender
a ser: estar em condi¢bes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia,

discernimento e responsabilidade pessoal. A educag¢do deve considerar as potencialidades
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de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptidao
para comunicar-se. Aprender a conviver: desenvolver competéncias de compreenséo do
outro e a percepcao das interdependéncias; realizar projetos comuns e preparar-se para
gerenciar conflitos, no respeito pelo pluralismo, da compreensdo mutua e da paz.

As habilidades focadas em aptiddes nado cognitivas ganharam entédo, espaco
privilegiado nos curriculos a partir da ideia de que, quando os alunos aprendem a administrar
as proprias emocdes, ha um impacto positivo na maneira como aprendem. Educar as
emocgdes por meio das competéncias socioemocionais € primordial no desenvolvimento do
pensamento autbnomo de criangas e adolescentes, podendo reduzir casos de indisciplina e
melhorar os indices de aprendizagem. “[...] seguir esse caminho pode ser negar as condi¢des
para a aquisicdo do conhecimento poderoso aos alunos que ja sao desfavorecidos pelas
suas circunstancias sociais” (YOUNG, 2007, p. 1301).

Duarte (2001) revela as verdadeiras intengcbes dessa concepgéo, destacando quatro
posicionamentos valorativos na pedagogia do aprender a aprender: sdo mais desejaveis
as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo e ndo os transmitidos por outros
individuos; é mais importante o aluno desenvolver um método de aquisi¢do, elaboracéo,
construcdo de conhecimentos do que aprender os conhecimentos descobertos e
elaborados por outras pessoas; a atividade do aluno deve ser impulsionada e dirigida pelos
interesses e necessidades da propria crianca; a educacao deve preparar os individuos para
acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca.

A responsabilidade pelo processo de aprendizagem é transferida para o aluno
que ao desenvolver suas competéncias socioemocionais, ajusta-se mais facilmente a
nova organizagao social. Essas competéncias socioemocionais preparam os individuos
as condicbes de deficiente, diferente, desempregado, enfim, desenvolvem nos alunos a
tolerancia e eles aprendem a conviver com o outro na diversidade. “[...] as pedagogias
verdadeiramente inovadoras sdo aquelas que nao se preocupam com a transmissao do
conhecimento, mas sim com a preparagéo dos jovens para um futuro imprevisivel, ou seja,
as pedagogias do aprender a aprender” (DUARTE, 2016, p. 23):

O aprender a aprender defende que aprender sozinho amplia a autonomia do
individuo, enquanto que aprender como resultado do processo de transmisséao por outra
pessoa nao produz autonomia e até se pée como obstaculo para a mesma (DUARTE,
2001).

4.2 As competéncias socioemocionais estruturadas pela BNCC tém por
objetivo formar os jovens adaptaveis para a sociedade do século XXI

As competéncias socioemocionais ou competéncias nado cognitivas envolvem,
segundo a OCDE (2015), as dimensdes do alcance de objetivos, do trabalho em grupo
e do controle das emog¢des. Entre suas dimensbes estdo a perseveranca, autoeficacia,

sociabilidade, resiliéncia, autodisciplina, persisténcia, autocontrole, diminuicdo da
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agressividade, nivel de satisfacdo, cooperacdo social, responsabilidade pela prépria
vida, capacidade de lidar com problemas, entre outras. A énfase nas competéncias
socioemocionais é apresentada como o novo caminho para a educacgdo do século XXI.
“[...] capacidades individuais que podem ser manifestadas com um padréo consistente de
pensamentos, sentimentos e comportamentos, desenvolvidas por meio de experiéncias de
aprendizagens formais e informais” (p. 35).

Para a OCDE, as competéncias socioemocionais mostram-se eficazes na diminuicao
das desigualdades sociais, seu desenvolvimento pode resolver os problemas estruturais da
sociedade excludente em que vivemos. Ao desenvolver essas competéncias nos contextos
de aprendizagem, os individuos levariam uma vida “préspera, saudavel e feliz” (OCDE,
2015, p. 18). Aeducacao assim, levaria a superarao da desigualdade social e das altas taxas
de desemprego dos Ultimos anos, especialmente para jovens com baixo nivel educacional.

No discurso de “mudancas no comportamento e estilo de vida”, no “controle das
emocgdes”, em “proporcionar” ao individuo ser um “membro ativo da sociedade”, oculta-se
a intencdo em adequar os comportamentos para formar o trabalhador flexivel que seja
resiliente e expropriado pelo capitalista.

As competéncias socioemocionais ainda ndo sdo expostas de forma sistematica na
BNCC. Alinhada as politicas neoliberais reformadoras, a BNCC define dez competéncias
gerais para a educacgao basica, algumas relacionadas as competéncias socioemocionais,
revelando a influéncia direta das politicas educacionais elaboradas por meio da interferéncia
de organizacdes privadas na reforma curricular brasileira.

Competéncias Gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo
a investigacgao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solucées
(inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacgées, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que |lhe possibilitem entender as relagcdes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocodes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Quadro 1- Competéncias definidas pela BNCC
Fonte: Brasil (2018).

O termo socioemocional esta ligado ao grupo de praticas sociais e inteligéncia
emocional que guia a relagdo de uma pessoa com o mundo a sua volta, a BNCC preconiza
a aplicagédo dessas habilidades desde o ensino infantil. As competéncias socioemocionais
tém o objetivo de desenvolver atitudes e comportamentos nos alunos capazes de fazé-
los lidar com os desafios e situagdes cotidianas. De acordo com o site® Base Nacional
Comum Curricular- Educacéo é a Base, a promog¢éo da educagdo socioemocional nas
mais diferentes situagbes, dentro e fora da escola, se da pelo desenvolvimento das cinco
competéncias apresentadas a seguir:

Autoconhecimento: envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas
forcas e limitacdes, sempre mantendo uma atitude otimista e voltada para o crescimento.
Autogestao: relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao controle de impulsos
e a definicdo de metas. Consciéncia social: necessita do exercicio da empatia, do colocar-
se “no lugar dos outros”, respeitando a diversidade. Tomada de decisdo responsavel:
preconiza as escolhas pessoais e as interagdes sociais de acordo com as normas, 0S
cuidados com a seguranga e os padrdes éticos de uma sociedade. Habilidades de
relacionamento: relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e
objetivamente, cooperar com os demais, resistir a presséo social inadequada (ao bullying,
por exemplo), solucionar conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o
outro quando for o caso.

3 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-compe-
tencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying. Acesso em 24/06/2020.
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A padronizagdo dos objetivos de ensino e dos contetdos de aprendizagem por
meio da base nacional, incluindo as habilidades socioemocionais, ampliam o grau de
padronizacao em direcéo a habitos e atitudes sociais dos estudantes. Cabe a escola o papel
de adaptar os individuos para o nhovo modo de producé&o material pautado na execucao de
tarefas praticas estabelecidas pelo mercado, perpetuando a divisdo social em classes.

Essas competéncias, no contexto da reforma, visam adequar a educacdo ao
desenvolvimento econémico. A BNCC como norteadora da organizagéo curricular nao
€ neutra, sua fundamentacdo em competéncias atende os interesses da classe que se
encontra no poder. “ABNCC se situa na légica do capital e traz uma determinagéo curricular
tecnicista, individualista e meritocratica que responsabiliza os sujeitos da escola publica
pela qualidade da educacao” (CURY, 2018, p. 118).

Como consequéncia, temos a escola fundamentada no ideal de esforco individual
e meritocratico, a finalidade educativa passa a ser a “oportunidade” que o aluno tem para
“competir”’, independentemente das suas condicdes de vida. Ele dever ser “resiliente” na
adversidade, pois dai advém o mérito. Melhorar de vida depende do mérito acumulado,
aproveitando oportunidades- algo que pode ser traduzido em “empreendedorismo”, “ser
um vendedor de si mesmo” em um livre mercado (CHAUi, 2017 apud FREITAS, 2018).
O problema com a competicdo é que ela gera ganhadores e perdedores, um paradigma
inadequado para a educagéo e por fim, é responsabilidade do individuo escolher os meios
que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho.

A educacédo passa a ser um investimento individual para a competicdo pelos
empregos disponiveis. O acesso a escolaridade amplia as condi¢des de empregabilidade
do individuo, no entanto, ndo lhe garante emprego, pelo fato de que, na forma atual
do desenvolvimento capitalista, ndo hd emprego para todos: a economia pode crescer
convivendo com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais
excluidos do processo (SAVIANI, 2013).

O conhecimento historicamente sistematizado € deixado de lado em favor de um
saber pratico e superficial fundamentado na resolu¢do de situagdes praticas. A riqueza
humana historicamente construida (conhecimento cientifico, cultural, artistico, filosé6fico) a
que os estudantes deveriam ter acesso € aquele que permite a compreensao histérica das
condi¢cbes materiais e de producéo que determinam a sociedade.

Corroboramos com a pedagogia histérico-critica na defesa da relagéo entre o trabalho
educativo e a formacao/transformacgéo da concepg¢ao de mundo de alunos e professores.
Ensinar conteudos escolares como ciéncias, historia, geografia, artes, educacao fisica,
lingua portuguesa e matematica € ensinar as concepgdes de mundo veiculadas por esses
conhecimentos. A especificidade da educacao escolar no interior da totalidade da pratica
social é a de socializagdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoéficos por meio
do ensino dos classicos; considerando-se que “o classico permanece como referéncia

para as geracdes seguintes que se empenham em se apropriar das objetivagcdes humanas
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produzidas ao longo da histéria” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31).

As pedagogias hegemdnicas negam que existam conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos que fazem parte da histéria humana e que seu desenvolvimento
e universalidade pertence a todos os individuos. A objetividade e a universalidade do
conhecimento ndo sdo consideradas relevantes, em vez disso privilegia-se o saber da pratica.
Duarte (2016), diz que para os liberais ou neoliberais, as pedagogias verdadeiramente
inovadoras sédo aquelas que ndo se preocupam com a transmissao do conhecimento, mas
sim com a preparacao dos jovens para um futuro imprevisivel, as pedagogias do aprender
a aprender. Portanto, é preciso lutar para que a escola transmita os conteudos classicos,

esta € uma atitude revolucionaria.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo se propés revelar as intengées mercadoldgicas da reforma educacional
da qual a BNCC é resultante e como as habilidades socioemocionais contribuem com a
formacéo precarizada na educacéo Bésica.

Ha o alinhamento entre as politicas educacionais e os interesses neoliberais que
conduzem a escola. As competéncias socioemocionais e a BNCC fazem parte do projeto
de educacéo para o século XXI, pautado na formacdo de individuos competentes para
atuar na instabilidade provocada pelas réapidas transformacdes, como o desemprego e
informalidade e outras situagbes a que a classe trabalhadora é submetida.

O ensino por competéncias em detrimento do acesso ao conhecimento sistematizado
distancia ainda mais os estudantes das escolas publicas das condi¢cdes materiais que
tornam possivel a compreensédo das desigualdades e da luta de classes ocultada por
meio do saber escolar. As competéncias socioemocionais facilitam a formacao de pessoas
resilientes e adaptaveis, ficando mais dificil questionar a sociedade em que vivem.

O acesso de todos ao conhecimento mais desenvolvido é fungéo da escola, pois a
rigueza humanamente produzida nas artes, ciéncia e filosofia devem ser apropriadas por
todos os individuos. Por isso a educacédo em todas as suas formas e particularmente na
forma escolar, precisa caracterizar-se como uma luta pelo desenvolvimento da concep¢ao
de mundo dos individuos.

A pedagogia das competéncias, ao contrario, defende a relagdo imediata entre
as atividades escolares e as demandas da vida cotidiana dos alunos. Infelizmente essas
relacbes imediatas limitam-se ao plano da adaptacéo a légica do capitalismo, o que é
coerente com a visdo de mundo que fundamenta a pedagogia das competéncias- a
pedagogia do aprender a aprender.

Por fim, corroborando com Duarte (2016), a educagédo escolar dos filhos da classe
trabalhadora é constantemente reestruturada, num complexo jogo politico e ideolégico cujo
objetivo, por parte da classe dominante e dos intelectuais a seu servico, & assegurar que
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os conteudos ensinados e aprendidos na escola publica se limitem ao que é demandado
pela reproducéo da diviséo social do trabalho e da concepgéo burguesa de sociedade, de
conhecimento, de vida humana e de individualidade.
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RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar
e discutir alguns dados coletados em 2016 sobre
a dificultosa rota que as criangas refugiadas
congolesas passam com seus pais até chegarem
ao Rio de Janeiro e em que estado psicologico
essas criangas encontram-se ao adentrarem a
escola no Brasil. Essa pesquisa possuiu carater
qualitativo (GIL, 2008) e tipologia de carater
exploratério (GIL, 2008). Utilizei a entrevista
semiestruturada (MANZINI, 2004) para coletar as
informagbes no campo. Estas entrevistas foram
obtidas na instituicdo Caritas Arquidiocesana
do Rio de Janeiro. Entrevistei na instituicédo
a Pedagoga, A Psicologa e a Interprete das
maes refugiadas congolesas. Neste artigo
apresentaremos também uma analise dos
seguintes documentos: Plano Nacional de
Educacdo de 2014; Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacéo de 1996 e Plano Municipal de
Educacédo do municipio de Duque de Caxias/RJ,
com o intuito de refletir sobre os mecanismos
legais que a instituicdo escolar brasileira possui
para incluir a crianca refugiada em sua rotina
escolar.

PALAVRAS - CHAVE: Educacéo de Refugiados.
Criancas Refugiadas. Incluséo em Educagéo.
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CONGOLESE REFUGEE CHILDREN IN
RIO DE JANEIRO: CROSSES TO THE
CLASSROOM AND LEGAL ASSISTANCE
TO INCLUDE THEM

ABSTRACT: This article aims to present and
discuss some data collected in 2016 about the
difficult route that Congolese refugee children
take with their parents until they arrive in Rio
de Janeiro and in what psychological state
these children find themselves when they enter
school in Brazil. This research had a qualitative
character (GIL, 2008) and an exploratory typology
(GIL, 2008). | used the semi-structured interview
(MANZINI, 2004) to collect information in the field.
These interviews were obtained at the institution
Caritas Arquidiocesana in Rio de Janeiro. |
interviewed at the institution the interviewed the
Pedagogue, The Psychologist and the Interpreter
of Congolese refugee mothers at the institution. In
this article we will also present an analysis of the
following documents: 2014 National Education
Plan; Law of Guidelines and Bases for Education
of 1996 and Municipal Education Plan of the city
of Duque de Caxias/RJ, in order to reflect on
the legal mechanisms that the Brazilian school
institution has to include the refugee child in its
school routine.

KEYWORDS: Refugee Education.
Children. Inclusion in Education.

Refugee

11 INTRODUGAO

Em 2016, com o objetivo de compreender
0 campo, com pouca produ¢dao académica na
época, fui de encontro a instituicdo que recebe,

acolhe e prové documentagédo aos refugiados
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que chegam de todas as partes do mundo ao Rio de Janeiro em busca de melhores
condicdes de vida: a Céritas Arquidiocesana do Rio de Janeiro. O intuito da entrevista foi
realizar uma pesquisa exploratoria para saber como estavam sendo incluidas as criangas
refugiadas nas escolas do Estado do Rio de Janeiro.

Com o objetivo de compreender inicialmente como as criangas refugiadas sirias
estavam sendo incluidas nas escolas do Estado, fui a instituicdo Céritas, que muito bem me
recebeu e cedeu as entrevistas. Entrevistando a Pedagoga da instituicdo, obtive a primeira
informacao crucial: poucos s@o os casos de criangas refugiadas sirias em escolas publicas
no Estado do Rio de Janeiro, sendo em maior nUmero o de criangas refugiadas angolanas
e congolesas, sendo o caso das criangas refugiadas congolesas de maior relevancia
para a pesquisa, pois, segundo a instituicdo, as criancas angolanas ndo apresentavam
dificuldades de sociabilizacdo ou dificuldades de aprendizagem, pois elas dominavam a
lingua portuguesa originaria de seu pais.

Sem possuir o numero exato de criancas que estavam nas escolas do Estado do
Rio de Janeiro, a Pedagoga da instituicdo me revelou que aproximadamente 400 criangcas
refugiadas estavam nas escolas do Estado em dezembro de 2016, quando ocorreu esta
entrevista.

21 METODOLOGIA

Essa pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater exploratorio e utilizei uma
entrevista semiestruturada para coletar os dados no campo. Compreendo por pesquisa
qualitativa:

A andlise qualitativa € menos formal do que a analise quantitativa (...) pode-
se definir esse processo como uma sequéncia de atividades que envolve a
reducao dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretacéo e a
redagdo do relatério. (GIL, 2008, p. 133)

Compreendo por pesquisa de carater exploratorio:

(...) tem a finalidade de proporcionar a familiaridade do aluno com a area
de estudo no qual esta interessado, bem como sua delimitagdo. Essa
familiaridade é essencial para que o problema seja formulado de maneira
clara e precisa. (GIL, 2008, p. 61)

Para coletar os dados no campo, utilizei da técnica de entrevista semiestruturada
com as seguintes perguntas: 1- Como a criang¢a refugiada estava sendo incluida? 2 — Como
a crianga refugiada chegava ao Brasil? 3 — Como as criangas refugiadas eram inseridas
nas escolas? Essas 3 perguntas me permitiam a abertura para um dialogo. E a partir desse
dialogo pude coletar diversas informacoes relevantes, algumas descritas nesse artigo. Para
conceituar a entrevista semiestruturada utilizei da concepg¢ao de Manzini (2004).
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(...) a entrevista semiestruturada estéa focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para
o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma
mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizagcdo de
alternativas. (MANZINI, 2004, p. 2)

31 ATRAVESSIA E A CRIANCA REFUGIADA NA ESCOLA

Em uma conversa franca, a Pedagoga me narrou as principais dificuldades que
as criancas apresentam, sendo a rota para chegar até a sala de aula e as torturas que
sofreram em seu pais de origem o mais estressante. Segundo a Pedagoga da Céritas:

A gente sabe que algumas foram violentadas, algumas sofreram violéncias
fisicas, algumas também foram torturadas enquanto os pais eram torturados
(no Congo). [...] E quando chegam aqui tém todo um receio do que vao
encontrar. Entdo é natural que elas demorem a se adaptar, que elas tenham
outras particularidades, que uma crianca brasileira, na mesma idade, na
mesma sala de aula, ndo vai ter. (Pedagoga da Caritas Arquidiocesana do
Rio de Janeiro, 2016)

A travessia, também tortuosa, contribui para um possivel trauma que a crianca
refugiada possa ter, sem compreender os motivos da saida e o motivo de estar em outro
pais.

Toda travessia, ela é muito traumatica, seja por coiote, seja de navio, seja
de avido, seja, enfim, de carro, € sempre muito estressante. Sempre tem o
estresse da saida e do que motivou a saida. Alguns fazem um trajeto que
eles véo de Kinshasa, que é a capital do Congo, se ndo me engano, pra
Luanda, na Angola, e |4 tem um voo direto pro Rio. Entdo eles fazem isso
mais facil. A travessia entre os paises da Africa ndo é tdo complicada como
€ aqui na América do Sul, ou no mundo inteiro. Entdo eles conseguem pegar
esse voo pra ca. E ai se estabelecem aqui, € mais facil. Ou entdo muitos
chegam aqui, entra num contéiner num navio e s6 percebem que chegou
no Rio quando, quando atraca e descobrem que estédo aqui.” (Pedagoga da
Céritas Arquidiocesana do Rio de Janeiro, 2016)

Uma outra informacgao decisiva para o recorte desta pesquisa é o local onde essas
criancas estdo em maior numero matriculadas: segundo a instituicdo Caritas, a maior
concentragado de criangas refugiadas congolesas esta no municipio de Duque de Caxias/RJ,
onde reside uma grande concentracédo de refugiados oriundos da Republica Democratica
do Congo. A escolha da familia por este local, segundo a instituicdo Caritas, se da devido
ao baixo custo de aluguel, visto que a familia chega ao Estado do Rio de Janeiro somente
com pouco mais de R$ 500,00 (quinhentos reais) e precisa encontrar local barato, apesar
de pouco seguro, para recomegar a vida.

Sobre a inclusédo da crianca refugiada na escola brasileira, a refugiada da Republica
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Democratica do Congo e enterprete das mées refugiadas congolesas, que sera identificada

como Yola, explicou as principais dificuldades que as criangas possuem:

N&o é nada facil. Nao é facil. E mesmo dificil quando vocé chega sem falar.
As pessoas que pelo menos ja fala o portugués, eles conseguem ter algumas
coisas, mas a maioria das pessoa, tipo as pessoas do meu pais, eles tem...
eles tem dificuldade. [...] quando a crianga vai e comega a estudar... e isso
al... ele comega com varias dificuldades, ja da lingua, de localizagéo, lingua e
das pessoas, dos amigo novo. E essa vida nova que ele enfrenta ndo é nada
facil, é dificil. Aceitagdo com os outros e dele mesmo, né? Porque as culturas
ja é diferente [...] (YOLA, 2016)

Deste modo, a partir das entrevistas na instituicdo Céritas percebe-se que a crianga
refugiada possui especificidades que a crianca brasileira ndo possui e que um olhar mais
atento para este grupo fragilizado pela fuga de sua terra natal faz-se, a priori, necessario.

41 O AMPARO LEGAL PARA INCLUSAO DAS CRIANCAS REFUGIADAS NA
ESCOLA

Para compreender os mecanismos legais que a instituicdo escolar possui que
receber e acolher uma crianca refugiada analisei os seguintes documentos: Plano Nacional
de Educacéo de 2014; Lei de Diretrizes e Bases para a Educagédo de 1996 e no ambito
municipal o Plano Municipal de Educac¢ao do municipio de Duque de Caxias/R. Analisamos
também a nova lei de migracéo 13.445, sancionada pelo presidente Michel Temer em maio
de 2017.

Nos documentos de amplitude nacional: Plano Nacional de Educacgéo de 2014 e Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacao de 1996 ndo ha nenhuma citagéo direta a crianca
ou adolescente refugiado. Na lei 13.445 a palavra “educacdo” aparece 3 vezes e nenhuma
mencéo a palavra “escola”, ficando vaga a forma como essa educacgéo deva ser trabalhada
com os estudantes refugiados, visto que sdo grupos com especificidades linguisticas. A
palavra “educacéo” aparece como um direito ao migrante, vedado a discriminagéo por
sua nacionalidade e condi¢do de pessoa refugiada, mas ndo ha especificado como essa
incluséo deva ser trabalhada na escola o que ndo deixa de ser um avango por uma incluséo
da pessoa refugiada, mas uma inclus&o ainda muito inicial.

No municipio de Duque de Caxias, onde reside a maior concentragao de criancas
refugiadas, esperava um documento um pouco mais elaborado para essa educacéo das
criangas refugiadas, mas nenhuma citacao direta as criangas refugiadas foi encontrada no
documento. Somente em sua meta central, de forma indireta os estudantes refugiados tem

sua necessidade comunicacional citada:

A meta central para a gestdo da Educac&o Especial € proporcionar
acessibilidade e permanéncia como principio e pratica para reducao das
barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais em relagcdo aos estudantes
com necessidades educacionais especiais, em um prazo de quatro anos,
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dando subsidios para que a Escola possa, de fato, estar garantindo esse
acesso, garantindo a viabilizacdo de recursos financeiros suficientes para o
alcance dessas metas.” (Plano Municipal de Educacéo de Duque de Caxias
de 2015, p. 95, 96)

Presume-se que essa “barreira comunicacional” citada no documento possa abarcar
a dificuldade comunicativa por parte das criangas refugiadas congolesas que tem como
lingua materna o francés. Porém a inclusdo de uma crianga refugiada oriunda de uma
situacdo de guerra ou desastre natural oferece ao estudante refugiado traumas que vao

além da dificuldade em compreender o portugués.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Estd em desenvolvimento a continuagdo desta pesquisa, que tem por objetivo
compreender como esta crianga esté inserida no contexto escolar através de entrevistas
com membros da instituicdo escolar e familiares da crianga e observagéo do dia-a-dia da
crianga refugiada na escola com anotacéo através de diario de campo, com o intuito de
compreender se esta crianga esta passando por um processo de aprendizagem inclusivo
ou se esta passando por alguma dificuldade de sociabilizagéo ou linguistica.

E possivel concluir que a crianga refugiada possui demandas que a crianca brasileira
ndo possui: 1 — Estar fora do seu pais de origem, inserida em uma nova cultura de forma
nao voluntaria, 2 — Falante de outro idioma, no caso dos congoleses o Francés, 3 — Pode
possuir traumas em decorréncia da viagem abrupta ndo planejada com sua familia, em
busca de maior seguranca para viver. Se faz necessario a promocéo de politicas publicas
para esse publico e um olhar mais atencioso em todo o seu processo de inser¢éo, visto que
€ uma pessoa duplamente fragilizada: por ser crianca e ser refugiada.
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RESUMO: Apromocéao da saude mental comegou
a ganhar destaque mundial ap6s a Conferéncia
de Ottawa, em 1986. Desde entéo, os governos
dos diversos paises participantes da conferéncia
e a sociedade civil organizada tém empreendido
esforgcos para desenvolver estratégias que visem
a capacitacédo dos individuos e comunidades no
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PSICOLOGIA AMBIENTAL

reconhecimento e manipulacdo das variaveis
biopsicossociais que exercem influéncia sobre
as suas condicoes de saude. O ambiente é
determinante para a salde humana, sendo
necessario conhecer formas como ele interfere
na saude e com as doengas, 0 que pode ser
compreendido sob a ética da Psicologia e levado
a populagdo por meio de ac¢des de Educacéo
Ambiental. Assim, este artigo teve por objetivo
estudar a contribuicdo da Educacédo Ambiental
para a promogéo da saude mental de pessoas
que habitam em contextos rurais, o que se fez a
partir de uma pesquisa bibliogréfica. Evidenciou-
se que a Educacdo Ambiental apesar de ser
uma ferramenta em potencial, tem sido pouco
utilizada para a promogdo da saude mental de
populagdes rurais.

PALAVRAS - CHAVE: Atencdo primaria; Meio
rural; Saude da populagéo rural.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AS A
STRATEGY TO PROMOTE MENTAL
HEALTH OF THE RURAL POPULATION:
BRIEF REFLECTIONS FROM THE
PERSPECTIVE OF ENVIRONMENTAL
PSYCHOLOGY

ABSTRACT: The promotion of mental health
began to gain worldwide prominence after
the Ottawa Conference in 1986. Since then,
the governments of the different countries
participating in the conference and organized
civil society have made efforts to develop
strategies aimed at empowering individuals and
communities in recognition and manipulation of
biopsychosocial variables that influence their
health conditions. The environment is determinant
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for health, and it is necessary to know ways in which it interferes in health and with diseases,
which can be understood from the perspective of Psychology and brought to the population
through Environmental Education actions. Thus, this article aimed to study the contribution
of Environmental Education to the promotion of the mental health of people who live in rural
contexts, which was done from a bibliographic research. It became evident that Environmental
Education, despite being a potential tool, has been little used to promote the mental health of
rural populations.

KEYWORDS: Primary care; Rural zone; Health of the rural population.

11 INTRODUGCAO

A salde mental é um dos aspectos do estado de saude geral dos individuos, os
quais ndo podem ser dissociados, dado o seu bem-estar. Essa concepcéo se reflete na
definicdo de saude postulada no documento de constituicdo da Organiza¢gdo Mundial de
Saude (OMS), que a conceitua como o completo bem-estar fisico, mental e social (WHO,
1946).

Assim, convém reiterar que o estado de saude das pessoas nao se limita a auséncia
de doencas e nado é determinado apenas pelo substrato biolégico humano, mas é resultante
em sentido amplo, das formas de organizagdo social, que por sua vez, podem gerar
desigualdades nos niveis de vida, refletidas nas condi¢cdes de alimentagéo, habitagéao,
educacdo, renda, meio-ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer, liberdade, acesso e
posse da terra e acesso a servigos de saude (BRASIL, 1986).

Com o advento da redemocratizagdo do Brasil, que culminou na promulgagéo da
Constituicao Federal de 1988, a saude passa a ser considerada um direito de todos a ser
garantido pelo Estado, por meio de politicas sociais e econdmicas que tenham o objetivo
de reducgéo das desigualdades com vistas a garantir o acesso igualitario as acbes e aos
servicos para promocgéo, protecdo e recuperacdo da saude; e que vale salientar que o
dever do Estado n&o exclui o das empresas, familias e individuos (BRASIL, 1988; BRASIL,
1990).

No contexto acima explicitado, a saude mental, bem como, os outros aspectos da
salde humana, além de determinantes fisicos, tém determinantes sociais, sendo estes
ultimos passiveis de modificacdo por meio de estratégias governamentais, comunitarias,
familiares e individuais. E nesse sentido que a Educacdo Ambiental (EA) pode se
apresentar como uma ferramenta para a promog¢ao da saude mental da populagéo rural,
ja que, o territorio habitado por estas pessoas & marcado por iniquidades, desigualdades
e vulnerabilidades ambientais e sociais, que se interpdem como fatores que maximizam o
risco de desenvolvimento de transtornos mentais.

Sobre a Psicologia Ambiental pode-se afirmar que € o campo cientifico que tem se
ocupado de estudar a relagdo individuo-ambiente e os efeitos da influéncia mutua entre
eles, o que pode subsidiar o desenvolvimento de a¢bes de educagéo voltadas a construgéo
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de valores orientados para a conservagdo do meio ambiente, o qual é essencial a sadia
qualidade de vida das pessoas e por conseguinte, as suas condi¢des de saude.

O presente artigo teve por escopo estudar a contribuicdo da Educacdo Ambiental
para a promogéo da saude mental de pessoas que habitam o meio rural, visando responder
a seguinte questao norteadora: Como a Educag¢éo Ambiental contribui para com a promogéo
da saude mental de pessoas em comunidades rurais?

Para que o objetivo pudesse ser alcangado foi realizada uma pesquisa bibliografica,
de abordagem qualitativa e carater exploratério (GIL, 2017). Foram consultados livros,
incluindo os produzidos pelo Ministério da Saude (MS) e pela Organizacao Mundial de Saude
(OMS), documentos publicados no Diario Oficial da Unido, bem como, artigos indexados na
Web of Science, Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude.
Para a busca, utilizaram-se os seguintes termos indexadores e combinacao deles: “saude

menta comunidades

I”, “populacéo rural”, “educagcdo ambiental”, “psicologia ambiental”, “
rurais”.

A selecdo do material se deu a partir da leitura flutuante dos titulos e resumos da
bibliografia encontrada, ndo sendo considerada como critério de incluséo ou excluséo a
data de publicacdo, mas o objetivo e a questéo norteadora da pesquisa. A analise dos dados
se deu a partir da leitura analitica dos textos selecionados, assim, foram hierarquizadas e

sintetizadas as ideias-chave, o que subsidiou a estruturagéo e a escrita do artigo.

21 EDUCAgi\o AMBIENTAL E PROMOCAO DA SAUDE MENTAL DA
POPULAGAO RURAL

2.1 Saude Mental da Populacao Rural

A salde mental é resultado de uma combinagéo de fatores intrinsecos e extrinsecos,
e nestes Ultimos se inclui o contexto socioambiental. Desse modo, o risco de surgimento de
doencas e agravos psicologicos se relacionam com o0s locais em que as pessoas nascem,
vivem, moram e/ou trabalham (LOUREIRO; COSTA; SANTANA, 2016).

Ao passo que o contexto rural brasileiro se vé historicamente marcado por
iniquidades sociais agudizadas pela pobreza e dificuldade de acesso a agdes e servigos de
saude, bem como, pela exclusao social, muitos moradores e trabalhadores deste contexto
experimentam essas condicbes como uma influéncia negativa sobre a qualidade de vida
e, consequentemente, sobre sua saude mental (DIMENSTEIN et al., 2017; CIRILO NETO;
DIMENSTEIN, 2017).

Ao analisar os fatores do ambiente que influenciam o processo saude-doenca
mental, Loureiro, Santana e Costa (2016) os agruparam em trés categorias (Figura 1).
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Figura 1. Determinantes contextuais (ambiente fisico e construido, ambiente socioeconémico e
de interagéo social e cultural) da satde mental.

Fonte: elaborada com base em Loureiro, Costa e Santana (2016, p. 76).

Desse modo, pode-se perceber que algumas caracteristicas do ambiente fisico e
construido, tais como a falta de saneamento, déficits de mobilidade e transporte; do ambiente
socioecondmico, como a situacdo de pobreza, o desemprego; e do ambiente de interagéo
cultural e social, como a inexisténcia de redes de apoio, podem gerar iniquidades de
condi¢cbes de satde mental, mesmo que de forma indireta (LOUREIRO; COSTA; SANTANA,
2016); o que se concorda plenamente com os autores, pois se estas caracteristicas ndo
estiverem de forma suficientemente e adequada as pessoas, indubitavelmente pode afetar
sua saude fisica e mental.

O conhecimento sobre tais aspectos e suas influéncias sobre o processo de
subjetivagdo psiquica dos individuos é fundamental para todos os atores envolvidos na
atencado a saude, ou seja, para os gestores, trabalhadores e para os proprios clientes.
Pois, a apropriacéo de tais evidéncias possibilita a elaboracéo e materializa¢do de politicas
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publicas que contemplem as especificidades dos individuos e territérios (BELARMINO et
al., 2016).

Sobre a questdo das politicas publicas voltadas as pessoas, o Estado, quanto
representativo da populagéo, precisa saber quais sdo as reais necessidades que cada
comunidade, e se tratando das rurais, onde normalmente as politicas de saude, educagéo,
trabalho, lazer, dentre outras estéo fragilizadas, de modo que o governo carece dar maior
atencao para tentar sanar ou pelo menos amenizar tais dificuldades.

Ainda sobre determinantes de salde contextuais, mas agora com énfase nos
territérios rurais, verificam-se os fatores que exercem influéncia negativa a sautde mental
dos habitantes rurais, elencados por Loureiro, Santana e Costa (2016) (Figura 2).
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Figura 2. Aspectos dos espacos rurais que exercem influéncia negativa sobre a satde mental

Fonte: elaborada com base em Loureiro, Costa e Santana (2016, p. 81).

Os estilos de vida e diversidade cultural dos campos, das florestas e das aguas,
por envolverem predominantemente a agricultura e extrativismo vegetal ou animal, muitas
vezes exigem trabalho duro, o que configura um fator de risco para o surgimento de doencas
e agravos de todas as naturezas.

A estigmatizac&o dos transtornos mentais que permeiam as representac¢des sociais
destas populagdes pode corroborar para a cronificagdo, ja que implica a negacdo do
adoecimento e ndo adesao ao tratamento, podendo levar até ao cometimento de suicidio
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ou de suas tentativas.

Loureiro, Costa e Santana (2016) apontam que a baixa densidade populacional
pode ser um aspecto presente nos espacos rurais que exerce influéncia negativa sobre a
saude mental. Contudo, acreditamos que em certa medida, dependendo do contexto a ser
estudado, uma realidade de baixa densidade populacional pode contribuir para a satde
mental e bem-estar de pessoas no meio rural. Neste sentido é importante estudar como
cada determinante ambiental afeta os individuos.

Atualmente, com a pandemia ocasionada pelo SARS-CoV-2 o isolamento social tem
sido umarecomendacéo das organiza¢des de saude para conter a proliferacdo da COVID-19,
e os efeitos psicologicos que o mundo esta enfrentando nesse periodo esta no centro das
discussbes nas midias sociais e na literatura cientifica. Entretanto, esse isolamento, que
para o senso comum’ pode ser realidade constante de algumas comunidades rurais, pode
ter afetado em maior medida as populag¢des urbanas. Sobre isso, cabe investigar o impacto
de isolar-se “obrigatoriamente” em tempos da atual pandemia.

Todos os fatores ja elencados somado a situagdo de pobreza em que vivem boa
parte das familias rurais, colocam-nas em situacdo de vulnerabilidade. Entretanto, nédo
existem apenas fatores de risco, os territérios em questdo também contemplam aspectos
positivos e que merecem destaque, a fim de que sejam utilizados de forma a potencializar
as condicdes de saude mental, entre os quais se destacam o sentimento de pertenca
a comunidade, proximidade com a natureza e a possibilidade de producéo da prépria
alimentacéo (LOUREIRO; COSTA; SANTANA, 2016).

Pensando em formas de manipular situagdes relacionadas as condi¢bes ambientais
rurais discutiremos a seguir como a Educacdo ambiental se relaciona com a promocéao da
saude mental.

2.2 Educacao Ambiental e Promocao da Saude Mental

Os olhares do mundo se voltaram para a promog¢éo da saude em 1986, quando foi
realizada no Canada a primeira conferéncia sobre o tema. O relatério final, intitulado Carta
de Ottawa (1986), define a referida pratica como o processo de capacitacdo da comunidade
que visa o desenvolvimento de competéncias voltadas para a melhoria de sua qualidade
de vida e de saude, e que favorece a sua participag¢édo ativa no controle desse processo.

Essa pratica é de fundamental importancia, uma vez que quando o sujeito se torna
protagonista na manipulagdo dos determinantes que exercem influéncia sobre sua sanidade
0s seus niveis tendem a aumentar e risco de surgimento de doengas e agravos diminui.

Ainda sobre a Carta de Ottawa e como ela se propde a reorientagéo da atencéo a
salde, convém reiterar que ela a concebe de forma positiva, em congruéncia com o conceito
da OMS, assim profere que envolve recursos sociais e pessoais, e requer que as pessoas e

coletivos tenham autonomia para identificar aspiragées, satisfazer necessidades e modificar

1 Talvez por acreditarem que pelas moradias ficarem distantes umas das outras e pela mobilidade ser dificultada, dada
a falta de estrutura adequada das estradas, vicinais e ramais de acesso.
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0 meio ambiente de forma favoravel. A promogéo da saude transcende a responsabilidade
dos entes federativos e adoc¢éo de estilos de vida saudéveis isoladamente, € um exercicio
de corresponsabilidade na direcdo do bem-estar global.

E neste sentido que a Educagédo Ambiental se apresenta como uma estratégia de
promocéao da saude, ja que, se configura como processos que tem por finalidade a construgéo
de valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente por parte de individuos e coletividades (BRASIL, 1999). Ao
passo que se conhece como o ambiente influencia a satde mental e no empoderamento do
conhecimento que permite nos relacionar com ele de forma assertiva, e se pode produzir
relagbes de beneficios matuos entre os sujeitos e os contextos. Neste sentido, Moser
(1998) diz que espaco é conceito de primordial importancia a luz da Psicologia Ambiental.

Outro ponto que merece destaque é o ponto de convergéncia entre Educacéo
Ambiental e a promogéo da saude, ambas tem como premissa a autonomia das pessoas,
e estas s6 podem realizar totalmente o seu potencial de saude se forem capazes de
identificar e controlar os seus determinantes (CARTA DE OTTAWA, 1986), e s6 se motivam
para a conservag¢ao do meio ambiente quando percebem que a degradagdo ambiental ndo
afeta somente as geragdes futuras, mas afeta os niveis de qualidade de vida da pessoa
no presente. Portanto, conhecer os fatores ambientais que maximizam ou potencializam
as condi¢bes de salubridade pode empoderar as pessoas, além de minimizar o risco de
surgimento de doengas e agravos, bem como, propicia melhores condi¢des de recuperagcéo
e reabilitacdo da salde mental.

E importante destacar que o processo da educacdo ambiental num momento de
pandemia que a humanidade vivencia todos independentemente de raca, de credo, de
pode aquisitivo, dentre outros estejam atentos em praticar a¢cdes de educacdo ambiental,
no sentido de buscar um ambiente fisico, social e mental de qualidade para seu bem-estar
e de toda sua familia.

E nesse contexto de bem estar mental que a Psicologia Ambiental oferece arcabougo
tedrico para compreenséao da relagdo ambiente e saude mental, como se discute no préximo
subitem.

2.3 APsicologia Ambiental e Educacao Ambiental para A Promocao da Saude
Mental

A Psicologia Ambiental (PA) surgiu como campo da Psicologia no periodo que
compreende o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, apds a segunda Guerra Mundial
(MELO, 1991). Desde entdo, vem investigando a interacdo do ser humano com diversos
ambientes, assim como, a influéncia muatua de fatores ambientais e comportamentais
(KUHNEN, 2010). E é nessa conjuntura que as teorias postuladas podem ser popularizadas
no sentido de desenvolver autonomia das populacdes, especialmente as rurais.

E importante salientar que o campo do conhecimento acima apresentado tem

carater multidisciplinar. Antes mesmo do seu reconhecimento como uma area distinta ja
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existiam pesquisas que traziam evidéncias de que ele possuia interesses afins com a
Psicologia, Geografia humana, Sociologia urbana, Antropologia, entre outras areas (MELO,
1991). Desse modo, a interface entre as diversas disciplinas pode favorecer uma melhor
compreensao da relagdo homem-ambiente-comportamento, que por sua vez, pode ser
base de intervengcbes em diversas areas do saber.

A PA e outras ciéncias, como a geografia, evidenciam que o homem modifica o
ambiente e tem seu comportamento influenciado pelas modificagées que realizou. Todavia,
se este homem né&o esta sensivel as implicagbes que as modificacdes refletirdo sobre seu
comportamento, sua subjetividade e até suas condi¢cdes de saude, néo tera a oportunidade
de refletir e mudar suas agdes, caso elas estejam sendo prejudiciais ao equilibrio da relagéo
entre ambos. Ja que, conforme Poli e Camargo (2013) salientam, ha algumas décadas, a
concepgéo do ambiente como provedor e servo dos seres humanos vém sendo substituida
pela preocupacdo com questdes ambientais.

Tal consciéncia ambiental tem florescido pela percepcéo de que a sobrevivéncia da
humanidade esta ameacada pela degradacdo do meio ambiente e for¢cou diversos campos
do conhecimento a tecer reflexdes sobre a temética, no sentido de encontrar solugdes para
reversdo do quadro atual. No dominio da Psicologia Ambiental emergiram trés tipos de
concepcgdes: a percepcgéo de influéncia mutua entre o homem e o ambiente, aqui ja referida;
a concepgao de que a agdo humana reflete em seu entorno, exigindo o reconhecimento
de nossa responsabilidade nesse processo; e a concep¢ado de que os valores e crencas
influenciam a motivagéo do comportamento pro6-ambiental (CAVALCANTE; ELALI, 2017).

Portanto, a agdo do homem sobre o ambiente é uma via de méo dupla, as
alteracbes que inferem sobre este refletirdo sobre ele novamente, em um ciclo continuo,
e 0 reconhecimento da responsabilidade que suas a¢des provocam e como repercutem
sobre suas vidas e de seus pares é imperativo. Nesse sentido, &€ necessario empreender os
esforgos pra construcdo de crengas e valores que reflitam em mudangas comportamentais
das pessoas, que nao se relacionam de forma harmédnica com o meio e as agées de promogéao
da saude tém o potencial de empoderar as pessoas na identificacdo e manipulacdo das
variaveis ambientais que incidem sobre as suas condi¢des de saude mental.

2.4 Educacao Ambiental e Acoes de Promocéao da Saude Mental

Nas bases de dados pesquisadas encontrou-se apenas um artigo que relatava
uma experiéncia de Educagdo Ambiental indiretamente voltada para a promogéo da saude
mental e esta ndo foi realizada com a populagéo rural, mas como foi a Unica experiéncia
encontrada na literatura acessada optou-se por usa-la como base de discusséo. A producéo
intitulada a “Educag¢@o Ambiental na formacgéo psicossocial de jovens”, de autoria de Silva,
Higuchi e Farias (2015), que se prop6s a avaliar o projeto “Pequenos Guias do Bosque da
Ciéncia”.

O projeto supracitado iniciou em 1994, na cidade Manaus (Amazonas), e contou com
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a participacao de mais 880 meninos e meninas. As atividades de educagéao ambiental foram
motivadas pelas frequentes ocupacgbes da area verde que o Instituto Nacional de Pesquisa
da Amazoénia (INPA) mantinha como laboratério natural, por familias que nédo tinham onde
morar. Em busca de uma solugéo colaborativa para o conflito entre a comunidade e o INPA,
foi identificada a preocupacgéo dos pais com a educacéo dos filhos que se encontravam em
situacd@o de vulnerabilidade diante da violéncia urbana. Assim, foram elaboradas a¢des de
Educacé&o Ambiental que se apresentaram como uma alternativa para integragéo instituto-
comunidade, minimizagcdo da vulnerabilidade e, por conseguinte, promo¢édo da salude
mental.

Na obra supracitada, a andlise dos resultados das atividades propiciou a
identificagdo da contribuicdo destas em mudancas dos jovens, no ambiente escolar,
familiar e na relagdo com o meio ambiente. No ambiente escolar, quanto ao aspecto
psicossocial os jovens relataram que passaram a ter mais desenvoltura ao falar em publico
e maior comprometimento com as regras escolares. No dmbito familiar, os participantes
da pesquisa apontam beneficios experimentados quanto ao comportamento pré-ambiental
melhor sociabilidade entre os membros, confianca e reconhecimento dos pais para com
o projeto, bem como, beneficios financeiros, pois a bolsa recebida contribuiu para com
a independéncia na compra de objetos pessoais. Por fim, na ultima categoria avaliada,
foram relatadas melhoria no cuidado ambiental, disseminagéo sobre o cuidado ambiental e
intervencdo sobre o cuidado ambiental.

Assim, evidencia-se que algumas variaveis contextuais foram discutidas e
resultaram na promocdo da salde mental e prevencdo do surgimento de transtornos e
agravos psicolégicos. Mas, os autores descrevem que foi de forma indireta, porque nao ha
relatos de que tenha sido feita a sensibilizacéo do publico-alvo quanto as repercussées das
variaveis sobre o estado de saude psiquico.

Experiéncias como a do Projeto “Pequenas Guias do Bosque da Ciéncia” servem
de prototipos para agbes de Educacao Ambiental para a promogao da saude mental, mas
que podem ser adaptadas para outros contextos, como os rurais e podem ter énfase nas
acoes de poder do publico alvo, quanto aos determinantes ambientais da qualidade de vida
psicoldgica, conforme se evidencia no proximo tdpico.

2.5 Possibilidades da Educacao Ambiental para A Promocao da Saude Mental
da Populacéao Rural

As possibilidades da EA em agdes para populagao rural serdo elencadas em eixos,
conforme os determinantes contextuais identificados por Loureiro, Costa e Santana (2016),
a saber: estilo de vida e cultura; isolamento social e geogréfico; angustia econdmica e
social.

Sobre o estilo de vida e cultura, em que foram destacadas a contribuicdo das

atividades laborais tipicas do campo, a estigmatizacdo dos transtornos mentais e o0 acesso
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a meios mais letais para tentativa de suicidio; as acbes de EA, ao abordar temas como
a agroecologia, uso sustentavel dos recursos naturais; fomento ao uso da ciéncia e da
tecnologia, entre outros, podem trazer reflexdes a respeito de como o trabalho exaustivo
pode favorecer o surgimento de transtornos psicologicos, assim como, popularizar os
sinais e sintomas das psicopatologias, bem como sua etiologia, favorecendo a diminuicéo
do preconceito e a adesao ao tratamento.

Quanto ao Isolamento Social e Geografico, podem ser incorporadas nas praticas
de educacédo ambiental, principalmente as coletivas, técnicas pedagogicas orientadas para
a discusséo da importancia da sociabilidade, mas no momento atual, enfatizando o respeito
das medidas de seguranga que minimizam a disseminagdo da COVID-19, e que para
além disso, possam suscitar reivindica¢des de investimento em infraestrutura, e recursos
humanos dirigidos ao apoio e suporte social.

No eixo Angustia Social e Econdémica, as agdes articuladas para o desenvolvimento
socioeconémico podem levar as pessoas maneiras como os dois dmbitos influenciam o
bem-estar psicolégico.

Para além disso, aspectos ambientais positivos também podem ser enfatizados,
como o0 bem-estar associado a convivéncia com a natureza, o sentimento de pertenca
a comunidade, a produgdo de alimentos para subsisténcia, entre outros aspectos,
considerados relevantes, para se atender o que se espera como resultado adequado a
saude mental das pessoas.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A psicologia ambiental e as praticas de promog¢éo a saude ganharam destaque ha
pouco mais de cinco décadas. Apesar, de estarem sendo amplamente discutidas e terem
interesses afins, cientificamente sua articulagéo ainda néo tem sido tdo problematizada no
Brasil.

A educacado ambiental é pertinente a promog¢éo da satude mental, ja que se propde a
sensibilizar os individuos e coletivos quanto a adogédo de comportamentos pré-ambientes,
os quais refletirdo sobre sua saude mental e qualidade de vida. No caso, da populagcéo
rural, praticas de EA devem estar voltadas a compreenséo dos determinantes ambientais
da saude mental tipicas dos coletivos que habitam estes territérios e voltadas para criagéo
de condicdes que propiciem a completa realizacédo do potencial de saude destas pessoas.

Destarte, € importante aludir que a educagéo ambiental, como estratégia de promogao
da satde mental no meio rural, precisa ainda alavancar discussdes e pesquisas, no sentido
de contribuir com futuros estudos. E importante ainda destacar que ha necessidade do
gerenciamento de politicas publicas as comunidades rurais, para auxiliar a populagéo que
passa por diferentes dificuldades, apontando diferentes caminhos para se buscar saude
mental.
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CAPITULO 8
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RESUMO: O objetivo deste estudo foi identificar
as duvidas das coordenadoras pedagoégicas de
educacéo infantil a respeito do desenvolvimento
de linguagem dos alunos e a seguir elaborar
uma proposta de formagdo. O trabalho foi
desenvolvido em um municipio do interior
paulista e organizado em duas etapas. Na
primeira etapa foi apresentada a proposta de
formacdo a equipe gestora da educagcdo da
Secretaria Municipal de Educacéo, na segunda
foi aplicado um questionario, nas coordenadoras
e oferecido dois encontros de capacitagéo. No
primeiro encontro participaram 25 coordenadoras
e 18 responderam ao questionario. Os
resultados mostraram que apenas 5 educadoras
tinham participado de curso de formagdo com
enfoque em linguagem, relataram duvidas a
respeito de trocas de letras, gagueira, fases
de desenvolvimento de linguagem, idade para
encaminhar a fonoaudiologia e atividades de
intervencdes. No segundo encontro participaram
20 coordenadoras, foi aplicado no final do curso
um questionario de avaliagdo e apenas 14
responderam. As participantes informaram que
os temas abordados esclareceram suas duvidas
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e que as atividades praticas ensinadas auxiliam
o desenvolvimento de linguagem. Constatou-se
a necessidade de oferecer o curso aos demais
educadores, atendentes de creche e professores
de educacdo infantil.

PALAVRAS - CHAVE: Formacg&o. Linguagem.
Educacéao Infantil.

CONTINUING TRAINING IN CHILDREN’S
LANGUAGE FOR PEDAGOGICAL
COORDINATORS

ABSTRACT: The aim of this study was to identify
the doubts of the pedagogical coordinators of
early childhood education regarding the students’
language development and then to elaborate a
training proposal. The work was developed in a
city in the interior of Sdo Paulo and organized
in two stages. In the first stage, the training
proposal was presented to the education
management team of the Municipal Department
of Education, in the second, a questionnaire
was applied to the coordinators and two training
meetings were offered. In the first meeting, 25
coordinators participated and 18 answered the
questionnaire. The results showed that only 5
educators had participated in a training course
with a focus on language, reported doubts
about the exchange of letters, stuttering, stages
of language development, age to refer speech
therapists and intervention activities. In the
second meeting, 20 coordinators participated,
an evaluation questionnaire was applied at the
end of the course and only 14 responded. The
participants reported that the topics addressed
answered their questions and that the practical
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activities taught help the language development. There was a need to offer the course to other
educators, daycare attendants and teachers of early childhood education.
KEYWORDS: Training. Language. Child education.

11 INTRODUGAO

A instituic@o escolar € um ambiente que possibilita a promog¢éo do desenvolvimento
dos alunos. De acordo com o Referencial curricular nacional para a educagéo infantil
(BRASIL,1998), o trabalho com a linguagem é considerado um dos eixos béasicos, dada
a sua importancia para a formacao do sujeito, interagdo com as pessoas, orientacao das
acoes das criancas, constru¢do de conhecimento e desenvolvimento do pensamento.

Tendo em vista que as criancas ingressam cada vez mais cedo nas escolas, a
formacdo continuada dos profissionais da educacéo infantil com enfoque aos aspectos
da linguagem poderia contribuir para que inserissem atividades no contexto escolar que
auxiliasse o desenvolvimento linguistico dos alunos.

Mousinho e Alves (2017) apontaram que a linguagem oral, com suas manifestaces
desde os primeiros balbucios e a linguagem escrita, cujo desenvolvimento acontece de
forma inter-relacionada se complementam e influenciam no curso do desenvolvimento
infantil. Na opinido das autoras para que haja a promogao desses aspectos é necessario
pensar em estratégias que possam atingir as familias e as escolas.

Chabaribery e Lopes- Herrera (2016) constataram a necessidade de levar os
conhecimentos a respeito da linguagem a escola, especialmente aos educadores e
cuidadores, proporcionando, assim, base para 0 sucesso escolar.

Prates e Martins (2011) evidenciaram que as alteragcbes no desenvolvimento da
fala e da linguagem podem causar sérios problemas no desenvolvimento cognitivo e
socioemocional na idade escolar ou adolescéncia. Para os autores muitos distdrbios da
comunicacao que ocorrem na infancia poderiam ser evitados ou minimizados por meio de
medidas simples de estimulagdo de linguagem, orientagdo aos familiares e identificacao
precoce.

Nesse sentido, a literatura tem destacado a importéncia de informar os profissionais
que atuam com criangas sobre o0s problemas que podem alterar o curso evolutivo do
desenvolvimento de linguagem, para que possam orientar e encaminhar as familias das
criangas que néo estao evoluindo de forma satisfatoria nos aspectos da linguagem (ZORZI,
2000; SANTOS; SILVA, 2004; BELLO, 2015).

Como se percebe, as alteracdes de linguagem infantil poderiam ser evitadas por meio
de programas de promocéo e prevengao a saude da comunicagdo humana junto as escolas
de educagéo infantil (LIMA; GUIMARAES; ROCHA, 2008; INDRUSIAK; ROCKENBACH,
2012).

A literatura tem destacado que o fonoaudiblogo deve atuar em parceria com o
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professor desenvolvendo ac¢des que visem potencializar o desenvolvimento do educando
(RONCATO; LACERDA, 2005; MARANHAO; PINTO; PEDRUZZI, 2009; OLIVEIRA et. al.,
2009; BELLO; MACHADO; ALMEIDA, 2012).

Nessa perspectiva, as praticas fonoaudiolégicas educacionais deveriam formar os
educadores e pais para lidarem com as altera¢des de linguagem, e principalmente evitar que
algumas progridam, possibilitando o desenvolvimento da crianca, criando assim condi¢coes
favoraveis e eficazes para que as capacidades de cada um possam ser exploradas ao
maximo, facilitando o desenvolvimento e a aprendizagem (ZORZI, 2000; SANTOS; SILVA,
2004; LUZARDO; NERM, 2006; CARLINO; DENARI; COSTA, 2011).

Oliveira e Zaboroski (2013) acreditam que o trabalho da Fonoaudiologia com vistas
a formacédo continuada de educadores tem sido uma alternativa satisfatoria de atuagéo
na instituicdo escolar. O desenvolvimento de ag¢des conjuntas entre o fonoaudibélogo e
a equipe escolar, auxilia o professor a compreender o processo de desenvolvimento da
linguagem oral e escrita, bem como as dificuldades presentes, colaborando para a reflexao
sobre as necessidades de adaptacdes de praticas pedagodgicas que favorecam o processo
de ensino e aprendizagem do escolar.

Atuo como fonoaudiéloga educacional em um municipio do interior paulista, em
um nucleo que realiza avaliagdes e orientacbes aos professores de alunos matriculados
em escolas da rede municipal de ensino. As escolas de educacgéo infantil encaminham
ao servigco de fonoaudiologia, um numero significativo de alunos com queixas referentes
ao desenvolvimento de linguagem. Os professores preenchem fichas especificando as
dificuldades dos alunos, as coordenadoras fazem a intermediacao entre o encaminhamento
de alunos para avaliagdes e posteriormente recebem um parecer técnico com a devolutiva.
Este estudo teve como objetivo identificar as duvidas das coordenadoras pedagogicas
da educacéo infantil a respeito do desenvolvimento de linguagem e propor um curso de

capacitagéo.

21 METODOLOGIA

O trabalho iniciou-se no ano de 2017 e foi organizado em duas etapas. Na primeira
etapa, a fonoaudib6loga entrou em contato com a equipe gestora da Secretaria Municipal
de Educacéo, para apresentar a proposta de um curso de formacgao em linguagem infantil
aos coordenadores pedagogicos da educacao infantil. Foram oferecidos dois encontros de
capacitagbes com carga horéaria total oito de horas. Os encontros ocorreram em um nucleo
de atendimento pedagogico, vinculado a secretaria Municipal de Educag¢@o. No primeiro
encontro participaram 25 coordenadoras pedagodgicas. Foi aplicado um questionério
contendo cinco questbes abertas e fechadas com o objetivo de obter as seguintes
informacgdes: tempo de atuagéo, duvidas a respeito do desenvolvimento de linguagem dos
alunos, como as escolas trabalham a linguagem oral, interesse em temas de capacitacéo.
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Em seguida foi ministrado o curso abordando o tema “Promog¢éo do desenvolvimento de
linguagem na educagdo infantil”. No segundo encontro participaram 20 coordenadoras
pedagogicas e a pesquisadora respondeu as duvidas apresentadas pelas participantes
no questionario respondido durante o primeiro encontro. Em seguida ministrou o curso
abordando os temas: “Desenvolvimento das habilidades auditivas e da linguagem nos
escolares” e “Orientagbes e atividades para o trabalho de linguagem no contexto escolar”.
No final do curso foi aplicado um questionario contendo cinco questdes abertas e fechadas
para as participantes avaliarem o curso e apenas 14 responderam.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram do primeiro encontro 25 coordenadoras e 18 responderam ao
questionario. Cabe esclarecer que as participantes eram do género feminino, o tempo de
atuacao na educacéo infantil variou de 2 a 25 anos e apenas 5 haviam participado de curso
de formagédo em linguagem infantil. As duvidas relatadas a respeito do desenvolvimento
de linguagem dos alunos foram variadas, tais como: troca de letras, gagueira, idade
para encaminhar ao fonoaudidlogo, o que esperar e como estimular as diferentes fases
e idades, intervengdes educacionais para criancas de 2 anos com dificuldades na fala
ou que nao falam, aspectos do desenvolvimento normal da linguagem, idade para uma
crianca falar corretamente, dificuldades compativeis com a idade, idade ideal para buscar
acompanhamento, se o pediatra tem condi¢des de avaliar e encaminhar ao fonoaudiélogo,
quais atividades usar para o desenvolvimento e/ou aprimoramento da linguagem oral,
atividades para diferentes idades, em que idade a crianga deve pronunciar as palavras
com todas as silabas, quais atividades utilizar para desenvolver a linguagem em alunos
que apresentam dificuldades, se o uso de chupeta e mamadeira realmente influenciam
no desenvolvimento da linguagem, qual a idade em que a crianca pode desenvolver a
linguagem. Diante das ddvidas mencionadas, percebe-se a necessidade de informar as
coordenadoras a respeito do desenvolvimento de linguagem infantil. A literatura pesquisada
destacou a importancia de levar os conhecimentos a respeito da linguagem a escola, visto
que, muitos disturbios da comunicagédo que ocorrem na infancia poderiam ser evitados ou
minimizados por meio de estimulagéo, orientagdo aos familiares e identificagdo precoce
(PRATES; MARTINS, 2011; CHABARIEBERY; LOPES- HERRERA, 2016).

O trabalho de linguagem desenvolvido na escola seguia as diretrizes do Referencial
curricular nacional para a educacgéo infantil (BRASIL, 1998), evidenciando-se as seguintes
atividades: leitura de historias, a roda de conversa, dialogos, conversas informais, parlendas,
musicas, poesias, recitacdo, rimas, trava-linguas, cantigas de roda, jogos de adivinhacoes,
cantando e imitando os sons, contos e recontos de histérias, dramatizagédo, roda musical,
hora da novidade, descricéo de cena, relatos, brincadeiras simbolicas, textos coletivos.

Ao serem questionadas sobre o interesse em temas de capacitacdo, mencionaram:
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orientagdo aos pais ou responsaveis por criangas com dificuldades de linguagem, atividades
para criangcas com atraso de linguagem, gagueira, Libras na sala de aula e para professora,
etapas do desenvolvimento da crianca, desenvolvimento da linguagem, comunicacgao,
estimulos, a postura do educador, diagnostico de problemas de fala, voz e audi¢cdo. A
tematica orientacdo aos pais ou responsaveis por criangas com dificuldades de linguagem
€ um assunto discutido por pesquisadores que se preocupam com o desenvolvimento
infantil. Os estudos evidenciaram que as praticas fonoaudiolégicas educacionais deveriam
avancar, envolvendo as familias e as escolas na formagcédo em linguagem infantil, para
aprenderem a lidar com as alteragdes no curso do desenvolvimento e evitar que haja piora
do quadro (ZORZI, 2000; SANTOS; SILVA, 2004; LUZARDO; NERM, 2006; CARLINO;
DENARI; COSTA, 2011).

No segundo encontro participaram 20 coordenadoras pedagodgicas e apenas 14
responderam ao questionario de avaliagcdo do curso. Quanto ao conteudo abordado, 8
consideraram muito bom, 5 excelente e 1 bom. Todas as participantes informaram que
os temas abordados no curso esclareceram suas duvidas. Em relagdo ao conhecimento
prévio das atividades de linguagem apresentadas, 11 responderam sim, 2 ndo responderam
e 1 nédo informou. As participantes consideraram que as atividades apresentadas podem
promover o desenvolvimento de linguagem dos alunos. Quanto a demais comentarios
pertinentes, 12 nao informou, 1 apontou que auxilia na pratica e 1 considerou o local do
curso inadequado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel perceber que as educadoras apresentavam duvidas variadas a respeito
do desenvolvimento de linguagem infantil e ap6s o curso de formagao consideraram que as
atividades apresentadas poderiam promover o desenvolvimento de linguagem dos alunos.
Sendo assim, seria importante estender a formagédo aos demais educadores que atuam
diretamente com os alunos, tais como, atendentes de creche e professores de educagéao
infantil. A atuacé@o conjunta, entre fonoaudidlogo e educador, a fim de refletirem sobre
acoes a serem desenvolvidas no contexto da educacgao infantil, poderia auxiliar a promog¢éo
e desenvolvimento de linguagem dos alunos.

Além disso, é necessario pensar em estratégias para inserir as familias no processo
de capacitagéo, para que sejam parceiras na prevencao de disturbios de linguagem e na
promog¢éao do desenvolvimento dos filhos.
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RESUMO: Visando amenizar os impactos
ambientais e sociais da interferéncia do
homem na natureza, o grupo de ensino,
extensdao e pesquisa da Universidade de
Pernambuco (UPE), Desenvolvimento Seguro
e Sustentavel (DESS) da Escola Politécnica de
Pernambuco (POLI) propés um programa de
extensdo, conhecido com DESS@POLI, que
integra conceitos de sustentabilidade nas trés
dimensbes universitarias: ensino, pesquisa
e extensdo. Dessa forma, foi ofertado um
componente curricular misto, com 45 horas/
aula tedricas e 15 horas de extenséo que utiliza
metodologia ativa e aplica conceitos de sala
de aula invertida para os encontros em sala de
aula. Os alunos da disciplina criaram 4 eventos
aprovados no edital de fomento de extensdo da
UPE, contando com a participacdo de mais de
150 pessoas da comunidade local e vizinhanga.
Um dos projetos de extenséo, objetivou acdes
voltadas a educagé@o ambiental de criancas de
7 a 12 anos, atendeu mais de 100 criangas de
uma escola municipal da cidade do Recife. Outro
projeto consistiu na estruturacdo do Plano de
Gerenciamento de Residuos Soélidos (PGRS)
da POLI que teve o apoio de dois bolsistas de
extenséo financiados pela instituicdo — PDTE/
POLI. Um projeto de pesquisa, também com bolsa
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de iniciacéo cientifica — PIBIC/POLI, foi vinculado ao Programa de extensé&o para desenvolver
indicadores de sustentabilidade para o monitoramento e melhoria continua do PGRS@POLI
contribuindo assim com a educagao ambiental da comunidade académica e desenvolvimento
de politicas administrativas para a universidade. Analisando os resultados obtidos, conclui-
se que € imprescindivel criar mecanismos que aprimorem a comunicagao e atuagao entre a
universidade e a sociedade, pois o entendimento e divulgacao dos aprendizados gerados a
partir das a¢des conjuntas podem evidenciar a problematica dos residuos solidos e contribuir
com reformas politicas e educacionais para combater a desigualdade social que semeia a
tematica.

PALAVRAS - CHAVE: Ensino universitario, extensao, desenvolvimento sustentavel,
gerenciamento de residuos solidos.

INTEGRATION OF TEACHING, RESEARCH AND EXTENSION FOR SOLID
WASTE MANAGEMENT AT THE POLYTECHNIC SCHOOL OF PERNANBUCO
AND ITS VICINITY

ABSTRACT: The teaching, extension, and research group at the University of Pernambuco
(UPE), Safe and Sustainable Development (DESS), proposed an extension program, called
DESS@POLI, with the goal of mitigating the environmental and social impacts of man’s
interference in nature, integrating sustainability concepts across the three dimensions of a
university: teaching, research, and extension. A mixed curricular component was offered,
with 45 total classroom hours and 15 hours of extension, where, using active methodology
and the inverted classroom, the student was made the protagonist in the learning process.
The students created four events that received financial support from UPE, held at POLI
with the participation of more than 150 people from the local community and surrounding
neighborhood. An extension project aimed at environmental education for children aged 7
to 12 years was also created, attending more than 100 children from a Recife city school.
The POLI Solid Waste Management Plan (PGRS) was structured with the support of two
extension scholarship students financed by the PDTE-POLI grant. In addition, a project was
approved with a PIBIC-POLI grant to develop sustainability indicators for POLI's PGRS to
monitor, evaluate, and adjust proposed actions regarding the environmental education of the
academic community and the university’s administrative policies. From the results obtained,
it was concluded that it is essential to create mechanisms that improve communication and
performance between the university and society. The understanding and dissemination of the
learning generated from joint actions can bring attention to the problem of solid waste and
contribute to educational and policy reforms that combat the social inequality that underlies
the theme.

KEYWORDS: University education, extension, sustainable development, solid waste
management.

11 INTRODUGAO

Criado em 2013, o grupo de pesquisa Desenvolvimento Seguro e Sustentavel
(DESS), possui a missao de desenvolver e apoiar agbes de sustentabilidade nas trés
dimensdes universitarias: ensino, pesquisa e extensdo, contando com a participacao de
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alunos, professores e funcionarios da instituicdo e apoio de outras instituicdes de ensino,
associagdes interessadas e sociedade civil na resolu¢gdo de problemas locais. Nesse
sentido, o grupo desde a sua criacdo, vem desenvolvendo trabalhos de conscientizacao
na Escola Politécnica de Pernambuco (POLI/UPE) com relacdo a separag¢ao dos residuos
produzidos em suas dependéncias, bem como através do ensino de boas praticas com foco
no desenvolvimento sustentavel.

Conforme o Art. 4° das Diretrizes para a Extensé@o na Educagéo Superior Brasileira
(BRASIL, 2018) que regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova
o Plano Nacional de Educagdo PNE 2014-2024: “as atividades de extensao devem compor,
no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos
de graduacao, as quais deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos”, e de acordo
com seu Art. 19°, as instituicdes de ensino superior terdo até dezembro de 2021 para
implantarem o disposto nestas diretrizes.

A Resolugdo CEPE da Universidade de Pernambuco (UPE, 2017), que regulamenta
a Politica da curricularizagéo da extens&o nos cursos de graduacgéo da UPE, em seu Art. 2°,
atende tanto as diretrizes nacionais (BRASIL, 2018) como a Meta 12.7 do Plano Nacional
de Educacgéo (2014-2024), estabelecendo que as atividades de extensdo devem fazer
parte integrante dos curriculos de todos os cursos de graduagédo num percentual minimo
de 10% da carga horaria total do curso. A Resolugéo estabelece ainda que as atividades
de extensdo podem assumir os formatos de Agéo Curricular de Extensédo (ACE) ou o de
Componente Curricular Misto (CCM), que incorpora atividades tedricas e/ou praticas de
extensdo nas disciplinas apresentadas nos projetos pedagégicos dos cursos (PPC). A
partir desta resolugéo a Pré-reitoria de Extensdo da UPE (PROEC) e as Coordenacbes
Setoriais de Extensdo e Cultura de cada Unidade comegaram uma série de agdes para
que a meta fosse atendida. Neste contexto institucional, é criada em 2017 a disciplina
nomeada Topicos Avancados em Sustentabilidade (TAS), que comeca a fazer parte do hall
das disciplinas eletivas oferecidas no curso de graduacéo e mestrado em Engenharia Civil
da Escola Politécnica de Pernambuco. A disciplina contempla carga horaria de 45 horas
teoricas e 15 horas de atividades praticas de extenséo.

O ensino da disciplina se deu através do uso de metodologia ativa e por meio de aulas
invertidas, onde os alunos se preparavam (lendo material disponibilizado, fazendo a leitura
da realidade, assistindo videos, pesquisando novas referéncias) antes das aulas teéricas
e desenvolviam, sob orientacdo do professor, varias atividades como: apresentagoes,
seminarios, videos, visitas de campo, eventos e projetos com o envolvimento de toda a
turma e da comunidade interna e externa de interesse. A disciplina oferecida em 2019.1
teve como resultado o desenvolvimento de 1 programa, 1 projeto e 4 eventos de extenséo,
além de apoiar outros dois projetos de pesquisa do grupo DESS.

Os projetos de pesquisa apoiados pelas agdes de extensdo focaram-se na area
de residuos sélidos urbanos com apoio da Camera Tematica de Residuos Solidos da
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Associacao Brasileira de Engenharia Sanitaria e Ambiental (ABES) e do Laboratorio de
Combustiveis e Energia (POLICOM) da POLI na area de biodigestores. O projeto com o
POLICOM, desenvolve estratégias para tratar os residuos soélidos umidos produzidos na
universidade através do uso de biodigestor anaerdbio, diminuindo o potencial poluente
desses residuos e evitando seu envio a aterros sanitarios além de, utilizar os produtos
gerados na digestéo anaerdbia, biogas e digestato, na prdpria instituicao.

Deste modo, este artigo objetiva descrever e analisar os aprendizados obtidos a partir
da experiéncia da aplicagdo de um CCM no Curso de Engenharia Civil da Universidade de
Pernambuco em 2019 e seus impactos no gerenciamento dos residuos sélidos da POLI,
na educacdo ambiental da comunidade contemplada (interna e externa a instituicéo) e na

formacgéo académica e cidada do engenheiro.

21 EXTENSAO NA GRADUACAO

De acordo com Siveres (2013), a extensao universitaria € um processo mediador de
construcao de conhecimento e uma atividade que deve ser vivenciada pelos académicos
e pela comunidade. A pratica forma intelectualmente e profissionalmente e para que seja
significativa, € importante que ocorra uma relacéo entre a academia e a sociedade, através
de projetos pedagdgicos que sejam favoraveis ao processo de aprendizagem.

Para Santos, Rocha e Passaglio (2016), “a extensao permite abrir a visdo para o
mercado de trabalho e para atividades que antes ndo faziam parte das perspectivas dos
alunos”. Ainda de acordo com os autores, a extensdo possibilita uma visdo profissional
mais abrangente, uma vez que estimula o desenvolvimento de habilidades e da criatividade
que poderao ser utilizadas para lidar com situagdes futuras e, contribui para que o aluno
universitario direcione seu caminho profissional através de vivéncias reais

Entre as habilidades necessarias para a formagdo profissional adquiridas
durante o desenvolvimento de projetos de extens&o, podem ser citadas: capacitacéo
profissional, através de palestras, oficinas e eventos; desenvolvimento de oratoria; partilha
de conhecimentos; aprendizagem continuada; construgcdo de novos conhecimentos;
gerenciamento e desenvolvimento de projetos sociais; planejamento; raciocinio 16gico;
relacbes interpessoais; trabalho com metas e objetivos, dentre outros (COSTA; BAIOTTO;
GARCES, 2013).

Por meio desta experiéncia, podera estabelecer-se um vinculo com o social, onde,
através da vivéncia com outros, ocorre a troca de saberes e experiéncias que enriquece a
desenvoltura profissional e académica do aluno, dessa forma, a universidade passa a ser
o local em que o conhecimento € produzido e levado ao publico externo. Essa troca de
saberes é importante para ambas as partes, pois fomenta o conhecimento e 0 compromisso
com o social, ultrapassando a teoria e construindo estratégias de trabalho que contribuem
para a transformacéo da sociedade (SANTOS; ROCHA; PASSAGLIO, 2016).
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31 ENSINO DE SUSTENTABILIDADE NOS CURSOS DE ENGENHARIA

De acordo com Sousa et al. (2015), a expressao “sustentabilidade” define acbes e
atividades que devem atender as necessidades humanas sem que comprometa as geracoes
futuras, utilizando os recursos naturais de forma eficiente, assegurando o desenvolvimento
econdmico sem comprometer o meio ambiente e garantindo que nao atinja os seres
humanos, promovendo, assim, o desenvolvimento sustentavel.

As universidades podem ser consideradas um ambiente privilegiado quanto
a producédo de conhecimento e formacdo de cidaddos e por isso, deve assumir um
compromisso continuo com a informagéo, educacao e mobilizagéo da sociedade quanto as
consequéncias da degradacao do meio ambiente, de modo que, além de ser um ambiente
de educacédo e pesquisa, deve ter a capacidade e a responsabilidade de promover em
seu ambiente politicas e praticas de gestbes sustentaveis, tornando-se exemplo de um
comportamento ambientalmente adequado (SANTANA, 2016).

Na visdo de Loureiro, Pereira e Pacheco Junior (2016), a implementacdo da
sustentabilidade no ensino superior traria uma grande melhora socioambiental, uma
vez que, forma profissionais que atuam em atividades de grande impacto, onde esses
conhecimentos podem refletir através de uma atuacdo sustentavel. Ao se tratar dos
impactos da engenharia, muitos podem ser prejudiciais a qualidade de vida de seres vivos
e de ecossistemas, por isso, é essencial que os futuros engenheiros (as) possam refletir e
utilizar de solugdes sustentaveis para resolver os problemas que encontraréo, colaborando
com a sociedade em que atuam. Para isso, esses engenheiros (as) precisam identificar e
resolver problemas “considerando seus aspectos politicos, sociais, ambientais, técnicos,
econdmicos, culturais, dentre outros” (LOUREIRO; PEREIRA; PACHECO JUNIOR, 2016).

E fundamental que as escolas de engenharia insiram em suas grades curriculares
o tema da sustentabilidade em diversas disciplinas, aplicando seus multiplos conceitos
através de projetos de engenharia, estudos de casos e outros, para que os alunos formados
se sintam preparados para atuar no setor (SILVA; SILVA; KOHLMAN RABBANI, 2017).

41 GERENCIAMENTO DE RESIDUOS SOLIDOS EM INSTITUIQ()ES DE ENSINO
SUPERIOR

De acordo com Tauchen e Brandli (2006), as faculdades e universidades sao como
pequenos nudcleos urbanos, com atividades de ensino, pesquisa, extensao, locais de
convivéncia, cantinas e departamentos e, como consequéncia dessas atividades, ocorre a
geragdo de residuos de diversas classificagdes que, necessitam de gestao e gerenciamento.
Aimplantacdo de um sistema de gestéao de residuos pode ser justificada pela necessidade
ao atendimento de requisitos legais, pela demanda por melhores praticas ambientais de
agentes publicos, pela natureza da Instituicdo e para garantir a qualidade do ambiente no
campus (FERRARI et al., 2016).
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De Conto (2010) afirma que é um desafio para a comunidade académica promover
um gerenciamento de residuos adequado em todos os setores e atividades, por isso,
cabe as IES fazer da gestédo de residuos parte da gestdo académica, desenvolvendo e
implantando politicas que lidem com essa problematica. Ainda de acordo com a autora, as
universidades sao responsaveis por produzir e difundir o conhecimento, formando cidadaos
conscientes e que respeitam o meio ambiente, para isso, € necessario o envolvimento de
toda a comunidade académica, ou seja, gestores, professores, estudantes, colaboradores,
fornecedores, terceirizados e locadores de servicos para a adocdo de politicas que
contribuam para a minimizagao dos problemas ambientais (DE CONTO, 2010).

De acordo com Almeida (2018), experiéncias de instituicdes internacionais e
brasileiras com a gestdo de residuos comuns, organicos e especiais demonstram que é
possivel que estabelecimentos de ensino sejam comprometidos com o meio ambiente e
mostrem a sociedade suas contribuices e solu¢des quanto ao gerenciamento de residuos
soélidos. Ao desenvolver um estudo na Universidade de Caxias do Sul, De Conto, Da Silva
e Pessin (2004) mostram que através da implantagdo de um Plano de Gerenciamento
de Residuos Sélidos (PGRS), a universidade demonstra sua responsabilidade ambiental,
atendendo sua missdo de produzir e socializar o conhecimento, cumpre seu papel na
formacéo de seus alunos.

Furiam e Glinther (2006), observaram que a¢des voltadas para a educagéo ambiental
como eixo central para a questdo dos residuos sélidos refletem na reducéo da quantidade
de residuos reciclaveis coletados. Entretanto, com o passar do tempo, o impacto inicial
pode enfraquecer, tendo em vista que essas a¢des passam a ser rotineiras, empobrecendo
a percepcédo da necessidade de participacdo da comunidade. Portanto, para que haja a
continuidade dessas praticas, faz-se necessario um trabalho constante com novas formas
de apresentar a tematica, por isso, é de extrema importancia a dedicacéo de professores,
funcionarios e estudantes que acreditem na importancia ambiental e educacional do manejo
adequado de residuos so6lidos para a sociedade (FURIAM; GUNTHER, 20086).

51 METODOLOGIA

A Escola Politécnica de Pernambuco (POLI) € uma instituicdo de ensino superior
que conta com mais de 3300 alunos, 150 professores e 50 funcionarios que atuam nos
diversos cursos de graduacdo e pés-graduacdo na area da Engenharia e Fisica, sendo
responsavel pela formacao de profissionais de exceléncia e cidadaos conscientes de seu
papel transformador para a sociedade. Nesse sentido, o grupo de pesquisa, extenséao e
ensino Desenvolvimento Seguro e Sustentavel (DESS), desde 2013, promove educacgao e
consciéncia ambiental na IES através de projetos de pesquisa e extensao que evidenciam
0 gerenciamento de residuos.

Em 2017, pela primeira vez foi proposta uma disciplina no Curso de Engenharia Civil
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com aincluséo de carga horaria especifica de extensao, sendo considerada um componente

curricular misto. A disciplina, intitulada Topicos Avancados em Sustentabilidade (TAS) foi

se aprimorando anualmente e em 2019, teve como resultado direto a realizagdo de quatro

eventos, um programa e auxilio a dois projetos de extensao, conforme Tabela 1.

Atividade

Evento

Evento

Evento

Evento

Projeto

Projeto

Projeto

Programa

Tabela 1 — Programa, projetos e eventos de extensao desenvolvidos e/ou apoiados pelo

Titulo

Simpésio Urbana POLI 2019:
ciclo de palestras e debates sobre
o plano diretor e 0 de mobilidade
do Recife

Arquitetura Social e
Sustentabilidade: estudo de caso
na comunidade de Entra Apulso

Aplicagdo de 5S na gestdo dos
Residuos de Construgdo Civil
Concurso de videos sobre
Sustentabilidade
Prospecgéo, diagnostico e
planejamento de ac¢des para
habilitar a implantagédo de PGRS
na Escola Municipal Mércia de
Albuquerque Ferreira
(PGRS@ZEIS)
Implantagdo do Plano de
Gerenciamento de Residuos
Solidos na Escola Politécnica de
Pernambuco

Determinagao de indicadores de
sustentabilidade para avaliagado e
monitoramento do gerenciamento

de residuos sélidos na Escola
Politécnica de Pernambuco

DESS@POLI

Periodo

20191

20191

2019.2

2019.2

2019.2

2019.1

20191

20191

Local

Escola
Politécnica de
Pernambuco

Comunidade
Caranguejo/
Tabaiares

Escola
Politécnica de
Pernambuco

componente curricular misto de extensao TAS 2019.1

Fonte: autores.

N° de
participantes

139

25

100

13

13

25

A disciplina contou com 14 alunos que foram auxiliados por um professor € monitor

do curso de mestrado de Engenharia Civil, onde as dividas, atividades e entregas eram

realizadas por meio de um site e grupo de WhatsApp. Os alunos tinham atividades e

leituras semanais. Para avaliar a percep¢do e conhecimento sobre os temas apresentados

nos eventos, foram utilizados questionarios antes e apés as palestras.

O segundo projeto de extensé@o desenvolveu o gerenciamento de residuos sélidos

na POLI, onde, através de investigacao de natureza exploratéria e descritiva, utilizando-
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se de abordagem quali-quantitativa, foram realizadas analises gravimétricas no intuito de
quantificar e classificar os residuos solidos gerados, levando em consideragdo como foram
segregados, acondicionados e descartados, para isso, foi utilizada uma balancga digital de
precisdo de até 180 kg.

As analises gravimétricas foram feitas em diferentes periodos do ano, a fim de
analisar a producéo de residuos solidos durante os periodos letivo e néo letivo, dando
prioridade ao “bloco B” da IES, pois, é nele que ha maior movimentacdo, onde estao
concentradas salas e areas administrativas da universidade, sendo frequentado por um
maior quantitativo de pessoas diariamente.

Além disso, foram coletados dados qualitativos através da observacéao e descricdo
do processo de logistica da coleta seletiva e, através de entrevistas informais, que
objetivaram conhecer o0 manejo dos residuos da Escola, com funcionarios administrativos
e terceirizados, professores e alunos da instituicdo, foi feita a estruturacdo de diretrizes
para o Plano Gerenciamento de Residuos Solidos da Escola Politécnica de Pernambuco
(PGRS@POLI) e de seus indicadores.

Quanto aos indicadores, foi considerado o acompanhamento dos aspectos mais
relevantes para garantir um programa de educacdo ambiental e fortalecer politicas
administrativas para a comunidade académica, a fim de garantir o correto gerenciamento

de residuos sélidos e praticas sustentaveis voltadas a teméatica na IES.

61 AVALIACAO DOS EVENTOS

Com relacdo aos eventos realizados, percebe-se que o nivel de conhecimento
dos ouvintes anteriormente, eram relativamente menores, quando comparados ao
conhecimento posterior a palestra, tendo uma variagcdo que variou nos eventos de 44,4%
a 94,17%, conforme pode ser visto na Tabela 2. Mostrando-se que esses temas séo pouco
difundidos na IES, devendo ser mais explorado e envolver mais a comunidade académica.
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| Simpésio Urbana POLI: palestras e debates sobre o plano diretor e de
mobilidade do Recife

Tema: Plano Diretor do Recife

Nivel de conhecimento Antes Depois Variaggo
2,47 3,81 54%
Tema: Plano de Mobilidade do Recife
Nivel de conhecimento Antes Depois Variagdo
1,94 3,51 81%

Arquitetura Social e Sustentabilidade: estudo de caso na comunidade de
Entra Apulso

. . Antes Depois Variagao
Nivel d h t

ivel de conhecimento 2,06 4 94.17%

Aplicagido de 5S na gestdao dos Residuos de Construgao Civil

. . Antes Depois Variacdo
Nivel d h t

ivel de conhecimento 277 4 44,40%

Tabela 2 — Nivel de conhecimento antes e depois de eventos de extensao

Fonte: autores.

71 PROJE'[O DE EXTENSAO: AQ()ES DE EDUCA(;AO AMBIENTAL NA
ESCOLA MERCIA DE ALBUQUERQUE FERREIRA

Durante a visita de prospecc¢ao pela comunidade, foi possivel identificar acimulos
de residuos em ruas e canais, que, somado a aglomeracao de pessoas, contribui para a
proliferacdo de doencas (LIMA et al., 2016), trazendo uma série de maleficios para toda
a comunidade, de modo que, faz-se necessario que ocorram mudancas de habitos na
populagéo, através de educagdo ambiental quanto ao descarte correto de residuos de
acordo com sua tipologia.

Para identificar os tipos de residuos gerados na Escola Mércia de Albuquerque
Ferreira, foi feita uma analise gravimétrica, onde 54% dos residuos corresponderam a
materiais ndo reciclaveis, 24% residuos organicos umidos, 10% papel, 7% plastico e 5%
metal. Nessa andlise gravimétrica, ndo foram encontrados residuos de vidros, conforme
representado no Grafico 1.
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= Metal

Papel
= Orgéanico umido
= Plastico

= N3o reciclavel

Grafico 1 — Andlise gravimétrica na Escola Mércia de Albuquerque Ferreira

Fonte: autores.

Na primeira oficina, voltada aos alunos do 4° e 5° ano, aproximadamente 35 criancas,
o PGRS foi apresentado de forma ludica, mostrando a importancia de se ter um ambiente
limpo e bem cuidado, evidenciando os tipos de materiais que podem ou néo ser reciclados,
a importancia do acondicionamento correto, os tipos de doengas que o acondicionamento
inadequado pode ocasionar, dentre outros. As criancas foram convidadas a participar de
uma dinamica de fixagédo, onde em grupos, deveriam identificar os residuos ilustrados em
cartdes espalhados pelo chdo e coloca-los nos coletores corretos, estes, foram feitos através
do reaproveitamento de carcagas de monitores da Divisdo de Tecnologia da Informagéo
(DTI), da POLI, ao final do projeto, esses coletores foram instalados nas dependéncias da
escola. Logo em seguida, foi proposto que os alunos desenvolvessem sacolas sustentaveis
utilizando jornal, seguindo as orientagbes da equipe de alunos do DESS e com auxilio de
um video com o passo a passo (Figura 1). Ao fim da dindmica, percebeu-se um resultado
satisfatério, havendo poucos equivocos ao escolher a lixeira adequada para cada tipo de
residuo.
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Figura 1 — Dindmica com criancgas dos 4° e 5° anos

Fonte: autores.

Ao término da atividade, foi feito um questionario com as criangas considerando sua
percepcao da problematica, onde, das 34 criangcas que participaram, 28 consideraram a
atividade muito importante e 6 consideraram importante. A maioria, 31 criangas, marcaram
que estavam interessadas em levar o aprendizado para casa, enquanto apenas 3 disseram
ndo possuir interesse. Um dos alunos considerou que, talvez, a implantagcdo da coleta
seletiva pudesse tornar o ambiente escolar um espaco melhor.

Na oficina de confeccdo de brinquedos, para os alunos do 2° e 3° anos,
aproximadamente 35 criangas, onde foi feita uma breve apresentacao sobre o PGRS e
sobre a importancia de termos uma escola, casa e ruas limpas, utilizando cangdes (Figura
2). Em seguida, foi feito o reconhecimento dos materiais que poderiam ou néo ser reciclados.
Nessa oficina, optou-se por confeccionar trés tipos de brinquedos utilizando garrafas PET,
sendo eles, vai-e-vem, bilboqué e jogo de argolas.

2019/9/2810- 28

Figura 2 — Dinamica com criancas dos 2° e 3° anos

Fonte: autores.
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A promocao da educagado ambiental nas dinamicas revela as criangas um novo olhar
quanto aos residuos, evidenciando que néo existe dificuldade em segregar e descartar
corretamente, problema que foi encontrado na prospecgéo pela comunidade. Além disso,
0s pais e a comunidade também passaram por um processo de educagcédo ambiental, no
evento promovido pela escola, nomeado Natal Sustentavel, onde, ao ver suas criancas
entusiasmadas com a temética, espera-se que ocorram mudangas em seus habitos, de
modo que, passem a possuir uma consciéncia ambiental e, no futuro, adiram praticas que
minimizem os impactos ambientais.

81 PROJETO DE E?(TENSAO: DIRETRIZES E INDICADORES PARA O PGRS
DA ESCOLA POLITECNICA DE PERNAMBUCO

Aestruturacdo do Plano de Gerenciamento de Residuos Sélidos da Escola Politécnica
de Pernambuco (PGRS@POLI) foi criada com o intuito de planejar e implementar agbes
quanto a gestédo e correto gerenciamento de residuos sélidos atendendo lei n°® 12.305 de
2010. Para isso, sua estrutura, em forma de planilha, conta com diretrizes, especificagbes
e responsaveis, de modo a garantir sua execucao.

Sua efetivacao foi indispensavel para o monitoramento e controle da coleta seletiva,
pois, através de levantamento de dados foi possivel identificar o estagio do manejo dos
residuos, afim de: identificar os dias de coleta interna e externa, como era realizada a coleta
interna, quais os locais ideais e disponiveis para o armazenamento e qual a destinacao
final ambientalmente adequada para cada tipo de residuo.

Dessa forma, aliado ao Quadro 1, que especifica a logistica do descarte de residuos,
foi feito mapeamento da IES com todos os coletores internos existentes, a fim de facilitar sua
disposicao e identificar possiveis locais onde houvesse maior demanda de coletores. Além
disso, € através desta tabela que sdo especificadas as disposi¢des finais ambientalmente
corretas para o tratamento de cada tipo de residuo gerado na instituicéo.
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Logistica do gerenciamento de residuos da POLI
Diretrizes Especificagbes
Separar os residuos por tipologia (reciclaveis secos, rejeitos e
Uumidos) no ato da geragéo
Dispor coletores para residuos reciclaveis secos e rejeitos em salas

Segregag&o na origem de aula

Dispor coletores para residuos secos, Umidos e rejeitos em todos os
blocos, espagos de convivéncia, corredores e cantina, coletores
especiais para residuos eletroeletronicos, pilhas, baterias e outros

Interno Coletores disponibilizados para descarte
Acondicionamento Ponto de confinamento dos reciclaveis coletados na
Externo POLI

Recolher os residuos reciclaveis secos, umidos e ndo reciclaveis e
encaminha-los para o acondicionamento externo e biodigestor
Encaminhar os residuos para a coleta
seletiva da Emlurb (segundas-feiras), quando
ndo for possivel, encaminhar para catadores
de materiais reciclaveis
Coleta pela Emlurb (tercas, quintas e sextas-

Reciclaveis secos

Coleta interna

Rejeitos feiras)
Reciclaveis umidos Encaminhar para o biodigestor
Eletrénicos Encaminhar para receptor licenciado
Pilhas e baterias Encaminhar para receptor licenciado

Quadro 1 — Logistica do gerenciamento de residuos da POLI

Fonte: autores.

Foi proposto o tratamento de residuos Umidos através de um biodigestor do
Laboratorio de Combustivel e Energia (POLICOM) da POLI, onde através da digestao
anaerbbia, os restos de alimentos e podas das vegetacdes poderao ser tratados, reduzindo
seu potencial poluente, de modo a evitar seu envio para os aterros sanitarios da cidade do
Recife. Além disso, o digestato produzido podera ser utilizado como fertilizante e o biogas
como combustivel para os fogbes da cantina, alimentados por gas butano.

De acordo com Pinheiro e Oliveira (2010), o desenvolvimento e a implantagéo de
sistemas de gerenciamento ambiental em organizagdes enfrentam dificuldades que vao
desde o baixo envolvimento dos mais altos cargos até a dificuldade de interpretagédo
de algum procedimento, além da desmotivagéo e resisténcia a mudanca. Desse modo,
através do Quadro 2, sdo propostas orientacdes para a tomada de decisdes politicas que
s@0 essenciais para garantir a gestdo e gerenciamento de residuos, pois, é através de
mudancgas internas, assumindo a responsabilidade pela geragdo de seus residuos, que
a universidade caminha para a minimizagdo dos problemas enfrentados. Como através
da criagdo de uma Comissdo de Gestdo de Residuos Sélidos, dentre outros, essencial
para que todas as agbes propostas sejam implantadas, implementadas, monitoradas e
ajustadas.
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Politicas Administrativas para o PGRS
Diretrizes Especificagoes Responsavel
Formada pelo diretor, docentes, discentes,
Criacdo de Comissdo funcionarios administrativos, terceirizados e . .
Diretoria da Escola

de Gestado de técnico ou profissional de saneamento ou N
s o ) } . Politécnica com
Residuos Sdélidos meio ambiente, comprometidos com o assessoria do DESS
(CGRS@POLI) acompanhamento e manutengao do
PGRS@POLI
. Atualizar contratos inserindo clausula para
Aditamento no L L . = .
que funcionarios administrativos e Coordenag&o Setorial
contrato dos L ) - L -
L terceirizados incluam em suas atividades a Administrativa
funcionarios de N = . . .
) ) participagdo na gestdo e gerenciamento de Financeira
servicos gerais .
residuos

Lei n°® 12.349, de 2010, que modificou o art.
3°, caput, da Lei n°® 8.666, de 21 de junho de
1993, com vistas a promog&o do Coordenac3o Setorial

Compras, contratagdo
desenvolvimento nacional sustentavel Administrativa

de servicos e

licitagBes sustentaveis Decreto n° 7.746 de 2012, que regulamenta o Financeira
art. 3° da Lei n° 8.666, de 21 de junho de
1993
Fomento a
participagéo dos Incentivar que as atividades administrativas e - ~
~ ) ~ | Comissdo de Gestao
setores de coordenagao contribuam para a execugéo de Residuos Solidos
administrativos e de do PGRS
coordenagéo
Utilizar os residuos soélidos umidos Laborator'lo de
- ] S Combustivel e
- produzidos para alimentar o biodigestor .
Biodigestor o NN Energia da Escola
anaerodbio da IES e produzir biogas e L
: Politécnica de
digestato
Pernambuco

Quadro 2 — Fortalecimento de Politicas Administrativas

Fonte: autores.

Para orientar e fomentar a participacdo da comunidade académica, no Quadro 3, sdo
especificadas acdes de educacdo ambiental que evidenciam a probleméatica diariamente,

alertando, orientando e incentivando a adesdo de novas praticas sustentaveis.
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Programa de Educacao Ambiental
Diretrizes Especificagoes Responsavel

Apresentar o PGRS no acolhimento dos
alunos ingressantes, nas aulas de Introdugéo
a Engenharia, através das redes sociais,
cartazes e outros veiculos de comunicagéo

Elaborar e divulgar materiais educativos de

Fomento & participagéo  incentivo a praticas de apoio a coleta seletiva
da comunidade

académica na coleta Desenvolver campanhas, seminarios e
seletiva oficinas sobre a gestdo e gerenciamento de
residuos

Comisséo de Gestéo

Realizar a¢gdes educativas em eventos da de Residuos Solidos

universidade

Adicionar a caderneta dos professores
materiais de incentivo a participagdo no
gerenciamento dos residuos solidos

Capacitar servidores e
funcionarios de
Servigos gerais

Realizar treinamentos para envolvimento na
gestao e gerenciamento de residuos

Incluséo da Realizar reunides com o objetivo de incluir e
comunidade externa na estimular os vendedores proximos da POLI a
coleta seletiva participarem da coleta seletiva

Quadro 3 — Programa de Educagéo Ambiental

Fonte: autores.

Os Quadros 1, 2 e 3 sdo imprescindiveis, pois, as diretrizes, especificagcdes e
responsaveis sdo necessarios para guiar a correta gestdo e gerenciamento de residuos
na IES, entretanto, para que ocorra como planejado, sdo necessarios responsaveis que
acompanhem a implementacédo e continuidade dessas acdes e, cabendo a instituicdo
tornar as informacoes publicas para que a comunidade académica tome conhecimento e
passe a aderir novos habitos.

Além disso, foram criados indicadores, Quadros 4 e 5, condizentes com a realidade
local, no intuito de qualificar e ajustar, quando necessario, o gerenciamento de residuos
soélidos da IES bem como, agGes para educagdo ambiental e o fortalecimento de politicas
administrativas, visando sua continuidade.

Os indicadores de sustentabilidade devem ser utilizados para monitorar, avaliar
e ajustar as acgbes propostas com a perspectiva do desenvolvimento sustentavel,
contribuindo com a eficacia e eficiéncia do PGRS@POLI, mantendo em vista o art. 9° da
PNRS que estabelece metas de néo geracgéo, reducéo, reutilizagao, reciclagem, tratamento
e disposicao final ambientalmente adequada de residuos (BRASIL, 2010).

Para que de fato ocorram mudancas, é preciso investimento na educagéo ambiental,
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ferramenta essencial para que haja a conscientizagcdo da comunidade académica. Por isso,

foram propostas agdes para que ocorram eventos e momentos durante o periodo letivo em

que a problematica seja evidenciada frequentemente e néo se perca de vista o objetivo de

incentivar a adesao de novos habitos ambientalmente corretos.

Indicadores do programa de Educagao Ambiental

Diretrizes Metas Indicadores
Realizar atividades com Participagéo e/ou contribui¢io de
professores e alunos, com foco no | 80% de envolvimento, professores e alunos em
correto gerenciamento de residuos em 12 meses atividades ambientais e apoio a
e apoio a Coleta Seletiva Coleta Seletiva

Realizagéo de eventos
universitarios, incluséo de a¢des
na acolhida dos alunos
ingressantes, ExpoPoli,
introdug&o a Engenharia e
encontros pedagdgicos,
campanha para coleta de
residuos

ao menos um evento
por més relacionado a
area ambiental

Acbes de Educagdo Ambiental
para comunidade académica

Quadro 4 — Indicadores do programa de Educagdo Ambiental

Fonte: autores.

Como mencionado, mudangas politicas sdo necessarias, especialmente, quando

se fala do comprometimento de funcionarios terceirizados, uma vez que estao na linha de

frente de toda a logistica do gerenciamento de residuos de uma universidade. Por isso,

assim como foi mencionado no Quadro 2 o aditamento de uma clausula em seus contratos

evidenciando seu envolvimento, no Quadro 5, propde-se o treinamento para que possuam o

conhecimento necessario para atuar nessa atividade. Além disso, mudangas administrativas,

como a redugd@o no consumo de copos descartaveis, compras e contratagdes sustentaveis

e educagdo ambiental com os servidores da universidade, s@o necessarias para que as

tomadas de decisdes tenham um carater mais ambientalmente corretos.
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Indicadores de fortalecimento de Politicas Administrativas
Diretrizes Metas Indicadores

Segregagao correta
dos residuos solidos
reciclaveis

90% dos reciclaveis segregados, = Utilizagdo correta dos coletores
em 12 meses reciclaveis e rejeitos

Redugéo do consumo de 80% Redugéo na compra de copos

Redugé&o do consumo L . ~
¢ dos copos descartéveis, em 12 | descartaveis e uso de copos ndo

de copos descartaveis

meses descartaveis
Compras_, _conNtratagoes 80% das compras e contratos Atendimento da lei federal n°
e licitagbes L o
AN com principios sustentaveis 12.349/10
sustentaveis

. 100% dos funcionarios
Realizagéo de

freinamentos com os capacitados para o correto Atendimento das legislagbes e
terceirizados gerenciamento de residuos normas especificadas
solidos
Capacitar servidores s .
0 . . Participagéo dos servidores na
quanto ao 80% dos servidores envolvidos na - .
. . gestdo e gerenciamento dos
gerenciamento dos coleta seletiva, em 12 meses ) L
residuos residuos sélidos

Quadro 5 — Indicadores de Fortalecimento de Politicas Administrativas

Fonte: autores.

Na averiguacdo do descarte correto dos residuos na IES, foram realizadas anélises
gravimétricas em periodos distintos, para garantir que os residuos coletados como
reciclaveis eram de fato reciclaveis ou se estavam misturados com outros tipos de residuos
e quantificar o potencial reciclavel que seria perdido se houvessem residuos reciclaveis
onde deveriam existir apenas nao reciclaveis.

Durante o periodo letivo, foram produzidos, aproximadamente 199,4kg/semana de
residuos nao reciclaveis e 58,8kg/semana de reciclaveis. Enquanto que, no periodo nao
letivo, sdo produzidos em média 55,3kg/semana de residuos néo reciclaveis e, cerca de
124 kg/semana de residuos reciclaveis. Esse nimero se justifica, pois no fim dos periodos
ocorre o descarte de provas antigas e documentos que perdem a validade ao fim do
semestre.

Foi analisado que a maior parte dos residuos descartados, foram de forma correta
também foi possivel perceber que apesar de possuir sinalizagéo identificando o tipo de
coletor, algumas pessoas ainda descartam incorretamente, dificultando a segregacao
correta a partir da origem, conforme pode ser visto no Grafico 2 e 3.
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= Reciclaveis
Organicos

= Nio reciclaveis

Grafico 2 — Andlise gravimétrica dos residuos em coletor de rejeitos

Fonte: autores.

Dentre os 31% de residuos reciclaveis encontrados nos coletores de rejeitos,
percebe-se que a maioria (60,70%) foi representada por plastico que correspondeu a 4,5kg,
seguido do papeléo que correspondeu a 1,9 kg (25,6%), o papel com 0,6kg (8,1%) e o
aluminio com 0,41kg (5,50%), conforme pode ser visto no Grafico 3.

= Plastico
Papel
= Papeldo

= Aluminio

Grafico 3 — Materiais reciclaveis em coletor para residuos de rejeitos

Fonte: autores.

Para fins de calculos, Lindaci, representante da Cooperativa de Catadores e
Recicladores de Materiais Reciclaveis (COOCARES), forneceu valores na Tabela 3 para a
venda de materiais reciclaveis:
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Tipologia do material Preco

Papel R$ 0,35
Papeldo R$ 0,45
Metal (aluminio) R$ 3,50
Metal (ferroso) R$ 0,15
Vidro R$ 0,15
Plastico (folha) R$ 1,00
Plastico (PVC) R$ 0,80
Plastico (colorido) R$ 0,60 - R$ 1,80
Plastico (PET) R$ 1,80
Plastico (Tetrapak) R$ 0,40

Tabela 3 — Valores de materiais reciclaveis por tipologia
Fonte: Cooperativa COOCARES (2019).

Dessa forma, € perceptivel que, os 7,41kg de reciclaveis descartados incorretamente
seriam destinados para os aterros sanitarios da cidade do Recife, quando poderiam gerar
R$12,09 de renda para os catadores.

Os residuos reciclaveis dispostos no coletor de reciclaveis totalizavam 31,6kg de
residuos que poderiam ser encaminhados para Cooperativas de materiais reciclaveis
através da Coleta Seletiva realizada pela Autarquia de Manutencdo e Limpeza Urbana
(Emlurb), entretanto, a presenga de 2,9kg de rejeitos misturados aos residuos reciclaveis
poderia inviabilizar o potencial reciclavel desses residuos, evidenciado no Grafico 4.

= Rejeito
10% Papeldao

= Eletrénico
= Plastico

= Papel

Gréfico 4 — Andlise gravimétrica do coletor de residuos reciclaveis

Fonte: autores.
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A |IES faz parte da rota da Coleta Seletiva da Emlurb, entretanto, devido a
ineficiéncia do servico, que néo passa regularmente nos dias estabelecidos, utilizou-se
como alternativa o aplicativo Cataki, que possui potencial para fomentar a coleta seletiva
na cidade do Recife, entretanto, necessita-se que seja fornecida infraestrutura adequada
e que haja promocgéo de educacdo ambiental, uma vez que através dele os catadores de
reciclaveis trabalham de modo individual. O aplicativo apresenta beneficios econémicos,
ambientais e sociais, pois beneficia os catadores economicamente, evita que os residuos
sejam destinados a aterros sanitarios, e promove a importancia social dos trabalhos de

catadores de reciclaveis, ocupacao muitas vezes marginalizada.

91 CONCLUSAO

Aintegracéo das atividades de ensino, pesquisa e extensao dentro de um programa,
possibilitou a sinergia dos projetos de IC, extensdo e os componentes curriculares de
extensdo, a trabalharem em conjunto, contemplando com maior eficacia a comunidade
interna e externa da Universidade.

Os projetos foram estruturados de forma sistematica, sucessiva e complementar,
possibilitando a melhoria continua das a¢des realizadas, contribuindo com maior clareza e
unidade de vis&o do grupo executor, compostos de alunos, professores e funcionarios da
instituicdo.

Espera-se que nos préximos estudos, venha-se avaliar o impacto dessa interacao
entre ensino, extensdo e pesquisa em programas de extensdo no nivel de consciéncia
ambiental da comunidade atingida. Assim, cabe as instituicbes de ensino superior continuar
e aprimorar seus projetos, envolvendo a comunidade académica e as pessoas ao entorno
dela, a fim de tragar um caminho em comum em busca do desenvolvimento sustentavel.
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RESUMO: O objetivo desse texto é discutir como
o experimento didatico-pedagbgico pode ser
utilizado como um instrumento de investigagéo,
a luz da teoria histérico-cultural, do uso de
elementos de jogos na educacdo. Através dessa
abordagem de se trabalhar elementos presentes
em jogos em atividades que ndo séo em sua
esséncia jogos é chamada de gamificacdo.
Busca ainda entender a relacado existente entre a
gamificacéo e a educacgéo e até mesmo elucidar
pontos importantes da confluéncia da gamificagcéo
na pratica de ensino-aprendizagem. Nesse texto
objetiva-se ainda propor como uma abordagem
de investigacédo e pesquisa a construgéo de um
experimento didatico-pedagogico para melhor
avaliar e entender a influéncia da gamificagéo na
educacéo. Percebe-se que o uso da gamificagcéo
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promove engajamento ao tempo que faz uso de
ferramentas de jogos em atividades que em sua
esséncia ndo sao jogos e que uma intervencgéo
didatica podera ser usada como forma de
mensurar a receptividade dessa pratica.
PALAVRAS - CHAVE: Gamificagdo. Experimento
didatico-pedagobgico. Gamification.

A PATH FOR GAMIFICATION STUDIES
ON EDUCATION: A DIDACTIC-
PEDAGOGICAL EXPERIMENT

ABSTRACT: The purpose of this text is to
discuss how the didactic-pedagogical experiment
can be used as a research tool, in the light of
historical-cultural theory, of the use of game
elements in education. Through this approach
of working elements present in games being
used in activities that are not in essence games
is called gamification. It also seeks understand
the link between gamification and education and
even to elucidate important points of confluence
of gamification in teaching-learning practice. This
way the objective is to propose the construction
of a didactic-pedagogical experiment to better
evaluate and understand the influence of
gamification in education. It is noticed that the
use of gamification promotes commitment as
it makes use of game tools in activities that in
essence are not games and a didactic intervention
can be used as a way to measure the receptivity
of this practice.

KEYWORDS: gamification.
pedagogical experiment.

didactic and
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INTRODUCAO

O objetivo desse texto € discutir o experimento didatico-pedagogico, conceitua-lo e
avaliar sua aplicabilidade no entendimento de alternativas para a pratica do professor. A
partir de uma discussédo inicial far-se-a também uma introducéo ao conceito de gamificacéo
e uma posterior analise se € possivel a aplicagédo de conceitos de gamificagédo na educagéo.
A ideia é mostrar se o um experimento didatico-pedagdgico pode ser utilizado para a
aplicacéo de uma metodologia de trabalho em sala de aula.

Sera abordado o experimento formativo, o experimento didatico-pedagodgico e como
este faz uso da dialética em sua pratica. Além disso, sob a luz da teoria historico-cultural,
sera apresentado o experimento didatico pedagdgico como uma abordagem interessante
de pesquisa qualitativa.

Tendo isso em vista & possivel a partir do uso de um experimento didatico-
pedagogico buscar se compreender a relagéo existente entre a gamificacao e a educacéo e
até mesmo elucidar pontos importantes da confluéncia da gamificacéo na pratica de ensino-
aprendizagem visto que esta podera intensificar a motivagcao e ampliar a cooperacao entre
os colegas no desenvolvimento das atividades.

MATERIAL E METODOS

Esse estudo buscou constituir-se de uma revisdo de literatura especializada que
foi realizada entre maio e julho de 2016 onde foram consultados livros e artigos cientificos
selecionados através de buscas no banco de dados da Scielo e Google Scholar. A pesquisa
dos artigos e materiais foi realizada entre maio e junho de 2016.

A pesquisa nos bancos de dados citados foi efetuada a partir das palavras-chave
do assunto a ser discutido no presente artigo tais como “experimento didatico-pedagogico”,
“experimento formativo” e “gamification”. Além disso, visto o termo “gamification” ainda néao

ser amplamente difundido pesquisou-se também por sua traducao “gamificagéo

DESENVOLVIMENTO

Qual deve ser o objetivo do professor ao buscar novas abordagens para a pratica em
sala de aula? Sera que se faz necessario, dado a atual conjuntura da educacgéo no Brasil e
no mundo a exploragéo de a¢des adicionais para o desenvolvimento de seu trabalho dentro
e fora da sala de aula? E necessario entender que algumas praticas educacionais podem
ser revistas e até trabalhadas de uma forma diferente das tradicionais com o objetivo de
trazer melhores resultados aos alunos.

Repkin (2014, p.87) vem explorar muito bem esse ponto ao comentar a respeito da

atual conjuntura educacional:
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Esta se tornando cada vez mais ébvio que o sistema tradicional de educacgéo
estabelecido € ineficaz. Sua ineficacia ndo consiste apenas no fato de
que é complicado e caro, mas também no fato de que ele realiza tarefas
educacionais puramente funcionais. Ele ndo da o impulso necessario para
o desenvolvimento humano e para o autodesenvolvimento. Além disso, nao
somos apenas noés que nos posicionamos de forma persistente contra esse
problema — ele ndo é menos urgente no resto do mundo.

O problema da inefichAcia da educagdo existente requer a busca de
alternativas.

Para que seja possivel uma melhor relacdo de ensino-aprendizagem o professor,
reflexivo diante de suas praticas, pode procurar metodologias de ensino que melhor
explorem em seus alunos o seu desenvolvimento na relacdo dialégica com o que é
trabalhado em sala de aula.

Dentre as diferentes abordagens de trabalho é possivel fazer uso da gamificacao
como uma estratégia que auxilie o desenvolvimento de contetdos em sala de aula.
A gamificacdo permite fazer o uso de conceitos aplicados em jogos com o objetivo de
aumentar o engajamento dos alunos. FARDO (2013) fala sobre o fato da gamificacéo
ser um fenbmeno emergente e este vem acompanhar, obviamente, e a popularidade e
constante popularizagdo dos games e a capacidade destes de motivar a agdo, resolver
problemas e potencializar aprendizagens nas mais diversas areas de conhecimento e de
vida dos individuos. Mas de que forma pode ser conceituada gamificagcao?

Conforme HAMARI (2014) a gamificagdo (ou gamification) pode ser entendida
como um processo de melhora de servicos com abordagens motivacionais com o objetivo
de invocar experiéncias de jogos e resultados de comportamento. Dessa maneira pode
ser entendido que gamificagdo busca trazer as mesmas respostas comportamentais que
0s jogos geralmente trazem e assim ampliar o envolvimento do sujeito com o objeto de
trabalho. Dessa forma é entendivel que a gamificacdo pode trazer beneficios também
comportamentais através dessas abordagens motivacionais, como por exemplo o interesse
no sujeito em alcancar um resultado superior, nem que ligeiramente superior, ao resultado
alcancado anteriormente; e também a instigar a cooperagéo e o trabalho em grupo como
forma de uma competicéo saudavel e sinérgica.

Nesse sentido, Hamari (2014, p. 3026) continua trazendo os trés pontos principais
na gamificacdo ao comentar que “According to this conceptualization, gamification can be
seen to have three main parts: 1) the implemented motivational affordances, 2) the resulting
psychological outcomes, and 3) the further behavioral outcomes.”". A partir disso entende-
se que a gamificagéo pode influenciar positivamente o comportamento dos sujeitos frente
ao objetivo trabalhado.

Temos ainda a visdo de Muntean (2011, p.325) ao comentar em seu artigo sobre o

1 (Tradugéo do autor) “De acordo com esse conceito, gamificacdo € vista com trés partes principais: 1) A abordagem
motivacional, 2) os resultados psicolégicos obtidos, e 3) Demais resultados comportamentais.”
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engajamento no E-Learning através da gamificagcdo que “Gamification is the use of game
play elements for non-game applications”. Ou seja, temos entéo a aplicagcdo de elementos
de jogos em uma aplicacdo que ndao é em sua esséncia um jogo. A educagdo em sua
esséncia ndo é um jogo onde teremos vencedores e/ou perdedores, mas sim um processo
onde temos diferentes envolvidos tendo o professor como um norteador da atividade.
Assim, é possivel utilizar em sala de aula pelo professor alguns conceitos de gamificagéo
que se aplicados de forma correta e consoante com a pratica do docente irdo contribuir
para um melhor aproveitamento do conteudo pelos alunos.

Ao se trabalhar com conceitos de jogos como “Conquistas”, “Niveis”, “Interacbes”
e “Insignias” o professor podera trabalhar uma espécie de “jogo social” influenciando a
interacéo entre os participantes. Quando as pessoas interagem em uma forma social elas
tendem a responder também de forma social e séo levadas a terem sentimentos como
empatia e a seguirem condutas sociais como, por exemplo, o trabalho em turnos conforme
MUNTEAN (2004).

Para que a atividade seja interessante para o aluno este devera estar dotado de
motivagdo para cumpri-la, ser capaz de resolver a questao e ao mesmo tempo, através de
um gatilho, ser levado a desempenhar determinada ac&o. A partir do momento que este
estd inserido em um meio social e outras pessoas também dependem do trabalho dele e
um objetivo bem desenhado esté posto ele seré instigado a terminar a acdo. Seja por uma
maior aceitacdo pela sua equipe, por uma insignia de condecorag¢do que ird reconhecer
seu trabalho ou até por cumprir a tarefa e ter seu “nivel” alterado (uma das formas
interessantes de se trabalhar a gamificacdo € a constru¢do de niveis de reconhecimento
onde o participante a medida que cumpre determinadas tarefas ou acumula “experiéncia” &
reconhecido e tem seu nivel aumentado).

Uma forma interessante de se medir a influéncia de uma pratica metodologica
emergente como a gamificagcdo em um grupo € possivel e alcancavel com o uso de um
experimento didatico-pedagogico. Através de um trabalho orientado e desenvolvido pelo
professor em sala de aula explorando de forma didatica os assuntos estudados em sua
disciplina este pode catalisar o envolvimento de seus alunos através do uso de estratégias
ja utilizadas em jogos digitais e assim melhorar a receptividade e apropriagcdo do tema
estudado pelos seus estudantes.

Tomemos o experimento didatico-pedagdgico como a maneira pela qual se pode
realizar um experimento controlado em sala de aula, com condi¢des especificas e com um
objetivo pré-definido. O experimento deve ser sempre caracterizado por um prévio e correto
planejamento das atividades a serem executadas e um delineamento estruturado de como
essas atividades serédo conduzidas. Tendo em vista o objetivo pedagdgico o experimento
também deve ser pensado levando em conta o aluno em sua individualidade e também o
coletivo visto que a pratica dentro do contexto social, a critica e as descobertas sao fatores

que influenciam também a apreenséo do objeto pelo aluno.
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Por tratar-se de uma investigacdo de carater experimental ndo ha um controle
elevado e extremamente racionalista de variaveis e sua derivada quantificagdo como coleta
e fonte para as elucidagbes da pesquisa. Note que nédo é correto dizer que o experimento
ndo tem controle, mas sim que este preza mais pela observagéo do fato estudado embora
seja também importante ndo pecar por excesso de subjetividade por parte deste observador.
Assim a observacéo e coleta de resultados de forma qualitativa é fundamental para uma
andlise posterior da aplicabilidade da metodologia explorada no experimento.

Cabe entao nessa linha de raciocinio entendermos que o proprio experimento didatico
pedagogico devera embarcar em sua analise também o contexto onde o experimento
se encontra. Ou seja, se faz necessario o entendimento a luz da teoria histérico-cultural
cabendo ao pesquisador entender os diferentes graus e formas de desenvolvimento além
€ claro da correta observagao das fung¢des psiquicas superiores

E claro que ndo se deve deixar de lado em momento algum a influéncia das faculdades
superiores pois ha a necessidade do pensamento verbal ou até mesmo légico-matematico
e a atencéo focada e direcionada para que a atividade de estudo tenha resultado. Ou seja,
a partir da atividade orientadora do ensino a atencéo dos estudantes deve ser direcionada
para a correta apreensao do objeto a ser estudado. O experimento aqui se enquadra como
uma metodologia catalisadora que busca avaliar a eficiéncia, de forma qualitativa, e sua
influéncia nos alunos.

Temos ainda o pensamento de Cedro (2010, p. 59) que fala sobre as rela¢des dos
procedimentos na educacéo:

El experimento didactico es un método de investigacion psicolégico y
pedagodgico que permite estudiar la esencia de las relaciones internas
entre los diferentes procedimientos de la educaciéon y de la ensefianza y el
correspondiente caracter de desarrollo psiquico del sujeto. Uno de los puntos
esenciales de esta perspectiva es que ella presupone la intervenciéon activa
del investigador en los procesos psiquicos que él estudia

Assim o pesquisador, por exemplo o professor, consegue estudar toda a esséncia
dessas relagdes existentes. Ou seja, ele ndo ira apenas visualizar o resultado do que foi
aplicado, mas sim a forma como ocorreu a absor¢cao do conhecimento pelos alunos. Cabe
entender aqui também que diferentes pontos da educacgéo e da pratica de ensino podem
ser explorados com o experimento.

Para que seja entendido o experimento de ensino é importante conhecer a visao de
Freitas (2010, p.7) sobre o experimento formativo:

O experimento didatico formativo visa analisar mudancas qualitativas no
pensamento do sujeito em fungéo de seu aprender e a partir de certo modo
de ensinar. As mudanc¢as séo investigadas como processos inseparaveis do
aprendizado e decorrentes darealizagao de uma tarefa. A tarefa e seus passos
estruturam-se em torno de determinado conceito cientifico a ser aprendido.
Esses passos, orientados pelo professor (sujeito e colaborador da pesquisa)
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ao serem cumpridos pelos alunos (sujeitos da pesquisa) exigem determinado
movimento de pensamento que pode resultar em mudancas. O interesse
do pesquisador recai sobre 0 modo como, nas acbes de aprendizagem, 0s
alunos vao formando conceitos e, assim, criando para si procedimentos de
pensamento.

Percebe-se que a avaliagdo desse procedimento € de forma qualitativa pois ndo é
necessario a exacerbada quantificacao e resultados, mas sim uma analise e visdo uma
pouco mais subjetiva e de forma panoramica na forma como os alunos respondem ao
experimento didatico-pedagogico.

Cabe também ressaltar que a orientacdo do professor aqui é necessaria e
indispensavel pois & através dessa orientacdo atividade de estudo que os alunos se
preparam para a pratica e conseguem se apropriar melhor do que esta sendo desenvolvido
e aplicado. Dessa maneira o pesquisador ir4 analisar o envolvimento dos sujeitos da
pesquisa com o objeto de estudo que esta sendo aplicado.

Segundo Libaneo (2007, p. 3):

O experimento de ensino é a forma de se realizar um experimento formativo,
em condicdes especificas de sala de aula. E uma intervencéo pedagégica por
meio de um plano intencional, por exemplo, uma determinada metodologia de
ensino, visando interferir nas acdes mentais e provocar mudanc¢as em relacao
a niveis futuros esperados de desenvolvimento mental.

Assim, se o objetivo do pesquisador é avaliar a eficiéncia do uso da gamificagdo no
processo de ensino-aprendizagem este pode criar dentro de sala de aula um experimento
voltado para a experimentagéo dessa abordagem. A partir de um roteiro pré-estabelecido
e uma sequéncia légica de atividades o pesquisador pode avaliar a receptividades dos
alunos e a eficiéncia do processo de trabalho na absor¢do do conteddo que foi escolhido
para ser trabalhado. E importante lembrar que para que essa relagdo ocorra o aluno deve
apropriar-se do objeto estudado e este ser um sujeito ativo no processo é uma condigédo
indispensavel para a aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Tendo em vista o que foi discutido sobre o experimento didatico pedagdgico, &
interessante avaliarmos que se trata de uma pratica de pesquisa qualitativa, que permite
ao pesquisador identificar em determinada pratica a influéncia que esta causa nos alunos
envolvidos no processo.

Dessa maneira, ao ser adotado o experimento didatico o pesquisador deve
sempre delinear e planejar as atividades componentes de seu estudo e assim conseguir
ordenar o experimento de forma a melhor aproveitar os trabalhos. As atividades a serem
desempenhadas devem ser explicadas de forma que todos os envolvidos saibam de que
maneira sera aplicada a pratica.
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Assim, para se melhor avaliar os efeitos de uma atividade orientada a gamificagéo
com componentes e estruturas originalmente pertencentes aos jogos o experimento didatico
pedagogico pode ser uma ferramenta importante pois permitira avaliar de forma qualitativa
se 0 uso da gamificacao na educagé@o melhorara a resposta dos alunos a apresentacao do
conteudo estudado.

A gamificagcdo, como discutiu-se, promove engajamento ao tempo que faz uso de
ferramentas de jogos em atividades que em sua esséncia ndo sdo jogos. Assim, ao se
adicionar, por exemplo, em uma aula sobre o tema gerenciamento de projetos alguns
conceitos de gamificacdo em uma dindmica com o0s alunos, espera-se alcangar um maior
envolvimento e, consequentemente, um maior aproveitamento do que foi trabalhado nesse
topico pelo professor da disciplina.

Cabe também frisar que, ao ser falado sobre eficiéncia ou ndo de determinada
pratica, & importante lembrar que essa dita “eficiéncia” pode ser medida sobre diferentes
prismas, ndo sendo suficiente (e nem recomendado) olhar apenas a questdao de uma
determinada “nota”. Pode-se, por exemplo, avaliar a partir de depoimentos dos alunos e
até mesmo de construcao de novos conceitos sobre os que foram previamente estudados
em uma aula com praticas voltadas para a gamificacao.

A partir dessa discussédo, o proximo passo €, justamente, a concepcao de uma
atividade de estudo, elaborada a partir de uma necessidade de uma disciplina, permeada
por estes elementos e construir um experimento a partir dessa pratica. Com esse
experimento podera ser possivel conhecer melhor a receptividade dos sujeitos envolvidos
nessa pesquisa e entender como a gamificacao poderd influenciar positivamente ou néo os
processos de ensino-aprendizagem.
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RESUMO: O processo de ensino formal
fundamenta-se no modelo transmissionista
do saber. Por esse modelo, aprender significa
absorver e repetir conteudos finalizados,
frequentemente descontextualizados da vida
do aluno. Esse modo de ensino esta defasado
e nao atinge jovens habituados a cultura digital.
Na atualidade, observamos o surgimento de
aplicativos que buscam integrar os recursos
digitais as praticas de ensino. No entanto, ao
analisar dois desses aplicativos, observamos
que as estratégias educativas permanecem
no modelo transmissionista. Com foco nesta
dificuldade de sintonizar o ensino com a
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MULTIMODAL

cultura digital, o presente texto tem por objetivo
apresentar os principios de uma metodologia de
ensino para o ensino fundamental | e Il, que esta
em desenvolvimento no Laboratério de Midias
Digitais do Programa de Pés-Graduagdo em
Comunicacgdo da UERJ. A metodologia toma por
base as metodologias participativas e as midias
digitais para obter praticas de ensino mais ludicas,
participativas e contextualizadas. O texto esta
organizado em 3 partes. Na primeira, abordamos
a crise na escola a partir da problematica da
pedagogia transmissionista. Na segunda,
analisamos a plataforma Lemman e o aplicativo
de aprendizado de idiomas Duolingo, ponderando
que esses aplicativos mantém uma logica de
ensino predominantemente transmissionista. Na
terceira parte discutimos as ideias de pensadores
pioneiros no redimensionamento da filosofia e
praticas educacionais. Nesta parte apresentamos
a metodologia que estamos desenvolvendo,
destacando seus fundamentos teéricos e
resultados parciais obtidos com alunos do 8o. ano
de escola publica do Rio de Janeiro. Verificamos
que os alunos desenvolvem: 1) capacidade
de participacdo (pela busca da informagéo
desejada; e como criador de contetdo); 2)
aprendizado das linguagens multimodais das
plataformas midiaticas; 3) aprendizado advindo
das interacbes sociais. Concluimos que 0 uso
das midias digitais pode ser um recurso valioso
para o ensino formal, sobretudo, se os estudantes
forem estimulados a ter uma participacdo mais
ativa em seu aprendizado.

PALAVRAS - CHAVE: Educacgéao; Midias Digitais;
Metodologias Participativas; Metodologias
ludicas; Pesquisa-intervengéo.
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EDUCATION AND DIGITAL MEDIA: FOR A PARTICIPATIVE, LUDIC AND
MULTIMODAL METHODOLOGY

ABSTRACT: The formal teaching process is based on the transmissionist model of knowledge.
By this model, learning means absorbing and repeating finished content, often out of context
of the student’s life. This way of teaching is outdated and does not reach young people
used to digital culture. Nowadays, we observe the emergence of apps that seek to integrate
digital resources into teaching practices. However, when analyzing two of these apps, we
observed that educational strategies remain in the transmissionist model. With a focus on this
difficulty of aligning teaching with digital culture, this paper aims to present the principles of
a teaching methodology for elementary education, which is under development in the Digital
Media Laboratory of the Graduate Program in Communication from UERJ. The methodology
is based on active methodologies and digital media to obtain more playful, participatory and
contextualized teaching practices. The text is organized in 3 parts. In the first, we approach
the crisis in the school from the problem of transmissionist pedagogy. In the second, we
analyze the Lemman Foundation and the Duolingo language learning app, considering that
these app maintain a transmissionist teaching logic. In the third part we discuss the ideas of
pioneering educators in the resizing of educational philosophy and practices. We also present
the methodology that we are developing, highlighting its theoretical foundations and partial
results obtained with 8th grade students of public school in Rio de Janeiro. We found that
students develop: 1) the ability to participate (by searching for the desired information; and as
a content creator); 2) learning the multimodal languages of the media platforms; 3) learning
from social interactions. We conclude that the use of digital media can be a valuable resource
for formal education, especially if students are encouraged to have a more active participation
in their learning.

KEYWORDS: Education; Digital Media; Active methodologies; Playful methodologies;
Intervention Research.

11 INTRODUGAO

A educacgédo tradicional possui o objetivo de transmitir aos estudantes os
conhecimentos sedimentados pela sociedade e a ciéncia. A educacédo € entendida como
um processo de transmissdo de conteudos e acumulo desses para posterior aplicacao
pelos alunos. Assim o processo de aprendizado tradicional baseia-se em desenvolver o
raciocinio légico e reflexdo sobre os conteudos estudados/analisados. O contetdo a ser
apreendido repousa em abstragdes isoladas, representacdes sobre a esséncia dos objetos
do conhecimento que buscam generalizar os saberes, tornando-os independentes de
situacdes concretas. Por esse paradigma, aprender significa absorver e repetir informacées
finalizadas, ja dadas. Essa abordagem da educagdo, transmissionista, vem sendo
problematizada por estudiosos de diversas areas que, além de discutirem a ineficacia do
sistema de ensino, ressaltam os problemas pedagoégicos, sociais e politicos implicados
nesse modelo de educacgio.

Como contraponto, diversos pesquisadores tém buscado métodos e filosofias de
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aprendizado que aproximem os saberes abstratos e, frequentemente descontextualizados,
de situacgdes e vivéncias concretas dos alunos, promovendo assim um efeito emancipador
nos estudantes que assumiriam uma posicéo mais ativa na producéo de seu conhecimento.
Como exemplo, podemos citar a filosofia de crescimento integral do aluno de Anisio Teixeira
(1968), o sociointeracionismo de Lev Vigotsky (2007) e a educagéo para a liberdade de
Paulo Freire (1967). Essas abordagens filosoficas tém inspirado métodos e praticas de
ensino baseados na pratica e nas vivéncias concretas, tais como a pesquisa-agéao (Lewin,
1965) e a pesquisa-intervencéo (Passos e Barros, 2009).

O presente texto tem por objetivo principal apresentar a proposta inicial de uma
metodologia de ensino para os niveis fundamental | e Il, que toma por base principios
das metodologias participativas e das midias digitais, com a finalidade de obter praticas
de ensino mais ludicas, participativas e contextualizadas. O texto esta subdividido em 3
partes. Na primeira, abordamos brevemente a crise na escola a partir da problematica
da pedagogia transmissionista que néo envolve o aluno. Na segunda parte, analisamos
a plataforma Lemman e o aplicativo de aprendizado de idiomas Duolingo. A analise
dessas ferramentas de aprendizado permite concluir que as propostas de uso de midias
digitais ainda sé@o bastante incipientes e mantém uma logica de ensino transmissionista,
tornando imprescindivel o desenvolvimento de novas metodologias de aprendizagem. Na
terceira parte discutimos as ideias de alguns pioneiros no redimensionamento da filosofia
e das praticas educacionais. Nesta parte apresentamos a metodologia que estamos
desenvolvendo, destacando seus fundamentos teoricos.

2| CRISE NA ESCOLA

A crise no ensino formal tem sido discutida, pelo menos desde a década de
1960, por pesquisadores como Arendt (1961), Mészaros (2010) e Freire (1967) que tém
problematizado seus aspectos politicos, sociais e pedagdgicos. Mais especificamente no
ambito pedagogico, temos observado que o ensino formal tem dificuldade em despertar
interesse no aluno. A logica transmissionista parte do principio que o professor é o detentor
do conhecimento e o seu trabalho é passar esse conhecimento para o aluno, muitas
vezes sem considerar as experiéncias que o aluno ja possui - vivéncias e conhecimentos
adquiridos fora do ambiente de sala de aula; o conhecimento s6 é adquirido na escola ou por
vias legitimadas pelo Estado (REGIS, TIMPONI, ALTIERI, 2015, p. 3). Como consequéncia,
o aluno, muitas vezes, ndo responde da maneira esperada aos estimulos propostos pelo
professor - ndo ha engajamento. Como explicam os autores:

Consideramos que a crise na educacao deve ser pensada sob duas o6ticas
complementares. A primeira refere-se aos problemas histéricos, socioculturais
e econdmicos do analfabetismo funcional; a segunda ao método de ensino
tradicional, que costuma desconsiderar 0 uso de atividades e recursos que
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exploram os sentidos (visuais, tateis, auditivos), tornando as atividades de
ensino e aprendizagem mais ludicas e prazerosas. (2015, p.2)

Outra possivel critica a ser feita ao ensino formal e, que pode ajudar a explicar a
crise na educacéo, € a dificuldade de incorporar recursos que explorem e desenvolvam
competéncias ligadas aos sentidos (visuais, tateis, auditivos), ao afetivo e ao social. Os
padrbes da cultura letrada e erudita predominam no ensino formal, refletindo um modelo
de conhecimento baseado em representacbes abstratas e transmitido de “cima para
baixo”. Esse modelo dificulta uma aproximacao entre os conteidos aprendidos na escola
e as necessidades de conhecimentos para a vivéncia concreta do aluno. Considerando
competéncias como habilidades adquiridas e aplicadas num contexto social, cultural
e tecnolégico, pode-se pensar que um caminho para a educacéo seria trabalhar essas
competéncias de maneira mais em sincronia com a realidade do aluno. Consideramos que
as midias digitais podem ser facilitadoras desse processo, pois:

Além de atividades relacionadas as formas tradicionais de inteligéncia
da cultura letrada, tais como légica, resolugdo de problemas, andlise,
reconhecimento de padrbées e tomada de decisédo, essas textualidades
digitais envolvem capacidades sensoriais, perceptivas, linguisticas, criativas
e sociais [...]. Além desse amplo repertério, torna-se importante frisar a ideia
de engajamento, ou seja, 0 modo como se mobiliza e se € mobilizado por toda
essa gama de objetos sociotécnicos [...], irredutiveis & mera acumulagao de
conhecimento e capacidade técnica. (REGIS, 2014, p.11)

Para auxiliar nessa possivel mudanca de paradigma de ensino, podemos
considerar também o conceito de letramento que €, como explicado por Angela Kleiman, “o
processo de desenvolvimento e o0 uso dos sistemas da escrita nas sociedades, ou seja, 0
desenvolvimento histoérico da escrita refletindo [...] mudancgas sociais e tecnologicas” (2005,
p. 22). Mas como explica Raquel Timponi, o letramento ndo se reduz as habilidades de ler
e escrever e a cultura letrada:

o conceito de letramento nédo esté limitado as formas candnicas de acesso
a leitura do texto tradicional. Diferente de condicionar as formas de ler ao
registro linear dos textos, em manuscritos ou livros impressos do letramento
tradicional, pensa-se que competéncias de letramentos plurais, possibilitadas
pela apreensao de codigos linguisticos de diversas midias, que podem ser
utilizadas, em coexisténcia, assim como fazer novos usos e reinterpretacoes
das competéncias ja adquiridas agora em contato com as novas midias
comunicacionais disponiveis na atualidade. (TIMPONI, 2015, p. 74)

Com isso em mente, também podemos perceber que muitas das escolas tém
dificuldade em acompanhar o desenvolvimento das tecnologias e seu impacto nas praticas
sociais de seus alunos, aumentando assim a distancia entre a escola e a realidade do aluno.
Como demonstra Helenice Ferreira (2014), € comum o uso do celular ser proibido em sala
de aula, por ser considerado uma distracdo, mas se fosse incorporado pelos professores,
ele poderia se tornar uma fonte valiosa de pesquisa e aprendizado.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 11 “



Como temos observado o surgimento de diversas plataformas e aplicativos
educativos para midias digitais, fizemos abaixo um breve levantamento desses aplicativos
e uma analise de dois deles, com o objetivo de investigar suas possibilidades de aplicagéo
em novos formatos de ensino-aprendizagem.

31 APLICATIVOS DE ENSINO NO BRASIL

3.1 Brasileiros sdo os que mais consomem aplicativos no mundo

Os brasileiros estdo entre os maiores consumidores de apps no mundo, segundo
a pesquisa realizada pela Cheetah Mobile’. Com relacdo ao ranking mundial da iOS,
ocupamos a 102 posi¢do enquanto que no ranking da Android, somos o 2° lugar.

Entre os apps mais baixados no Brasil, a preferéncia nacional ainda séo as redes
sociais WhatsApp Messenger, Facebook e Facebook Messenger?. Dentro da lista, além
dos aplicativos de bate papo, ha também aplicativos de seguranca (PSafe Total e Clean
Master), de musica (Palco MP3) e de armazenamento de dados (4shared). Assim como os
adultos, as criangas também consomem aplicativos. Segundo a Revista Crescer, 52% das
criancas entre 5 e 8 anos possuem um tablet préprio. Em uma breve pesquisa exploratéria,
ao buscar “aplicativos educativos” no Google, encontramos sites com listas variadas, como
“Os 15 melhores aplicativos do ano (para brincar e aprender)®”, “9 aplicativos gratuitos e
educativos para criancas*’, “10 Apps que ajudam no aprendizado das criancas®’, “Os 65
melhores aplicativos educacionais®”.

Nas listas de aplicativos educativos para criancas, a Crescer entrevistou jornalistas,
blogueiros, especialistas na area e pais leitores. Das 109 indicagbes recebidas, eles
elegeram 15 aplicativos (a maioria somente em inglés) e dentre eles esta Pou, o jogo mais
baixado no Brasil em 20157. Ainda sobre a pesquisa exploratéria, a maioria dos sites que
aparece no Google contém dicas de apps voltado principalmente para o aprendizado de
criancas. Na lista do site Universia sdo indicados 65 aplicativos, que podem ser organizados
nas seguintes categorias: 1) aprendizagem de lingua estrangeira; 2) desenvolvimento da
linguagem; 3) otimizacdo do tempo de estudo/trabalho; 4) bloco de anotagdes. Da lista,
o aplicativo que ndo se encaixa em nenhuma das categorias é o Decibel (ajuda a medir
0 barulho em sala de aula). Quanto a lingua estrangeira, o inglés aparece com maior
frequéncia, incluindo aplicativos para aprender a lingua de sinais americana (ASL).

Ao fazermos uma segunda pesquisa exploratéria, dessa vez, procurando aplicativos

1Fonte: http://goo.gl/n235cv . Acesso em 08 de jul 2020.
2 Fonte: http://goo.gl/OYOZ0b . Acesso em 08 de jul 2020.
3 Fonte: http://goo.gl/ThBnlJ. Acesso em 08 de jul 2020.
4 Fonte: http://goo.gl/2CXn6v. Acesso em 08 de jul 2020.
5 Fonte: http://goo.gl/HGgIAf. Acesso em 08 de jul 2020.
6 Fonte: http://goo.gl/VIQEQ2. Acesso em 08 de jul 2020.
7 Fonte: http://goo.gl/9RkWxI. Acesso em 08 de jul 2020.
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para aprender idiomas, o Duolingo® aparece em primeiro lugar em todas as listas. Atualmente
€ o aplicativo mais recomendando por possuir uma interface intuitiva, como se fosse um
jogo, além de ser gratuito. Ele roda em quase todas as plataformas e ainda pode ser usado
no computador. Além do Duolingo, os aplicativos Babbel e Busuu sé@o as referéncias mais
antigas quanto ao ensino de linguas.

3.2 Analise de propostas existentes no mercado e o modelo transmissionista
de educacéo

As discussdes que englobam a questdo da educagédo sdo as mais diversas. E certo
que ensinamentos e experiéncias devem ser transmitidos a todos, para que ndo somente
a Historia possa ser propagada, mas para que a sociedade possa se especializar e se
aprimorar com cada estudo e descoberta. Diante disso, as escolas continuam sendo os
centros responsaveis pela educacdo. No entanto, parece estar cada vez mais dificil
permanecer no modo tradicional de ensino.

Nos ultimos anos, pessoas vém apostando na tecnologia e em seus mais diversos
recursos para agregar ao modelo de ensino tradicional ou, até mesmo, substitui-lo.
Plataformas digitais com diferentes sites e aplicativos surgem na tentativa de transmitir ao
aluno, de forma online e dinamica, todo o conteudo antes dado apenas dentro de sala de
aula.

Ha alguns anos, um grupo de professores do Rio de Janeiro vem apostando em
aulas online para alunos que enfrentam a fase do vestibular. A plataforma do “Descomplica®”
atingiu todo o Brasil e ajudou muitos alunos a terem acesso aos contetdos de provas de
vestibulares e a oportunidade de ensino de qualidade a um baixo custo. O site oferece néo
somente um calendario completo de aulas de todas as disciplinas curriculares, mas um plano
de estudos para os alunos, aulas de monitoria e chats para duvidas e discussdes. Ainda
que seja através do modelo descontraido e vinculado as mais diversas plataformas digitais
— que perpassam desde o Facebook e Instagram até blogs e aplicativo do Descomplica, a
iniciativa ainda trabalha com um modo tradicional de aula, com auxilio do quadro-negro e
explicacdes tedricas.

Cientes da procura cada vez mais intensificada pelo aprendizado de novas linguas,
os criadores da plataforma “Duolingo” oferecem, gratuitamente, a oportunidade das pessoas
terem contato com mais de vinte diferentes idiomas. Neste site sdo as proprias pessoas
quem divulgam e procuram passar 0os ensinamentos para aquelas que desejam aprender.

A ferramenta é simples e de facil manuseio: basta escolher a lingua que se deseja
aprender e o nivel de conhecimento prévio do aluno - que o possibilita optar entre os
modelos facil, médio ou dificil, para aqueles que ja possuem algum dominio do idioma. E
possivel ainda escolher o tempo que o aluno deseja estudar por dia, permitindo o usuario
adaptar, da melhor forma possivel, o novo aprendizado aos seus antigos horarios. As

8 Fonte: https://pt.duclingo.com/. Acesso em 22 de jul 2020.
9 Fonte: https://descomplica.com.br/ . Acessado em 22 de jul 2020.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 11 “


https://pt.duolingo.com/
https://descomplica.com.br/

perguntas séo realizadas e corrigidas instantaneamente de modo que o aluno tenha acesso
aos seus erros e também as respostas corretas.

Devido ao fato de ser uma plataforma simples e divertida de ensino o modelo
vem conquistando cada vez mais adeptos e procurando alternativas para motivar seus
alunos. A cada aprendizado o usuario ganha pontos, avanga de nivel e € reconhecido em
um ranking relativo aqueles que também estdo aprendendo a mesma lingua, como em
qualquer outro game. Desta forma, o aluno permanece estimulado a continuar jogando e,
consequentemente, aprendendo.

O “Duolingo” pode ser utilizado pelo computador ou pelo aplicativo, em celulares ou
tabletes, disponivel para I0s, Android e Windows Phone.

Partindo da perspectiva de ensinar e aprender pela internet, a “Fundagéo Lemann'®”,
uma iniciativa sem fins lucrativos, criada em 2002, traz ao Brasil a oportunidade de ensino a
distancia oferecido através de parcerias com Universidades renomadas de todo o mundo,
com destaque as norte-americanas Havard University, Yale University, Stanford University
e Columbia University. Além disso, o instituto financia propostas inovadoras que abordem
teméticas acerca da educacéo.

Acreditando que a internet é utilizada para diversos fins e que agora ela também
pode ser utilizada para aprendizagem, o site da fundacgéo disponibiliza links de outros sites e
aplicativos que direcionam o aluno ou professor aquilo que ele realmente deseja encontrar.
Sejam especializacbes nas mais diversas areas, ensinamentos sobre programacao,
diretrizes para alunos no Ensino Médio ou aplicativos que auxiliem na alfabetizagéo, o
Lemann tem por objetivo especializar pessoas além reunir e integrar jovens talentos.

O que observamos com esta breve analise € que os aplicativos dedicados a contetidos
educativos, apesar de se valerem dos aspectos ludicos e multimodais caracteristicos das
midias digitais, mantém uma logica transmissionista de conhecimento. Torna-se mister
o desenvolvimento de metodologias que estimulem genuinamente a participacdo do
estudante.

41 FUNDAMENTOS TEORICOS DAS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS

Diversos pesquisadores tém se dedicado a discussao sobre a crise da educacao
descrita acima, preocupados em desenvolver filosofias e metodologias que reinventem
as praticas da educacdo. Alguns desses pesquisadores que fornecem os antecedentes
tedricos e metodoldgicos de nossa pesquisa sdo Lev Vygotsky e Paulo Freire.

Com forte influéncia marxista, os estudos de Lev Vigotsky sobre aprendizado tém
base na certeza de que o homem & um ser que se forma em contato com a sociedade.
Vygotsky criticava as teorias inatistas (o individuo ja carrega ao nascer as caracteristicas

que desenvolvera ao longo da vida), empiristas e comportamentais (individuo como produto

10 Fonte: http://www.fundacaolemann.org.br/ . Acessado em 22 de jul 2020.
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dos estimulos externos). Para o pensador, a formagéo se da numa relagédo dialética entre
o sujeito e a sociedade, é a interacao que cada pessoa estabelece com determinado
ambiente que o interessa, a qual chamara “experiéncia pessoalmente significativa”. O
psicélogo considerava que todo aprendizado amplia o universo mental do individuo. O
ensino de um novo contetdo ndo se resume a aquisicao de uma habilidade ou de um
conjunto de informagdes, mas amplia suas estruturas cognitivas. Os conceitos nascem
a partir de mediagGes, em que toda relacdo do individuo com o mundo é feita por
meio de instrumentos técnicos (ferramentas capazes de transformar o estado natural do
ambiente) e da linguagem (conceitos consolidados pela cultura a qual o individuo pertence)
para que se tenha sucesso.

Em Extensdo ou Comunicagdo? Paulo Freire questiona se Educagéo € extensao
ou comunicagdo. Para o educador, Educagdo como extensdo € a educagé@o bancéria.
A educacédo focada na transmissdo de conhecimentos, uma imposicao de saberes,
frequentemente descontextualizados da vida concreta do aluno. Em seu lugar, Freire
propde que a Educacdo seja uma construcdo coletiva do conhecimento. Para ele, a
educacgdo precisa ser comunicagdo, a coparticipagdo de sujeitos no ato de pensar. O
processo educativo precisa ser um processo comunicativo mais do que um processo de
transmissao, de imposicéao de saberes. Somente o didlogo é capaz de comunicar, e educar,
efetivamente. A educacdo € um processo comunicativo, uma interacao de sujeitos iguais
e criativos. Por esta abordagem, os estudantes sdo pensados como sujeitos ativos na
construcdo do conhecimento.

As abordagens filos6ficas de Lev Vygotsky e Paulo Freire foram algumas das
propostas que inspiraram, a partir da década de 1960 no Brasil, metodologias que visavam
estimular a participagéo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, valorizando
também os aspectos de interagdo com 0 meio (pessoas e objetos técnicos).

4.1 Por uma metodologia participativa, ludica e multimodal

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa participante que busca se diferenciar da
pesquisa tradicional, objetiva e generalista. A pesquisa-acao busca reunir a pesquisa a
pratica, busca construir o conhecimento a partir da experiéncia concreta e contextual,
favorecendo o engajamento de seus participantes. Um dos pioneiros da pesquisa-agédo
foi o psicélogo aleméao Kurt Lewin. Na década de 1960, a pesquisa-acao foi abragada por
areas como ciéncias sociais e psicologia, €, logo depois a pesquisa-acao foi “amplamente
aplicada também na area do ensino. Nela, desenvolveu-se como resposta as necessidades
de implementacéo da teoria educacional na pratica da sala de aula” (Engel, 2000, p. 181).

A partir das ideias da pesquisa-a¢éo, René Loreau desenhou as bases da pesquisa-
intervencdo, sistematizada posteriormente por Eduardo Passos e Regina Benevides.
Loreau (apud Passos e Barros, 2009) destacou que ndo ha neutralidade no conhecimento,
pois toda pesquisa intervém sobre a realidade mais do que apenas a representa ou busca
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suas esséncias atemporais. A pesquisa intervencao proposta por Eduardo Passos e Regina
Barros propde que sujeito, objeto e conhecimento séo efeitos coemergentes do processo
de pesquisar, ndo se pode orientar a pesquisa pelo que suporia saber de antemao acerca
da realidade. Para os autores ha “inseparabilidade entre conhecer e fazer, entre pesquisar
e intervir: toda pesquisa € intervencao” (Passos e Benevides, 2009, p. 17).

Com base na pesquisa-intervengéo, a metodologia que estamos desenvolvendo no
Laboratorio de Midias Digitais (PPGCom-Uerj) consiste em realizar oficinas para integrar
0 uso das midias digitais ao conteudo formal das disciplinas do Ensino Fundamental | e II.
O objetivo desta metodologia de ensino € introduzir técnicas de comunicagdo com midias
digitais para a abordagem dos conteudos disciplinares, desde o ensino fundamental.
O fundamento teorico parte da concepcdo de que processo cognitivo opera de modo
ampliado e distribuido, ou seja, a cogni¢céo, além dos aspectos racionais e légicos, inclui os
sentidos e as interacdes sociais do homem e com os objetos técnicos. Consideramos que a
comunicacao digital se baseia em linguagens multimodais que exploram as possibilidades
comunicativas de nosso rico aparato sensorio-motor. Ao incluir 0 corpo nos processos
de producdo de sentido, os meios digitais favorecem situacdes de aprendizagem que
privilegiam operagdes concretas e contextualizadas. Desse modo, estimula-se os alunos
a praticas educativas em que os saberes e habilidades s&o apreendidos por um processo
de “fazer”. Ou seja, os alunos séo convidados a aprender de modo a mobilizar seus
recursos para criagdo de problemas e resolucdo de situagcdes concretas mais proximas
da sua realidade. Essa proposta de colocar “a mdo na massa” tem o potencial de operar
de forma mais ludica e interativa, o que estimula engajamento e melhor assimilacdo dos
conhecimentos construidos.

Apbs aplicagdes teste de um projeto-piloto com 44 alunos do 8°. ano da disciplina
de Ciéncias da Escola Municipal Madrid', em Vila Isabel, Rio de Janeiro, verificou-se
que as oficinas, além de estimularem diferentes competéncias, despertam o interesse do
aluno, gerando engajamento e a consequente construcéo do aprendizado escolar, de forma
prazerosa. Entre as habilidades exercitadas, os alunos desenvolvem: 1) capacidade de
participacao (pela busca da informagéo desejada, como produtor/criador de conteudo e na
exploragdo de ambientes miditicos e redes de comunicacéo); 2) aprendizado das linguagens
multimodais (nas multiplataformas midiaticas, nas interfaces e usos e apropriages de
softwares) e 3) aprendizado advindo das interacbes sociais. Para as proximas oficinas,
planeja-se utilizar as seguintes midias digitais como catalisadores do ensino aprendizado:
constru¢do de narrativas multimidiaticas — em Twine, YouTube, redes sociais, aplicativos;
adaptacao de linguagens como trailer de livros e audiolivros; producdo de videogames,
jogos de realidade alternada (ARGs) e jogos de tabuleiro; ou ainda atividades de criagao

colaborativa em rede com os alunos (co-working).

11 Pesquisa registrada na Plataforma Brasil, com o titulo “Midias Digitais e Habilidades Cognitivas no Ensino Formal”.
Pesquisadora responséavel: Fatima Cristina Regis Martins de Oliveira, n. registro: 60567016.9.0000.52
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Asituacdo da educacéo pode, entéo, ser melhorada se comec¢armos a nos preocupar
com a maneira como os alunos entram em contato com o conhecimento. Trazendo os
assuntos da ementa escolar para a realidade deles é possivel alcangcar um maior interesse
por parte dos estudantes. Também é necessario levar em consideracéo de que maneira se
pode estimular as varias competéncias, inclusive aquelas ligadas ao aparato sensorial e ao
lado afetivo e social do aluno.

Por isso é necessario incluir metodologias participativas, onde o aluno constroi junto
com o professor o conteudo a ser aprendido. Criar oficinas de RPG (Role-Playing Game)
e ARG (Alternate Reality Game), por exemplo, pode ser um caminho para ser explorado e
desenvolvido com jovens entre 10 e 16 anos. No entanto, esse tipo de metodologia requer
maior tempo e preparo nas atividades a serem desenvolvidas, o que pode ser um desafio
se consideramos a realidade da escola publica no Brasil. Contudo, mesmo com méo de
obra qualificada e pessoas dispostas a criar esse tipo de aprendizado ainda enfrentamos a
barreira do ensino transmissionista com o qual os alunos, infelizmente, estdo acostumados.

O Laboratério de Midias Digitais (LMD/Uerj) tem trabalhado justamente nessa
linha de pesquisa, buscando desenvolver métodos e plataformas lidicas para auxiliar
professores e alunos das redes publica e privada nessa jornada de ensino e aprendizagem.
A ideia do grupo é incorporar no ensino tradicional as préaticas ludicas que podem auxiliar
no aprendizado e no desenvolvimento de competéncias. Mais especificamente, tem como
estratégia o incentivo dos jogos, do ludismo, da pratica de produgéo de videos e dos usos
das midias digitais, em uma relagdo mais proxima dos jovens. Assim, o objetivo é utilizar
elementos das midias digitais que despertem a atencéo dos estudantes, com o intuito de
promover o aprendizado pela experiéncia. O método busca integrar as midias digitais ao
conteudo formal das disciplinas, de forma a introduzir as técnicas e o conhecimento das
midias digitais da area da Comunicac¢ao, proprio do ensino superior, desde a base escolar.

De fato, o modelo de educagédo vem se reformulando e tem sido apresentado das
mais diversas formas. Contudo, é certo que nenhuma dessas plataformas trabalham com
metodologias participativas, na qual o aluno tem a oportunidade de criar o contetdo das
aulas ou programar o aplicativo ou site educativo. Desta forma, tais plataformas ainda
mantém a logica transmissionista, ndo trabalhando com a criatividade do aluno envolvido.

Ainda que a maior parte dos aplicativos conte com um espaco de duvidas, reclamacdes
ou opinides em geral, isso ainda é pouco diante do que é desejado com a reformulacéo
do ensino. Diante da crise e da dificuldade crescente que professores encontram para
transmitirem a matéria dentro de sala de aula, as plataformas digitais passaram a ser um
eficiente recurso dentro da educacao. No entanto, para que essa realidade realmente possa
trazer resultados eficazes para os alunos, € necessario inseri-los, cada vez mais, em todo
0 processo de construcdo de aprendizagem, colocando-0 como um ser participativo desde
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a construcdo do contetdo até a programacéo e execucgao.
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RESUMO: De acordo com evidéncias atuais e
teorias psicologicas, a estimulagdo precoce de
criangcas com Sindrome de Down é essencial
para que elas tenham sucesso em seu
desenvolvimento cognitivo. Com isso, este artigo
investiga os beneficios de um trabalho coletivo
da triade Familia/Escola/Profissionais para
com esses meninos e meninas, e reflete sobre
as contribuicdes da ludicidade no processo de
aprendizagem.

PALAVRAS - CHAVE: Sindrome de Down.
Educacédo Infantil. Desenvolvimento Cognitivo.
Psicopedagogia. Criancga.

COGNITIVE DEVELOPMENT OF
CHILDREN WITH DOWN SYNDROME IN
CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT: According to current evidence
and psychological theories, early stimulation
of children with Down Syndrome is essential
for them to be successful in their cognitive
development. Thus, this article investigates the
benefits of a collective work of the Family / School
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INFANTIL

/ Professionals triad towards these boys and girls,
and reflects on the contributions of playfulness in
the learning process.

KEYWORDS: Down Syndrome. Child education.
Cognitive Development. Psychopedagogy. Child.

11 INTRODUGAO

Como ocorre o desenvolvimento
cognitivo das criangas com Sindrome de Down
(SD)? Como o Psicopedagogo pode contribuir
para o processo de aprendizagem delas?
Até que ponto o processo de estimulacéo
precoce influencia no desenvolvimento das
mesmas? Essas e outras questdes vém
motivando pesquisadores. Por essa razdo,
o presente artigo, de carater qualitativo,
recorreu as bases de dados do Scielo, banco
de teses e dissertacbes USP, e nas bibliotecas
digitais da UFP; UFPB; UFRN, UNICAMP e
USP a fim de abordar e discutir a respeito
desse tema. A consulta a essas fontes se deu
mediante o emprego dos seguintes descritores:
Desenvolvimento cognitivo; Sindrome de Down,
Processo de aprendizagem e Psicopedagogia.
Com isso, foram selecionados os principais
autores que tratam dessa tematica: Mussen
(1977); Piaget (1996); Stratford (1997); Serra
(2006); Vinagreiro e Peixoto (2000); Werneck
(1995), entre outros, sendo tais autores a base

tedrica para este artigo.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Sindrome de Down & uma alteracdo genética, caracterizada pela presenca
de um cromossomo a mais no par 23, chamado de trissomia. Assim, em vez de 46, os
individuos com SD possuem 47 cromossomos. Por conta dessa alteracdo nos genes,
existem diversas caracteristicas fisicas (baixa estatura; hipotonia; perfil achatado; olhos
com fendas palpebrais obliquas; nariz pequeno e achatado; pescoco grosso e curto; lingua
protusa, entre outros) e intelectuais (atraso em diversas areas do desenvolvimento) que a
caracterizam.

Devido aos aspectos citados acima, por muito tempo as criangas com SD foram
consideradas incapazes de aprender e interagir no meio social. Mas, com a ampliacdo das
politicas voltadas para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagéo, esse pensamento retrogrado e o cenério de exclusédo em
que viviam deram lugar a inUmeras conquistas, a citar o processo de inclusdo escolar e
social e de pesquisas que demonstraram a capacidade fisica e cognitiva que elas possuem,
orientando para que suas insercdes nas escolas regulares acontecessem desde a primeira
infancia. De acordo com Piaget (1996), todos os individuos nascem com capacidade e
potencial para aprender, porém, precisam ter contato com estimulos (visuais; tateis;
auditivos; afetivos, entre outros) advindos do meio em que vivem para que aconteca a
aquisicéo do conhecimento.

Assim, com a entrada desses meninos e meninas com SD na Educacgéo Infantil, o
professor, atuando como mediador do conhecimento, através de estimulos diversificados,
proporcionaré avancos significativos em relacao a aquisicdo e ampliacdo de habilidades e
competéncias. Mas, para que isso aconteca, € necessario que toda a equipe pedagogica
compreenda que as criangas com SD aprendem em um ritmo diferenciado, devido ao fato
de que o sistema nervoso delas encontra-se alterado desde a vida intrauterina. Macedo
et al (2010) apontam que a reducéo de tamanho e peso do encéfalo de uma crianga com
SD, é de cerca de 10 a 15% em relagédo a outra que ndo possua a sindrome, e também
citam a reducéo de outra parte especifica, o cerebelo, que é responsavel por dois aspectos
principais:

— Hipotonia, que segundo Schwartzman (1999) gerard o atraso motor, e
consequentemente, uma interferéncia em outros aspectos, pois a exploragdo do ambiente,
que é essencial para que a crianga construa o seu conhecimento de mundo, ficara
comprometida. Por isso, Hoyer e Limbrock (apud SCHWARTZMAN, 1999) afirmam que
a estimulagcdo muscular precoce podera diminuir a hipotonia e, consequentemente, as
limitagOes intelectuais. Assim, de forma adequada e gradual, essa crianga avancgara nas
etapas de seu desenvolvimento, como: sustentar a cabeca; sentar; engatinhar; andar, para
posteriormente desenvolver também a linguagem;

— Processos cognitivos mais complexos, como por exemplo: mudancga de foco da
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atencao; manutencao da atencéo, fala e comportamento.

Por conta de todas as caracteristicas apresentadas, nota-se que € imprescindivel
respeitar o processo de desenvolvimento infantil sem pular etapas, e esperar o momento
ideal para iniciar uma nova aprendizagem, assim como também defende Piaget (1996).
Segundo ele, existem 4 estagios de desenvolvimento cognitivo, com suas respectivas
caracteristicas e divisdes por faixa etaria. Para que as criancas evoluam nestes estagios,
dois aspectos sdo determinantes: as caracteristicas biolégicas e os novos desafios
proporcionados pelo meio ambiente em que elas estiveram inseridas. Sera esse ultimo
fator que provocara desequilibrios em suas estruturas mentais e, como consequéncia, elas
serdo estimuladas a se adaptarem e se reequilibrarem constantemente, evoluindo nestes
estagios e dando sequéncia ao seu desenvolvimento. E assim que a inteligéncia humana
se renova a cada descoberta.

E importante esclarecer que as criangas com SD ou com qualquer outra deficiéncia,
de forma geral, também passam por essas mesmas fases, porém, em um ritmo mais lento
onde a correspondéncia com a faixa etaria daquela etapa pode ndo condizer com sua
idade.

Mas, afinal, o que ¢ inteligéncia humana?

Ela pode ser definida como o exercicio das estruturas mentais, que séo construidas
no processo que Piaget nomeia de “adaptacdo” e é caracterizada como um processo
dindmico e continuo que gera grandes transformacdes. Esse processo possui duas etapas:
assimilacao e acomodacgdo. Em Mussen (1977), a assimilagcéo é a capacidade de o sujeito
incorporar um novo objeto ou ideia a um esquema, ou seja, as estruturas ja construidas ou
ja consolidadas pela crianca. J4 a acomodacéao seria a tendéncia do organismo de ajustar-
Se a um novo objeto e, assim, alterar os esquemas de ag¢ao adquiridos, a fim de se adequar
ao novo objeto recém-assimilado.

Umavez que os esquemas de assimilacao e acomodacao se modificam continuamente
em um processo de adaptacdo que objetiva a evolucdo, as criancas precisam estar em
contato com préticas pedagogicas instigantes, que provoquem a curiosidade, pois sera
a partir delas que as mesmas obterdo avancgos significativos em cada dimenséo de seu
desenvolvimento. Delval (apud FERNANDES, 2011) explica que, em sala de aula, aquilo
que cada sujeito aprendera ndo é exatamente o que o professor verbaliza, nem mesmo o
que ele espera que seja assimilado, pois:

A aprendizagem depende dos conhecimentos anteriores de cada um e de suas
experiéncias. Para amplia-la, além de propor situagcdes que desestabilizem
0s conhecimentos estabelecidos, € preciso que eles se sintam motivados
a realizar um esforgo cognitivo para superar o problema. (REVISTA NOVA
ESCOLA, 2011)
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Por isso, é necessario pensar em:

estratégias e metodologias diferenciadas que estimulem a imaginagéo,
coordenagdo motora e percepcgdo visual, visto que, a prontiddo para a
aprendizagem depende da integragdo dos processos neurolégicos, de tal
modo que articulem atividades que favoregam o desenvolvimento cognitivo e
social. (VIEIRA, 2014. p.5)

Uma das metodologias diferenciadas utilizadas pelo psicopedagogo, profissional
que d& suporte e orienta o professor sobre quais acbes podem contribuir para o avanco
dessas criangas, € a da ludicidade, pois como o processo de aprendizagem das mesmas
néo acontece com facilidade, quanto mais significativa e interessante for a situacéo, mais
facilmente elas aprenderdo. Por mais que a acéo de brincar possa parecer simples, é algo
que demanda muito delas, pois entram em contato com um mundo novo, novos objetos,
novas possibilidades e sentimentos. Silva (2016) enfatiza que neste momento deve haver
a valorizacdo do conhecimento da criangca em seu contexto cultural e a aceitagdo das
diferencas de cada uma, para que todas possam realizar atividades que contribuam para
melhor compreens&o do mundo em que vivem e de si mesmas. E um recurso que instiga
a concentragéo; linguagem; raciocinio; pensamento logico, entre outros. E valido ressaltar
que a qualidade dos estimulos & mais importante do que a quantidade total deles para o
desenvolvimento fisico e cognitivo desses meninos e meninas.

Na perspectiva de Piaget (1971, apud LIMA, 2008), o jogo é um tipo de atividade que
caracteriza-se pela predominancia da assimilagéo sobre a acomodagéo:

Nas atividades Iudicas, a crianga é livre para escolher o conteudo, a forma,
0s meios, 0s objetivos e 0 tempo que gastara na sua realizacdo. Quando,
porém, algum fator externo pressiona a crianga a um esforgo adaptativo,
ocorre a mudanca da natureza da atividade, essa deixa de ser jogo e ocorre
o equilibrio entre a acomodacgédo e a assimilagéo, transformando-se numa
situacdo de trabalho ou de adaptacdo. Nas situagdes de aprendizagens, a
crianca deve se submeter as exigéncias da realidade; o jogo, entretanto, € um
mecanismo que ela utiliza para submeter a realidade as suas possibilidades
de assimilagdo. Portanto, apesar de serem atividades de naturezas diferentes,
elas ndo se excluem e, na perspectiva desse autor, cada uma tem o seu valor
e sua importancia (p.34).

Porém, para que as contribuicobes da psicopedagogia sejam bem-sucedidas,
o individuo precisa estar inserido adequadamente em todos 0s meios sociais, pois a
aprendizagem é concebida por meio da interacdo do sujeito com o mundo, onde um vai
interferir no outro. Enfatiza-se que ela ndo se faz somente na escola: parte dela é realizada
em casa; na rua; em instituicdes religiosas, etc. Serra (2006) diz que a incluséo é a quebra
de um padréo perante o olhar da sociedade. Incluséo refere-se a mudanca; reformulagéo,
atendimento adequado e qualidade de ensino. Ele afirma que “Incluir é antes de tudo
oferecer condi¢des de participa¢do social e exercicio da cidadania” (p.32).

Por fim, Stratford (1997) ressalta que o mais importante ndo é o que a crianca
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aprende, nem quao bem ela é capaz de desempenhar uma habilidade recentemente
adquirida, e sim se ela é capaz de utilizar uma aprendizagem ou habilidade recentemente
adquirida em situacdes reais do cotidiano, o que seria, inclusive, o principal objetivo do
processo de ensino e aprendizagem.

31 CONCLUSAO

Antigamente, acreditava-se que as pessoas com sindrome de Down nasciam com
uma deficiéncia intelectual severa. Hoje em dia, sabe-se que, por mais que elas possuam
atraso no desenvolvimento motor, psicomotor, de linguagem e da simbolizacéo, e, levando
em conta que cada crianga € um ser Unico, com suas particularidades, culturas e familias,
se forem estimuladas e tiverem a atencéo necesséria desde muito cedo, elas superarado as
expectativas do processo de desenvolvimento cognitivo, e serdo capazes de compreender
regras; expressar pensamentos e sentimentos; atender instrucdes; realizar atividades,
solicitar ajuda. Estas criancas tendem a precisar de elementos claros e objetivos para
compreender as mudangas que ocorrem no decorrer das atividades e no ambiente,
assim como possuir um ritmo mais lento de aprendizagem, dificuldade de concentracéo
e de reter memorias de curto prazo. Porém, é fundamental destacar que cada estudante,
independentemente de qualquer deficiéncia, tem um perfil Unico, com habilidades e
dificuldades em determinadas areas. Para tanto, & necessario o estimulo e atengéo de:

— Pais e familiares, aceitando a deficiéncia, criando ligagdes afetivas com seu filho
(a), e contribuindo para o processo de inclusdo na sociedade;

— Escola, colocando esses meninos e meninas em salas regulares, sem nenhuma
segregacéo, para que haja o convivio delas com os colegas de turma;

— Profissionais capacitados, a citar professores e psicopedagogos, que atuando
como mediadores criardo inimeras possibilidades para que o processo de aprendizagem de
cada uma delas seja eficiente, respeitando suas limitagdes e estimulando a autoconfianca e
seus diversos potenciais através da ludicidade.

Desta forma, conclui-se que, para obter avangos é necessario um trabalho coletivo
da triade citada acima e da conscientizacdo de que, apesar das alteragcbes genéticas
interferirem no desenvolvimento das criangcas com SD, quando estimuladas precocemente,
Vinagreiro e Peixoto (2000) afirmam que elas tém uma tendéncia espontanea para
melhorar, uma vez que o sistema nervoso central continua evoluir ao longo do tempo,
devido a plasticidade cerebral. Assim, para Werneck (1995), o maior obstaculo para o

desenvolvimento destas criangas néo € imposto pela genética, mas sim pelo ambiente.
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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo
articular saberes oriundos das experiéncias
didatico-pedagogicas realizadas no curso de
Especializacdo em Género e Diversidade na
Escola vinculado a Universidade Federal de
Rondoénia. Para tanto, tomou-se como ponto de
partida para as reflexdes os dialogos entre teoria
e pratica em dialogo com a produc¢éo de Histéria
em Quadrinhos — HQ. Num primeiro momento
foram realizadas pesquisas bibliograficas com
viés antropologico, em interface com o estudo
da pratica docente, entendida como algo que se
amplia para além da dindmica das aulas, mas que
abraca reflexdes sobre o pensar-fazer cotidiano,
antes, durante e depois da aula. Neste caso, para
amparar a investigagdo tomou-se como fonte os
resultados das construcdes em HQs realizadas
por criancas e adolescentes com o apoio de
cursistas da pds-graduac¢do acima mencionada.
Entre os resultados obtidos, observa-se que ler
HQs é importante e salta aos olhos dos leitores
que se valem de linguagens diversas para ver o
mundo, todavia, quando aquele que |é se torna
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protagonista do processo de criacdo de enredo,
organizagdo e desenhos, a proximidade com o
tema abordado se aprofunda, que neste caso
foram os indigenas de Rondbnia. Destaca-se
que o proposito foi dar visibilidade aos povos
indigenas por meio da linguagem da sociedade
envolvente e ndo HQs de autorias indigenas.
PALAVRAS - CHAVE: Historias em Quadrinhos,
Indigenas, Rondénia. Ensino

ABSTRACT: The present study aims to
articulate knowledge from didactic-pedagogical
experiences realized in academic specialization
course of Gender and Diversity at School linked
to Federal University of Rondénia. Therefore,
dialogs between theory and practice united with
production in Comics were taken as reflection
starting point. At first, it was realized bibliographic
research with anthropological bias in interface
with the study of teaching practical understood
as something that expands to far beyond class
dynamics, but also embraces reflections on
everyday thinking-doing before, during and
after class. In this case, in order to support the
investigation, the results of the constructions in
comic books made by children and adolescents
with the support of graduate students mentioned
above were taken as source. Among the
results obtained, it is observed that reading
comics is important and leaps to the eyes of
readers who use different languages to see the
world, however, when the reader becomes the
protagonist of the process of creating the plot,
organization and drawings, the proximity to the
topic addressed deepens, which in this case were
the indigenous people of Ronddnia. It stands outs
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that the purpose was to give visibility to indigenous people through from the language of the
surrounding society and not comic book by indigenous authors.
KEYWORDS: Indigenous in the Comics: a study starting from didactic-pedagogical action.

11 INTRODUGAO

Quadrinhos e criangas combinam. Essa premissa é levada em conta no texto aqui
apresentado. As razdes sédo diversas, entre as quais a arte, a beleza, a forma ludica de
comunicar, a interpretacdo e a traducdo, bem como as percepgdes e as concepgdes da
vida cotidiana e porque ndo, os assuntos mais complexos que versam sobre dimensdes da
vida em sociedade. Com narrativa mais leve (no caso daqueles dedicados as criangas) em
que ganha vazao a imaginagéo, a identificacdo com personagens, o desejo pela leitura, as
associagdes com a vida infantil, incluindo alteracéo de cédigos conhecidos, transformam os
quadrinhos em alternativa palatavel ao gosto infantil.

A linguagem em quadrinhos é reconhecida do oriente ao ocidente pois traduz de
modo profundo e ao mesmo tempo simples, sentimentos e versdes sobre o mundo. Desse
modo, encanta ndo apenas as crian¢as, mas 0s adultos também, pois torna cognoscivel
de imediato determinados assuntos, que tanto podem apenas ensejar pequenas epifanias
reflexivas, quanto adentrar a um plano de interligacbes com outros saberes, algo que tem
o poder de provocar esferas mais profundas e reconditas da memoéria ou construir saberes
acerca de determinados assuntos, tudo isso estabelece elos e conexdes transformando a
escrita e a experiéncia visual de leitura e imagem em conhecimento.

Enquanto uma forma de arte, a Histérias em Quadrinhos - HQs, podem anunciar a
intencionalidade do autor, ou ndo, entretanto, sabe-se que ha uma intersecssionalidade
entre narrador e artista (ilustracéo e desenhos) e o interlocutor nos didlogos. Tanto as leituras
dos quadrinhos, quanto a sua produg¢do, operam com categorias inventivas e criativas.
Para que esta ultima se apresente, s@o necessarios alguns elementos, destaque para os
anunciados sobre a criatividade, a qual requer critérios, destaque para: conhecimentos,
escolhas, “pausa criativa” e liberdade inventiva', seja em ambiente escolar ou néo.

N&o é novidade a construgdo de HQs em sala de aula e dependendo da forma
como a proposta € apresentada pode inclusive gerar recusa por parte das criangas, mas
especialmente nos adolescentes. Entre as razdes destaca-se a negativa expressa quando
a tarefa € desenhar algo, essa habilidade, propria das criangas € “roubada”, ano apés ano,
na medida em que as séries escolares vao avangando.

O ensino de artes muitas vezes furta a “coragem” para o desenho e ilustracao, bem

como outras formas de expressdo. Uma prisdo é criada através dos modelos prontos?,

1 Essa por sua vez, no caso escolar, deve privilegiar o aleatério, o desigual, o desconexo, a divida e os ensghts.

2 Em especial na educacéo infantil e anos iniciais da educagéo basica em que ainda vigoram o “colorir” algo previamen-
te escolhido pelo (a) docente. O desenho livre perde espago para o que é esteticamente inventado como belo, bonito
e adequado, desde a escolha das cores, até introspeccdo dentro dos limites dos riscos de imagens prontas, assim, as
infancia vai ficando menos colorida, menos atrevida e menos livre, torna-se cercada pelo controle do que é tido como
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nasce entdo um dos empecilhos, que exigira muito esforco, compreenséo e dedicacao
do docente para superéa-los e estimular a livre expressao artistica. Cabe notar, que tais
mencgdes ndo se aplicam exclusivamente as aulas da area de Linguagem e Arte, mas em
Ciéncias, Geografia, Historia® entre outras.

Aos poucos, a ditadura do belo e do feio vdo ganhando mais importéncia do que a
for¢ca do que expressam para o artista, o que determinada obra diz sobre sentimento, afeto
e psicologia daquele que a produz. Como bem ensinou Gombrchi (XXX) sobre a arte com
A mailsculo, também vao aos poucos furtando das criancas e adolescente o prazer de se
expressar por meio de rabiscos, desenhos e ilustragdes, assim, pode-se aventar que nao
ha belo ou feio, exceto para quem o assim quer:

Na verdade, Arte com A mailsculo passou a ser algo de um bicho-papéo e
de um fetiche. Podemos esmagar um artista dizendo-lhe que o que ele acaba
de fazer pode ser muito bom no seu género, sé que ndo é “Arte”. E podemos
desconcertar qualquer pessoa que esteja contemplando com prazer um
quadro, declarando que aquilo de que ela gosta ndo € Arte, mas algo muito
diferente. Na realidade, ndo penso que existam quaisquer razdes erradas para
se gostar de um quadro ou de uma escultura. Alguém pode gostar de uma
paisagem porque ela lhe recorda seu berco natal, ou de um retratoporque
Ihe lembra um amigo. Nada ha de errado nisso. Todos nds, quando vemos
um quadro, estamos fadados a recordar mil e uma coisas que influenciam
0 nosso agrado ou desagrado. Na medida em que essas lembrancas nos
ajudam a fruir do que vemos, ndo temos por que nos preocupar. Somente
quando alguma recordacéo irrelevante nos torna parciais e preconceituosos,
quando instintivamente voltamos ascostas a um quadro magnifico de uma
cena alpina porque n&o gostamos de praticar oalpinismo, é que devemos
perscrutar o nosso intimo para desvendar as razes da aversdo que estraga
um prazer que de outro modo poderiamos ter. Ha razdes erradas para nao se
gostar de uma obra de arte. (GOMBRICH, 2003, p. 03)

21 OS QUADRINHOS E A LIBERDADE DE APRENDENTE

A liberdade de expresséo e percepcéo, residem na autonomia, os estudos sobre
tais assuntos e as praticas ainda engatinham no cenario educacional brasileiro. Prima-se
pelo controle, conteddismo, normas e regras como se fossem a apoteose para aprender e
conhecer, sabe-se que pelo contrario, a inventividade, a criagdo e (trans) criagdo de tudo
que se vé, ouve e faz & que promove possibilidades de aprender para além do excesso de
formalismo e repeticoes.

A autonomia é permissiva quanto as leituras dos contextos vividos pelos discentes,
incluindo a casa, a rua, a vida, a brincadeira, as dificuldades familiares e sociais, ocorre,
entretanto, ndo sozinha, ou determinada pelo poder publico, nasce, pelo contrario, da
vigilancia constante do docente quanto a sua pratica como emancipadora. Na mesma

“‘ideal”.
3 Durante décadas lecionei Histéria, entre as atividades propostas estava a representacéo por meio de desenhos sobre
determinados contextos, fatos, conflitos ou situag6es do cotidiano na histéria e o medo do desenho sempre era comum.
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direcao Freire (2002) entende que n&o apenas o professor precisa compreender a realidade
a qual estd inserido, mas também, entender e formar seus discentes para que observem
que o mundo estd em completa construgdo, ndo estando pronto e acabado, e que, assim,
enquanto sujeitos humanos podem intervir no mundo em que vivem, tanto interpretando,
criando, quanto modificando-o.

2.1 Pensar Relacoes Interétnicas

Ao dimensionar as diversas nuances e possibilidades de pensar 0 mundo,
especialmente na Amazénia rondoniense € que se adotou como proposta a “invengéo” de
Histérias em Quadrinhos, com vistas a dar voz e vazéo as percepg¢des infantis e adultas
sobre os povos indigenas de Ronddnia. No estado em tela, os contatos iniciais com os
povos indigenas ganham mais notoriedade a partir do Ciclo da Borracha, que intensificou
os contatos interétnicos e ensejou perdas irreparaveis aos grupos étnicos locais.

Na literatura sobre os povos indigenas de Rondénia, vamos encontrar pequenos
relatos de trabalho dos indigenas na extragao do latex, dentre eles podemos destacar Franz
Caspar (s/d), que narra sua experiéncia com os Tupari e relata o trabalho nos seringais dos
mesmos, além de citar os Jaboti, Makurap, Arikapu e Arua, nos seringais na regido dos hoje
municipios de Alta floresta e Costa Marques.

Karitian, Makurap, Sakarabia, Arara, Cinta Larga, Gavido, Surui, Purobora, Tupara,
Uru-eu-au-au, Zoré, séo apenas algumas da etnias que (re) existem no estado de Rondénia.
De acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Estistica e Geogriafia — IBGE do
ano de 2010, aponta como indice demografico uma populagéo de 13.076 indigenas. Tendo
em mente que 0 censo ja possui quase dez anos e que o emaranhado de povos indigenas
esta distribuido em 28 aldeias*, e que, a alteridade sobrevive, ou seja, co-habitam povos
distintos em espagos comuns, como por exemplo o povo Wajuru na regiéo do rio Guaporés®,
estima-se que nimero seja expressivamente maior, leva-se em conta também, os povos
insurgidos, que muitas vezes sao desconsiderados nas estatisticas oficiais, pois encontram-
se (des) terretorializados em processos de luta pela demarcacao de suas terras.

Essa breve apresentacao ja fornece indicios de quao necessario € estudar os povos
indigenas, ndo apenas porque representam uma forma de conhecer o “outro” e com isso
aprender com ele, mas especialmente, devido ao fato de que um povo, significa todo um
universo cultural que amplia-se para formas de organizagé@o social, politica e econdmica
que podem inclusive colocar em xeque valores e compreensdes ocidentais que em grande
medida primam pela homogeneidade de saberes-fazer e perspectivas univocas sobre
o mundo. Um grupo indigena representa um universo (lingua, cosmologia, mitologia,
conhecimentos botanicos, espiritualidade, moral, filosofia de vida), que em muito expressa

4 Aldeia € um termo genérico, pois s entre o povo Surui do Municipio de Cacoal existem 26 aldeias da mesma etnia,
subdivida em grupos em 04 clas.

5 O povo Wajuru convive ha séculos com os povos remanescentes quilombolas, sociedade abrangente e bolivianos,
tendo em vista que a localizag&o da sua terra é fronteirica com a Bolivia.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 13 m



as contradicbes da sociedade envolvente®.

Conhecer os povos indigenas é conhecer a nés mesmos, nossas fragilidades,
mazelas, frustragcbes e os valores que norteiam nossa existéncia, em muitos sentidos
desprovida de significados existencial e emaranhadas pelos desejos de consumo, como
se a felicidade residisse no “ter” e ndo no “ser”, na leitura de Baumann em sua obra
Sociedade de Consumo, pode-se constatar o contrario, o capitalismo parasitario sobrevive

da infelicidade humana, no constante, individar-se para ter novamente, vejamos:

Na sociedade de consumo, ninguém pode se tornar sujeito, sem antes se tornar
mercadoria, ninguém pode manter segura sua subjetividade sem reanimar,
ressuscitar e recarregar de maneira perpétua as capacidades esperadas e
exigidas de uma mercadoria vendavel. A subjetividade do sujeito, e a maior
parte daquilo que aquela subjetividade possibilita o sujeito atingir, concentra-
se num esforco sem fim, para ela prépria se tornar e, permanecer mercadoria
vendavel. (p. 20)

Entre a sociedade abrangente, regida pela légica do mercado e do consumo,
observa-se que o valor atribuido aos bens materiais, supera aqueles vinculados a esséncia
do ser. O mundo ocidentalizado, esta impregnado de “enganos”, entre os quais, a vida
material (no sentido do consumo) tende a “objetificar” as pessoas, que correm para la e
ca, com o proposito de sobreviver ou acumular. Tudo que foge a essa légica, parece ser
efémero e com pouco sentido. Ha de se notar, que historicamente a humanidade tendeu
de certo modo “repulsar” todo aquele que é diferente, que néo fala a mesma lingua ou
opera com as mesmas categorias para interpretar o mundo, desse modo, o “outro” torna-
se: “bugre, selvagem, barbaro” entre outros, do mesmo modo, definir “civilizado, sempre foi
um dilema como ensina Whyte apud Pesovento (2014):

Em sua andlise, o autor apresenta as origens filoséficas e histéricas da
expressdo nas culturas hebraica e greco-romana, passando pelo contexto
medieval. Toda a argumentagdo gira ndo apenas em torno de Kcivilizagao,
mas também na ideia de Kbarbaro como expressdes opostas e que se
complementam, na medida em que uma justifica a existéncia da outra. No que
tange a civilizacao, o autor € categodrico ao anunciar que se ndo € possivel
saber 0 que é ser civilizado, sempre durante a histéria da humanidade tentou-
se encontrar exemplos do que nao é. (p. 30)

Apesar da proximidade geografica com muitos grupos étnicos em Rondénia, a
ignoréncia persiste e é desafio permanente nos processos educativos escolares ou nao,
recompor perspectivas e promover o conhecimento. Nas cidades que se localizam perto
de nagles indigenas, também vigora o preconceito e os estigmas, nao obstante, o 6dio e a
aversao ao desconhecido. E certo que a falta de conhecimento enseja muitas compreensées
que ndo correspondem a pluralidade e mesmo as especificidades de cada grupo étnico,
todavia, ndo podemos deixar de mencionar os interesses comerciais adjacentes a

6 Entende-se como sociedade envolvente os “n&o-indios” tradicionalmente denominados “brancos”, mas que néo expli-
ca ou atende a pluralidade humana nem quanto ao fenétipo, muito menos quantos as nuances culturais.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 13




reproducdo de discursos inflamados e de animosidade, estdo em jogo quase sempre as
terras indigenas, as quais sdo motivos para diversos litigios, os recursos florestais e os
interesses missionarios religiosos. Frente a isso, como resposta, os povos indigenas tém
buscado resistir de maneiras diversas, tanto revitalizando linguas maternas, retomando
festas ancestrais, revisando elementos da espiritualidade, mas também fazendo uso dos
espacos da universidade, compondo associagdes e movimentos de protestos em favor de
suas culturas e direitos.

2.2 Género e Diversidade na Escola: Um Estudo a Partir de Experiéncias com
HQs

Foi pensando nisso que no ano de 2017, ao ministrar as disciplinas de Fundamentos
da Historia Indigena e Histéria dos Povos Indigenas de Rondénia, junto a Especializagéo
em Género e Diversidade na Escola — GDE, vinculada ao Departamento de Histéria da
Universidade Federal de Rondénia — Campus Rolim de Moura, que se planejou e pensou
como atividade préatica para ser realizada apds as aulas, a produ¢do de Historia em
Quadrinhos.

Vale ressaltar, que a Especializagcdo em Género e Diversidade na Escola € um dos
Unicos cursos de Poés-graduacdo a nivel de Especializagdo oferecidos pela Instituicdo
de Ensino Superior — IES, inicialmente atendeu a um edital que se vinculava a extinta
Secretaria de Diversidade vinculada ao Ministério da Educacdao — SECADI/MEC, que antes
mesmo do curso tramitar nas instancias superiores da IES, o governo federal a suprimiu. O
coletivo de professores, entendeu que o curso era pertinente e necessario e continuou com
a proposta que foi aprovada e hoje encontra-se em andamento a terceira turma.

No curso em tela, sdo tratados temas caros a sociedade, entre os quais: feminismo,
historia e cultura afro-brasileira, sexualidade, questdes de género, politicas publicas para a
diversidade e as tematicas indigenas.

Propds-se aos cursistas a acao de modo que envolvesse a construgdo de Histéria
em Quadrinhos em interface com a pluralidade cultural e étnica dos povos indigenas.
Inicialmente fez-se discussbes com os estudantes graduados em diversas areas
(pedagogos, historiadores, psicélogos, advogados, matematicos e filosofos) que cursavam
as disciplinas. Os fundamentos da antropologia e da etno-historia foram abordados e
amplamente discutidos, a partir de leituras previas.

Entre os autores estudados destaca-se Laplantine (2002) e Bauman (2008) que
apesar de filiarem-se a correntes distintas, sdo autores signatarios do pensamento
contemporaneo sobre povos nao ocidentalizados e sociedade de consumo, para 0 nosso
caso, trouxemos para compreender a perspectiva indigena e interface com o modelo
ocidental como ja anunciado.

ApoOs discussdes optou-se por realizar a atividade em conjunto, ou seja, um adulto
(cursista), com uma crianca ou adolescente (colaboradores). Cada cursista iria conversar,
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explicar, ouvir e refletir junto com seu colaborador. A faixa etaria definida para as criangas e
adolescentes ficou estabelecida entre 08 e 16 anos. Como os estudantes da especializagao
eram oriundos de municipios diversos do estado (Cacoal, Pimenta Bueno, Santa Luzia,
Porto Velho), cada qual teve liberdade para escolher com quem produzir as histérias.

2.3 Indigenas nos Quadrinhos: Olhares

Em um primeiro momento foram apresentados alguns elementos que deveriam ser
observados ao pensar a narrativa e as histérias a serem criadas. Tomou-se como base para
a arte o formato de “gibis”, com vistas a facilitar a compreenséo. Na discussdo em sala,
utilizou-se o método de “tempestade de ideias” para elencar os fundamentos que norteariam
a proposta, ou seja, a escolha de palavras-chave ou temas que deveriam ser observados.
Entre os quais destacou-se: apresentar a etnia indigena, elementos da alteridade, cultura,
resisténcia, modos de lidar com o “outro” e empoderamento indigena.

No total foram construidos 26 HQ com perspectivas e olhares muito amplos e
abrangentes. Adentrou a esfera das escolhas: mitos indigenas, preconceito, valorizagdo
da cultura (pajé-xama), tecnologia e usos indigenas, liderangas indigenas e dificuldades
vivenciadas pelos povos indigenas.

Tema Grupo Etnico

Visdo de mundo ocidental X Indigenas sobre
aterra

Nao mencionada

Um dia na aldeia

Tupari

Diferentes versdes de um conto indigena

Nao mencionada

Conhecendo a diversidade Arara Karo
Filhos da Floresta Awa-Guaja
Raoni: o grande guerreiro Ver etnia

Ainvasao

Nao mencionada

Povos indigenas e a tecnologia

Surui

O que é ser indio?

Nao mencionada

Como ser indio? Makuxi
Visita aos Purobora Purobora
Conhecendo a cultura Wari Wari
Avango sem fronteiras Rikbaktsa

A descoberta de um novo amigo

Nao mencionada

O povo do fundo das aguas Karaja

O encontro com o branco Xavante
O indio que existe hoje Tupari
S(;i\(/qgemes: homenagem a extingdo de um Arikemes
Somos todos iguais com culturas diferentes Surui
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Aprendendo com os diferentes Surui

Entre o céu e a terra: mais pajés, menos

intolerancia Surui
Cultura Indigena: hero6is Surui Surui
Quebrando o territério N&o mencionada

Surui, Uru-eu-wau-wau, Purobora,

Rondénia dos indios Tupari, Cinta Larga

Quem vocé quer ser quando vocé crescer? Nao mencionada

O dia da caca Cinta Larga

Quadro 1 — Temas e Grupos Etnicos Mencionados

Do total dos grupos mencionados nas HQs, seis deixaram de informar a (as)
etnias. Ao estudar os enredos das historias, observou-se que os colaboradores e cursistas
primaram por trabalhar com questdes relacionadas a diversidade e o respeito aos povos
indigenas. Mesmo néo citando, houve ampla preocupagé@o em versar sobre as relagdes
interétnicas e especialmente quanto aos conflitos agrarios que séo recorrentes no estado e
no pais. Destacam-se nesse caso versdes sobre a alteridade e o conhecimento do diverso
e plural. Segue abaixo um exemplo dessa natureza de reflexdo em que a primazia refere-se
a liberdade e o avanco dos colonizadores:

Figura 1

Fonte: Acervo do Laboratorio de Pratica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Rond6nia — Campus Rolim de Moura. 2017.
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No que tange as etnias a mais recorrentes na construgdo das HQs foi a do povo
Surui, este povo tem sua reserva localizada no Municipio de Cacoal que é distante 60
quilémetros do Municipio de Rolim de Moura. Sobre eles podemos conhecer um pouco de
sua histoéria pelas palavras de um estudante Surui:

O meu Povo Paiter Surui vive na Terra Indigena Sete de Setembro, localizada
entre os estados de Mato Grosso (no municipio de Rondolandia) e de Rondoénia
numa &rea de mais de 247 mil hectares. O nosso primeiro contato ocorreu
em 1969 e de la para ca estamos convivendo e aprendendo a viver com a
populacéo ndo indigena que tem causado profundas mudancas e alteragdes
sociais, econémicas e culturais em nossa identidade étnica. A histéria do
nosso contato foi marcada por violéncias, discriminagdes, preconceitos e
desrespeitos a nossa identidade cultural. Trata-se deum periodo que para
nés foi marcado pela luta em defesa do nosso territério e costumes. Por vérias
vezes tivemos nossa terra ocupada por colonos, pecuaristas, mineradores e
madeireiros, que ndo respeitam a nossa visao cosmologica de mundo. Ainda
hoje sofremos aliciamento dos colonizadores invasores que querem a todo
custo extrair e comercializar as riquezas naturais do nosso territério. (SURUI,
s/d, p. 01)

Os Surui se auto-denominam Paite que significa “n6s mesmos” ou “gente de
verdade”, sua organizacao social esta pautada em divisdes clanicas, em quatro: “Gabgir,
cujo simbolo é um maribondo amarelo; Gamep, cujo emblema &€ um marimbondo preto;
Makor, representado por uma Taquara; e Kaban, que remete a uma frutinha doce, cla
originado do roubo de uma mulher Cinta Larga” (SILVA; FERREIRA NETO, 2014, p. 164).
Esse grupo étnico apareceu em diversos momentos das histérias narradas, diga-se de
passagem, sdo todas ficticias, amparadas por pesquisa bibliogréfica, nos quadrinhos que
seguem abaixo, pode-se constatar a tentativa de adentrar no universo Surui, com énfase
nos elementos préprios da cultura, ritual, preocupacao ambiental, festas, comunica¢do com

os “espiritos” e pintura corporal e lingua materna, vejamos algumas paginas da HQ:
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Figura 2

Fonte: Acervo do Laboratério de Préatica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Rondénia — Campus Rolim de Moura. 2017.

Figura 3

Fonte: Acervo do Laboratorio de Pratica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Rondénia — Campus Rolim de Moura. 2017.
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Figura 2

Fonte: Acervo do Laboratoério de Pratica de Ensino de Historia (Departamento de Historia —
Universidade Federal de Rondénia — Campus Rolim de Moura. 2017.

Saber sobre indigenas, sem o ser, parece algo inatingivel, tanto pela forma Unica
que cada grupo se organiza, quanto pela nossa incapacidade de “tornar-se” alguém fora do
que Geertz chamou de “bolha”, se ndo €& possivel adentrarmos a tal universo de maneira
plena, cabe-nos apenas aproximagdes e principalmente resiliéncia quanto a cultura de
qualquer povo, quer seja “indio” ou néo, isso cabe também, quando pensamos o pluriverso
que é o mundo da sociedade envolvente, se o Purobora, o Surui, o Wajuru ou outros
podem nos ensinar, talvez seja também plausivel e imaginavel que possamos nos ajudar
no quesito solidariedade quanto aos enfrentamentos préprios a cada lugar social que as
pessoas ocupam. No caso da imagem e narrativa que abaixo se apresenta, constata-se o
cuidado, o querer bem, que se nao, deveria estar em primeiro lugar nos nossos planos de
vida, mas também os desafios e enfrentamentos “com os outros”. No caso versa sobre o
“indio Feio” em uma metafora da vida cotidiana:
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Figura 3

Fonte: Acervo do Laboratério de Pratica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Ronddnia — Campus Rolim de Moura. 2017.

Figura 3

Fonte: Acervo do Laboratério de Préatica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Rondénia — Campus Rolim de Moura. 2017.
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Na HQ intitulada “O dia da caga”, a producéo textual e imagética circunda elementos
miticos do povo Cinta Larga, possuem vasta terra indigena, contudo, diariamente sao
atingidos pela extracdo ilegal de madeiras via Municipio de Espigdo d’Oeste — RO, sédo
incontaveis carretas que saem da reserva sem a devida fiscalizagao, os madeireiros chegam
a montar serrarias nas “portas da terra indigena”, valendo-se de rivalidades internas,
incursdes de missdes religiosas e o desconhecimento de alguns indigenas dessa etnia
quanto as convengdes e interesses do capital, dia a dia os Cinta Larga tem sofrido com
a expanséo de frente exploratérias, ndo apenas de madeira, mas também de diamantes.

Apesar dessa historia triste que vem se desenhando, os elementos e tragos culturais
mantém-se vivos e estdo espalhados, a histéria do “Indio Feio” é uma delas que sobrevive
ao tempo.

A tematica da exploragéo também ganhou relevo é o que mostra a imagem abaixo:

Figura 3

Fonte: Acervo do Laboratério de Pratica de Ensino de Histéria (Departamento de Histéria —
Universidade Federal de Rond6nia — Campus Rolim de Moura. 2017.

N&o ha como contar a histéria indigena, sem levar em conta os séculos de
expropriacao, violéncia fisica ou dos germes, exploracdo, guerras, projetos politicos que
transformaram espacos amazdnicos em “espacgos vazios” para corroborar com 0s projetos
de “integracdo nacional” ou de colonizagdo que visavam distribuir terras que ja tinham
donos ancestrais. Essa histéria foi e ainda é tingida pelo vermelho, do urucum para a guerra
e festividades entre alguns grupos étnicos, mas também pelo rubro do sangue indigenas
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que tem sido derramado ha mais de cinco séculos.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

As HQs ja foram tiranizadas, como se fossem avessas ao saber, inimigas dos
autores classicos e mesmo da literatura, entretanto, nas ultimas décadas do século XX e
primeiras do XXI tem emergido outras abordagens acerca do tema. A ascenséo de autores
estrangeiros e nacionais ndo pode ser evitada devido ao aprego que os leitores tém por
essa modalidade de “escrita do mundo”. E atrativa e pujante, ndo ha crianga que nao
se interesse e adulto que n&o conheca sequer uma, ou tenha lido. A modalidade ganhou
espaco no mundo, mas na escola ainda é restrita, apesar de diversas iniciativas com o
proposito de demonstrar sua forca ao “dizer” e comunicar algo. Nesse estudo a atengéo
foi dada a préatica pedagdgica que propicia a invencao, a criacdo e a mensagem sobre 0s
povos indigenas de Rondbnia a partir das HQs. Nao foi tema de estudo a interpretacéo e
sim sua possivel aplicabilidade, e esta, tornando-se também objeto de investigacédo sobre
a praxis docente.

No caso da historia, seu ensino e pesquisa, ainda restam muitos desafios, pois o0s
canones que esta ciéncia inventou para si, a enjaulam em muitos casos, dentro de texto
pouco atrativos devido a linguagem excessivamente formal ou severidade na aplicacdo
de conceitos para compreender o passado-presente, fugir a isso ndo é tarefa facil,
especialmente quando se trata do ensino superior ou especializa¢ao, contudo, é possivel,
valendo-se do atrevimento com fundamento daquilo que se faz, concordando com o assunto
Bonifacio (2005) traz a seguinte problematizacgéo:

As batalhas pela legitimagéo e pelo encontro de uma “verdadeira” narrativa
histérica, caracterizam o ambiente académico — concretizando-se pela
busca do rigor cientifico presente nas diferentes pesquisas, discussdes e
publicacdes — mas também ultrapassam seus limites, estendendo-se para o
espaco escolar, para os livros didaticos da disciplina de Histdria, filmes e
histérias em quadrinhos.(p. 05).

Lutar a favor de outras “didaticas” é desafiador, causa estranhamento, criticas e
desqualificac@o, opera-se como se a “verdade” s6 pudesse ser conhecida nas margens
estabelecidas pelos que detém o oficio de historicizar ou por meio das dimensbes e balizas
que essa ciéncia inventou para si. Nao queremos aqui banalizar ou tornar o conhecimento
sobre algo, como sem rigor, deseja-se sobretudo, outros rigores e que sejam dotados
de boas metodologias para ensinar e aprender junto com os estudantes, sobre qualquer

assunto, incluindo com muito zelo os povos indigenas.
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RESUMO: As Ultimas décadas, principalmente
as do século XXl, foram impactadas pelo
surgimento e ascensao rapida das tecnologias.
O acesso a internet, informéatica, celulares,
computadores e inUmeros recursos tecnologicos
passou a fazer parte do dia a dia das pessoas
e mudou a concepg¢do do mundo que se tinha
antes. O uso desses recursos possibilita a
realizacdo de infinitas atividades e também
podem auxiliar no processo de producdo de
conhecimento dentro das unidades escolares.
Este artigo aborda o tema ‘O Uso de Recursos
Tecnoldgicos na Educagéo Escolar’ e tem o
intuito de mostrar a importancia das tecnologias
na atualidade, relacionando-as a educagéo. O
objetivo é dialogar sobre a utilizacao dos recursos
tecnologicos como ferramentas de aprendizagem
no dmbito escolar e seus beneficios na producao
do conhecimento tanto para os estudantes
com também para os professores e gestores
escolares, fazendo-se necessaria sua insercéo
no processo pedagogico, adequando o ambiente
escolar a nova realidade global.
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EDUCACAO ESCOLAR

PALAVRAS - CHAVE: Tecnologias. Educagédo
bésica. Informacéo.

THE USE OF TECHNOLOGICAL
RESOURCES IN SCHOOL EDUCATION

ABSTRACT: The last decades, especially those
of the 21st century, have been impacted by
the emergence and rapid rise of technologies.
Access to the internet, computers, cell phones,
computers and countless technological resources
has become part of people’s daily lives and has
changed the concept of the world that they had
before. The use of these resources makes it
possible to carry out infinite activities and can
assist in the knowledge production process
within the school units. This article addresses
the topic ‘The Use of Technological Resources
In School Education’ and aims to show the
importance of technologies today, relating them
to education. The objective is to discuss the use
of technological resources as learning tools in
the school environment and its benefits to the
production of knowledge both for students and
also for teachers and school managers, making
it necessary to insert them in the pedagogical
process, adapting the school environment to the
new global reality.

KEYWORDS: Technologies. Basic education.
Information.

11 INTRODUGAO

A produgéo do conhecimento sofreu uma
grande evolugéo ao longo das ultimas décadas,
impactando areas como a ciéncia, economia,

politica, e essa evolugéo é fruto do surgimento
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e desenvolvimento de tecnologias que permitiram que a informacao se disseminasse, de
forma universal e pudesse ser acessada rapidamente por qualquer pessoa em qualquer
lugar do mundo, o que antes era inviavel, pois meios de comunicagdo como o radio e a
televisdo, por exemplo, agiam de forma restrita e vagarosa, néo alcangando essa dimenséo.

Neste contexto de transformagbes cada vez mais velozes, diversas areas do
conhecimento tiveram que se adaptar a nova realidade mundial, socializando os individuos
com as invencgdes tecnologicas e utilizando essas tecnologias como aliadas em seu
cotidiano.

A internet e os demais recursos tecnologicos podem ser grandes aliados no
desenvolvimento e formacao dos estudantes em todos os niveis, desde o ensino basico
(fundamental e médio) até o ensino superior (graduagdo e poés-graduacdo), mas é
necessario se ter consciéncia do uso das tecnologias para que se possam obter resultados
favoraveis e benéficos, pois a internet, mesmo sendo uma rede ampla de informagdes, nao
esta isenta de conteldo, pessoas e informacdes ndo confiaveis e maliciosas e a escola
pode ser a base para esses estudantes, ainda na fase infantil, direcionando, orientando e
fazendo com que adquiram essa consciéncia para que saibam utilizar essa infinidade de
recursos de maneira correta.

No ambito escolar, as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) se
enquadram na proposta visada pelas escolas de informar, transmitir e potencializar os
conhecimentos, desenvolvendo novas habilidades durante as experiéncias escolares. O
tema proposto por esse trabalho foi escolhido a partir da percepc¢ao sobre importancia das
tecnologias e o impacto positivo que podem causar se utilizadas nas escolas.

Este artigo € uma pesquisa bibliografica, realizada a partir de coleta e analise de
informagdes advindas de materiais publicados (livros e artigos) que tratam da tematica
apresentada por esse trabalho. A reflexdo sobre esse tema e justificativa sobre sua
escolha é exposta na primeira parte deste artigo; na segunda parte € apresentada a era da
informacéo, que ganhou forca e se desenvolveu rapidamente no século XXI; na terceira parte
€ apresentada a importancia da utilizacao dos recursos tecnol6gicos no meio educacional,
a necessidade da capacitagéo de professores e gestores para fazerem uso de tais recursos
e a importancia de se conscientizar criangas e adolescentes sobre o0s perigos encontrados
na internet; e na Ultima secdo sdo apresentadas as consideragdes finais, demonstrando
que as ferramentas tecnolégicas aliadas a educacéo e aplicadas com conhecimento podem
proporcionar um ambiente mais agradavel e dindmico para aprendizagem, estimulando o
conhecimento e desafiando a conhecer e utilizar o que é novo e que esta tao presente na

vida das pessoas.

21 AERA DA INFORMAGCAO

O século XXI é conhecido por muitos como “a era da informacdo” ou até mesmo
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como “a era das transformacdes” por serem essas as caracteristicas mais marcantes
apresentadas por esse século. O que faz o século XXI muito diferente de seus antecessores
e assim receber tais denominacdes & englobado em uma s6 palavra: tecnologia. Os
primeiros computadores, os primeiros recursos tecnolégicos, a informatica, os celulares
e a ideia sobre esses assuntos ndo surgiram nesse século, mas foi nele que tudo se
desenvolveu e alcangou propor¢des gigantescas.

Arapidez com que sao desenvolvidos hoje € algo inimaginavel para muitos ha alguns
anos atras e isso ndo € tao distante. Ha apenas 10 anos nédo se tinha tantos recursos,
tantas ferramentas e tanta modernidade como se tem atualmente. A velocidade com
que informagbes sdo acessadas e repassadas € muito rapida. Hoje é possivel saber de
acontecimentos do outro lado do mundo instantaneamente. A comunica¢do acontece em
tempo real mesmo as pessoas estando em lugares diferentes e distantes. As descobertas
e invencgdes feitas ao longo da vida humana na Terra e que ja eram tdo importantes para a
humanidade conseguiram ser aperfeicoadas com o auxilio das tecnologias. As tecnologias
do século XXI proporcionaram uma nova ordem mundial € um novo jeito de se relacionar
e ver 0 mundo.

A alvorada desta nova civilizagao é o fato mais explosivo das nossas vidas. E
0 evento central a chave para compreender os anos imediatamente a frente.
E um evento tao profundo como a Primeira Onda de mudanga, desencadeada
h& dez mil anos pela descoberta da agricultura, ou o terremoto da Segunda
Onda de mudanga, provocado pela revolugéo industrial. Somos os filhos da
transformacgéo seguinte, a Terceira Onda. (TOFFER, 1980, p.223).

31 EDUCACAO ALIADA A TECNOLOGIA

ApO6s o surgimento das tecnologias, principalmente as voltadas para a comunicagéo
e informacédo, a maneira de comunicar, de interagir e de trabalhar mudou muito, € uma
nova forma de perceber e viver na sociedade. O acesso a qualquer conteddo, informagéo e
comunicacao em poucos segundos. O conhecimento pode ser consumido em qualquer lugar,
a qualquer momento e sobre inUmeros assuntos. A troca de informagdes e experiéncias
com quem nunca se viu pessoalmente e a milhares de quilémetros de distancia é possivel
gragas a tecnologia, que hoje esta presente em praticamente tudo a nossa volta. E por
que nao alia-las a educacao? Ferramentas e recursos tao impactantes assim podem trazer
beneficios ao ambiente escolar.

Nas universidades o uso de tecnologias é visto de uma forma mais frequente e
ampla e as ferramentas sao mais aceitas e utilizadas em relagéo as escolas. Universitarios
ja utilizam de plataformas online para acompanhar suas frequéncias nas aulas, suas notas
em cada avaliagdo, revisar contetdos ministrados em sala, estudar e se preparar para
avaliagbes escritas e orais, comunicar-se com 0s colegas, professores e coordenadores,
executar atividades rotineiras e até mesmo realizar avaliagdes por meios dessas ferramentas
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- alguns professores ja utilizam provas online em sala de aula. Enquanto a tecnologia ja faz
parte da vida académica, ndo conseguindo nem se desassociar mais dela, as escolas nao
vivenciam a mesma realidade, muitas vezes anulando esses recursos.

Comparando as universidades e as escolas em relagéo a utilizagdo de tecnologias, a
diferenca é muito grande. Muitas escolas oferecem aulas de informatica e utilizam diversos
recursos tecnoloégicos, mas isso acontece, em sua maioria, nas escolas particulares,
realidade diferente das escolas publicas, onde grande parte ndo dispdbe 0 mesmo por
falta de recursos financeiros ou por falta de interesse dos gestores e professores. Nota-se
também que muitas escolas publicas ndo possuem nem computadores para seus alunos
fazerem uso. J& em escolas que contam com internet, computadores e outros recursos,
muitos professores ainda se mostram relutantes a ideia de insercao de ferramentas
tecnoldgicas no ambiente escolar, por nao identificarem beneficios nessa inser¢cdo, nao
estarem dispostos a aprender a manusear as ferramentas, por acreditarem que a maneira
tradicional de lecionar ja é suficiente ou que os estudantes ndo teriam foco na aula e se
tornariam mais dispersos do que muitas vezes ja sdo. Por isso se faz necessaria uma
reflexdo sobre o caso, pois muitos ainda visam apenas os aspectos negativos e néo
percebem o quao benéfico essa mudanca poderia ser.

Mas certamente ndo sédo todos que possuem essa visdo. De acordo com a Cetic
(2013), muitos professores e gestores publicos acreditam e depositam grande confianca
no uso das novas tecnologias digitais, em principalmente os computadores e a internet,
como instrumentos pedagogicos, vislumbrando impactos significativos na sala de aula,
acarretando melhoria da qualidade do ensino.

Segundo Almeida (2000), € muito importante a introducéo dos recursos tecnolégicos
no ambiente educacional com o objetivo de modificar o processo de ensino-aprendizagem,
expandindo possibilidades e proporcionando novas experiéncias durante a pratica
pedagdgica, promovendo didlogo e espago para novas ideias.

Trabalhar as tecnologias e a internet em sala de aula ndo beneficia somente o
desenvolvimento em sala de aula. Segundo Tajra (2008), introduzir a informética no
curriculo escolar ndo soluciona todos os problemas, mas pode ajudar na formacgéo e
desenvolvimento dos alunos para que consigam enfrentar o mercado de trabalho, que esta
cada vez mais exigente, ja que o mercado busca caminhar junto com o avango tecnologico
global.

E também permitir e oportunizar 0 acesso aqueles que ndo tém em casa, pois
segundo a Folha de Sdo Paulo (2018), 34% dos alunos da rede publica que fizeram 0 Enem
em 2018 ndo tém acesso a internet e 4,8 milhdes de criangas e adolescentes entre 9 a 17
anos, néo tém internet em casa, segundo a Agéncia Brasil (2020), situag@o evidenciada
durante a pandemia do novo coronavirus em 2020, onde grande parte dos estudantes
né&o conseguiu ou teve dificuldades em acessar as aulas remotas online. Segundo Silva

(2005, p.98) “se a escola nao inclui a Internet na educagéo das novas geracoes, ela esta na
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contramao da histéria, alheia ao espirito do tempo e, criminosamente, produzindo excluséo
social ou exclusao da cibercultura”.

Mas para se trabalhar com tecnologia é importante que os gestores tenham uma
visdo aberta acerca desse tema para que busquem sua insercdo no ambiente escolar,
acompanhando a evolucédo e mudando suas agdes para que as tecnologias sejam inseridas
em sua plenitude e facilitem o trabalho e o desenvolvimento dos envolvidos. Esses
recursos podem ser utilizados como uma tatica para a ampliagdo do conhecimento dentro
do ambiente escolar, proporcionando mais op¢des a compreensao dos estudantes acerca
dos conteudos ministrados, ampliando e facilitando a compreensédo e comunicacéo entre
professores e alunos, aumentando as possibilidades de se chegar ao objetivo proposto pela
escola. Assim como o mundo esta em constante evolucao e mudancga, a sociedade néo pode
ficar para tras, muito menos professores e gestores, fontes humanas de disseminagéo de
conhecimento e informacgéo, fazendo-se necessario que estejam dispostos a acompanhar
as mudancgas e inovagbes tecnoldgicas, se colocando no papel de protagonista e néo
apenas espectador da evolugéo tecnologica.

Os gestores também serdo fundamentais para que haja motivacdo e aceitagédo dos
professores, para que percebam os beneficios do emprego das tecnologias na educagéo.
Mas isso ndo é algo que acontece repentinamente, é uma questado a ser trabalhada e
ensinada no dia a dia, para que Ihes despertem a confianca e autonomia na utilizagdo das
tecnologias. Treinamentos, aulas de informatica e palestras sdo algumas formas de ensino
que podem ser utilizadas.

Mesmo apresentando muitos beneficios, a utilizacdo de ferramentas tecnolbgicas
deve ser realizada de forma correta. A internet, por exemplo, possui uma infinidade de
informagdes e conteldo que proporcionam enriquecimento e desenvolvimento intelectuais
buscados no meio educacional, porém é formada também por contetdos maléficos
e informacgdes falsas. Por apresentar tal caracteristica, se faz necessario conscientizar
criancas e adolescentes, que sdo mais vulneraveis e suscetiveis a manipulagéo, sobre os
riscos e maleficios que o mau uso da internet pode ocasionar. Nao sdo raros os casos de
pessoas com indole ma e criminosa que utilizam desses meios para enganar e manipular
criangas e adolescentes a fim de obter vantagens em cima destas. A internet é uma rede
onde nédo se consegue monitorar e saber previamente quem deseja fazer o mal, por isso
€ necessario que sejam bem orientados para que ndo caiam em armadilhas. O papel de
conscientizar ndo é de total responsabilidade da escola e dos professores, os pais devem
exercer primordialmente esse papel, mas a escola pode vir como um refor¢o ou, em alguns
casos, até mesmo como o Unico meio de conscientizagdo, pois ndo sdo todos que dispde
de informacdes sobre esses assuntos.

E preciso que todos tenham o entendimento que as tecnologias ndo estdo
substituindo os professores, pelo contrario, devem ser vistas como um instrumento para
auxilia-los com o objetivo de se obter um desempenho mais satisfatorio em sala de aula e
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até mesmo fora dela.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A internet e os recursos tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes no cotidiano
das pessoas, desempenhando diversos papeis, desde sua utilizacdo para entretenimento
até para execucdo de atividades profissionais, tendo papel importante também na area
educacional. A escola contemporanea deve caminhar junto com a sociedade e seus
avancos, buscando inserir novas metodologias e ter como foco ser um lugar de realizacéo,
conhecimento, descobrimento, desenvolvimento, construcao, produgéo e também inovagéo
para todos que pertencem aquele lugar. E um espaco para se adquirir o desenvolvimento
pessoal e disseminar sempre as informagdes confiaveis.

A capacitacdo e aprendizagem dos professores em relagdo ao uso das TICs
devem ser levadas em consideracdo dentro das unidades escolares, pois é preciso estar
capacitado e entender 0s processos para que consigam repassar 0s ensinamentos aos
seus alunos, obtendo em ambos os lados um desempenho satisfatério, eficaz, ocasionando
desenvolvimento pessoal de cada um e para que os objetivos propostos em sala de aula
sejam alcangados. E preciso que todos percebam a utilidade das TICs e que se sintam
confortaveis quanto ao seu uso.

A educacdo aliada a tecnologia proporciona um ambiente de debate, de
conhecimento, de estimulo a conhecer o novo, propde desafios e praticas dinamicas,
desenvolve habilidades e amplia relagdes e convivio coletivo, ja que o contato entre os
individuos pode ser estendido para fora do ambiente escolar, ampliando as possibilidades
de interagcdo. Mas para que se obtenham tamanhos beneficios é necessario que todos
pertencentes a unidade escolar sejam conscientes da importédncia das mudancas que
acontecerdo e que tenham suporte no processo de adaptagdo a nova realidade e que
estejam abertos e busquem o aprendizado.

Os objetivos que sempre foram buscados na educacgéo brasileira continuarao sendo
0s mesmos, porém utilizando-se recursos e informatica para serem efetivados. Resgatar o
interesse na aprendizagem, motivar a busca por desafios, proporcionar liberdade criativa e
construtiva, ampliar bases de conhecimento, oferecer dinamicidade nas aulas, aumentar as
possibilidades de aprendizado, propor uma nova forma de compreenséao e entendimento,
ampliar as relagdes e a comunicacao entre os individuos, instigar opinides criticas e
construtivas acerca dos acontecimentos sociais e transformar as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala sdo alguns dos beneficios que os professores podem adquirir e

proporcionar aos seus alunos com a utilizacéo das tecnologias.
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RESUMO: Este capitulo fornece uma introdugéo
tedrica e descritiva a actual integracdo das TIC
nas organizagcbes e empresas educativas. Os
processos de digitalizacdo e virtualizacdo da
educagdo sdo cada vez mais necessarios. Séo
apresentados argumentos criticos de que isto
nao esta a ser feito adequadamente ou com
a eficacia e eficiéncia necessarias. Salienta-
se que as estratégias pedagogicas devem ter
precedéncia sobre as estratégias comerciais ou
de marketing. Desta forma, uma formacéo muito
mais eficaz seria alcancada tanto se fossem
perseguidos objectivos especificos como si se
procura uma educacéo global para um cidadao
do século XXI.
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ABSTRACT: Este capitulo fornece uma
introducéo tedrica e descritiva a actual integracao
das TIC nas organizagcbes e empresas educativas.
Os processos de digitalizagéo e virtualizacéo da
educagdo sdo cada vez mais necessarios. Sao
apresentados argumentos criticos de que isto
nao esta a ser feito adequadamente ou com
a eficacia e eficiéncia necessarias. Salienta-

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico

TEORICO E DESCRITIVO

se que as estratégias pedagogicas devem ter
precedéncia sobre as estratégias comerciais ou
de marketing. Desta forma, uma formagéo muito
mais eficaz seria alcancada tanto se fossem
perseguidos objectivos especificos como si se
procura uma educacdo global para um cidadao
do século XXI.

KEYWORDS: TIC, Inovagéo,
Empresas Educativas, Digitalizacao.

Educacao,

11 INTRODUGAO

As transformacdes que envolvem a

utilizacdo das tecnologias de informacao

e comunicacdo (TIC) em organizagcbes e
empresas educativas exigem processos de
integracao eficazes e eficientes que contribuam
para a sua actualizacdo nas necessidades de
uma sociedade digitalizada. Pois actualmente,
€ impensavel que as actividades profissionais
possam ser realizadas sem a presenga das
TIC. E a educagdo ndo é excepgédo. Centros
educativos, academias, universidades, etc.,
publicos ou privados, estdo a enveredar pelo
caminho da digitalizagdo para prestar um
servico as necessidades dos cidaddos de
hoje. E isto esta de facto a acontecer, mesmo
que as estratégias correctas nao estejam a ser
seguidas em muitos casos.

Se tivéssemos de estabelecer uma lista
das principais linhas de investigacdo que estéo
actualmente a ser desenvolvidas no campo

das ciéncias educacionais, seria talvez muito
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dificil especificar quais delas estariam na segunda, terceira ou quarta posicdo. Contudo,
nao teriamos ddvidas quanto a primeira posicao, em termos do volume de publicacbes e
do interesse que suscita: a tecnologia educacional, e especialmente todos os problemas
relacionados com a integracdo dos novos instrumentos informaticos e teleméticos nascidos
no coracao daquilo a que poderiamos chamar a revolugéo digital, e que estdo a moldar
uma nova sociedade com caracteristicas e peculiaridades realmente novas na histéria da
Humanidade.

No entanto, a emergéncia das tecnologias digitais est4 a abrir um panorama de
transformagbes econdmicas, sociais, politicas, artisticas, educativas e outras que ainda
estamos longe de ver. Estamos certamente na linha da evolugéo légica e da metamorfose
social que tem ocorrido desde os séculos XVIII e XIX, numa época de mudancas -
chamemos-lhe revolugdo - que ndo acontecia ha varios milhares de anos - devido,
sobretudo, a Revolugdo Neolitica, que na nossa opinido € ainda mais importante do que a
actual. Na historia, naturalmente, a evolugéo da sociedade humana néo ocorre de forma
abrupta, excepto em circunstancias extraordinarias que permitem uma transformacéao de tal
magnitude que marca um antes e um depois no que era anteriormente conhecido. E, como
referimos, apenas duas grandes revolugdes (a Industrial e a Neolitica) foram capazes de
o fazer.

Por conseguinte, partimos do facto de ser extremamente dificil encontrar novos
problemas. Todas as actuais tém a sua origem, directa ou indirectamente, nos processos
historicos dos quais surgiram, pelo que nédo poderiamos falar de uma novidade radical
independente de todas as anteriores. Tomando esta pressuposi¢cdo como ponto de partida,
e como temos vindo a assinalar, podemos observar que a investigagéo educacional que esta
a ser realizada nos ultimos anos tem entre 0s seus objectos preferenciais, de uma forma
inegavel, o problema que a integragcdo das novas tecnologias nos processos educacionais
implica. No entanto, de uma perspectiva metodoldgica e conceptual, temos sérias duvidas
de que se esteja a seguir um caminho correcto, de uma forma global.

21 NOVAS ABORDAGENS PARA A INTEGRAGAO DO ICT NA EDUCAGAO

O principal problema reside no facto de as consideradas como tecnologias de
informacao e comunicacéo (TIC) - que sao utilizadas na maioria dos casos como sinénimo
do termo impreciso, e do nosso ponto de vista incorrecto, para novas tecnologias - serem
apresentadas como instrumentos de gestéo, considerados como o resultado dos avancos
feitos em duas tecnologias especificas - informética e telematica - o que leva muitos
investigadores a dissocia-las de todos os outros instrumentos tradicionais de comunicagao
humana, que surgiram a partir de outros desenvolvimentos cientificos e tecnolégicos.
Por esta razdo, uma parte importante dos estudos e trabalhos realizados no campo da
tecnologia educativa envolve uma exposicdo de experiéncias, tanto técnicas como

Educacao e a Apropriacao e Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico Capitulo 15 m



pedagogicas (sem que por vezes a ligagdo entre estas duas dimensoes, tao diferentes,
seja suficientemente clara), realizadas através da utilizacao de programas informéaticos, de
todo o tipo de hardware, e especialmente com a presenca de comunicagdes e redes sociais
(tudo o que hoje significa Internet) como meio de comunicagéo e transmissao de dados. No
seu conjunto, pelos resultados e caracteristicas destas contribuicoes, parece que estamos
a lidar com ferramentas especificas que, vindas de areas técnicas e profissionais muito
especificas, estdo a ser - ou querem ser - implementadas nos processos educativos. E
o principal problema estaria centrado no estabelecimento de algumas estratégias e
mecanismos que permitissem a sua utilizacdo para melhorar os processos de ensino-
aprendizagem contra as técnicas didacticas tradicionais ou, no seu caso, a sua melhoria
com a presenca destes meios.

No entanto, estamos convencidos de que esta perspectiva, em relagdo as TIC e
ao seu envolvimento na educacédo, ndo é a mais correcta. Embora, naturalmente, a sua
utilizacdo como recursos educativos esteja fora de qualquer davida - e por isso, por exemplo,
centramo-los pessoalmente em diferentes investigacdes (GOMEZ GALAN e MATEOS,
2002; PEREZ PARRAS e GOMEZ GALAN, 2015; MATOSAS, et al., 2019; GOMEZ GALAN,
et al., 2020), ndo devem ser considerados, actualmente, apenas como novos instrumentos
provenientes de areas de gestdo de informacgéo e centrados em determinadas funcoes.
Actualmente, a digitalizagéo da informacéo, e a sua transmiss@o nos multiplos aspectos,
processos, procedimentos ou cédigos, que podemos definir como comunicagéo, néo € de
forma alguma exclusiva de ferramentas relativamente recentes (tais como computadores
pessoais, tablets ou smartphones, razao pela qual muitos autores ainda utilizam a expressao
novas tecnologias, como temos assinalado), mas ja esta inerentemente presente em
multiplos meios (quase todos os existentes), em muitos casos muito antigos, que tém sido
tradicionalmente utilizados para a comunicagdo humana.

Assim, desde qualquer meio escrito (livros, revistas, imprensa, etc.), meio icénico
(pinturas, litografias, fotografias, etc.), meio sonoro (radio e instrumentos de reproducao
sonora auténoma) ou meio audiovisual (cinema, video, televisdo, etc.), até aos mais
recentes meios de gestédo da informacgéo e da comunicagdo em novas formas de expressao
e interacgéo (bases de dados, programas informéticos, paginas web, correio electronico,
chats, comunidades virtuais, etc.), hoje em dia todos 0os meios de comunicagdo humana
intervém, directa ou indirectamente, no paradigma digital. Toda a informacgéo é digitalizada,
convertida em valores numéricos, e transmitida neste formato, aumentando as suas
possibilidades comunicativas para extremos impensaveis.

O mundo analbgico esta definitivamente em recessao na era do mundo digital, em
que todos os meios de comunicag¢do estdo num processo de convergéncia, de unido, em
que as capacidades originalmente inerentes a cada um deles comegcam a ser diluidas
dentro do conjunto de caracteristicas globais oferecidas pela digitalizagéo da informagéo:
qualidade no formato das mensagens, acesso imediato, interac¢céo, colaboracao, facilidade
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invulgar de duplicacédo, reproducao, transmisséo e armazenamento, hipertextualidade, etc,
em suma, uma verdadeira revolugdo multimédia com um ponto de unido, o formato digital,
no qual convergem todos os meios de comunicacdo humana actualmente existentes.

Por conseguinte, deve ficar claro que a Internet ndo é hoje um meio de acesso a
bases de dados globais de informagéo, como poderia ter sido no inicio, mas uma hipermidia
altamente complexa para a qual convergem praticamente todos 0os meios de comunicagao
tradicionais. A Internet pode ser naturalmente utilizada para formas de comunicagéo nascidas
de redes telematicas (pense no e-mail, chats, mensagens instantaneas, féruns, noticias,
blogs, comunidades virtuais, etc.), mas também para ver filmes, ouvir radio, reproduzir
um video, ver televisdo ou ler a imprensa. Ao mesmo tempo, os meios tradicionais estédo
a adquirir cada vez mais as caracteristicas oferecidas pela digitalizacado da informacéo, e
assim, por exemplo, a televisédo (ja digital) permite o acesso a Internet (com tudo o que
isto implica em termos das suas possibilidades hipermedia indicadas), interagir na escolha
de programas E conteldos, armazenar e reproduzir conteudos ao gosto do utilizador, etc.
E o mesmo se poderia dizer da radio digital, do cinema digital, da imprensa digital ou
do video digital. Todos os meios tradicionais estdo a ser profundamente transformados,
tanto na producao dos seus conteidos como na sua transmissao, pelo paradigma digital,
participando em caracteristicas unitarias que estdo gradualmente a tornar mais fraca a
separacgdo técnica e profissional dos mesmos. Uma transformacgéo imparavel cujo caminho
ainda é desconhecido, mas que conduzird sem divida a uma convergéncia definitiva.

31 ESTRATEGIAS DOS POSTULADOS CLASSICOS

Estamos, portanto, dentro do processo histérico de evolugédo e desenvolvimento
dos meios de comunicagéo social, que os seres humanos, desde as nossas origens, tém
utilizado para transmitir todo o tipo de informacédo. A emergéncia dos media durante a
Revolugéo Industrial, e paralelamente a um progresso muito amplo em tantos campos e
dimensdes - social, econdmica, politica, cultural, tecnolégica, etc.-, culminou com aquilo
a que poderiamos chamar convergéncia tecno-média, que ocorreu gracas a Revolucéo
Digital - quer a coloquemos dentro da Revolucgédo Industrial, quer, sé o futuro a determinara,
significa o inicio de uma nova revolucéo cujas consequéncias ainda estamos longe de ver -.

Certamente, ao longo da histéria houve momentos fundamentais no desenvolvimento
dos meios humanos, tais como o nascimento da escrita -precisamente como o apice da
Revolugéo Neolitica, que nas suas origens significou, naturalmente, uma transformacao
radical dos meios de producédo - ou da imprensa grafica, na antecamara da Revolugédo
Industrial. Ao longo de centenas de anos houve um crescimento gradual das possibilidades
de comunicagéo, e as caracteristicas e meios que a constituem foram diversificados. Em
meados do século XX, acompanhado pelo desenvolvimento tecnoldgico que tornou este

processo possivel, encontramos a existéncia de mdultiplos meios de comunicagcdo que
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utilizam os mais diversos sistemas e linguas: escrita, som, imagem, técnicas multimidia,
etc. E precisamente no final do século passado, no entanto, gragas ao desenvolvimento
da informatica e da telematica, as tecnologias focalizadas no tratamento automatico da
informacado e na sua transmissdo através de redes - que tinha como primeiro objectivo,
insistimos, a optimizacdo da gestdo -, estava-se a forjar outro momento decisivo na
transformacéo dos meios de comunicagéo: a digitalizacdo da informagéo, que conduz
a convergéncia dos meios de comunicacdo. Hoje, nesta primeira metade do século
XXI, estamos a presenciar como espectadores surpreendidos uma nova revolugdo nos
processos de comunicagdo humana.

Ler os jornais no inicio da manha@; ver o epis6dio da nossa série de televiséo preferida
no metro a caminho do trabalho; ouvir os ouvintes e participar no programa de radio da
estacéo local; comprar um passe da Ultima produgao cinematografica de Steven Spielberg
e vé-lo, com a adicdo de copos estereoscoOpicos, enquanto tomamos uma bebida no
terraco; ou escrever - talvez com um sistema eficaz de reconhecimento de voz - uma nova
entrada no nosso Blog ou rede social preferida enquanto vamos para casa. A maioria destas
possibilidades sao ja tecnologicamente viaveis, 0 que nos coloca claramente na inércia da
convergéncia acima referida. E abrem-nos a um mundo comunicativo claramente diferente,
muito complexo em comparac¢do com a sua aparente simplicidade, desconhecido nas suas
formas, estratégias e meios de producao e desenvolvimento tecnologico para a maioria da
populagdo, um mundo nas maos de lobbies muito poderosos dos meios de comunicagéo
social conscientes do poder ndo s6 da informagéo, naturalmente, mas também da sua
transmissdo. Para hoje, ndo ha prova mais ébvia do que o exemplo que demos, que as
TIC nado séo apenas computadores, bases de dados e redes informaticas, mas constituem
praticamente todos os meios de comunica¢cdo humana. E os proprietarios tradicionais
destes meios de comunicacgéo, especialmente os omnipresentes meios de comunica¢ao
de massas, com 0s mesmos objectivos e interesses a que sempre aspiravam, estdo a
exercer o seu monopolio ha muito esperado. Dado este panorama, caracteristico da nossa
sociedade, a sociedade digital, a sociedade tecnoldgica, a sociedade da comunicacgéo, as
repercussdes educativas de tudo isto sdo inegaveis. E devem ser inteiramente contemplados
nos processos de investigagdo educacional. Porque as TIC nédo sdo apenas ferramentas
com possivel e tedrica atracgdo para utilizagdo nos processos de ensino-aprendizagem.
Sdo nada mais e nada menos do que a esséncia da nossa sociedade, a esséncia do
mundo do século XXI. E necessario conhecé-los em profundidade se quisermos realmente
conhecer 0 nosso mundo. E isto sé pode ser conseguido em contextos educacionais. Nao
esquecamos, além disso, que a educacgéo € acima de tudo um processo de comunicagao.

Como nos desenvolvemos profusamente no passado (GOMEZ GALAN, 2003 e
2020), e independentemente do que foi apontado anteriormente, o paradigma digital leva
a convergéncia tecno-média, a convergéncia de tecnologias e meios de comunicagdo. O
importante ja4 ndo € o meio, mas a mensagem, tornando a maxima de McLuhan (1967)
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ja classica mais actual do que nunca. E precisamente a sociedade da informagédo e da
comunicacao - hoje tornada possivel em toda a sua extenséo pela digitalizagcdo - com as
suas caracteristicas gerais, que tem sido descrita de diferentes pontos de vista (alguns deles
confrontados, embora o que é verdadeiramente importante, € um nexo comum, é o ambito
do processo de mudanca) por autores muito diferentes que sublinharam a importancia
histérica do momento em que nos encontramos, mesmo antes da explosdo digital. Obras
de grande solidez como as do proprio McLuhan (1967), Negroponte (1995), Echeverria
(1999) ou Bauman (2007) descrevem amplamente a revolucdo das comunicag¢des a que
estamos a assistir, e a sua influéncia em todas as dimensdes da actividade humana.

Tudo isto, naturalmente, tem consequéncias de transcendéncia invulgar do ponto
de vista metodologico e em termos de objectivos basicos dentro do campo da investigacao
educacional. Em primeiro lugar, estamos convencidos de que hoje em dia todos os
estudos com TIC devem ser considerados dentro dos pardmetros da educagéo para os
media, no sentido classico do termo (educagéo para os media, seguindo uma terminologia
anglo-saxonica). E, neste sentido, ja ndo se trata apenas de examinar varias ferramentas
tecnolOgicas para verificar a sua eficacia no desenvolvimento dos processos de ensino-
aprendizagem, ou 0 seu apoio nos mesmos, mas de compreender em toda a sua extenséo
o papel e a importancia dos meios de comunicagéo na nossa sociedade, e a influéncia que
exercem através das suas mensagens sofisticadas, a fim de criar no aluno uma atitude
critica em relagdo a informagéo recebida dos mesmos. Paralelamente a este objectivo
principal, devem ser formados na utilizagéo Util e produtiva dos meios de comunicagéo,
desde a sua utilizacdo num ambiente profissional até simplesmente como consumidores
num contexto de lazer.

Insistimos: hoje as TIC ndo sédo ferramentas de gestdo, como poderiam ter sido nas
suas origens, mas meios de comunica¢ao muito poderosos. A educagdo para os meios de
comunicacao é, portanto, mais necessaria do que nunca. E deve ser a base para qualquer
estudo cientifico sobre este problema.

41 PROCESSOS DE DIGITALIZAGAO CRITICOS E PEDAGOGICOS

E essencial, e é necessario partir desta premissa. Embora nos avancemos
mais nesta perspectiva que nos propomos a seguir, podemos agora antecipar que as
contribuicdes classicas de autores como Masterman (1990) ou Buckingham (1996) podem
(devem) servir como referéncia metodologica e estrutural para o estudo actual das TIC, em
relacéo, naturalmente, a sua presenga no campo da educag¢@o. Embora concordemos que
€ necessaria uma actualizacédo dos desenhos tradicionais, como defendido por Burnett e
Merchant (2011), ndo € menos verdade que as bases essenciais devem ser as classicas.
Este é actualmente um debate aberto em que muitos autores também estdo a reflectir
(FEDOROQV, 2008; KELLNER e SHARE, 2019; RASI et al., 2019).
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Hoje em dia os meios de comunicagdo mais recentes, e concentramo-nos no caso
da Internet, ndo s6 tém todas as caracteristicas de impacto dos meios classicos, mas a
revolugdo multimédia digital permitiu-lhes oferecer novas e complexas formas de expressao
(nas quais os publicos, além disso, se tornam agentes activos) que devem ser analisadas
com urgéncia para compreender, em todas as suas dimensfes, a importancia da sua
presenca auténtica na sociedade e as necessidades educativas que tudo isto implica. Sem
esquecer que se trata, naturalmente, de uma questao de meios (hipermédia), ou talvez fosse
melhor indicar, como j& referimos, que nos estamos a referir a um Gnico meio (paradigma
digital) com diferentes canais de comunicacao. A educacao para os media, portanto, devido
a sua experiéncia e resultados, deve orientar a metodologia bésica de toda a investigacédo
actualmente em curso no campo das TIC: em suma, estamos a falar, independentemente
das suas formas e caracteristicas intrinsecas, como defendemos, sobre os media. E claro
que se concentra, de forma global, numa educacgéo pedagodgica dos media orientada para a
pratica educativa, e ndo reduzida a uma constru¢ao exclusivamente teérica, como o préprio
Buckingham (1996) ja deixou claro.

Por outro lado, e paralelamente ao acima exposto, € preciso estar ciente de que
a relativa novidade da digitalizacdo e da revolugdo multimédia significa que diferentes
grupos de meios de comunicagdo social sdo aparentemente apresentados, mas que -
como estamos a afirmar - ndo é na sua esséncia real: os classicos, por uma parte (que
poderiam ser considerados como pertencendo ao campo da educacdo para os media),
e os desenvolvidos a partir da extenséo da informatica e da telematica, sem ter qualquer
antecedentes analdgicos importantes, por outro lado (e que abririam diferentes linhas
de investigagdo no campo da tecnologia educativa). E por esta razdo que existe uma
abundancia de literatura cientifica que trata os ultimos como elementos auténomos, ja que
sé@o considerados com objectivos e metodologias muito diferentes, como se se estivesse
a falar de meios e recursos que so6 pela sua contemporaneidade (e ndo por outras razbes
mais relevantes) impliguem um tratamento radicalmente diferente dos anteriores. Assim,
ha muitos - bem pelo contrario - estudos que desenvolvem experiéncias com programas
informaticos, Internet, comunidades virtuais, e-learning, m-learning, redes sociais, etc.,
que se desligam do seu verdadeiro significado na nossa sociedade, tornando-se apenas
ferramentas de apoio didactico (recursos didacticos) ou sistemas de instrugdo sem ter em
conta qual é o seu principal objectivo no mundo de hoje, os interesses que servem, a
sua influéncia na populagéo ou as possibilidades de analise, compreensédo e, em suma,
utilizagéo critica dos mesmos.

O resultado de tudo isto é que, paradoxalmente, estdo a ser cometidos 0s mesmos
erros que aconteceram quando foram dados os primeiros passos no estudo dos meios de
comunicacéo social na educacao, e que foram ultrapassados ao longo do século XX. Por
falta de espaco centrar-me-ei apenas num deles, que acreditamos poder ser suficientemente

ilustrativo, e que € considerar que estes meios e ferramentas, precisamente devido a sua
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novidade, irdo abordar uma parte muito importante dos males da educacgao, ou irédo acelerar
a sua melhoria. Mesmo em pessoas de natureza optimista, elas seriam apresentadas como

a solucéo definitiva.

51 CONCLUSOES

O exemplo deve ser dado no inicio do século passado, especificamente na década
de 1920, que foi de facto uma época de optimismo desmedido. O desastre mais terrivel da
histéria da humanidade, a Primeira Guerra Mundial, tinha acabado de terminar, e todas as
nacdes estavam a embarcar em projectos de construcéo e crescimento exorbitantes, numa
era de paz e esperanca. Mesmo que tenha sido precisamente este excesso de confianca
que levou a criacdo de gigantes com pés de barro (que poderia ter sido contemplado por
todos no acidente de 1929, a arma de partida para uma catastrofe ainda maior como a
Segunda Guerra Mundial), a verdade € que certamente foram tomadas novas iniciativas
em todas as éareas da vida, incluindo, é claro, a educag¢édo. Era um tempo de progresso
técnico e cientifico continuo. Assim foi com os meios de comunicagdo social. Houve uma
verdadeira expansdo do mesmo, para as novas necessidades de uma sociedade em que
o lazer era cada vez mais importante. A imprensa, a radio, o cinema, etc., comecaram a
formar uma parte indissoluvel da vida quotidian.

A educagdo, que apesar de permeavel a outros sistemas sociais, encontra
dificuldades em integrar inovagbes auténticas, vistas nestes meios de comunicagéo, de
uma estrutura semelhante aos processos didacticos (desenvolvem, da mesma forma,
processos comunicativos) possibilidades extraordinarias e até agora desconhecidas.
Um dos meios de comunicacao social que estava a viver um grande boom era o cinema.
Relativamente recente, embora com duas décadas (semelhante ao que acontece hoje
em dia com a informatica pessoal, por exemplo), demonstrou ser uma ferramenta ideal
para o ensino. Tornaria possivel alcancar objectivos educativos dificeis ou impossiveis de
alcancar pelos professores, a possibilidade de filmar aulas que poderiam ser mostradas
em qualquer contexto e em qualquer altura, a troca continua de experiéncias de ensino,
a criacao de cinematecas com master classes por numerosos especialistas de renome,
etc. Havia mesmo uma sensacgéo de antes e depois no mundo da educagéo, o nascimento
de uma revolucdo audiovisual que eliminaria completamente as bases do ensino, e que
poderia ser talvez a solugéo definitiva para muitos dos problemas, tais como a escassez de
professores face a crescente massificac@o dos sistemas educativos.

Mas foi necessario verificar estas possibilidades de uma perspectiva cientifica.
Freeman, um professor da Universidade de Chicago, iniciou esta tarefa de uma forma
rigorosa. Apés a realizagdo de uma experiéncia de trés anos que consistiu num estudo
comparativo no qual, por um lado, foi analisada a utilizagéo de filmes nas escolas publicas
americanas, juntamente com os resultados educativos obtidos, e que foram comparados,
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por outro lado, com os produzidos por outros meios tradicionais nos quais esta tecnologia
foi dispensada ou, no maximo, foram utilizados instrumentos iconicos muito simples
(gréficos, fotografias, etc.), chegou a uma concluséo que hoje consideramos absolutamente
valida: havia um valor didactico incontestavel nesse meio (no seu caso o cinema, mas hoje
podemos aplica-lo a todos os meios de comunicagéo, desde a imprensa a Internet, e ainda
mais no contexto da convergéncia tecno-média) mas apenas se estivessem presentes
certas condicbes para a sua correcta utilizacdo. Todas as iniciativas realizadas na altura
foram decisivas: o que é importante ndo é o meio em si, mas a utilizacao que dele é feita,
as caracteristicas do corpo estudantil e outras variaveis relacionadas. E a longa histéria
da educagao mediatica, desde essa altura até aos dias de hoje, apenas corroborou estes
resultados iniciais.

Hoje em dia, claro, a situacdo é extremamente semelhante. A digitalizag¢ao significou
uma nova emergéncia dos meios de comunicagdo social, e de muitas areas (social,
econbmica, politica, etc.) surgem alternativas e possibilidades muito amplas. E, mais
uma vez, a educacdo esta receptiva a tudo isto. O problema, que surge mais uma vez,
€ considerar propriedades intrinsecas que estdo completamente desligadas do contexto
educacional em que sédo aplicadas, e da falta geral de conhecimento das suas fungoes,
objectivos, interesses e processos. Tal como o cinema néo foi criado nas suas origens
para a educacgdo, e que ja nos anos vinte do século passado, no mundo de Freeman,
acabou por se tornar um espectaculo de grande escala essencialmente orientado para o
entretenimento, os meios de comunicacéo nascidos e desenvolvidos - lembremo-nos de
que hoje podemos falar do conjunto dos classicos e dos mais recentes, todos eles imersos
no processo de convergéncia tecnolégica - na era digital também n&o foram concebidos
para a sua utilizacdo em contextos educativos. No entanto, tal como o cinema, podem
ser-lhes aplicadas, tendo em conta as condi¢des de utilizacdo adequadas. Portanto, a
importancia ndo seria a do meio em si, mas a do uso que dele é feito.

Infelizmente, a euforia do desenvolvimento tecnolégico apresenta multiplas propostas
que estdo completamente fora de contexto com a mais leve logica pedagdgica. E frequente
encontrarmos, acompanhados de todo o tipo de parafernalia, fogos de artificio e réplicas
de campanhas, iniciativas e projectos que, teoricamente, dizem mudar os processos
educativos tal como os conhecemos. Desde programas institucionais de integracéo de
novas tecnologias (nos quais participa um leque muito vasto de profissionais e tecn6logos,
mas nos quais os educadores ndo sao raramente uma minoria, se € que estdo mesmo
presentes) até macro-projectos internacionais nos quais a utilizacdo de novas tecnologias
(um termo maravilhoso) tem prioridade sobre, chamemos-lhes, metodologias tradicionais
(como se, em suma, fossem de dimensdes diferentes), até experiéncias absolutamente
moleculares, oferecidas como uma panaceia, e nas quais a sua adopg¢do é solicitada
em todo o tipo de contextos educativos, Independentemente do nivel, formacgéo inicial
ou caracteristicas sociais, estamos a assistir a um espantoso espectaculo de receitas
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infaliveis, embrulhadas em palavras magicas (e-learning, m-learning, quadros brancos
digitais, e-books, campus online, plataformas digitais, créditos ECTS - necessarios para
uma metodologia em que ja é essencial, A utilizacao destas ferramentas inovadoras - e
muito longas, etc. - € sublinhada, que, em suma, anunciam uma nova educagao, uma nova
forma de ensino, invalidando como obsoleta e desactualizada o que tem sido até agora esta
nobre arte e ciéncia honesta.

E imprudente abracar os extremos; a virtude est4 sempre no ponto de equilibrio.
E verdade que a utilizagdo de ferramentas digitais, os meios actuais, pode permitir-
nos melhorar a qualidade da educacéo, isso é certo, mas apenas se for levada a cabo
nas condicdes pedagodgicas adequadas. E para que isto aconteca, as experiéncias e
investigacOes desenvolvidas para este fim devem ser realizadas dentro dos parametros
de uma andlise cientifica rigorosa e contrastada, baseada em todo o conhecimento que
foi acumulado ao longo de décadas. E, sobretudo, tendo sempre presente qual €, na sua
esséncia, a funcao que estes tém na nossa sociedade, quais sdo os seus objectivos, como
influenciam, etc., em suma, uma reflexao critica em que o profissional docente é, acima de
tudo, um pensador, um formador, um intelectual, e ndo, exclusivamente, um técnico de TIC.

A educagédo para os media, uma pedagogia dos media, deve ser o farol que nos
guia. E convencga-se de que ndo existem receitas magicas, que temos de avangar pouco
a pouco. E necessaria uma revisdo completa ndo so6 das metodologias de investigacdo
educacional mas, em conformidade com isto, das politicas de formacéo de professores.
E considerar as tecnologias e os media ndo s6 como recursos didacticos mas também
como um objecto de estudo no dmbito de uma educacgdo auténtica para os media. Os
processos de digitalizacédo e virtualizagdo da educacéo pelas organizacbes educativas e
empresas devem servir 0s objectivos pedagdgicos prosseguidos. E mostrar a realidade de
que se as TIC fossem realmente eficazes nestes contextos. Tanto do ponto de vista dos
recursos did4cticos, estando ao servigo precisamente dos objectivos a atingir, como como
objecto de estudo, ou seja, criando agentes criticos perante o poder de influéncia que estas
tecnologias tém hoje na nossa sociedade.
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de ingenieria respecto a la evaluacién. Se

Capitulo 16


https://orcid.org/0000-0001-5247-5401
https://orcid.org/0000-0002-4282-6957
https://orcid.org/0000-0003-2578-5126
https://orcid.org/0000-0001-9383-3076
https://orcid.org/0000-0001-9794-0645
https://orcid.org/0000-0001-8945-4698
https://orcid.org/0000-0002-0258-3356

llevé a cabo un estudio descriptivo y con un disefio ex post facto. A partir de un protocolo
construido con preguntas indirectas se realizaron entrevistas semi estructuradas a docentes
de diferentes asignaturas y de las distintas carreras que ofrece la Facultad. Se extrajeron
categorias de respuestas aplicando el método comparativo constante. Se trabajé sobre
tres dimensiones: ;qué se evalua?, ;coémo se evalta? y ¢qué funcion tiene la evaluacion
en el aprendizaje? Para cada una de ellas se obtuvieron diferentes tipos de respuesta que
muestran concepciones que van desde posturas tradicionales, donde la evaluacién no esta
ligada al aprendizaje, no considera su proceso y solo tiene fines de acreditacion; a enfoques
mas constructivistas que la consideran como reguladora de los aprendizajes y tiene en
cuenta todos los aspectos observables de este proceso. Las entrevistas han conseguido
proporcionar un espacio en el que los docentes han reflexionado sobre su propia practica,
apareciendo nuevos interrogantes y, en algunos casos, la necesidad de formarse en estos
temas. El grupo se propone continuar esta investigacion realizando un analisis comparativo
entre estas concepciones y otras vinculadas con la ensefianza, recogidas en un trabajo
anterior.

PALABRAS CLAVE: concepciones - evaluacion - docentes - ingenieria - universidad

CARACTERIZACAO DAS CONCEPCOES DOS PROFESSORES
UNIVERSITARIOS DE ENGENHARIA SOBRE AVALIACAO

RESUMO: No presente trabalho, foram indagadas as concepg¢des de professores
universitarios de engenharia sobre avaliagdo. Foi realizado um estudo descritivo com
desenho ex post facto. A partir de um protocolo construido com perguntas indiretas, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com professores de diferentes disciplinas e dos
diferentes cursos oferecidos pela Faculdade de Engenharia da Universidade Nacional de
Mar del Plata. As categorias de resposta foram extraidas aplicando o método comparativo
constante. Trabalhou-se em trés dimensdes: “0 que € avaliado?”, “como se avalia?” e “que
funcdo a avaliagéo tem na aprendizagem?”. Para cada uma delas, foram obtidos diferentes
tipos de respostas que mostram concepg¢des que vao desde posturas tradicionais, onde a
avaliacdo nao esta vinculada a aprendizagem, ndo considera seu processo e apenas tem
fins de acreditagcéo; até abordagens mais construtivistas, que a consideram como reguladora
da aprendizagem e leva em consideracdo todos os aspectos observaveis deste processo.
As entrevistas conseguiram proporcionar um espacgo no qual os professores refletiram sobre
sua prépria pratica, levantando novas questdes e, em alguns casos, a necessidade de
capacitacao sobre essas questdes. O grupo pretende dar continuidade a pesquisa realizando
uma andlise comparativa entre essas concepgoes e outras relacionadas ao ensino, coletadas
em um trabalho anterior.

PALAVRAS - CHAVE: concepcdes - avaliagdo - professores - engenharia - universidade

CHARACTERIZATION OF THE CONCEPTIONS ABOUT EVALUATION OF
ENGINEERING UNIVERSITY TEACHERS

ABSTRACT: In the present work, the conceptions of university engineering professors
regarding evaluation were investigated. A descriptive study with an ex post facto design was
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carried out. Based on protocol constructed with indirect questions, semi-structured interviews
were carried out with teachers of different subjects and of the different careers offered by the
Faculty. Categories of answers were extracted applying the constant comparative method.
We worked on three dimensions: “what is evaluated?”, “how is it evaluated?” and “what is the
role of evaluation in learning?” For each of them, different types of answers were obtained that
show conceptions ranging from traditional positions, where evaluation is not linked to learning,
does not consider its process and only has accreditation purposes; to more constructivist
approaches that consider it as regulatory of learning and takes into account all observable
aspects of this process. The interviews have managed to provide a space in which teachers
have reflected on their own practice, raising new questions and, in some cases, the need for
training on these issues. The group intends to continue this research by making a comparative
analysis between these conceptions and others related to teaching, collected in a previous
work.

KEYWORDS: conceptions - evaluation - teachers - engineering - university

11 INTRODUCCION

En el contexto universitario, es bastante frecuente que la evaluacion sea considerada
un elemento externo a la actividad de aprender, y hasta muchas veces sobredimensionada
frente a otros elementos del proceso de ensefianza y de aprendizaje. La evaluacion, como
reguladora de los aciertos y errores, constituye el motor del proceso educativo y forma una
unidad indisoluble junto a la ensefianza y el aprendizaje. (GAIRIN; SANMARTI, 1998) No
obstante, se observa en muchas aulas que la evaluacion condiciona la dinamica de los
aprendizajes, a punto tal de ser mas relevante la practica evaluativa que las estrategias de
ensefanza, poniéndose en evidencia una tendencia del docente a utilizarla como elemento
de control mas que como un instrumento que ayude a construir un conocimiento. (THOMAS;
BAIN, 1984; SCOULLER, 1999)

Para profundizar sobre esta situacién diferentes investigadores indagaron las
opiniones que los docentes de distintos niveles educativos tienen sobre la evaluacion, de
modo de comprender tanto sus concepciones, como asi también conocer los recursos y
estrategias que utilizan en sus practicas evaluativas.

Los estudios sobre concepciones realizados desde la psicologia cognitiva, asumen
la posibilidad de interpretarlas en términos de representaciones y procesos mentales.
Estas investigaciones han aportado abundante informacidén que evidencia que el sistema
de creencias puesto en practica a la hora de ensefar y evaluar, es determinante en la
configuracion del escenario educativo, en la elaboracién de propuestas metodolégicas y
en el uso estrategias evaluativas. (KEMBER, 1997; SAMUELOWICZ; BAIN, 2001, 2002)

Pontes Pedrajas, Poyato Lopez y Oliva Martinez (2016), como resultado de una
investigacion con docentes en formacion, exponen que las concepciones sobre evaluacion
se pueden relacionar principalmente con dos enfoques educativos antagénicos y otro de
caracter intermedio. En un tipo de concepcién se encuentran docentes con una vision sobre
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la evaluacién de caracter tradicional, que se focaliza en valorar los contenidos adquiridos
por los estudiantes, fundamentalmente mediante examenes escritos; es decir se centra en
la funcién acreditadora de la evaluacion. Otro grupo de docentes, mostr6 una concepcion
de evaluacién con un enfoque que los autores denominaron “innovador”, que pone mayor
énfasis en el estudiante y en la regulaciébn de sus procesos de aprendizaje. En esta
posicidn, la evaluacion se ve como un proceso integral relacionado con la progresion en
la construccion de conceptos cientificos, el desarrollo de procedimientos y la generacion
de actitudes favorables hacia el aprendizaje de la ciencia. (KEMBER, 1997; PROSSER
et al., 2005) Entre las dos visiones mencionadas (tradicional e innovadora) identificaron
un enfoque intermedio, integrado por aquellos docentes en cuyas opiniones aparecen
elementos de caracter dual entre estas dos concepciones descriptas. (SAMUELOWICZ;
BAIN, 2001) Un estudio realizado por Vilanova, Mateos-Sanz y Garcia (2011) con docentes
universitarios encontr6 también estos tres grandes enfoques, pero mostré que la mayoria
de los sujetos entrevistados consideran que al evaluar resulta mas importante establecer
si el estudiante ha incorporado la informacién, que saber si ha adquirido las capacidades
cognitivas necesarias para relacionar significativamente dicha informacién. Es decir, se
observa claramente la relevancia de la funcién social de la evaluacion como componente
normativo (visidbn conductista, tradicional) por sobre la funcion pedagogica de la misma
(vision constructivista).

Si bien se han realizado diversas investigaciones en torno al tema de evaluacion en
distintos niveles educativos, es escasa la informacion recabada en el ambito de educacién
superior en carreras de ingenieria. En particular, los protagonistas del proceso de ensefnanza
y de aprendizaje en ingenieria aun siguen siendo poco estudiados, probablemente, debido
a la falta de interaccion de este sector educativo con areas de estudio mas pedagdgicas.
Con el fin de avanzar en esta area vacante, recientemente nuestro grupo ha comenzado
a investigar sobre las construcciones personales que tienen los docentes de la Facultad
de Ingenieria de la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMDP) acerca de “qué se
ensefia” y “para qué se ensena”. (DEL HOYO et al., 2016). Los resultados de ese estudio
permitieron concluir, entre otros conceptos, que los docentes son conscientes de sus
limitaciones en el proceso de ensefnanza y de aprendizaje. Esto es alentador desde el punto
de vista pedagoégico dado que permite avanzar en la interaccion con el cuerpo docente de
modo de poder construir conjuntamente nuevas concepciones sobre el proceso educativo
y con ello producir mejoras en la formacion de los profesionales que se propone formar.

Especificamente, en el presente trabajo, el enfoque esta puesto en caracterizar las
concepciones que los docentes de ingenieria tienen sobre la evaluacion y compararlas con

las obtenidas por los autores mencionados anteriormente.
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21 OBJETIVO

El estudio tiene como objetivo explorar y caracterizar las concepciones sobre
evaluacion que poseen los docentes de Ingenieria de la UNMDP, vinculadas con su
desempefio en la formacion de profesionales, particularmente en los aspectos relacionados

con “qué se evalla”, “como se evalta” y “qué funcion tiene la evaluacion en el aprendizaje”.

31 METODO

Las actividades realizadas para alcanzar el objetivo planteado se desarrollaron
mediante un estudio descriptivo con un disefio ex post facto. La variable en estudio fue la
concepcioén sobre la evaluacion de los aprendizajes, analizada en tres dimensiones:

D1: ;Qué se evalua?

D2: ;Cbémo se evalta?

D3: ;Qué funcioén tiene la evaluacion en el aprendizaje?

3.1 Muestra

La muestra estuvo compuesta por 17 docentes universitarios voluntarios que se
desempefan en la Facultad de Ingenieria de la UNMDP, con dedicacion simple, parcial
y exclusiva. Sus disciplinas de formacion son: fisica (1), matematica (2), quimica (2) e
ingenieria (12). La mayoria realiza tareas de investigacion en diferentes éareas del
conocimiento.

3.2 Instrumento

El instrumento para relevar los datos consistio en un cuestionario de preguntas
semiestructuradas, con modalidad entrevista. Dado que el objetivo del estudio no fue recoger
informacion explicita, mediada por actitudes proposicionales, sino el de intentar acceder
a niveles representacionales de caracter mas implicito, se requiri6 que las concepciones
sean indagadas por vias no tan directas. (LIMON, 2006; PECHARROMAN; POZO, 2006)
Para ello, se plantearon cuestiones abiertas donde el docente pudiera expresar su opinion.
Como resultado de la naturaleza indirecta de las preguntas, la mayoria de las entrevistas
no fueron estrictamente limitadas a la ensefianza, sino dirigidas tanto a la ensefianza y el
aprendizaje mas ampliamente. El protocolo completo (que se reporta en un trabajo anterior,
(DEL HOYO et al., 2016) consto de 23 preguntas, que tienen que ver con las caracteristicas
de los docentes de ingenieria y con sus concepciones acerca de la ensefanza. De aqui se
trabajo en particular sobre las siguientes tres cuestiones relacionadas con el objetivo de
este trabajo:

+  ¢Como se da cuenta que un alumno aprendi6?

Esta pregunta busca indagar las concepciones de los docentes respecto de qué
se evalua y como se evalua, y por lo tanto, indirectamente, qué significa aprender. Se
pueden encontrar opiniones que reflejan una concepcién de aprendizaje como un estado,
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evaluando entonces resultados en una sola instancia y con un mismo tipo de instrumento
(parcial escrito y presencial, por ejemplo) o si entienden al aprendizaje como un proceso,
entonces evallan en diferentes instancias y con distintos instrumentos (parcial pero también
parcialitos, entrevistas, problemas especiales, etc.)
+  ¢Qué opina de las evaluaciones a libro abierto? ¢Y de los parciales domi-
ciliarios?

Estas cuestiones apuntan a indagar qué evaldan los docentes y en menor medida,
como evaluan y qué funcion tiene la evaluacion. Se busca conocer si consideran
valiosas las posibilidades de la evaluacion a libro abierto y el parcial domiciliario; dado
que su objetivo es evaluar si los estudiantes han desarrollado la capacidad de adoptar
una actitud proposicional sobre los contenidos trabajados en la asignatura y han adquirido
determinadas competencias cientificas que le permitan abordar problemas relativamente
abiertos. O si por el contrario, les interesa medir el recuerdo de informacion y/o la habilidad
adquirida por parte de los estudiantes para aplicar algoritmos y resolver problemas
cerrados, prefiriendo, en este caso, los parciales tradicionales, en formato presencial, con
caracter eminentemente individual y a libro cerrado. En cuanto a la funcién que tiene la
evaluacioén, por medio de estas preguntas se pretende conocer si los docentes interrogados
consideran que la evaluacion tiene una funcién exclusivamente acreditadora, que tiene que
ver con la certificacion del saber, es decir, con el titulo que otorga la institucién educativa;
o como una funcién de control y mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje. En
la vision tradicional se da el poder de control a los profesores, en cuanto a la toma de
decisiones, la definicion de lo que es relevante, bueno o excelente; por otro lado, desde
las perspectivas innovadoras se le otorga una funcion pedagoégica en la que la evaluacion

actla como reguladora del proceso de ensefanza.
+  ¢De qué manera devuelve las evaluaciones?

Esta pregunta apunta a indagar qué concepcion tienen los docentes sobre como
se evalua y sobre la funcion de la evaluacion en el aprendizaje. Se busca saber si
le dan un lugar relevante como parte fundamental del proceso de aprendizaje vy, por lo
tanto, la devolucion se hace de manera individual de forma tal que se genere un espacio
donde el estudiante pueda reflexionar sobre los aprendizajes alcanzados y cuéles son
los aspectos que, eventualmente, deberia revisar; o, si, por el contrario, se devuelven en
forma impersonal, reduciendo a la evaluacion a una estrategia para medir resultados de
aprendizaje, para calificar y decidir sobre la acreditacion de los estudiantes. Se sabe que
dentro de estas dos visiones, es muy probable encontrar posiciones con distintos matices.
La intencidon, entonces, es poder describir las concepciones de los docentes respecto
de este aspecto de la evaluaciéon en funcion de los matices encontrados al analizar sus
respuestas a esta pregunta.
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3.3 Procedimiento

Recoleccion de datos

Se realizaron entrevistas que se registraron en formato digital y duraron
aproximadamente una hora (cuestionario completo de 23 preguntas). Las mismas se
llevaron a cabo en un marco natural, abierto y en tono de conversacion para permitir que
la posicion de los entrevistados emergiera de manera espontanea. Se estudi6 el conjunto
de las respuestas dadas por todos los sujetos que compusieron la muestra y se extrajeron
categorias de respuestas sobre sus creencias acerca de “;,qué se evalia?”, ;,coémo se
evalla? y ¢qué funcion tiene la evaluacion en el aprendizaje?”.

Analisis de datos

En primer lugar se extrajo un numero limitado de conceptos que permitieron delinear
las dimensiones de analisis. Para la identificacion de categorias se utilizd6 el método
comparativo constante. (STRAUSS; CORBIN, 1997) Se comenz6 por realizar un examen
independiente de los datos por parte de los investigadores responsables del trabajo y un
proceso iterativo de identificacion y definicion de categorias de respuestas. Para obtener
una vision global de las concepciones de los docentes frente a la ensefanza, las entrevistas
se escucharon varias veces, se compararon entre si y se interpretaron en un sentido amplio
y no en funcion de los matices locales del discurso de cada sujeto. La categorizacion
comenz6 con la formacion tentativa de orientaciones en la que los casos que parecian
similares se consideraron en una misma categoria siempre que fueran suficientemente
diferentes de otras categorias nacientes. Una vez finalizado el examen independiente, se
realizd un proceso de re-categorizacion conjunto, extrayendo respuestas a medida que
surgieron agrupaciones alternativas, continuando el proceso hasta que las mismas se
estabilizaron. Se concluyé la etapa describiendo las respuestas encontradas tanto para
los aspectos “;qué se evalta?”, ;como se evalla?, como para el relacionado con “;qué
funcién tiene la evaluacion en el aprendizaje?”.

41 RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion de las categorias encontradas
Se describen las categorias de respuesta (concepciones) obtenidas para cada
dimension, una vez finalizado el analisis de las entrevistas.

Dimensién 1: Concepciones respecto de qué se evalua

En el tipo de respuesta R1, se ubicaron aquellas concepciones de docentes que,
mediante la evaluacion, buscan constatar la incorporacion de informacion por parte del
estudiante, en términos de recuerdo de hechos y procesos algoritmicos cerrados y aislados.
Aparecen expresiones como, por ejemplo:

"Me doy cuenta que un estudiante aprendié porque incorpord los conceptos que

intento transmitir..."
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‘Me doy cuenta que un estudiante aprendid] cuando puede resolver otra situacion
que difiere de la anterior donde no sélo se cambiaron los nimeros. Cuando puede aplicar
los conocimientos a un problema global en el cual no esta siguiendo un tema puntual de la
guia sino un problema que abarca distintos topicos".

El tipo de respuesta R2 incluye a la anterior, pero los docentes aqui involucrados
buscan un adicional relacionado con la formacién profesional. Aspectos vinculados con el
desarrollo de ciertas competencias profesionales aparecen en este discurso:

“Yo para evaluar tomo dos parciales, los trabajos practicos y un examen oral, final,
un totalizador de toda la materia, donde charlamos un rato de todo lo que vimos en la
materia. Esto lo hago no solo pensando en la asignatura sino en aspectos de un ingeniero,
de lo que va a tener que hacer un ingeniero...”

“La forma mas directa [de saber que un alumno aprendid] es replicar en una
evaluacion un problema al que creemos que se va a enfrentar en su vida profesional”

El tipo de respuesta R3 hace referencia al discurso de algunos docentes que no
aport6 informacion a la dimension evaluada: respuestas evasivas o referencias inconexas.

Dimension 1
= R1 R2 mR3

35%

Figura 1. Distribucion de respuestas para la dimensién “; qué se evalta?”.

Dimensién 2: Concepciones respecto de como se evalua

En el tipo de respuesta R1, se ubicaron aquellas concepciones de docentes que tiene
en cuenta a la evaluacién como para calificar y acreditar los resultados. Hacen hincapié en
el conocimiento memoristico y enfatizan en el producto del aprendizaje (lo observable). El
desempefio de los estudiantes, sus recorridos, sus superaciones, no son tenidos en cuenta
por estos docentes. El principal instrumento es el examen de lapiz y papel, y las instancias
se reducen a un numero acotado.

“Los evaluamos con dos parciales. Los parciales son escritos. La forma de chequear
[que aprendieron] es el parcial, para ser justos con todos”.

"El escrito es lo que esta escrito y ahi hay que remitirse, a las pruebas escritas nada

"La uUnica manera que tenemos nosotros en la universidad es a través de los
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examenes, no hay otra."

Los docentes cuyas respuestas se agrupan en el tipo R2, siguen poniendo énfasis
en la evaluacién como un resultado, pero tienen en cuenta ciertos elementos del proceso.
Estos docentes incorporan algunas herramientas para este seguimiento: uso de rabricas
para facilitar el monitoreo de los aprendizajes de los estudiantes, utilizacion de diferentes
estrategias de evaluacion, uso de la evaluacion para la regulacion del proceso de ensefianza.

“Yo no pongo puntaje [en los parciales], pongo “aprobado” o “desaprobado”, y me
guardo algun registro de esa performance. Es laborioso, pero pongo en un casillero un
“muy bien” o alguna nota de eso...Entonces, [al final del curso] tengo cémo rinden, como
escriben y como se expresan’.

El tipo de respuesta R3, como para la dimension anterior, hace referencia al discurso

de algunos docentes que no aport6 informacion a la dimensién evaluada.

Dimension 2
= R1 R2 mR3

22%

Figura 2. Distribucion de respuestas para la dimensién “; cémo se evalta?”.

Dimensién 3: Concepciones respecto de qué funcion tiene la evaluacion en el

aprendizaje
Las concepciones que se ponen de manifiesto aqui podemos resumirlas en la

mirada formadora o en la mirada acreditadora de la evaluacion. (SANMARTI, 2011) Los
docentes con respuestas del tipo R1 consideran que la evaluacién solo mide resultados
y se la desvincula completamente de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Estos
docentes corrigen y devuelven las producciones corregidas, sin tener en cuenta que el que
debe corregir los errores es quien los comete, es decir, el estudiante.

“Siempre les digo que vean el examen...somos humanos y podemos cometer errores,
no solo en la correccion sino en la suma de los puntajes. En un sistema promocional la nota
es importantisima”

“Al final uno termina calificando por la evaluacion”.

“Si hubo algun problema que fue general, generalmente hacemos algiin comentario
que normalmente lo hago en la clase teérica que es donde van mas alumnos”.
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Aquellos docentes que ven otra funcion en la evaluacion mas alla de la acreditacion
tienen respuestas del tipo R2. Estos docentes le asignan una funcion formadora y la
consideran como otra instancia del aprendizaje. Algunos proponen diferentes estrategias
para no caer en evaluaciones tradicionales que solo miden un resultado, pero terminan
haciendo un “promedio” de todas las calificaciones individuales.

“A veces el alumno llega a ver el examen y explica que después de entregarlo llego
a su casa y se dio cuenta que se habia equivocado, entonces indica de qué manera lo
resolveria. Eso ayudé al conocimiento del alumno. Eso manifiesta una intencion del alumno
de que sepamos que él estudio, y eso me parece valioso”.

Nuevamente, las respuestas agrupadas como R3 incluyen los casos en los que el
discurso del docente no aporta informacion para la dimension considerada.

Dimension 3
mR1 R2 mR3

Figura 3. Distribucion de respuestas para la dimension “;qué funcion tiene la evaluacién?”

51 CONCLUSIONES

El objetivo de esta investigacion fue desarrollar un analisis preliminar, pero
sistematico, de las concepciones sobre la evaluacibn que poseen los profesores
entrevistados de diferentes asignaturas de ingenieria. Dicho andlisis, llevado a cabo a partir
de la indagacion de las opiniones que tienen sobre sus practicas, arroj6 como resultado
que conciben a la evaluacion como una estrategia para medir la habilidad alcanzada por
los estudiantes para la reproduccion del conocimiento y de procedimientos cerrados, que
implican sélo la aplicacion de algun tipo de algoritmo, mas que como un instrumento que
favorezca el desarrollo de la capacidad para reestructurar o transformar el conocimiento
que le han ‘dado’.

Se esperaba encontrar una categoria que describiese una concepcion de evaluacion
mas cercana a las teorias actuales desarrolladas en el campo de la ensefianza de las
ciencias, cuyo objetivo sea buscar que el estudiante tenga la oportunidad de demostrar la
habilidad de integrar, transformar y usar el conocimiento internalizado en funcion de resolver

problemas del campo profesional, por ejemplo; sin embargo, no se hallaron este tipo de
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opiniones. Si bien aparecen algunos casos de docentes que conciben una evaluaciéon que
favorece la construccion y transformacion del conocimiento, esta idea es fundamentalmente
de caracter voluntarioso, no apareciendo menciones de practicas concretas ligadas a la
evaluacién que favorezcan este tipo de aprendizaje. S6lo se mencionan unos pocos hechos
aislados y lo hacen los docentes que estan a cargo de las asignaturas de final de carrera,
vinculadas a la préactica profesional.

Estos primeros resultados son relevantes, ya que se observa que de los tres niveles
de concepciones descriptas por otros autores (tradicional, intermedia e innovadora) sobre
evaluacion, el cuerpo docente entrevistado manifiesta en gran medida una concepcion
tradicional y en menor grado una concepcién intermedia. No obstante, cabe destacar que
se necesitan mas investigaciones para documentar y entender las relaciones entre las
creencias sobre ensefanza, aprendizaje y evaluacion en el campo de la ensefanza de la
ingenieria.

También resulta importante resaltar que, mas alla del anélisis realizado se pudo
observar que las entrevistas promovieron un proceso de reflexion y analisis de las propias
practicas docentes que podria contribuir a mejorar el proceso de formacion de conocimiento
en los estudiantes.

Por ultimo, la descripcidén realizada de las concepciones proporciona un estado
de situacion a partir del cual es posible proyectar el disefio de diferentes propuestas de
formacién pedagodgica para aquellos docentes de ingenieria que estén interesados en el
tema. Resignificar las concepciones de los docentes sobre la ensefianza y el aprendizaje
de la ingenieria hacia formatos méas actuales, es un objetivo muy a largo plazo dada
la resistencia que hay a dedicar tiempo a este tipo de cuestiones vy, particularmente, a
plantearse nuevas preguntas respecto de algo tan naturalizado como lo es la evaluacion.
Es probable que cumplir con este objetivo requiera un cambio de ideas que, para muchos
docentes, resulte equivalente a experimentar un cambio conceptual (STRIKE; POSNER,
1992), que es un cambio fundamental en sus supuestos sobre la ensefianza y en sus
valores. (SAMUELOWICZ; BAIN, 2001).
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RESUMO: O objetivo do estudo foi compreender
as relacbes existentes entre o método
montessoriano e o ensino da Neurociéncia.
Centra-se na necessidade dos educadores
de buscarem novas possibilidades de ensino
aprendizagem a favor da autonomia e
emancipagédo da criangca. O método de coleta
de dados foi a partir de pesquisa bibliogréfica.
Observamos que os principios fundamentais dos
dois temas séo inter-relacionaveis nas formas de
explicar o processo de aprendizagem da crianca
em suas condicdes cognitivas e processuais.
Consideramos importante discutir essa questao
na formagéo docente.
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PALAVRAS - CHAVE: Método Montessori;
Neurociéncia Educacional; Educacado Infantil;
Formacé&o Docente.

MONTESSORI AND NEUROSCIENCE:
THE NEED OF CONNECTION IN THE
TEACHING PRACTICE

ABSTRACT: We aim to understand the
relationships between the Montessori method
and Neuroscience teaching, foccused on the
need new teaching and learning possibilities that
needed to be seeked by educators, in favor of
the child’s autonomy and emancipation. Thought
a literature review method we sistematically
collected data, were we observed that the
fundamental principles of both Montessory
and Neoroscience subject are correlated when
explaining the child’s learning process in its
cognitive and procedural conditions. We consider
that is important to discuss this issue in teachers
educational background training.

KEYWORDS: Montessori method; Educational

Neuroscience; Child  education;  Teacher
Education.
11 INTRODUGAO

O método Montessori trabalha a

subjetividade da crianca respeitando sua
individualidade, sendo utilizado por muitas
escolas, e segundo seus adeptos favorece
o0 ensino aprendizado na educacado infantil.
Desenvolvido por Maria Montessori, uma
pioneira em todas as suas abordagens, que

conseguiu por meio da observagéo sistematica
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da crianca, perceber as suas necessidades educativas e delinear um ensino aprendizado
potencialmente colaborativo.

Estudos mostram que o aprendizado colaborativo entre as criangas traz beneficios
ao processo de maturacdo emocional, resultando na aquisicdo de habilidades sociais e
comportamentais. O processamento das emocdes € visto positivamente na medida em que
a crianga aprende a lidar com as questdes de convivio social.

Contudo, o grande desafio da aprendizagem infantil no dmbito escolar, esta em
os docentes acompanharem as mudancas e adaptarem-se a métodos de ensino capazes
de ampliar também habilidades cognitivas, muito discutidas no campo da Neurociéncia
Educacional.

Ao atentar para as questdes subjetivas de cada sujeito Montessori mantém relacées
significativas com elementos presentes na Neurociéncia que explicam os mecanismos de
aprendizagem cognitiva, facilitando o seu entendimento. Tais elementos sédo subsidiados
por habilidades sociais, comportamentais e emocionais, desenvolvidas com o uso do
método Montessori.

Neste contexto, consideramos importante compreendermos as relagdes existentes
entre a Neurociéncia e o Método Montessori, explorando estudos no campo da Neurociéncia
e do método Montessori na busca dos elementos dessa relacdo. Assim, 0 nosso objetivo
com a pesquisa foi revelar evidéncias de elementos norteadores dessa relacéo, a partir do
estabelecimento de aproximagdes entre o0s principios basicos da Neurociéncia e o Método
Montessori.

21 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O método de pesquisa utilizado foi o bibliografico em fontes primarias e secundarias.
As fontes primarias analisadas advieram das obras de Maria Montessori. As fontes
secundarias apreciadas referem-se as pesquisas cientificas sobre Maria Montessori e sobre
a Neurociéncia, obtidas em livros e revistas cientificas, no sentido de ampliar a discusséo.

As questdes norteadoras da pesquisa foram: - Como a Neurociéncia pode ajudar o
docente no entendimento dos fazeres peculiares da pedagogia Montessori? - Existe uma
relacdo eminente entre as duas ideias? - Se existe como ocorre essa relacao?-

Neste artigo apresentamos apenas um recorte da pesquisa realizada, em que
situamos e discutimos alguns aspectos dos principios da neurociéncia educacional e
principios montessorianos na perspectiva de demonstrar o quanto compreender suas
interelacbes € importante para o docente da educacgéao infantil.
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31 REVISAO DE LITERATURA

3.1 A concepcéao de Montessori

Montessori visa uma educagéo que consiste na valorizacédo da experiéncia abstrata
da crianga, concepcao definida pela crianga ao ter contato com algo. Nessa perspectiva, a
preferéncia e centros de interesse sdo muito valorizados, acao que estimula a autodisciplina
e a responsabilidade, algo que ndo contraria a natureza humana. De acordo com Ferrari
(2008), Montessori dizia que o seu método de ensino era mais eficiente que os métodos

ditos tradicionais.

[...] Logo que comecei revolver aquela terra, encontrei ouro [...]: ela escondia
um precioso tesouro. [...] eu era mais como Aladino que tinha entre as maos,
sem o saber, uma chave capaz de abrir tesouros escondidos. De fato, a
minha agdo sobre as criangas normais levou-me a uma série de surpresas.
(MONTESSORI, 1962, p.151).

O método foca no preparo de um ambiente de aprendizagem capaz de levar a crianga
a obter conhecimento através de si mesmo, ao escolher livremente suas ocupacgbes e
movimentos. No ambiente adequado a crianca permite ao docente observar e compreender
suas manifestacdes na interacdo com a atividade que Ihe foi proposta (ARAUJO; ARAUJO,
2007).

O ambiente favorecedor da aprendizagem € aquele em que existe liberdade para
a crianga se expressar e atende as areas de conhecimento designadas de Vida Prética,
Sensorial e Conhecimento de Mundo, onde fluem as primeiras respostas de aprendizagem
(MONTESSORI, 1995). Atribui significado as experiéncias da crianga, possibilitando
desenvolver sua independéncia e autonomia (FONTENELLE; SILVA, 2012). Ao ser
adaptado aos pequenos, deve conter materiais da vida pratica, educacdo dos sentidos,
aquisicao da cultura e outros necessarios a cada faixa etaria (HILSDORF, 2005).

Quando o docente constrdi um meio fisico educativo refor¢ca o seu papel de preceptor
de simulacdes de ambientes de acordo com as necessidades da crianca, torna-se um
direcionador de experiéncias e aprendizagens, um mediador dos processos (ARAUJO;
ARAUJO, 2007). Montessori (1965) critica 0 docente que impde conhecimentos a crianga e
que nao lhe da voz, alegando que quando isso acontece a crianca perde sua naturalidade
e senso critico.

Nos ambientes educativos, os materiais sensoriais sdo as principais estratégias
desenvolvidas e utilizadas com o objetivo de trabalhar o pensamento abstrato na crianca.
A aprendizagem ocorre através dos sentidos e experimenta¢des quando elaborados para
ordenar multiplas impress6es acumuladas por meio do ambiente. Rohrs (2010) explica que
material educativo deve ser utilizado com precisao, a fim de permitir a crianga a avaliar a si
mesmo. Um dos exemplos de atividades que representa bem essa visdo de autoavaliacéo
foi descrita pelo autor:
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Era pedido as criangas, por exemplo, que andassem ao longo de grandes
circulos tracados no chéo, que formavam uma série padronizada de desenhos
interessantes, segurando uma vasilha cheia até que a borda de tinta azul ou
vermelha; se transbordasse elas podiam perceber que seus movimentos ndo
eram suficientemente coordenados e harmoniosos (ROHRS, 2010, p.21).

A crianca é vista como um ser diferente de um adulto, pois pensa, sente e age
de forma distinta, necessitando de um tratamento diferenciado. De modo que esta em
constante movimento, crescimento e mudancgas na mente e no corpo. Em fung¢éo disso,
Montessori identificou fases no desenvolvimento da crianga como a pequena infancia,
grande Infancia e adolescéncia.

Na pequena infancia a crianga é espirito absorvente, ja que absorve naturalmente o
meio em que vive guiado por periodos sensiveis de forma instintiva. Os periodos sensiveis
séo interpretados por Papalia e Feldman (2013) como momentos em que a crianga esta
mais disposta a receber certos tipos de experiéncias e a desenvolver habilidades.

A primeira habilidade adquirida pela crian¢ca é a movimentagéo, conforme Kishimoto
(1996) é expresséo da sua inteligéncia, na qual descobre a liberdade. A linguagem constitui
na segunda conquista. A necessidade de ouvir, falar e ser ouvida promove a linguagem. O
desenvolvimento dos sentidos inicia-se antes do nascer, ao receber estimulos sensoriais.
Depois a crianga situa-se em um mundo de estimulos, percebendo texturas, cheiros,
temperaturas e sons. Graga e cortesia sdo habilidades onde a crianga se conquista o
refinamento das suas a¢bes, adequando seu comportamento a cada situagao.

O periodo sensivel a escrita e leitura acontece quando a crianga tem seu primeiro
contato com livros, historias e apresentacdo de materiais educativos apropriados. Ja
a habilidade da matematica & desenvolvida por meio da observagdo e sentidos, que o
permite construir padrdes e categorias. Tal construg¢é@o estimula a mente matematica, sendo
que a matematica é a linguagem que expressa essas habilidades. Os materiais educativos
permitem que o desenvolvimento cognitivo ocorra de forma mais efetiva (FERRARI, 2008).

Contudo, ndo se deve ajudar uma crianga quando ela esta realizando uma
atividade em que se sinta prospera (LAGOA, 2005). Por exemplo, ao manusear objetos e
executar atividades usando brinquedos e jogos, sem intervencdes a crianga vem a adquirir
concentracéo e autoeducacao (KISHIMOTO, 1996). O brincar gera estimulos motivadores
para a crianga, quando se parte do principio de que o ensino implica no despertar do
interesse da crianca (TEIXEIRA, 2006).

3.2 A concepcéo da Neurociéncia

Estudos da neurociéncia educacional demonstram que a aprendizagem e a educagéo
estdo ligadas ao desenvolvimento do cérebro, ja que o cérebro humano & moldavel aos
estimulos do ambiente. S8o esses estimulos que levam os neurdnios (células cerebrais)
a formar novas sinapses. Tais estudos explicam que a aprendizagem é o processo pelo
qual o cérebro reage aos estimulos por meio do ambiente, ativando assim as sinapses
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tornando-as mais intensas. Isso significa, que quando o ensino acontece efetivamente,
provoca alteracdes na taxa de conexao sinaptica.

As investigacbes com base no cérebro analisam aspectos de atengdo, memodria,
sono, emocao, leitura, linguagem, matemética e cogni¢cdo e tem contribuindo muito para
a educacao. Guerra (2011) observa que a crianga pode alcancgar todos os objetivos de
desenvolvimento e de competéncias quando é estimulada. Os estimulos sdo fundamentais
para a aprendizagem, se direcionados de forma correta. Uma das formas de estimular
a aprendizagem é a utilizacdo de estratégias diferentes de ensino, oferecendo a crianca
oportunidades de desenvolver as habilidades de forma plena.

A aprendizagem, segundo Mousinho, Santos e Navas (2017) é um processo de
mudanca de conhecimento e de comportamento, obtido por vivéncias construidas por fatores
emocionais, neuroldgicos, relacionais e ambientais. Para Relvas (2012) a aprendizagem
€ uma mistura de memodrias, atencdes, concentracdes, interesses, desejos, motivacgoes,
estimulos de neurotransmissores, hormdnios e estimulos de informacdes externas do meio.

A neurociéncia veio auxiliar os docentes a compreender melhor o ensino e
a aprendizagem dos educandos. O estudo da neurociéncia é, para a maioria dos
neurocientistas, conhecimento fundamental para a formagéo dos docentes visto que ela
abriga e protege as outras ciéncias, em seus aspectos multidisciplinares. Sendo assim,
para desenvolver o ensino é necessario, com a ajuda da neurociéncia, que o docente
procure por estratégias que o ajude na realizagéo do seu trabalho educativo.

Silva e Morino (2013), utilizando das ideias de Sashank, Schwarts e Mccandliss
(2006) explicam que, apenas a neurociéncia pode identificar as areas do cérebro responsavel
pelo mapeamento dos sons e das letras. Na medida em que ocorre o crescimento da
compreensao das bases neurais de outras formas de cogni¢cdo complexa, é provavel que
essa compreensdo faga os contatos com os temas educacionais de uma maneira que
tenha como resultado uma nova pedagogia. Por meio do conhecimento e aplicagdo da
neurociéncia na sala de aula pode ser desenvolvidas estratégias de ensino a fim de lidar
com os educandos que possuem ou nao possuem necessidades especiais, assim criando
grandes oportunidades de ensino.

Tais estratégias ajudam no desenvolvimento da memoria seméantica, procedimentais,
episodica, automaticas e emocionais (SILVA; MORINO, 2013). Para o desenvolvimento da
memdria seméntica, que é a memoria de longo prazo, os autores propdem, por exemplo,
0 ensino de pares, a estratégia de perguntas para enfatizar elos da informacéo semantica,
bem como o resumo, o desempenho da fungéo, o debate e o parafrasear. Na busca da
memoria episodica, que € relacionada com a tarefa de localizacéo, ou seja, capacidade de
relacionar a nova informagéo a um lugar especifico. O educador deve permitir contato com
procedimentos manuais, reforcando o estimulo a recordar, causando uma grande impressao
no cérebro, fazendo com que esse movimento seja diretamente ligado ao aprendizado.

O cérebro gosta de novidades, que séo capazes de proporcionar alegria ao ensino.
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Junto dessas estratégias devem-se colocar quadros, pOsteres e simbolos, juntamente com
0 uso de acessoérios como tapete, almofadas, sapatos ou roupas, a fim de proporcionar um
ensino real. Com isso, o educando deve mudar o ambiente assim que possivel, ir da sala
de aula para o laboratério, horta, parque, encaixando o melhor ambiente ao que esta sendo
ensinado transformando, dessa maneira, a aprendizagem em algo diferente e estimulador.
Deste modo, as informacdes seréo associadas com o lugar, facilitando o modo de lembrar
(SALAS, 2007; SILVA; MORINO, 2013).

Quanto a meméria procedimental, ou sistema de execugdo, ha duas formas de se
trabalhar efetivamente, sendo a repeticdo e o estabelecimento de procedimentos que criem
fortes memorias, ou seja, quando algo € repetido com frequéncia, o cérebro armazena
a informacao e recupera, quando necessario, de modo mais rapido e facil. Nesse caso,
utiliza-se de meios fisicos manuais para que o conhecimento seja relacionado com o
movimento. Enquanto na estratégia para o ensino da memoéria emocional, deve ocorrer,
principalmente através do uso de musica suave como pano de fundo. O educador deve
incentivar a apresentacao dramatica ou encontrar formas de contradizer o texto, assim
como um debate. Também com a memoria automatica € recomendado o uso da masica,
colocando a informacao que se quer passar em forma de musica (SALAS, 2007; SILVA;
MORINO, 2012).

Com tudo isso, vimos o0 quanto é necessario o aprofundamento de estudos de
ambientes educativos ndo tradicionais que privilegiem oportunidades de aprendizagem
para os educandos, principalmente quando se trata de criancas que possam desenvolver o
entendimento, a fim de construir significados reais sobre os objetos que o rodeiam.

Ao discutir a visdo de criangca no aspecto da neurociéncia, Bartoszeck (2006)
apropria das ideias de Eliot (1999) para dizer que a neurociéncia vé a crianga como um ser
inquieto, capaz de aprender a coletar informagdes do mundo interno e externo através de
receptores e 6rgaos sensoriais, sendo que esse 6rgado e receptores trazem as sensagoes
primarias, logo, tornando-as gustativas, olfativas, auditivas, visuais e tateis. Ao decorrer do
tempo, o ser amadurece e com isso, vao sendo aperfeicoadas as interpretacdes do seu
ambiente, melhorando e ampliando as suas tomadas de decisdes.

Para facilitar o desenvolvimento da aprendizagem as criangas pequenas e os recém-
nascidos precisam de afeicéo e carinho, com isso Slater e Lewis (2002 apud BARTOSZECK,
2006) acrescentam que a nova compreensdo do desenvolvimento do cérebro revela que
os cuidados com a saude, na fase pré-natal e nos primeiros anos das criancas, criam
fundagbes para o bom desenvolvimento das etapas seguintes.

As investigacdes das produgdes tedricas e contribuicoes dos estudos da neurociéncia
na compreensao do brincar apontam que as brincadeiras tém relagédo com a formacéao da
personalidade e do processo de aprendizagem. A brincadeira é fundamental para que a
crianca tenha possibilidade de fantasiar, expressar-se, interagir, construir regras e valores

dentro de um grupo ou de modo individual, de forma livre ou em agdes planejadas e dirigidas
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pelo professor. A educacao infantil pode ser um ambiente propicio para essa pratica, na
qual o educador tem a responsabilidade de possibilitar espagos e condi¢cdes para a crianga
possa se desenvolver, se expressar e construir novo conhecimento (NOGARO; FINK;
PITON, 2015).

Logo, pode se perceber que os conhecimentos advindos da neurociéncia,
relacionados a educacéo infantil, sinaliza que é possivel melhorar e potencializar o trabalho
do educador voltado para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca através do brincar.
Segundo Antunha (2006), os jogos sazonais fazem parte disso, pois contribuem para o
desenvolvimento integral do sistema nervoso em diversos aspectos, além de psicomotores,
0s cognitivos, sendo que essas atividades do brincar devem ser vistas, também como
propiciadoras de prontidao e do estado de alerta.

Contudo, sabe-se que a maioria dos educadores, ndo é capaz de associar as
brincadeiras ao processo de ensino e aprendizagem e nem tampouco as fungées mentais
superiores. Reafirmando a versao historica de formacéo dos professores, de que a pratica
estabelecida € transpassada pela fundamentagdo tedrica. Fino (2001) coloca que o
educador deve ter a compreenséo de que a utilizagdo de estratégias deve ser reconhecida
como transformadora do funcionamento da mente e ndo apenas como meio de facilitar
processos mentais ja existentes.

Ao descrever sobre a importancia das fungdes executivas ou controle cognitivo na
aprendizagem, Bartoszeck (2006) esclarece que as fungbes cognitivas s&o operacoes
que servem para controlar e regular o processamento da informagdo do cérebro.
Conforme encontrado em Capovilla (2006), as fungdes executivas possibilitam o foco
em comportamentos orientados a objetivos especificos, realizando ac¢des voluntarias,
independentes e auto-organizadas. Fonseca (2014 apud ACAMPORA, 2017), ao estudar
sobre o papel das fungdes cognitivas, conotativas e executivas na aprendizagem em uma
abordagem neuropsicolégica representa esquematicamente, o que ele chama de roda da
sorte (Figura 1).
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Figura 1: Roda da sorte das fungbes executivas.

Fonte: Fonseca, V. (2014, p.247). Revista Psicopedagogia. Disponivel em. http://www.
revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/62/papel-das-funcoes-cognitivas--conativas-e-executivas-na-
aprendizagem--uma-abordagem-neuropsicopedagogica. Acesso em 07 de abril de 2019.

As funcdes executivas coordenam e integram o espectro da triade neurofuncional
da aprendizagem, no qual, esta conectada com as fung¢des cognitivas e conotativas
(ACAMPORA, 2017). O cortex pré-frontal é considerado o piloto, e € uma regido que
ocupa no cérebro quase um terco do seu volume cortical. O lobo frontal é responsavel
pela planificacdo e execucdo da acéo e esta relacionado com as funcdes superiores de
aprendizagem e comportamento. O coértex pré-frontal compreende a central de expressdes
e comportamentos onde as fungbes estratégicas ocorrem e sao responsaveis pela
sobrevivéncia, adaptacdo ao meio e a aprendizagem escolar. (MOUSINHO; SANTOS;
NAVAS 2017).

Por fim, os estudos apresentados mostram que a primeira infancia é a fase onde a
base cerebral é formada, a fim de dar sustentacdo a todas as fun¢des cognitivas, incluindo
as fungbes executivas. As fungdes executivas sdo desenvolvidas até o inicio da fase adulta,
necessitando de estimulacéo para que o desenvolvimento ocorra. S&o trés aspectos que
estdo presentes na primeira infancia, e sdo eles: inibicdo do comportamento, que é a
capacidade de pensar antes de agir; memoria operacional, a habilidade de manter uma
informacdao em mente pelo tempo suficiente de utiliza-la na solugédo de problemas ou na
relacdo de ideias; flexibilidade cognitiva, a habilidade de mudar o foco da atencéo, o ponto
de vista, as prioridades ou regras, adaptando-se as demandas do contexto. Além disso,
a aquisicéo das habilidades ocorre com estimulacdo adequada para o desenvolvimento,
tornando, criancas, jovens e adultos com melhor satde mental, sendo que as fungbes

executivas da crianca podem ser trabalhadas tanto na escola como na vida familiar.
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41 RESULTADO E DISCUSSAO

As evidéncias de aproximagdes entre os principios da neurociéncia educativa e da
metodologia montessoriana sdo apresentados no quadro 1. Sdo pontos que demonstram,
segundo alguns autores, inter-relacdes nas formas de explicar o processo de aprendizagem

em suas condi¢des cognitivas e processuais.

Principios da neurociéncia

Principios do método montessoriano

Aprendizagem, meméria e emocdes
interligam-se quando ativadas pelo processo
de aprendizagem.

A aprendizagem e a memaéria ocorrem
ao expor a criangca a novas situacgoes,
através do ambiente e das emocoes que
interligam com o assunto a ser aprendido.

O cérebro se modifica aos poucos fisiolégica
e estruturalmente como resultado da
experiéncia.

A mente da crianga muda de acordo com
os resultados de experiéncias realizadas.

O cérebro mostra periodos 6timos (periodos
sensiveis) para certos tipos de aprendizagem,
que nédo se esgotam mesmo na idade adulta.

Os estagios de desenvolvimento
da crianca (periodos sensiveis)
sao momentos de aquisi¢oes e
habilidades, formas de comportamento e
manifestagoes temporarias que resultam
em certas caracteristicas, criando um
momento em que a crianga esta mais
apta a receber certo tipo de estimulo, até
depois de seus “fechamentos”.

O cérebro mostra plasticidade neuronal, mas
maior densidade sinaptica néo prevé maior
capacidade generalizada de aprender.

A mente absorvente diz respeito ao
estagio em que a crianga absorve
os estimulos do meio em que vive,
processando novas informacdes de
acordo com o que é exposta.

InUmeras areas do cortex cerebral sao
simultaneamente ativadas no transcurso de
nova experiéncia de aprendizagem.

Através de novas experiéncias é que a

crianca aprende e do novo desafio em

que € submetida, assim, ocorrendo a
aprendizagem.

O cérebro foi evolutivamente concebido
para perceber e gerar padrdes quando testa
hipéteses.

A crianca é incentivada a sempre buscar
solucdes independentes para problemas
encontrados, testando hipoteses.

O cérebro responde, devido a heranca
primitiva, as gravuras, imagens e simbolos.

O cérebro responde aos estimulos
de acordo com o ambiente, cultura e
costumes que vem de seus familiares.

Quadro 1: Aproximagéo entre principios da neurociéncia e os montessorianos.

Fonte — Rushton (2001); Larkin et al. (2003) encontrados em Bartoszeck (2006).
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Depreendemos que na Neurociéncia a aprendizagem é vista como processo
complexo, em que o cérebro reage aos estimulos do ambiente ao ativar as sinapses, e
a cada estimulo os circuitos processam informacdes que seréo consolidadas. O aparelho
perceptual interpreta fendbmenos que envolvem sentidos e memoéria (CARVALHO, 2010).
O tato é visto como uma importante ferramenta de aprendizagem, pois por meio dele se
adquire a inteligéncia cinestésico-corporal (BLANCO; NAVAJAS 2017). Em Montessori a
aprendizagem ocorre pelos sentidos, principalmente o tatil. Ao tocar, a crianga sente textura,
pressdo, temperatura, explora e decodifica 0 mundo, significando o objeto (ARAUJO;
ARAUJO, 2007).

Por conseguinte, tanto a neurociéncias como Montessori focam o ambiente
como favorecedor de oportunidades de aprendizado para a crianca e importante no
desenvolvimento pleno de sua personalidade (ARAUJO; ARAUJO, 2007; 1ZA; MELLO,
2009; GUERRA, 2011). Indicam, também o docente como mediador do conhecimento,
e a crianga o foco do processo de ensino. Assim, o docente deve dispor formas para que
a crianca, com ou sem necessidades especiais, alcance seus objetivos de aprendizagem
(SILVA; MORINO, 2012).

Para a Neurociéncia, as emocdes estdo relacionadas ao processo de memorizacao
de experiéncias, de forma positiva ou negativa, estando também ligada ao processo de
aprendizagem. Ja Montessori parte desse mesmo pensamento, alegando que é através
da emogéo que o conteldo fica gravado na memoria da crianga ganhando significados
positivos ou negativos. Na neurociéncia, a motivagcdo envolve processos cognitivos que
também estéo relacionados ao aprender (TARTUCE, 2014).

No método Montessori, a motivagdo vem através de atividades que chamam a atencao
da crianca, que a faca ter interesse devido a novidade que ela traz, atribuindo significados e
favorecendo o aprendizado. Enquanto na neurociéncia, ela envolve processos cognitivos,
que também sao relacionados ao aprender, j& que leva o individuo a repetir agdes que
foram capazes de fornecer recompensas no passado, e procurar situacoes parecidas no
futuro, proporcionando satisfagdo (TARTUCE, 2014).

As fungbes executivas s@o essenciais as ideias, ja que permitem adaptacdes ao
ambiente, sobreviver e aprender. Como o cérebro é formado na primeira infancia, a ndo
ocorréncia do estimulo da inibicdo, da memoria de trabalho e da flexibilidade cognitiva,
habilidades das fungcbes executoras, problemas de aprendizagem s&o acarretados
(MOUSINHO; SANTOS; NAVAS, 2017).

O brincar leva a formagéo da personalidade da crianga, pois promove o aprendizado
e a interagdo social, levando a criangca a se apropriar do mundo real (TEIXEIRA, 2016).
A crianca necessita de um tratamento baseado em carinho, estimulacdo e motivagéo.
Esta em constante movimento, em mudanca corporal e mental. Aprende de forma efetiva
as informacdes do mundo e estar aberto a novas aprendizagens. Enfim, os principios

estabelecidos visam o desenvolvimento integral da crianca.
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51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os principios se inter-relacionam quando se propde uma educacdo baseada em
aspectos significativos, onde a experiéncia de sentir, brincar e a liberdade de aprender
se caracterizam como estratégias eficazes e eficientes aplicadas durante o ensino-
aprendizagem. A neurociéncia tem potencialidade para nortear pesquisas com aplicacoes
em sala de aula e o método Montessori torna-se o seu aliado.

E preciso aprofundar o estudo de ambientes educativos capazes de oferecer
oportunidades para que as criangas desenvolvam suas atividades por meio da sua
participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, a pesquisa
contribuiu para aumentar as nossas reflexdes quanto ao entendimento da conexao entre os
principios de Montessori e os principios da Neurociéncia, a fim de trazé-las para o contexto
da formagéo docente em Educacéo Infantil.
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CAPITULO 18

A TRIADE DE COMANDOS HIDRICOS (MATER-
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RESUMO: Ao propor um estudo sobre o sistema
hipofisério, por ter a hipéfise o apelido de “glandula
mestra”, ndo era possivel perceber a principio o
complexo aparato sob o qual se encontrava esta
pequena glandula, envolvida numa enigmatica
rede de comandos hidricos, onde sempre havia
mais e mais a conhecer sobre a sua desenvoltura
como parte de uma rede de comandos hidricos.
Nenhuma literatura médica havia mostrado até
agora a hipofise como parte do comando hidrico
fitoesteidrico, acoplado em triade; fito, talamica,
Hipofisaria razdo pela qual temos a divisdo
hipéfise anterior, e neuro-hipofise onde ambas
séo distintas em seus comandos. Em nenhuma
hipbtese devemos considerar a hipoéfise como
“glandula mestra”, ela € apenas uma pecga, ou um
acessorio, num arrojado jogo de xadrez, fazendo
parte de uma triade hidrica que lutam para manter
0 corpo em homeostase. O talamo por sua vez
funciona como satélite no cérebro, responsavel
por receber todas as aferéncias e eferéncias do
organismo. Sobre a hipéfise podemos informar
que; a hipofise posterior ou neuro-hipdfise
produz lactina também nos ovarios e testiculos,
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a hipofise anterior recebe comando diretamente
do tdlamo e ndo do hipotalamo como afirma a
literatura médica, ja a hipofise posterior recebe
comando do hipotalamo, por isto é tdo adversa a
hipofise anterior. Os horménios do crescimento e
foliculo estimulante séo os mesmos horménios.
PALAVRAS - CHAVE: Células-Mater,
Fitoesteidrico, Hipofisario, Tritalamica.

ABSTRACT: Wanneer die voorstel van 'n studie
oor die hipofise, omdat die hipofise het die
bynaam van "meester klier", was dit nie moontlik
om eers die komplekse daad waaronder hierdie
klein klier was geleé, betrokke by 'n enigmatiese
netwerk van water opdragte, waar daar altyd
meer en meer om te weet oor sy vindingrykheid
as deel van 'n netwerk van water opdragte. Geen
mediese literatuur het tot dusver die hipofise
getoon as deel van die drieklank-gekoppelde
wateropdrag nie; fitofise, dinamiese, pituitére
rede waarom ons die anterior pituitére afdeling,
en neuropituitfees waar beide is duidelike in hul
opdragte. Onder geen omstandighede moet ons
kyk na die hipofise as die "meester klier", dit is
net 'n stuk, of 'n bykomstighede, in 'n vet spel
van skaak, wat deel is van 'n waterdriekklied
wat sukkel om die liggaam in homeotase te
hou. Die thalamus funksioneer op sy beurt as 'n
satelliet in die brein, wat verantwoordelik is vir die
ontvangs van al die afféres en eferensies van die
organisme. Oor die pituitére kan ons jou in kennis
stel dat; die posterior hipofise of neuropituitfees
produseer laktien ook in die eierstokke en
testikels, die anterior pituitére ontvang opdrag
direk uit die thalamus en nie uit die hipotalamus
soos vermeld in die mediese literatuur, terwyl die
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posterior hipofise ontvang bevel van die hipotalamus, so dit is so nadelige vir die anterior
hipofise. Groeihormone en follikel stimulerende is dieselfde hormone.
KEYWORDS: Mater selle, fitoterisme, seekoeie, trithalamiese.

11 INTRODUGAO

A rede fitoesteidrica, que a ciéncia atual ndo tem conhecimento amplo da sua
estrutura funcional, ( 0 conhecimento é apenas parcial como liquido extra celular) é na
realidade um conjunto de Células Contrateis Mater (Aa-Bb-Cc-Dd-Ee-Ff-Gg-Hh-li) e recebe
esta denominagéo por se tratar de uma esteira rolante hidrica, com espacos vazados e
preenchidos por fluidos circulantes que se movimentam por difusdo e que recebem e
enviam todas as aferéncias e eferéncias hidricas, do organismo através das células leitoras
acessorias do cérebro, como exemplo, a glandula pineal, que recebe e envia as informacdes
dos membros inferiores e superiores através desta rede fito que se encontra em todo o
organismo, chegando até as vias talamicas, mais especificamente o tadlamo que funciona
como satélite no cérebro recebendo e enviando comandos para 6rgédos acessorios a fim
de manter o corpo em homeostase. Obs: a hipofise anterior recebe comandos diretamente
do talamo.

“Localizado abaixo da pele, tem no corag@o uma central de referéncias que comunica
e atende as conexdes sensoriais, paladar, olfato, frio, calor, presséao, salivacao, audi¢éo e
visdo.” ( Cicera PAZ, 2018, pag.109).

“E por sua vez, uma espécie de correio onde comunica a invasédo de qualquer corpo
estranho aos antigenos, ao mesmo tempo que carreia para o sistema imune todo corpo
estranho nele depositado.” (Cicera Paz, 2018, pag.109).

Portanto o sistema hidrico fito-talamico-hipofisario € um composto de Células
Contrateis Mater que atende simultineamente a seis sistemas hidricos a saber:
Fitoesteidrico, Linfatico, Imune, Circulatério, Hormonal e Exo6crino. A estrutura Talamo-
Mater recebe todas as informagbes do organismo, através de 6rgdos acessorios,
representantes de cada sistema aqui citados. Assim por exemplo, a hipéfise tem seus
orgéos acessorios distribuidos em pontos especificos para o envio das informagdes, como
exemplo as supra renais que recebe todas as informagdes tanto da periferia quanto vindas
de fora do organismo, (neste caso chama-se lixo sitiante) que joga na medula espinhal,
indo em direcéo a tireoide, piramides bulbares, hipofise, que recebem as informacoes faz
a inscricao e envia ao talamo e este da mesma forma como ja foi informada anteriormente
funciona como satélite de informagdes. 78101112

21 METODOS

O presente estudo € baseado em uma ciéncia de evidéncias, onde foram realizados

através de levantamentos bibliograficos de materiais cientificos, em portugués e inglés, por
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meio das bases de dados dos sites disponiveis na internet: GOOGLE SCHOLAR, SCIELO,
CAPES, BIREME e PUBMED e outros autores referenciados no final deste estudo,
publicados no periodo de 2008 a 2020. Foram selecionados aqueles que abordavam os
seguintes temas: Células Contrateis Mater, Lixo Sitiante em Genética, Sistema Imune
e Sistema Fitoesteidrico. Estes referenciais constituiram o embasamento do presente
trabalho, contribuindo para a atualidade da pesquisa.

31 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Todos os sistemas hidricos do organismo séo servidos por uma rede de comandos
triade; fitoesteidrica; talamico-hipofisaria composta por Células Contratéis Mater que
atendem simultdneamente a seis sistemas hidricos ja citados neste estudo. A estrutura
talamo-mater, recebe todas as aferéncias e eferéncias do organismo, através de 6rgaos
acessorios, representantes de cada sistema aqui citados, assim por exemplo a hipéfise tem
seus 6rgaos acessorios distribuidos em pontos especificos para o envio das aferéncias
como exemplo deste suporte temos as supra renais ja citadas, a pineal, a tireoide etc. A
hipoéfise faz a inscricdo da rede fito, e mais dois sistemas envia ao talamo e este conduz
respostas ao hipotalamo e a propria hipo6fise. 916181920

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluindo este estudo, podemos afirmar que hipéfise e hipotalamo sao instrumentos
acessorios ligados diretamente ao talamo atendendo simultdneamente a todos os sistemas
hidricos e mantendo desta forma o corpo em homeostase.

A rede fitoesteidrica funciona como suporte e cobertura ndo somente da pele, mas
também de outros sistemas para os quais transportam os seus nutrientes, agua, sangue,
proteinas e a Linfa, atendendo ainda ao sistema sensorial, além do sistema imune e
genética.

“Na realidade, este 6rgéo é nada mais do que raizes de doze 6rgéos da pele, e sua
funcdo é de estirar e enviar nutrientes a pele, 4gua, sangue e proteinas. A estes 6rgaos,
além de atender ao sistema sensorial circulatério onde tem referéncia, e se atrela aos
sistemas circulatorios, imune e genética, fazendo conexéo la no tendao, tendo em vista que
estes sistemas dao cobertura a todo organismo.”(Cicera PAZ, 2018, pag.108).

Embora o sistema fito néo seja visto a olho nu € nem conhecido da ciéncia médica,
€ um dos 6rgdos mais importantes do organismo por possuir o conjunto completo das
células leitoras fazendo conexao com outras células leitora como exemplo: as células
glias, que agem nas fungcbes comunicantes através desta rede, fazendo a transmisséo das
informag¢des mesmo a grandes distancias no organismo, ou de um organismo a outro.

“Estas células participam também da regulacdo de diversas atividades neuronais e
podem influenciar as atividades e a sobrevivéncia dos neurdnios devido a sua capacidade
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de controlar constituintes do meio extra celular, absorver excessos localizados de
neurotransmissores e sintetizar moléculas neuroativas”. (JUNQUEIRA; CARNEIRO, 2008,
pag 528).

Os neurdnios do hipotadlamo tem seus nlcleos na rede fito e sdo continuos.
Complementamos este estudo, informando que a triade de comando da rede hidrica fazem
parte de um sistema de Células Contrateis Mater leitoras, inteligentes, especializadas que
trabalham de forma harmoniosa, aos pares, precisas e racionais, respondendo a todas as

acoes hidricas a fim de manter o corpo em homeostase.
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RESUMO: A produgdo do trabalho de
conclusdo de curso (TCC) se constitui como
uma importante etapa para os estudantes de
graduacdo, considerando a possibilidade de
articulacdo e/ou descobertas de/no campo
de atuacdo da profissdo que podem emergir
dessa etapa académica. Problematizando a
construcdo do TCC e as implicagdes subjetivas
que emergem nos estudantes a partir dessa
produgdo, o presente trabalho objetiva: a)
analisar as implicacdes subjetivas do processo
de planejamento e execugdo do TCC para o
futuro pedagogo; b) discutir o papel da pesquisa
na formacdo do pedagogo. Os fundamentos
te6ricos sustentam-se em Pimenta (2002)
Souza (2007, 2014), Novoa (1992). A pesquisa
de inspiracdo (auto)biografica, com entrevista
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narrativa de 05 (cinco) egressas Pedagogia,
revela que, apesar dos momentos de conflitos,
sentimentos de felicidade, auto realizacdo e
certeza de descobertas de novas aprendizagens
cientificas estiveram presentes no momento de
construgao do TCC.

PALAVRAS - CHAVE: Trabalho de Concluséo de
Curso. Formacgéao de pedagogos.

ECP PRODUCTION IN A PEDAGOGY
COURSE: EMOTIONS, FEELINGS AND
LEARNED EXPERIENCES

ABSTRACT: The production of the End of
Course Paper (ECP) constitutes an important
stage for undergraduate students, considering
the possibility of articulation and/or discoveries
of/fin the field of the profession, which might
emerge from this academic stage. Questioning
the construction of the ECP and the subjective
implications that emerge in students from this
production, the present paper aims to: a) to
analyse the subjective implications of the ECP
planning and execution process for the future
pedagogue; b) discuss the role of research in
the education of the pedagogue. The theoretical
foundations are supported by Pimenta (2002)
Souza (2007, 2014), Novoa (1992). The (auto)
biographical research, with a narrative interview
of 05 (five) undergraduates in Pedagogy, reveals
that, despite the moments of conflict, feelings
of happiness, self-realization and certainty
of discoveries of new scientific learning were
present at the time of construction of the ECP.
KEYWORDS: End of Course Paper. Training of
pedagogues.
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11 INTRODUGAO

O trabalho aqui apresentado se insere como parte das pesquisas desenvolvidas
pelo grupo de pesquisa Educacéo Politicas Publicas e Desenvolvimento Social (EPODS),
vinculado a Universidade do Estado da Bahia (UNEB)/ Departamento de Educacéo-
Campus Xl, Serrinha e esta localizado na linha novos contextos de aprendizagem, que
entre 0s seus objetivos apresenta-se o debate sobre “o potencial de novos contextos de
aprendizagem” (SERRINHA, 2014), assim o estudo das aprendizagens no processo de
planejamento e do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) em curso de Pedagogia tem
assento garantido.

A producgéo do trabalho de conclusdo de curso se constitui como uma importante
etapa para os estudantes de graduacdo, considerando a possibilidade de articulacéo,
imersdo, proposicao e/ou descobertas de/no campo de atuagédo da profissdo que podem
emergir dessa etapa académica. Nos cursos de licenciaturas, os TCC permitem ao futuro
professor aproximar-se dos diversos universos da docéncia, com as modalidades de
monografias, artigos, projetos de intervencao.

A divulgacdo do TCC para as licenciaturas permite & comunidade académica
a possibilidade de conhecer e apropriar-se de novos saberes, gerando um arcabouco
tedrico-metodologico que, em grande parte, articula ensino e pesquisa. Os resultados
apresentados na socializagdo do TCC, contudo, ndo ddo conta de evidenciar todas as
dificuldades e aprendizagens construidas durante o processo de fazimento do mesmo, isto
porque, na socializacédo, s&o apresentados aspectos vinculados ao objeto de pesquisa e
nao as vivéncias pessoais constituidas durante a produgéo.

Ouvindo diversos relatos extraoficiais de estudantes de Pedagogia de uma Instituicdo
de Ensino Superior percebemos que as aprendizagens, fruto do TCC, ndo se resumiam ao
que era socializado, assim, esse trabalho, que emerge das experiéncias como docentes do
componente curricular Trabalho de Conclusao de Curso trouxe como questdo de pesquisa:
quais as implicagoes do processo de planejamento e execugédo do TCC para a formagéo
do pedagogo? Os objetivos do artigo foram assim definidos: a) analisar as implicacbes
subjetivas do processo de planejamento e execugédo do TCC para o futuro pedagogo; b)
discutir o papel da pesquisa na formacgéo do pedagogo.

Os resultados desse artigo surgem de uma pesquisa, de inspiracéo (auto)biografica,
com a utilizacédo de entrevistas narrativas, realizadas com 6 (seis) estudantes de Pedagogia
de uma Instituicéo de Ensino Superior de Feira de Santana-BA. A descricdo metodolégica
completa esta apresentada na proxima sesséo, seguida da discusséo sobre o TCC como
elemento formativo para o pedagogo. Posteriormente sédo apresentados os dados, com
respectivas analises, concluindo com as consideragdes finais do trabalho.
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21 EXPLIpATIVAS METODOLOGICAS: CONHECENDO O CENARIO DA
PRODUCAO DOS DADOS

O municipio de Feira de Santana, localizado a aproximadamente a 102 km da
capital baiana, se constitui como o segundo maior municipio da Bahia, com populagéo
em torno de 600.000 (seiscentos mil) habitantes e, em relagdo as instituicdes de ensino
superior, o Plano Municipal de Educacao informa a existéncia de “um conjunto diversificado
de instituicdes que atendam a diferentes demandas e fun¢des, com relevancia, visando
a superagéo das desigualdades sociais e regionais” (FEIRA DE SANTANA, 2016, p. 68),
evidenciando a influéncia regional que Feira de Santana tem na oferta de vagas, inclusive
para municipios vizinhos, para o acesso ao ensino superior.

A escolha para a coleta de campo se constitui como uma instituicdo de mais de
16 (dezesseis) anos de existéncia e possui 14 cursos presenciais, incluindo Licenciatura
em Pedagogia, que teve ato de autorizagdo em 2011. No Projeto Pedagégico do Curso, o
componente curricular de TCC é apresentado como uma disciplina que visa "despertar e
agucar o espirito pesquisador dos alunos, intensificando as relagdes entre teoria e préatica
e entre a Instituicdo e a comunidade” (PROJETO DO CURSO, 74, 2015), reafirmando o
compromisso com a articulagdo entre a formagéo académica e os diversos campos de
atuacéo do pedagogo.

A producgéo escrita do TCC é um artigo, que deve seguir as normas de trabalho
académico, produzido no oitavo semestre e que deve ser apresentado a uma banca
constituida por trés professores avaliadores, com formacgao e experiéncia na area. A carga
horéaria do TCC é de 100 horas, distribuidas entre aulas teoricas, orientagdes coletivas e/ou
individuais, apresentacéo e orientagéo para constru¢éo da verséo final.

A utilizagéo da pesquisa (auto)biografica se deu tendo em vista a necessidade de
capturar o sentido (SILVA, 2007) dado pelas colaboradoras ao processo de planejamento
e execucdo do TCC, identificando aspectos particulares e subjetivos que emergem da
memoria temporal e afetiva de cada um, apresentados e construidos a partir de entrevistas
narrativas.

As entrevistas narrativas, realizadas no periodo entre outubro e dezembro de 2017
se constituiram como fundamentais para a compreenséo de aspectos nao ditos no processo
de construgdo do TCC, isso porque foram informados aspectos individuais e subjetivos
(SILVA, 2014) que representaram o sentido do processo de construcdo do TCC para as 5
(cinco) colaboradoras, egressas do curso de Pedagogia, em 2017.1.

31 O TCC COMO ELEMENTO FORMATIVO PARA O PEDAGOGO

A formacéo inicial de professores é tematica que tem ocupado um papel de
destaque nas discussoes politico-educacionais, sobretudo no que concerne a necessidade
do desenvolvimento de processos formativos que tenham como referéncia os saberes
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profissionais dos professores, vinculando as formagdes cultural, cientifica, pedagogica e
disciplinar, vinculadas a formacgéo préatica. Segundo Gatti (2012), pesquisas realizadas em
2008 e 2009 sobre os curriculos de formacéao inicial de professores asseguram que as
disciplinas trabalhadas nas licenciaturas que formam docentes para atuar na educagéo
basica ndo séo suficientes para que o futuro professor venha a planejar, ministrar e avaliar
atividades de ensino: “A constatacéo é de que h4 uma insuficiéncia formativa evidente para
o desenvolvimento desse trabalho. [...]” (GATTI, 2012, p.1372)

Diante do desafio de dar conta da complexidade de formar professores na
contemporaneidade, Novoa (1992) destaca ser necessario ndo ficar s6 em discursos
soltos, procurando compreender a amplitude dos fenbmenos educativos, observando a
necessidade de (re) pensar o curriculo dos cursos desenvolvidos no contexto da formacao
de professores, adequando-os as suas reais necessidades e realidade.

Encontramos no contexto educacional novas exigéncias frente as praticas escolares,
0 que aponta para a necessidade de investir na formacgéo do professor pesquisador, critico
e reflexivo.  Esta caracteristica do professor, de ser pesquisador, de acordo com André
(2005, p. 56), ganha for¢a no Brasil a partir do final da década de 1980, apresentando
crescimento substancial na década de 1990, sobretudo com a publicacdo da coletanea
organizada por Névoa (1992), sob o titulo de “Os professores e a sua formacao”, que tem
como esséncia a necessidade de revisdo da pesquisa educacional para dar conta das
demandas do ensino.

Na discusséo sobre a importancia de colocar a dimenséo da pesquisa no processo
formativo dos professores, em consonancia com os autores supracitados, Demo enfatiza

que,

Educar pela pesquisa tem como condicdo essencial primeira que o
profissional da educag&o seja pesquisador, ou seja, maneje
pesquisa como principio cientifico e educativo. [...] Decorre, pois a
necessidade de mudar a definicdo do professor como perito em
aula, ja que a aula que apenas ensina a copiar é absoluta imperisia. (DEMO,
191,p2

Caracterizados na literatura educacional (PIMENTA, 2002), como sujeitos que, no
exercicio da docéncia, investigam e refletem sobre a sua pratica, visando criar melhores
condicbes para o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem dos
estudantes, a formagédo de professores pesquisadores esta intrinsecamente relacionada
a importancia da formacao universitaria ter espago para que se contemple a pesquisa nas
atividades que compdem os curriculos dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Nesse sentido, o artigo 53 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDBEN), n° 9394/96, explicita no inciso Ill, do referido artigo, que as instituicbes de ensino
superior devem: Il — estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producdo artistica e atividades de extensdo. Ainda, documentos oficiais que definem
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diretrizes para os cursos de formagéo de professores enfatizam a importancia da pesquisa
nos cursos de graduacéo, tendo como foco no processo de ensino e de aprendizagem, a
exemplo da resolucdo CNE/CP14, no Art. 2°, indica que a organizacao curricular desses
cursos deve considerar a preparacao e o aprimoramento em préticas investigativas.

Assim, compreende-se que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), componente
curricular que promove a iniciacdo a pesquisa no curso de Licenciatura em Pedagogia,
tem papel decisivo para a construcdo de competéncias e habilidades necessarias ao
futuro professor, favorecendo o trabalho docente em razédo dos sujeitos sociais que se
encontram na escola atualmente.

Parece ser consenso que os trabalhos de iniciagcéo cientifica podem (re)significar
o processo de formacgédo de professores, ao passo que favorecem a incorporagdo de
conhecimentos concebidos e adquiridos em estreita relagcdo com a prética profissional dos
professores , a partir de vivéncias e andlise de praticas que permitam constante dialética
entre o exercicio da docéncia, formacao tedrica e pesquisa. Para Tardif (2002), a formacgéo
inicial visa habituar os alunos, futuros professores, a pratica profissional dos professores de
profissao e fazer deles praticos reflexivos.

Dessa forma, o processo de elaboragéo do TCC pode se constituir em um momento
de importantes aprendizagens para a constituicdo docente, ao passo que promove a
iniciacdo a pesquisa sobre tematicas associadas ao ensino que motivam os estudantes
a interpretacdes e ao desenvolvimento de postura critico-reflexiva, proporcionando aos
futuros professores, instrumentos para o desenvolvimento do pensamento auténomo
(NOVOA, 1992). O que perpassa necessariamente, dentre outros aspectos a considerar,
pela criagdo de habitos sistematicos de leitura, ao tomar contato com artigos e pesquisas
cientificas realizadas na area de educacgéo, o estudante percebe-se como sujeito desse
ato, posicionando-se de forma critica, fruto da investigacéo e reflexéo (Freire, 1994). Assim
como a leitura, vale um destaque também para a escrita, sendo esta um dos maiores
desafios no processo de elaboracdo do TCC, visto que sdo muitos obstaculos a serem
vencidos diante da fragilidade de uma educacéo basica que, muitas vezes, ndo prepara
o aluno para a etapa seguinte. Entretanto, ao exercitar e revisar a producéo desse tipo
de texto, com intervencao do/s professores orientadores, dar-se-a a aquisi¢cdo da escrita
cientifica, a produgéo textual, deixando de se constituir, 0 que, na maioria das vezes, em
um problema, uma dificuldade, e passa a ser um ato normal.

A busca de viabilizar um processo de elaboracdo de TCC que tenham na pesquisa
elemento central de sua atuagdo, séo muitas questdes a considerar, sendo atribuido ao
professor orientador um importante papel , sugerindo, direcionando, avaliando o trabalho,
atentando para os critérios da pesquisa cientifica. O que leva Demo (2002), afirmar que
“esse tipo de trabalho deveria ser avaliado por dois ou trés professores, incluindo o
orientador, para dar maior destaque em termos de mérito formal e politico” (DEMO, 2002,

p. 113), a articulagéo entre o trabalho realizado pelos professores que atuam na area de
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contetdos especificos e os que atuam na area pedagogica, potencializa e aprimorando o
processo de formagéo dos futuros docentes.

41 O NAO-DITO NO PLANEJAMENTO E EXECUGAO DO TCC

O percurso de construgdo do Trabalho de Conclusdo de Curso das estudantes
colaboradoras do presente estudo, compreendeu as disciplinas de Projeto |, Projeto Il
e TCC. Juntos, esses componentes curriculares tem como objetivo a articulacdo entre
0 ensino e a pesquisa, ao tempo em que estimula a atividade de produgéo cientifica e
técnica, acompanhando os discentes na constru¢cdo dos seus projetos de pesquisa e
desenvolvimento dos mesmos. Na instituicdo em questéo, o resultado desse processo &
finalizacdo e apresentacao de um artigo cientifico.

De um modo geral, a trajetéria académica dos graduandos tem sido marcada por
relagcbes intricadas com os processos intersubjetivos de constru¢do do conhecimento, esses
processos incluem descobertas e dificuldades, recuos e avancos, objetos e caminhos néo
pensados pelo professor (SILVA, 2009). Uma analise pormenorizada do processo produtivo
do TCC, revela uma realidade tacita que, embora muito marcante para os estudantes, na
maioria das vezes, ndo € considerada por alguns orientadores em virtude da rijeza e rigor
cientifico que a academia impoe.

Essa realidade diz respeito as questbes traduzidas por conflitos de ordem objetiva
(falta de tempo, dificuldade com a escrita, falta de recurso...) e subjetiva (excesso de
pressao docente, atritos interpessoais...) a que estdo sujeitos os estudantes ao longo da
execugdo do TCC. Para Silva (2009), nessa dinamica entre o dito e o ndo dito, o texto, fruto
também da acao criativa do estudante, se constrdi como objeto simbdlico que se presta a
varios modos de leitura e comporta sempre outras formulagbes, sugerindo assim, que a
produgao necessita continuamente ser visitada.

Nas falas das entrevistadas sobre o ndo-dito ao logo do planejamento e construgéo
do TCC, encontram-se desafios e recompensas. Sobre os desafios mais recorrentes estao
a dificuldade relacionada a escrita cientifica, a falta de tempo para leitura e sistematizagéo
do referencial tedrico e a agenda comum de encontro entre orientando e orientador. As
recompensas repousam sobre o papel do orientador no processo de feitura do TCC e os
sentimentos relacionados a concluséao do processo.

Sobre a construcao do artigo, algumas falas das entrevistadas ganham destaque:

[...] a construgdo do artigo foi tudo muito novo. Durante o processo de
graduacdo nao construimos artigos para termos nogdo do que iria produzir
no artigo final... (Rafaela)

[...] sistematizar o que foi lido, articular com as ideias que tinhamos e conseguir
colocar no papel... aff... uma dificuldade...acho que pela falta de costume
minha mesmo, sabe...(Antonia)
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[...] tive dificuldades em ser mais direta no que queria apresentar, sem fugir
do assunto [...] Foi muito dificil sistematizar no texto, as informacdes colhidas
nas entrevistas ... (Tereza)

Percebe-se a partir da fala das colaboradoras que, em se tratando da produgéo
textual na academia, pouca atencdo foi dada a construcdo de textos cientificos, pois,
aparentemente, considerando o contexto da graduagéo em questédo, a exigéncia sobre
a escrita cientifica concentrou-se basicamente na producao do trabalho de concluséo de

curso. Outro aspecto bastante interessante também foi suscitado pelas pesquisadoras:

Assim... a professora orientadora ficava o tempo todo me perguntando: cadé
vocé no texto? ... Mas quando eu falava com minhas palavras, ela perguntava:
com base em que vocé afirma isso... qual foi a fonte?... entdo era uma
confusédo s6...(risos). (Flora)

Segundo o relato, a professora orientadora estava sinalizando para a estudante, a
necessidade de uma escrita autoral, no entanto, a pratica deficitaria com a escrita dificulta
e confunde o desenvolvimento da autoria das estudantes que, ao tempo em que precisam
assumir posicionamentos e revelar sua propria voz, “devem recorrer a outras vozes como
um modo de sustentar a sua, e, dependendo do modo como o fazem, enfraquecem sua
prépria voz.” (MININ, p. 598). Partindo desse pressuposto e considerando que a autoria
é essencialmente dialégica (BAKHTIN, 2006), cabe reflexdo sobre as condi¢cdes que o
processo ensino-aprendizagem executado pela academia, tem proporcionado ao estudante
de pedagogia sobre a condigdo de ser sujeito-autor de sua producgéao.

Tive muita dificuldade em organizar as ideias e conciliar o tempo de produzir
o TCC com a rotina do trabalho na vida profissional e pessoal ... Jesus...
consegui conciliar os horarios com a orientadora foi uma maratona... mas
ainda bem que consegui! (Flavia)

Trabalhando o dia todo, ainda tendo que cuidar das coisas na minha casa,
estudar para as outras matérias e ainda encontrar tempo para falar com a
orientadora... foi dificil, viu! Principalmente porque o horério que ela podia, eu
n&o podia por causa do trabalho... (Flora)

Além das atividades relacionadas a vida académica, as estudantes de Pedagogia
em sua maioria, precisam equalizar o tempo entre as diversas tarefas que compdem sua
rotina, pois s@o mulheres que estudam e trabalham, além de possuirem responsabilidades
como maes de familia, fatores que constituem-se em um grande desafio para a realizacéo
da pesquisa de TCC, tendo em vista a necessidade intensa de leituras e a demanda
de tempo para isso. Um dos conflitos sinalizados pelas estudantes, foi a dificuldade de
conciliar os proprios horarios com os dos orientadores. O conflito se assentou em virtude
da certeza, para as estudantes, da importancia das contribui¢cbes do orientador sobre suas
produgdes.

O processo de orientagéo pressupbe que o professor orientador possua além do
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dominio técnico e conceitual sobre a tematica de pesquisa, habilidades psicossociais
que favoregcam o desenvolvimento do graduando na condug¢do de sua pesquisa. Sobre
competéncia técnica, espera-se que o orientador empregue conhecimentos epistemologicos
e metodolégicos que favorecam o aprendizado do orientando no desenvolvimento da
investigacdo do fendbmeno ou objeto que elegeu como foco de estudo.

Dentre as vérias acbes pertinentes ao aspecto técnico do seu papel, estd o
acompanhamento da construcéo do texto, a indicagéo de autores, pesquisas e fontes para
consulta e coleta de dados, no entanto, quando o professor orientador busca conhecer os
anseios, as expectativas e as dificuldades do orientando, seu papel ganha uma dimenséo
muito maior, conforme pode ser percebido nas falas das pesquisadas ao se referirem ao
apoio recebido dos orientadores.

Mas enfim... As dificuldades foram superadas com o apoio da professora
orientadora que esclareceu duvidas. (Rafaela)

As dificuldades foram superadas na pratica, no enfrentamento, tentando
novamente sempre ... pesquisando e, claro... com a ajuda da orientadora
que estava sempre presente e bem esclarecedora [...] como também com o
auxilio das professoras da disciplina. (Tereza)

Com o apoio da orientadora, estimulando a forca de vontade e o
comprometimento [...] .(Flavia)

Para as estudantes colaboradoras da pesquisa, o papel do orientador foi primordial
para o enfrentamento das dificuldades. Nesse sentido, cabe salientar que competéncias
técnica e conceitual quando relacionadas entre si, podem ser expressas pelo orientador
através do exercicio da alteridade, quando compreende limitagcdes e possibilidades dos
graduandos, acolhe-os em suas fragilidades e apontam direcionamentos factiveis de
serem seguidos. Essa postura pode favorecer muito o desempenho do estudante, tendo
em vista que a producao do texto académico € um percurso pontuado por impasses das
mais diversas ordens.

Nesse contexto, Severino (2006) chama atencdo para o fato de que o papel do
orientador “néo é o papel de pai, de tutor, de protetor, de advogado de defesa, de analista,
como também néo de feitor, de carrasco, de senhor de escravos ou coisa que valha”(Pag.
78). Para o autor, o orientador € um educador, o que pressupde uma relagdo educativa
que perpassa necessariamente por um trabalho conjunto em que ambas as partes crescem.
Para que haja o resultado exitoso que se espera na relagdo orientador e orientando, “é
necessario que ocorra uma interacao dialética, em que esteja ausente qualquer forma de
opressao ou de submissao. (SEVERINO , 2006, p. 78-79).

E importante considerar que a execugdo do trabalho de conclus&o de curso consiste

na producédo de um texto que tem por premissa, cumprir uma demanda institucional, e de
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modo geral, aquele/a que escreve esta obrigada/o a cumprir prazos e corresponder as
expectativas com relagéo a qualidade do trabalho, mediante rigor cientifico, o que atribui a
esta feitura, um carater de obrigatoriedade e as vezes, desprazer. Nesse sentido, para as
estudantes pesquisadas a finalizagdo do processo teve uma representatividade bastante
consideravel, conforme pode ser percebido na fala de algumas:

Minutos apds a apresentacdo eu me mantive estagnada, sem acreditar que
ja havia passado aguele momento tao tenso e temido por mim. Logo depois,
quando a ficha foi caindo, tive a sensacéo de dever cumprido, de alivio, de
orgulho, de superagédo, me senti capaz de enfrentar minhas dificuldades e
medos e supera-los. Fiquei e sou bastante feliz e realizada por ter conseguido
apresentar com éxito o meu TCC. (Tereza)

Apo6s a apresentagdo do TCC a primeira sensagéo que tive foi o de dever
cumprido! Sabe aquele sentimento de que a minha pesquisa é de grande
relevancia para o meio académico? ... (risos). (Marta)

[...] Dever cumprido! S6 pensava isso..., mesmo sabendo que poderiamos
aprofundar a nossa pesquisa posteriormente. Um sentimento Unico de
superagéo e alegria ao ver o sucesso que podemos alcangar ao apresentar
nosso TCC.... (Rafaela)

O sentimento de que com esforgo é possivel realizar um trabalho e a sensacao
de missdo cumprida. (Flavia)

Aapresentacéo do trabalho de concluséo de curso para as estudantes, é o marco final
de um processo longo e trabalhoso, que demandou dedicacdo e compromisso. Revelam
em suas falas uma diversidade de sentimentos: alivio, orgulho, valorizagé@o, superacgéo,
alegria, sensacéo de dever cumprido, de liberdade... enfim, as vozes das estudantes
sinalizam a necessidade de reflexdo pedagoégica sobre o planejamento e execucéo do
TCC, compreendendo que essa ndo é uma atividade isolada, e por isto requer a interagéo
entre os atores envolvidos, no intuito de garantir que as produgbes académicas possam
ser fruto da construcdo de um conhecimento legitimo e que possam contribuir para uma
sociedade mais igualitaria

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacéo de professores ainda ocupa lugar de destaque nos estudos cientificos
do campo da educacéo e possibilita o surgimento de novos temas de pesquisa, a exemplo
do que foi discutido no artigo apresentado, que diz respeito as implicagées do processo de
planejamento e execugéo do TCC para a formagéao do pedagogo.

A utilizacdo da pesquisa (auto)-biografica como inspiracdo metodoldgica, com a
realizacao de entrevistas narrativas, possibilitou o0 acesso e a compreensao de informagdes
individuais e subjetivas sobre o processo de constru¢éo do TCC para as informantes, que
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apontaram a necessidade de assung¢ao de uma postura ética em relagédo a escrita autoral,
aos espacos e colaboradores da pesquisa, pois foi preciso respeitar esses sujeitos e locais
e reconhece-los como indispensaveis para a efetivacao do trabalho.

Alguns desafios para a construcdo do TCC, e que emergiram das narrativas das
colaboradoras, foram a) a construgdo de agenda comum de encontro entre orientando e
orientador e isso pode ser explicado em funcdo das demandas profissionais e pessoais
tanto do orientando, quanto do orientador ; b) disponibilizacdo de tempo para leitura e
sistematizacdo do referencial teorico, registrando-se que além das diversas atribuicdo
assumidas pelo orientando, a exigéncia de aprofundamento teorico, do ato de refletir
também contribuiram como elemento desafiador do processo de construgéo do TCC.

Apesar dos momentos de conflitos, as colaboradoras evidenciaram os seus
sentimentos de felicidade e auto-realizagdo com a construgdo do TCC e sua importancia
para a formacdo do pedagogo, na medida em que, se tornaram mais solidaria e com o
universo cientifico mais qualificado, aspectos nem registrados no trabalho escrito e nem
socializado durante a apresentacdo dos trabalhos, se configurando como elementos néo-
ditos do TCC.
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RESUMO: A tecnologia na educagdo ainda
possui fungdo embrionaria, uma vez que o
processo de transicdo envolvido € repleto de
percalcos, além de processos de adaptacdo
que envolvem ambitos docente e discente e as
novas probleméticas envolvidas nas questbes
tecnolégicas. No entanto, tal procedimento
incipiente, € motivado pela necessidade da
construcdo de uma base forte que favoreca a
ressignificacdo do aprendizado no meio digital,
bem como a expanséo do acesso a informacgéo,
possuindo como forga motriz a necessidade
de sobrepujar fronteiras fisicas, sociais e
intelectuais existentes na profissdo docente e
na sociedade. As reflexdes trazidas por autores
como Feres, Gamsci, Bianchetti, Freire e Piaget
interseccionam-se a fim de exibir a relevancia
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da tecnologia como intermediador de processos
pedagoégicos, com o objetivo de alcangcar uma
sistematizacdo da informatica e incluséo, nédo
exclusivamente digital, no meio escolar.
PALAVRAS - CHAVE: Educagdo. Tecnologia.
Freire

TECHNOLOGY IN EDUCATION

ABSTRACT: Technology in education still has an
embryonic function, since the transition process
involved is fraught with setbacks, in addition to
adaptation processes that involve teaching and
student spheres and the new issues involved
in technological issues. However, such an
incipient procedure is motivated by the need to
build a strong base that favors the redefinition of
learning in the digital environment, as well as the
expansion of access to information, having as
a driving force the need to overcome physical,
social and intellectual boundaries existing in
the teaching profession and in society. The
reflections brought by authors such as Feres,
Gamsci, Bianchetti, Freire and Piaget intersect
in order to show the relevance of technology as
a mediator of pedagogical processes, with the
aim of achieving a systematization of information
technology and inclusion, not exclusively digital,
in the medium school.

KEYWORDS: Education. Technology. Freire

INTRODUCAO

Primeiramente ha que se conhecer a
relagcéo estabelecida entre as pessoas e os

computadores, em particular, no que concerne
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ao ambiente educacional, a fim de se estabelecer os prognésticos de uma incluséo digital
via educacéo. A fim de discutir os conceitos que permitem que o mundo digital se torne
verdadeiramente democratico e acessivel em sala de aula nos dias de hoje.

Hoje, a Tecnologia na Educacdo requer um olhar mais abrangente, envolvendo
novas formas de ensinar e de aprender condizentes com o paradigma da sociedade do
conhecimento, o qual se caracteriza pelos principios da diversidade, da integracéo e da
complexidade.

Acredita-se que o compromisso com as questdes educacionais tem sido ampliado,
através das varias formas de organizacéo, incluindo aquelas que fazem uso da tecnologia
para superar os limites de espacgos e tempos, de modo a propiciar que as pessoas de
diferentes idades, classes sociais e regibes tenham acesso a informagdo e possam
vivenciar diversas maneiras de representar o conhecimento.

Supde-se que para se ampliar as possibilidades de uma inclusdo digital que
privilegiam a construcdo do conhecimento, o aprendizado significativo, interdisciplinar e
integrador do pensamento racional, estético, ético e humanista, ha que se requerer dos
profissionais da educacao novas competéncias e atitudes para desenvolver uma pedagogia
que lhes permita criar e recriar estratégias e situagbes de aprendizagem que possam
tornar-se significativas para o aprendiz, sem perder de vista o foco da intencionalidade
educacional.

Em contrapartida, ndo se pode deixar de conhecer e de tratar as questdes especificas
destas possibilidades e suas inter-relagdes. Conforme este nivel de compreenséao, ha que
se dar mobilidade para o profissional lidar com o inusitado de forma criativa, reflexiva,
critica e construtiva e principalmente que Ihe permita romper com a aplicagdo de solugbes
prontas ou praticas padronizadas.

Estas solugbes e praticas ndo encontram eco no paradigma atual, no qual se torna
evidente a necessidade de integracédo entre a gestdo administrativa e a gestdo da sala de
aula, dos recursos tecnologicos e das areas de conhecimento.

A presente pesquisa busca desvendar os caminhos da informatica na escola a fim
de conhecer quais sdo as reais possibilidades de inclusdo digital que se apresenta para a
sociedade brasileira na atualidade.

FORMAGAO DO PROFESSOR PARA A TECNOLOGIA

No mundo atual verifica-se a presenga de um novo paradigma educacional que
pretende criar um novo ambiente escolar educacional, visando proporcionar uma nova
forma de aquisicdo de conhecimento, que permitira que o aluno produza novas formas de
conhecimentos permitindo ao professor adquire uma nova visdo do processo de ensino
aprendizagem, posto que ele teré os recursos da tecnologia de informagao e comunicacéo,
para modificar as inter-relagdes do aprendiz com o mundo, na perceptividade da realidade
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interagindo com o tempo e o espaco.

Segundo Feres (2001) “este processo transpora os modelos de educagao, uma vez
que a educagédo sera a producdo do redimensionamento de objetivos, revendo a relagéo
com a producgéo do saber”.

Ha que se acrescentar que a sociedade atual mergulha em profundas mudancgas,
tendo como caracteristica uma grande valorizagdo do saber, sendo que o processo
de aquisicdo do saber possui um papel preponderante, ao exigir que os profissionais
trabalhem com senso critico, criativo, reflexivo e com capacidade de aprender a aprender
e principalmente de ensinar a aprender.

Neste cenério, ha que se verificar que atualmente educacao pretende alcancar a
introducao do computador na escola, tirando da inércia o processo de ensino aprendizagem,
garantindo a valorizagdo do professor perante a sociedade, visando eliminar a excluséo,
gerada por condigbes socioecondmicas precarias, apoiando processos de raciocinios mais
complexos, estimulando a motivacao e a auto estima, favorecendo mudancas na estrutura
escolar como um todo.

Vivemos hoje grandes transformagdes que nos obriga a uma nova aprendizagem, ou
até uma alfabetizacgédo digital, onde se alcance uma nova forma de qualificagéo profissional
que valorize a multifuncionalidade na prética do professor.

Aformacao do professor deve ser direcionada para o dominio das novas tecnologias
educacionais, que implicam uma necessidade de sobrevivéncia, onde se permita que o
professor aprenda novos métodos de aprendizagem e adquira novas linguagens.

Neste contexto, o professor, 0 aluno e conhecimento ndo serdo vistos em sua
individualidade, mas primordialmente mediante uma grande interatividade, estes
elementos que irdo compor o processo de aprendizagem, que por sua vez, sera dindmico
e coletivamente.

Estes prognosticos revelam uma nova realidade para a educacdo que exigird, em
contrapartida, um novo posicionamento do educando, que segundo Aranha (apud Feres,
2001) “busca uma evolugdo do mundo na sua maneira pratica de aprender e construir
seu proprio conhecimento, pois a tecnologia inserida em seu cotidiano aponta para novas
diretrizes do fazer”.

Esse autor (ARANHA, 1996, apud FERES, 2001) explica que por tecnologia
do conhecimento ou tecnologia cognitiva ha que se entender “um conjunto de técnicas
destinadas a gerir, no sentido de preservar, atualizar e transmitir, 0 conhecimento, o
patrimdnio cultural, a memoria coletiva”.

Nessa linha de raciocinio, fica dificil conceber um professor que nao esteja afinado,
com seu tempo, por isso entende-se que é quase uma obrigacéo dos educadores em geral,
conhecer e se apropriar das novas tecnologias de comunicagéo, para que possam usa-las
como ferramentas facilitadoras do seu trabalho.

As principais tecnologias utilizadas na escola sdo as tecnologias de informacéo,
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tanto dos videos, TV escolas, etc. e a informatica educativa por si s6, ndo resolve o
problema educacional da atualidade. Por isso, ndo se pode delinear uma nova pedagogia
fundamentada nas pedagogias tradicionais, mas, por outro lado, ndo se pode acreditar que
o computador vira a ser um substituto do professor no processo de ensino aprendizagem.

Ha que se considerar que, o computador bem como qualquer nova tecnologia
de comunicacéo, transmite informacdes para o aluno mas, a abordagem pedagdgica é
realizada pelo professor. Nenhuma tecnologia € capaz de substituir o professor, uma vez
que qualquer maquina age sempre de modo logico, fornecendo feedback num processo
de estimulo resposta, que so6 sera significativo na medida em que o professor mediar este
trabalho.

O computador que se apresenta como uma nova ferramenta pedagogica, sera de
grande utilidade, quando o professor adotar uma postura construcionista, baseando-se nos
enfoques construtivistas de ensino aprendizagem, pois o professor sera o elemento chave
da escola reinventada.

Segundo Negroponte (1995), “o computador ndo substitui e nem substituird o ser
humano”. Por mais avangadas que estejam as pesquisas, até hoje o que se pode prever
€ que haja uma grande sofisticagdo de programas que movimentem os bancos de dados
em que estejam armazenadas as mais diferentes solugcbes ja criadas, para cada uma
das possiveis alternativas que se queira experimentar para cada pequena variagdo de
determinado problema.

Enfim, pode-se inferir que o computador ndo substituira, portanto, nem o professor
nem muito menos, € claro, os processos criativos do préprio estudante, na produgao
do conhecimento. Os atuais programas que sado estruturados com todos os passos ja
programados, que servem para dar apoio didatico. Estes programas sao interativos e
levam os alunos a construgdo de projetos, proporcionando a interatividade consciente,
construindo o conhecimento, redimensionando conceitos e reestruturando a construgcéo do
conhecimento, tendo no professor o grande formador do processo. Segundo Aranha (1995)
“néo se prevé o fim da sala de aula e das relacdes de aprendizagem entre professores e
alunos e desses entre si”.

E importante se admitir que a evolugéo digital do mundo atual, demonstra a premente
necessidade de que o professor se empenhe neste novo processo de aprendizagem, em que
se fundamenta todo o sistema, mesmo porque néo se pode conceber uma aprendizagem
sem um minimo de afetividade, fato este que s6 o professor podera proporcionar ao aluno.

Em outras palavras o mestre sera sempre mestre, independe de tecnologia. E a sua
presenca que fara a diferenca entre o ser humano e o aprender solitario que ocorre em uma
maquina, que ndo proporciona a discussao nem proporciona o estimulo ao raciocinio para
depuracao da constru¢do do conhecimento.

Neste sentido, pode-se inferir que a educacédo esti se voltando para a aquisicao

de conhecimentos do mundo digitalizado, mas este processo deve ser humanizado, onde
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homem e maquina possam trabalhar num mesmo processo de aquisicdo de cultura e
conhecimento.

EDUCACAO E INFORMATICA

E de suma importancia compreender que a educagdo necessita se aliar & tecnologia
para garantir sua atualizagdo no mundo globalizado. Sem estar inserida na tecnologia, a
educacao, a escola e os professores nao terédo acesso ao mundo dos educandos e assim,
néo conseguirdo executar plenamente sua funcéo de transmissores do conhecimento e da

cultura.

A educacéo proporciona o desenvolvimento de potencialidades e a apropriagéo
do “saber social”. Trata-se de buscar, na educagcédo, conhecimentos e
habilidades que permitam uma melhor compreenséo da realidade e envolva
a capacidade de fazer valer os proprios interesses econdémicos, politicos e
culturais. (GRYZYBOWSKI, 1986, apud FURLAN, 2001)

Num ambito mais amplo, a educacéo deve tratar de questées que buscam comprovar
que a funcdo social dos diversos processos educativos na producao & a reproducao
de relagbes sociais e de trabalho, ja que historicamente a educacdo dos diferentes
grupos sociais de trabalho deve dar-se a fim de habilita-los, ndo s6 tecnicamente, mas
principalmente social e ideologicamente para o trabalho, uma forma de submeter a funcéo
social da educacéo para responder as demandas de capital e mercado.

Quando o ser humano hoje se coloca frente a realidade atual, &€ obrigado a
admitir que vivemos em um mundo globalizado, que est4 sendo levado pelo liberalismo
exacerbado, por isso € muito importante que a educacgao suscite o senso critico, e que leve
os educandos a interagir na sociedade, para buscar nesta educacdo a sua libertagéo e
conseqliente participacéo igualitaria neste mundo globalizado.

Ha que se ressaltar que a globalizacao e a interatividade, diminuem as distancias,
fato este que esta levando os seres humanos a uma crenca de que o futuro acontecendo
hoje, que segundo Feres (2001) se apresenta com

Um novo paradigma educacional, que sugere a escola como ambiente
criado para uma aprendizagem, rica em recursos, possibilitando ao aluno
a construcdo do conhecimento a partir de uma individualizagdo estilistica
de aprendizagem; tendo na figura do professor, ndo um mero transmissor
do conhecimento, mas um guia, um mediador, como co-parceiro do aluno,
buscando e interpretando de forma critica as informagoes, pois este mesmo
professor passa a contar com o desenvolvimento tecnoldgico de informacgoes,
levando-o a um novo centro de referéncia educacional, transformando o
saber ensinar em saber aprender, preparando esta nova geracdo, para uma
nova forma de pensar e trabalhar, levando o aprender a uma maior rapidez,
renovando o aprendido.
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Assim, pode-se inferir que a informatica, se apresenta para a educagdao como um
caminho vidvel para que se possa transpor as fronteiras da educagéo convencional, pois
tudo que se modernizou na educagédo até o advento da informatica tornou-se convencional,
frente a esta nova forma pedagdgica de educacgéo, dando oportunidade para que as escolas
desenvolvam uma nova forma de trabalhar os conteddos programaticos, propiciando ao
educando, eficiéncia na constru¢do do conhecimento, convertendo a aula num espaco real
de interacgéo, de troca de resultados, adaptando os dados a realidade do educando.

Esta forma de aprender a relagdo com mundo novo que se apresenta, nos permite
perceber que a forma e o contetdo do desenvolvimento ndo se torna arbitrario, onde os
processos educativos se constituem na constru¢do orgénica, pari passu com a construcao

da propria sociedade.

O fato de que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente
e de maneira unitaria a realidade presente € um fato filoséfico, bem mais
importante e original do que a descoberta por parte de um génio filosdéfico,
de uma verdade que permanece como patriménio de pequenos grupos de
intelectuais. (GRAMSCI, 1978 apud BAUDRILLARD, 1997)

Héa ainda que se considerar que Gamsci, (apud BAUDRILLARD, 1997) enfatiza este
lado social da educacao colocando que: “criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas “originais”, significa também, e sobretudo difundir criticamente
verdades ja descobertas, “socializa-las”, transformando-as em base de acdes vitais”.

O que se observa é que a nova realidade proposta por Gramsci, onde a disciplina
de informatica tem seu campo de acdo, tornando-se um dos dominios de trabalho
interdisciplinar mais desafiador, em que se aplicam ideias que buscam fazer do educando
a fonte de interacdo, com ambientes educativos informatizados para auxiliar de maneira
direta no processo do ensino-aprendizagem. Tal situagcdo tem gerado uma série de
mudancas que anunciam a instalacdo de uma nova ordem econdémica, politica, social,
cultural e comunicacional, o que permitird que se configure uma reflex@o sistematizada em
toda a sociedade, voltada, para o desvendamento das potencialidades e limitacbes das
tecnologias emergentes e seus desdobramentos, efeitos e aplicagbes praticas do cotidiano
escolar.

Estamos diante de uma sociedade que alcancou a era da informagéo que se
configura como um fenémeno atual colocando em xeque os padrdes correntes do conhecer.

Vivemos em um mundo em constante processo evolutivo, onde cada vez mais o
computador e a informéatica, se tornam um meio de comunicagédo essencial para o trabalho.
N&o podemos preparar as geracgdes futuras para viver em um mundo informal, o mundo do
trabalho exige o desenvolvimento de uma pedagogia e uma didatica voltada para as novas
concepcgdes que esta evolugdo exige no contexto da prépria evolugéo do ser como um todo
integrante de uma sociedade, que busca na exclusdo o dominio dos menos favorecidos,
esta exclusédo tem que ser dissolvida pela propria evolugéo das ciéncias informadoras.
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Segundo Bianchetti, (1998) “uma nova sociedade capitalista se forma na
contextualizacéo globalizada, onde uma pedagogia de qualidade e defesa de uma educacgéo
geral, esta levando os educandos a formacoes polivalentes e a valorizagéo do trabalhador”.

EDUCACAO, ECONOMIA E INFORMATICA

Verifica-se que a reestruturacdo econdmica reconceituou o relacionamento do
processo produtivo, organizacdo do trabalho e qualificagdo do trabalhador. Esta nova
base cientifico-técnica, fazem com que os homens de neg6cios demandem mudancas nos
processos educativos e de qualificacao, pois esta nova base esta interligada e incorporada
ao processo produtivo.

Este novo processo de producdo que exige uma qualidade, que se transforma no
grande efeito da competitividade, esta levando o empresariado a se dar conta de que o
baixo nivel de escolaridade de amplas camadas da populacdo comega a se compor em
obstaculo efetivo a reprodugédo ampliada do capital, em um horizonte que sinaliza para o
emprego, em ritmo cada vez mais acelerado.

No Brasil, se difundiram inUmeras novas tecnologias no campo da microeletronica e
de informatica, assim como de métodos mais racionalizantes de organizagéo da produgéo
e do trabalho na atual década. A escola surge como meio de capacitar para esta ordem,
principalmente em escolas publicas, onde a ideologia do Estado tem amplas fontes de
socializar a informatizacdo com as camadas mais baixas da sociedade.

Por outro lado, no campo educacional e formativo, o processo busca delimitar os
contetdos do processo educativo, porém os contetdos, a educacdo geral € demarcada
pela exigéncia da polivaléncia em educacéo.

A compreenséo do fendbmeno em processo, exige o entendimento de uma logica
através da qual somos levados a compreensédo de que estamos em plena era tecnolégica,
onde a evidéncia historica relacionada com educacéo e produtividade é incontestavel e a
educacao € mais amplamente na formagé&o humana, enquanto pratica das relagbes sociais
avancam de forma necessaria e organica no contexto das préticas sociais fundamentais.
Justamente por isso € que se luta pela ampliagdo da esfera publica na educagéo,
pressupondo a ampliagdo do publico no plano das relagbes econdmicas, politicas e sociais.

O papel da educagédo hoje é de ser a norteadora que ira garantir a superagéo das
crises do trabalho.

Neste sentido € que o computador na escola, uma maquina de evolugéo e revolugéo
tecnologica abrangente, fato de uma socializacdo emergente de uma nova sociedade,
formador dos principios alocados no interior da construgdo do conhecimento, como um
todo reflexivo da afetividade social.

No presente momento, ndo mais se discute a validade das escolas de utilizarem
computadores, ja que informatica é uma realidade presente na vida social, e neste sentido,
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ignorar esta nova tecnologia € relegar a educacgédo ao ostracismo. O que mais se questiona
€ como se utilizar a informatica de forma mais proveitosa e educativa possivel.

Entretanto, para se responder a esse questionamento ha que se partir de algumas
diretrizes. Sé&o elas:

A primeira diretriz é: a superagado do preconceito que ainda persiste em
relacdo a maquina como processo educativo, a segunda é: elaborar o rol
das principais necessidades pedagodgicas na sala de aula; o que podera ser
resolvido com a ajuda de um especialista, e o computador tera como atendé-
las. (BECKER, 1993)

Ha que se admitir que computadores nada mais sdo do que ferramentas para se
solucionar problemas, agilizar o cotidiano e diminuir as distancias, porém sozinhos, nao
fazem nada, e s6 se tornam Uteis quando utilizados por um bom professor, contudo, se faz
necessario lembrar que o computador é o meio nao o fim.

Para que o computador seja utilizado na escola ele precisa ser inserido no ambiente
educacional mediante um consistente projeto politico pedag6gico onde o uso do computador

se torne eficaz na escola. Assim, como sugere Bianchetti (1998):

Faz-se necessario apoderar-se do conhecimento da maquina com finalidades
educativas para que o papel do computador venha a frutificar, pois caso
contrario ele tera como fungdo um traumatismo informatico, e levara
professores e alunos a abdicarem do uso desta maquina.

A introdug¢é@o do computador no ambiente escolar, € hoje uma necessidade para o
crescimento de uma nova pedagogia inovadora, assentada na aceitabilidade de educadores
adeptos a didaticas renovadas.

Ha que se ressaltar que a grande porta de entrada para o computador na escola é
a sala dos professores, a eles devem ser dada a oportunidade de familiarizar-se com esta
nova tecnologia, posto que a maioria dos professores ndo se sentiriam a vontade para
entrar num laboratério de informatica sem um minimo de conhecimento do assunto.

Entretanto, a iniciativa de se iniciar no mundo da informatica deve ser do professor
na opg¢ao pelo uso, de acordo com seu interesse e necessidade, nunca através da
obrigatoriedade; o dominio da maquina e dos programas devem acontecer naturalmente.

Segundo Baudrillard (1997)

Quando as pessoas se deparam com uma tecnologia tdo avancada, sao
levados e tentados a forgcar uma nova realidade, mas é fundamental que
partamos do principio de que o novo deve ser empregado exclusivamente
para facilitar, reforgar ou motivar o estudo das disciplinas curriculares, para
depois com conhecimento de causa passar a selecionar programas didaticos
e criar programas pedagogicos baseados nas experiéncias pedagogicas.
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Quando o professor se coloca como educador deste processo informatizado ele
toma consciéncia da importancia do seu papel, sabedor de que néo é ele quem deve indicar
0 que é proprio de cada educando, mas sim, estar pronto para realizar grandes descobertas,
levando em conta que cada tecnologia modifica algumas dimensdes de nossa inter-relagao
com o mundo, da percepc¢ao da realidade, da interagdo com o tempo e o espaco.

Seguindo-se o que esta proposto, torna-se dificil conceber uma atuagéo docente com
boa qualidade se o educador ndo caminhar em direc&o ao desenvolvimento, reconhecendo
a necessidade de se colocar positivamente mediante as inovagbes de seu tempo. O que
nos leva ao entendimento da obrigatoriedade dos educadores de conhecer e se apropriar
das novas tecnologias, para uséa-las como norteadora do seu trabalho.

Segundo Becker (1993)

Ao se apropriar deste conhecimento tecnoldgicos, se defronta com uma
democratizacdo do acesso a educacao, isto dara ao educador aprendiz
uma nova concepcao na construcdo de seu conhecimento, lembrando que
tecnologia computadorizada ndo se resume em mouse, teclados capuz
e softwares, mas sim em saber emprega-los numa realidade pedagodgica
existencial.

Ha que se considerar que o educando, € antes de tudo o fim, para quem se
aplica o desenvolvimento das praticas educativas, levando-o a se inteirar e construir seu
conhecimento, através da interatividade com o ambiente de aprendizado. E o educando,
participante ativo neste processo de aprendizagem, interagindo e tendo um senso de posse
dos objetivos do aprendizado.

Em outras palavras, nenhuma evolugéo tecnoldgica teria validade e nenhuma escola
atingiria seu objetivo, se a sua informatizacéo nédo tivesse como fim primeiro o educando,
pois € fundamental a divulgacao e intensificagcdo de toda e qualquer forma de amplificagdo
cultural para ele.

Neste sentido que o computador se torna essencial como ferramenta de um novo
processo de ensino-aprendizagem na escola, que leve o educando ao desenvolvimento
das habilidades, compreensdes e valores de que necessitara para participar efetivamente
de uma sociedade impregnada pela tecnologia da informacgéao, elaborando um senso critico
sobre a relagéo interativa homem-maquina, sendo capaz de analisar os impactos sociais,
econdmicos e politicos no processo da informatizagdo da sociedade, ampliando assim as
possibilidades de sua interacéo nesta sociedade e no mundo do trabalho.

Segundo Bianchetti (1998)

Pensando neste mundo do trabalho que o Estado, provedor do reconhecimento
das relevancias sociais, vem traduzindo valores para que o educando possa
ter sua vocacédo ontolégica contextualizada em seu ambiente da busca do
bem estar, traduzindo assim um melhor conceito da democratizagdo da
educacéo frente as necessidades o ser.
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Somente com um projeto politico pedagégico de informatica eficiente é que a escola,
tera a eficacia do desenvolvimento da criticidade, formando os novos educandos neste
processo em agente modificador da sociedade, socializando assim as necessidades do
conhecimento, transformando as comunidades em causa e efeito da realizagéo do Estado
na busca do bem estar social.

Enfim, pode-se inferir que toda nova tecnologia implantada em um sistema
educacional, principalmente quando esta implantacdo esta a servico das camadas mais
pobres da sociedade, e dos excluidos, se tornara parte ativa da transformacgéo da realidade
desta camada da sociedade, onde a socializagdo do conhecimento conscientizara o homem
nos processos evolutivos, levando cada vez mais os excluidos a visdo real dos seus direitos
frente a uma sociedade dominante, apoiadora do neoliberal globalizado.

Neste cenario, cabera aos educadores interagir dentro do contexto escolar para
que a tecnologia que se apresenta, possa realmente exercer o seu papel norteador da
existencialidade do social real, caracterizando que agora o Estado de Bem-Estar néo sera
mais um horizonte intransponivel, facilitando a apropriagcdo dos resultados deste modo
social, clareando a causa e condicdo necessaria para o dominio do homem sobre a
natureza através do conhecimento.

Ha que se acrescentar que, independentemente, a revolucéo tecnoldgica define as
necessidades que sao histéricas, como quantidades infinitas, expressa pelos processos
educativos, formando assim uma nova consciéncia de novas formas sociais do futuro, onde

felizmente o homem continua construindo sua histéria.

INFORMATICA COMO PROJETO EDUCACIONAL

Atualmente, surge uma nova estratégia pedagdgica em educacdo, é o
desenvolvimento de projetos que tem sido uma tentativa de tornar a aprendizagem
contextualizada no interesse do aluno e relacionada com as situacbes familiares ao
aprendiz, como sugere Paulo Freire (1970).

O uso de projetos de trabalho, permite a integracéo em situa¢des educacionais que
vao além das paredes da sala de aula, favorecendo:

A coexisténcia de diferentes visbes do mundo e o confronto entre elas, a
importancia do contexto na aprendizagem, a relevancia dos interesses do
aprendiz na aprendizagem, o novo conhecimento relacionado ao que o aluno
ja conhece, e a reflexdo sobre resultados significativos obtidos pelos alunos
(PRADO, 1999).
Neste sentido, a proposta da educacgao por projetos, € uma tentativa de unir dois
mundos que coexistem separadamente: a vida cotidiana do aluno e o ambiente escolar.
Hoje em dia, a pedagogia de projetos permeia todas as atividades educacionais
e esta presente na maioria das novas propostas pedagogicas. Apresenta-se como uma
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estratégia educacional, que pretende inovar a fim de resolver algumas das deficiéncias do
ensino tradicional.

Observa-se em muitas escolas que projetos inovadores e bem-sucedidos tém
ajudado estudantes a estarem mais motivados e engajados no que estéo realizando na
escola e a aprender de maneira significativa os conceitos envolvidos nestes projetos
(TORRES, 2001).

Entretanto, como esta mesma autora salienta, “vive-se atualmente na educacéo a
sindrome da projetite e a ideia de projeto educacional esta sendo banalizada” (TORRES,
2001).

Em outras palavras, o fato de os alunos estarem desenvolvendo projetos nao significa
que eles estéo construindo conhecimento ou compreendendo o que estédo fazendo.

Piaget (1977) explica que “a construcdo de conhecimento é o fruto das interagdes
com objetos ou pessoas, deste modo, qualquer conhecimento ja produzido pode ser
reconstruido por um sujeito”. Basta criar o ambiente adequado, com objetos e pessoas
com as quais o aprendiz possa interagir e, com isto, construir seu conhecimento.

Do ponto de vista educacional, ndo ha como se admitir que tudo o que uma pessoa
deve saber tenha que ser construido de maneira individual, sem ser auxiliado. Isso porque
seria muito dificil e dispendioso se construir ambientes envolvendo 0s conceitos sobre
todos os dominios e atendendo a todos os diferentes interesses das pessoas. E ainda ha
que se considerar que esta seria uma solugao ineficaz, j& que o tempo para formar sujeitos
com os conhecimentos ja acumulados seria enorme.

Assim, a ideia de constru¢do, como o préprio Piaget propds, “pode ser aprimorada
se 0 educador estiver preparado para ajudar os alunos” (PIAGET, 1998).

Ha que se fazer uma distingdo entre uma abordagem educacional que privilegia a
transmissao de informagéo e uma abordagem que enfatiza o desenvolvimento de projetos
e a construcéo de conhecimento coloca os educadores entre dois polos que, no entanto,
ndo sé&o antagonicos.

Acredita-se que o educador deve estar preparado e saber intervir no processo de
aprendizagem do aluno, para que ele seja capaz de transformar as informagdes obtidas em
conhecimento proprio, por meio de situa¢des problema, projetos e/ou outras atividades que
envolvam acgdes reflexivas.

Ha que se salientar que o importante é que exista uma articulagéo entre estas
duas abordagens pedagobgicas, propiciando ao aluno vivenciar o fazer e o compreender e,
consequentemente, a reconstrucdo do conhecimento.

Mas, na verdade muitas vezes, o que se observa é “o professor apresentando um
discurso de uso de projetos ou de construcdo de conhecimento e de préatica educacional
onde ele atua como transmissor de informagéo”. (MIZUKAMI, 1986).

Acredita-se que o desenvolvimento do projeto pode servir como instrumento para o

professor trabalhar diferentes tipos de conhecimentos que estéo representados em termos
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de trés construcdes: procedimentos e estratégias de resolucao de problemas, conceitos
disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender.

Conforme o aluno desenvolve seu projeto, o professor deve criar estratégias que
ampliem sua aquisicdo do conhecimento, isto é, que lhe permita refletir sobre como
fazer coisas, sobre um conceito disciplinar ou sobre como aplica-lo em uma determinada
situacéo, ou entdo sobre como aprender. Na verdade, o professor e o aluno, transitam em
cada uma destas trés vertentes de construcdo de conhecimento.

Além de o desenvolvimento do projeto criar uma situacdo de aprendizagem na
qual é possivel construir diferentes tipos de conhecimento, ele pode ser considerado uma
situacd@o 6tima de aprendizagem, como proposto pela teoria do fluxo uma vez que o aluno
esta engajado em algo que ele esta interessado.

Além disto, se o professor usa diferentes tipos de dindmicas de atividade de classe,
por exemplo, discussdo em grupo, grupos de trabalho, seminarios, elas podem ajudar os
estudantes a desenvolver suas habilidades sociais e emocionais.

Acredita-se que a educacgdo por projeto é uma estratégia pedagogica para ser
explorada em diferentes niveis escolares, desde a Educacéo Infantil até a universidade.
Onde aos estudantes deve ser permitido que estes venham ndo somente a adquirir
conceitos disciplinares como também saber quem eles sdo do ponto de vista social,
emocional e como aprendizes.

O USO DE TECNOLOGIAS DE INFORMAQAO E COMUNICA(;AO NA ESCOLA
Segundo Moraes (2002),

As tecnologias de informacdo e comunicacdo - TIC foram inicialmente
introduzidas na educacéo para informatizar as atividades administrativas,
visando agilizar o controle e a gestao técnica, principalmente no que se refere
a oferta e a demanda de vagas e a vida escolar do aluno.

A seguir, Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo principiaram a penetrar no
ensino e na aprendizagem sem que houvesse uma real integracdo as atividades de sala
de aula, mas como atividades complementares. Muitas vezes como aula de informatica,
ou, numa perspectiva mais inovadora, como projetos extra classe desenvolvidos com a
orientacdo de professores de sala de aula e apoiados por professores encarregados da
coordenacao e facilitagdo no laboratoério de informatica.

Estas atividades permitiram que o aluno viesse a ter uma compreenséo de que o
uso das tecnologias de informag&o e comunicagao na escola, principalmente com o acesso
a Internet, visa contribuir para expandir o acesso a informacao atualizada e, sobretudo,
para promover a criacdo de comunidades colaborativas que valorizam a comunicacéo,
permitindo estabelecer novas relacbes com o saber que ultrapassam os limites dos
materiais instrucionais tradicionais e rompem com os muros da escola, articulando o espacgo
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escolar com outros espacgos produtores do conhecimento, o que vira a acarretar mudancas
substanciais em seu interior. Criam-se mdltiplas possibilidades de redimensionar o espago
escolar, tornando-o aberto e flexivel, permitindo que se estabeleca uma gestao participativa,
entre 0 ensino e a aprendizagem em um processo colaborativo, onde os professores e
alunos trocam informagdes e experiéncias entre as outras pessoas que atuam no interior
da escola, bem como com outros agentes externos.

Ha que se ressaltar que ndo se pode esperar que essas novas tecnologias sejam
os catalisadores dessa mudanca, uma vez que nao basta o rapido acesso a informacgbes
atualizadas continuamente, nem a simples adog¢do de novos métodos e estratégias de
ensino ou de gestao.

Segundo No6voa (1995) “temos que esquecer o futuro para poder ter o futuro, ou
seja, ndo adianta preparar os alunos para o amanha que ndo se conhece, se o0 presente,
por si mesmo, constitui um grande desafio a ser superado”.

Neste sentido, ha que se transformar a escola de hoje em um espago articulador e
produtor de conhecimento, aberto a comunidade e integrado ao mundo, ha que se empregar
nas acbes de hoje todos os recursos disponiveis, criando-se comunidades colaborativas
que propiciem a formagéo de redes de conhecimentos, cuja trama ajudara a construir uma
sociedade solidaria e mais humanitéria.

Apresenta-se como fator primordial para a criacdo de comunidades e culturas
colaborativas de aprendizagem, intercambio e colaborag¢éo a qualidade da interacéo, quer
presencial ou a distancia, cuja criagéo podera viabilizar-se a partir da formacgéo continuada
e em servi¢o do educador.

A educacédo, tendo como eixo central a articulagcdo entre a realidade da escola e
o dominio dos recursos tecnoldgicos juntamente com praticas pedagoégicas permitira
que o educador tenha maiores oportunidades de identificar e analisar as problematicas
envolvidas em sua atuagdo, na sua escola, no sistema educacional e na sociedade, bem
como participar de comunidades que buscam encontrar alternativas para superar tais
probleméticas com base em novos paradigmas e metodologias que Ihe permitam identificar
contribuicbes das Tecnologias de Informagéo e Comunicacao para transformar o seu fazer
profissional.

Deste modo, a informatica pode ser incorporada na escola como suporte para:

A comunicacdo entre os educadores da escola, pais, especialistas,
membros da comunidade e de outras organizacdes; a criagdo de um fluxo
de informacgdes e troca de experiéncias, que dé subsidios para a tomada
de decisbes; a realizagao de atividades colaborativas, cujas produgdes
permitam enfrentar os problemas da realidade; o desenvolvimento de
projetos inovadores relacionados com a gestdo administrativa e pedagogica;
a representacao do conhecimento em construcao pelos alunos e respectiva
aprendizagem. (PENTEADO, 1996)

A fim de preparar professores para a insercao das Tecnologias de Informacao e
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Comunicacao na pratica pedagogica, a Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED do
Ministério da Educacéo, por meio do Programa Nacional de Informatica na Educacao —
Prolnfo (1998), esta desenvolvendo um amplo programa de formacao de professores e
profissionais de educagédo, baseado em concepgdes sbcio construtivistas de ensino,
aprendizagem e conhecimento, para preparar professores-multiplicadores, que assumem
a formacéo de professores das escolas.

Atualmente varias atividades de formagéo de educadores estdo sendo desenvolvidas
de forma contextualizada na realidade da escola e na préatica pedagodgica do professor, o
que constitui um avanco. Mesmo assim, outras dificuldades se fazem presentes, as quais
se relacionam tanto com a auséncia de condi¢bes fisicas, materiais e técnicas adequadas,
quanto com a postura dos dirigentes escolares, pouco familiarizados com a questédo
tecnoldgica, o que dificulta a sua compreenséo a respeito da potencialidade das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo para a melhoria de qualidade do processo de ensino e
de aprendizagem, bem como para a gestdo escolar participativa, que deve articular as
dimensdes técnico-administrativa e pedagogica, com vistas ao desenvolvimento humano.

Acredita-se que um melhor preparo do professor ir4 garantir a superagdo da
dicotomia entre o pedagogico e o técnico-administrativo, que hora se encontra instalada
na cultura escolar.

Neste sentido, ha que se valorizar as concepgdes educacionais que enfatizam o
trabalho em equipe, a gestdo de liderangas e a concepg¢éo e o desenvolvimento do projeto
politico-pedagdgico da escola tendo em vista a escola como organizacéo viva que aprende
empregando todos os recursos disponiveis.

A incorporacao da informatica na escola vem se concretizando na medida em que
diretores e comunidade escolar se envolvem nas atividades como sujeitos do trabalho
em realizagdo, ja que o sucesso desta incorporacao esta diretamente relacionado com a
mobilizagc&o de todo o pessoal escolar, onde apoio e compromisso para com as mudangas
envolvidas nesse processo nao se limitam ao ambito estritamente pedagégico da sala de
aula, mas se estendem aos diferentes aspectos envolvidos com a gestéo do espaco e do
tempo escolar, com a esfera administrativa e pedagogica.

E assim que se reconhece a importancia da formacéo de todos os profissionais
que atuam na escola, a fim de fortalecer o papel da direcdo na gestao da informatizacéo
escolar, bem como na busca de condi¢bes para 0 seu uso no processo de ensino e de
aprendizagem.

Essas mudancas que representam uma verdadeira evolucdo, levou a tomada
de consciéncia da importancia de se incorporar a informatica a pratica pedagbgica e ao
contexto da sala de aula, bem como, da necessidade de envolver os gestores nessas
atividades, uma vez que, sem a participacdo dos gestores, as atividades se restringem a
esparsas praticas em sala de aula.

Segundo Penteado (1996)
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Ao atingir esse patamar, nova tomada de consciéncia leva a percepcéo
de que o papel do gestor ndo € apenas o de prover condicdes para 0 Uso
efetivo da informatica em sala de aula e, sim, que a gestao da informatica na
escola implica gestdo pedagodgica e administrativa do sistema tecnolégico e
informacional.

Assim, sendo, a incorporagdo da informatica na escola e na pratica pedagogica
nao deve se limitar a formacao dos professores, mas sim, se voltar para a preparacao de
dirigentes escolares e seus colaboradores, propiciando-lhes o dominio da informatica a
fim de que possam contribuir para uma melhoria na gestao escolar e, simultaneamente,
provocar a tomada de consciéncia sobre as contribuicdes dessa tecnologia ao processo de
ensino e aprendizagem.

FORMAGAO DE AMBIENTES VIRTUAIS NA ESCOLA

A disponibilidade de ambientes virtuais na escola vira a aglutinar recursos
tecnolégicos, a pratica de especialistas, formadores e educadores em torno de atividades
que lhes permitirdo trilhar novos caminhos, baseados em um trabalho contextualizado na
realidade da escola, sem se afastar de seu contexto de atuacéo o educador em formagéo.

As redes colaborativas de aprendizagem, permitem aos educadores trocar
informacdes e respectivas experiéncias, estimular a discussédo de problematicas e temas
de interesses comuns, incentivar o desenvolvimento de atividades colaborativas para
compreender seus problemas e encontrar alternativas para enfrenta-los. Entre os recursos
disponiveis na internet existe uma grande diversidade de espagos que propiciam a interacéo
e o desenvolvimento de atividades colaborativas com a participagdo de educadores,
pesquisadores, especialistas, alunos e instituicdes que se dedicam a produgcéo de novos
conhecimentos e tem prazer em compartilha-los.

Acredita-se que em um ambiente virtual de aprendizagem, cada um tem a
oportunidade de tracar seus caminhos, conforme as conexdes existentes entre informagbes
que lhe for mais significativas, criando novas conexdes entre textos e imagens, interligando
contextos, midias e recursos.

Segundo Bianchetti (1998)

Os participantes desse ambiente sdo incitados a ler e a interpretar o
pensamento do outro, expressar ideias proprias através da escrita, conviver
com a diversidade e a singularidade, trocar experiéncias, realizar simulagoes,
testar hipoteses, resolver problemas e criar novas situagoes, engajando-se na
construgéo coletiva de uma ecologia da informagéo, na qual o foco nédo é a
tecnologia, mas a atividade humana em realizagéo.

Isto é, cada participante do ambiente compartilha valores, motivagdes, habitos e
praticas, torna-se receptor e emissor de informacgdes, leitor, escritor e comunicador.

Os ambientes virtuais representam verdadeiros suportes para o processo de ensino
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e aprendizagem e sao constituidos por um conjunto de ferramentas que possibilitam a
organizagao, o gerenciamento e as vérias formas de interacao de aprendizagem.

Cada ferramenta virtual tem suas particularidades, pois foram criadas para
determinados fins. Existem aquelas ferramentas apropriadas para disponibilizacdo de
materiais relativos a textos de conteldo, informativo, leituras, etc. Existem outras que
viabilizam a interagéo entre os participantes do curso, tais como, Chat, Forum de Discusséo,
Correio Eletronico, Portfolio.

O uso que se faz destas ferramentas depende do objetivo do professor e das
caracteristicas, necessidades ou interesses dos aprendizes.

Ha que se ressaltar que estas ferramentas sejam de extrema importancia, porém
cabe ao professor dinamizar o seu uso com os alunos. Estas ferramentas, segundo uma
perspectiva técnica, sdo simples de serem manejadas, por isso é que as possibilidades e
implicacbes pedagogicas dependem da significagcdo que o professor da, segundo contexto
em que esta inserido.

O professor atua como mediador e desenvolve também acdes investigativas.
Ele analisa, a0 mesmo tempo, o processo de aprendizagem do aluno - que
Se nos expressa varios espacos do ambiente virtual - e, a sua propria pratica
pedagodgica. Esta forma de atuagdo permite ao professor colocar-se como
parceiro dos alunos, respeitando seu estilo de trabalho, a sua autoria e as
estratégias adotadas (ALMEIDA, 2001).

O papel do professor, segundo, Perrenoud (2000), concentra-se “na criagdo, na
gestao e naregulacéo das situacdes de aprendizagem”. Neste sentido, as a¢des do professor
devem estar pautadas por uma pedagogia relacional que contempla a complexidade que a
educacao a distancia requer.

Conforme esta perspectiva, ndo existem solugdes prontas, estratégias e modelos
previamente definidos. O que existem s&o principios, intengdes e o compromisso
pedagogico com o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e humano dos alunos, que
orientam a reconstrugcdo destas estratégias na e para a agdo do professor, que por seu
turno pode interligar o ambiente virtual e os saberes dos alunos e os seus saberes a fim de
construir coletivamente uma nova metodologia de aprendizagem.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A intencéo deste trabalho foi a de mostrar a importancia da diversidade de praticas
pedagogicas, usando a informatica e as tecnologias de informagdo e comunicagéo,
como meio para promover a construcdo do conhecimento pelo aprendiz. Evidenciou que
trabalhar com projetos pode contribuir para que este contexto se torne favoravel, porém
cabe ao professor a tarefa de saber explorar pedagogicamente as potencialidades que
o trabalho com informatica propicia e entender que levar a cabo um projeto ndo significa
necessariamente que o aluno construiu conhecimento.
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Neste sentido, o professor precisa estar preparado para recriar sua pratica,
articular diferentes interesses e necessidades dos alunos, o contexto, a realidade e a sua
intencionalidade pedagogica. Como educador, ele deve estar consciente da direcdo que as
atividades educacionais relacionadas ao uso da informética devem assumir e que objetivos
devem ser atingidos.

Em outras palavras, a pratica do professor deve ser orientada por uma pedagogia
consistente, a fim de atender as exigéncias que o mundo sofisticado faz ao ambiente
educacional.

Quando sistematizado, se sistematiza o uso das tecnologias de informacéao e
comunicagdo, bem como o uso da informatica na escola pode-se revelar potencialmente
na inovagao tecnologica, reforcando a visédo de que sdo viaveis politicas de inovacao
tecnoldgica nas escolas. As escolas, por sua vez, quando estiverem ativamente envolvidas
nestes esforgos poderdo se considerar efetivamente prontas para educar para o terceiro
milénio.

Ha algumas ressalvas, como superar o hiato existente entre as escolas e as
politicas publicas, redimensionando a vivéncia do dialogo, que é chave para o proximo
passo. E nesse hiato, a ser efetivamente superado, que as vozes dos educadores atuais
se levantam, e é nele que as inten¢des do governo se desencontram, onde muitas agcbes
se perdem, que a realidade efetiva se desmaterializa e as propostas se tornam insdélitas.

Ha que se reconhecer alguns esforcos no sentido de se operar estas mudancas,
portanto, & necessario rever o dialogo e concebé-lo como pratica incessante, que visa
estabelecer um processo de interagdes entre escolas, politicas publicas e inclusdo digital,
mergulhando nos conceitos que permitirdo configurar o verdadeiro sentido de inovacao
tecnologica.

Nessa trajetoria de materializagdo e amadurecimento, é necessario, estender
a intencéo de suas provisdes a fim de se garantir a promoc¢do da préatica de uma real
alfabetizacdo tecnolégica, conceitualmente ampliada, que vise a insercdo de todos os

cidadaos no mundo digital que ir4d dominar as rela¢des econdmicas do terceiro milénio.
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