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APRESENTACAO

Esta obra surge no bojo de uma pandemia: a do novo coronavirus. Contexto marcado
pelo distanciamento social e consequentemente a suspensdo das atividades presenciais
em escolas e universidades. Segundo a Organizacéao das Nag¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a pandemia da COVID-19 ja impactou os estudos de mais
de 1,5 bilh&o de estudantes em 188 paises. E € nessa conjuntura de um “novo normal” que
0s autores dessa obra organizam as produ¢des que compdem este volume.

Boaventura de Souza Santos' em sua obra “A cruel pedagogia do virus” nos
apresenta algumas reflexdes sobre os desafios desse periodo emergencial e lanca luz
sobre as desigualdades sociais evidenciadas por esse panorama. E consequentemente, na
Educacéo, esses aspectos compactuam de algum modo, ao acentuar a exclusdo daqueles
que ndo conseguem adequar-se desencadeando impactos no ensino como, por exemplo,
acesso a tecnologia, reinvencdes metodologicas e a mudanca de rotina da sala de aula,
dentre outros. O cenario emergencial potencializa os desafios e traz a baila as fragilidades
do ensino, ainda em fase de apropriagdo, pois precisam ser compreendidos, ou seja, as
informacdes carregam intencionalidade.

As discussOes realizadas neste volume 3 de “Educacédo e a Apropriacao e
Reconstrugcao do Conhecimento Cientifico”, perpassam pela Educacéo e seus diferentes
contextos e reinem estudos de autores nacionais e internacionais. Este livro, portanto,
retne trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espac¢os, com o intuito de promover
um amplo debate acerca das diversas problematicas que permeiam o contexto educacional
brasileiro. Os capitulos que compde essa obra abordam, de forma interdisciplinar, a partir
da realizacdo de pesquisas, relatos de casos e revisdes, problemas e situacbes comuns do
contexto educacional.

Por fim, ao levar em consideragdo todos os elementos que apresentamos
anteriormente, esta obra, a partir das discussdes que emergem de suas paginas, constitui-
se enquanto importante leitura para aqueles que fazem Educac@o no pais e que se
interessam pelas tematicas aqui discutidas. Nesse sentido, desejamos uma boa leitura a
todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
llvanete dos Santos de Souza
Reinaldo Feio Lima

1 SANTOS, Boaventura de Sousa. A Cruel Pedagogia do Virus. Editora Aimedina, Portugal. 2020.
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RESUMO: O texto “Extensdo Universitéaria:
desafios sociais e formativos” apresenta
resultados parciais de pesquisa desenvolvida no
Programa de P6s-Graduagéo em Politicas Sociais
e Cidadania, vinculado ao Grupo de Pesquisa
Gestao e Avaliagcéo de Politicas e Projetos Sociais.
A discussao acerca da Extensdo Universitaria
enquanto responsavel pelo cumprimento da
funcdo social da universidade e formacdo do
sujeito ganhou destaque no cenario académico
a partir das politicas relativas ao ensino superior
que ditam principios e diretrizes concernentes
a essa atividade. O objetivo da investigacéo
foi discutir o papel da Extensdo Universitaria
no cumprimento das fungbes inerentes a
universidade no contexto atual. Os desafios que
se colocam a extensdo universitaria, retomam
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a discussdo sobre o papel da universidade na
sociedade e formacao dos sujeitos. A metodologia
da pesquisa foi a reviséo sistematica e andlise
documental. Os documentos analisados foram
a Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968, a Lei
9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, a Lei
13.005 de 26 de junho de 2014, e a Resolugéo N°
7, de 18 de dezembro de 2018. O cumprimento
da funcdo social da universidade pode ocorrer
prioritariamente por meio da extenséo, tendo em
vista o reconhecimento do papel dessa instituicédo
na histéria da humanidade. As demandas
formativas que o contexto social atual imprime
a universidade requer agbes que possibilitem
ao aluno a compreenséo da realidade que esta
inserido, a clareza da sua complexidade e do
enfrentamento das incertezas predominantes no
contexto social.

PALAVRAS - CHAVE: Papel da Extenséo.
Extensdo Universitaria. Politicas do Ensino
Superior.

UNIVERSITY EXTENSION: TRAINING
AND SOCIAL CHALLENGES

ABSTRACT: The text “University Extension:
training and social challenges” presents
partial results of a research developed while
participating in a graduate Program in Social
Policies and Citizenship, and as a member of the
Research Group on Management and Evaluation
of Social Policies and Projects. The discussion
about University Extension as responsible for
fulfilling the social function of the university
gained prominence in the academic scenario
from the policies related to higher education
that dictate principles and guidelines concerning
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this activity. The aim of the investigation was to discuss the role of University Extension in
fulfilling the functions inherent to the university in the current context. The challenges facing
university extension resume the discussion about the role of the university in society and the
formation of subjects. The research methodology was a systematic review and documentary
analysis. The documents analyzed were Law 5,540 of November 28, 1968, Law 9,394 / 96
of December 20, 1996, Law 13,005 of June 26, 2014, and Resolution 7 of December 18,
2018. The fulfillment of the university’s social function can occur primarily through extension,
with a view to recognizing the role of this institution in the history of humanity. The formative
demands that the current social context imposes on the university require actions that enable
the student to understand the reality that is inserted, the clarity of its complexity and to face
the prevailing uncertainties in the social context.

KEYWORDS: University Extension. Extension Role. Higher education policies.

11 INTRODUGAO

A universidade brasileira instituida formalmente da década de 1930, € responsavel
pela formacao do sujeito tendo em vista a aprendizagem, desenvolvimento de habilidades,
insercéo social e no mundo do trabalho, bem como a preparacéo para a cidadania. Exercer
sua funcéo primordial requer a formulagéo e implementacéo de politicas subsidiadas pela
compreensao do contexto social atual, das condi¢cdes e dos fenébmenos numa perspectiva
complexa, bem como das questdes éticas e politicas. Preparar o sujeito para inseri-lo no
contexto pressupde uma l6gica de enfrentamento das incertezas da realidade, dos desafios
do mundo do trabalho e das demandas emergentes da necessidade de melhoria de vida
das pessoas.

A formacéo do sujeito no nivel superior esta pautada no ensino, na pesquisa e na
extensdo, instituidos formalmente pelo principio da indissociabilidade entre ambos conforme
a Constituicdo Federal de 1988. Ao lado do ensino e da pesquisa, a extensao € compreendida
hoje como responsével pelo cumprimento da fungéo social da universidade e pela formacao
do sujeito. A mudanca de entendimento acerca da extensédo da origem a uma epistemologia
que tem suas bases na articulagéo entre a teoria e a pratica, no dialogo entre universidade
e sociedade, e nos processos de aprendizagem inter, multi e transdisciplinares.

A investigacdo sobre as questbes que subsidiam o entendimento de que a
extensao é processo formativo, apresenta-se como condigéo para a discussao das politicas
para o0 ensino superior. Assim, o presente texto tem como objetivo discutir o papel da
Extensao Universitaria no cumprimento das fungdes inerentes a universidade no contexto
atual. Para alcangar o objetivo, foi necessaria realizagdo de revisdao sistematica para o
reconhecimento das teorias e discussdes atuais sobre o tema, além de analise documental.
Os documentos analisados foram a Lei 5.540 de 28 de novembro de 1968, que trata da
reforma universitaria brasileira, a Lei 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, que reformou
todo o ensino em seus niveis e modalidades, a Lei 13.005 de 26 de junho de 2014, que
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instituiu o atual Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e a Resolugdo n° 7, de 18 de
dezembro de 2018, que define principios e diretrizes norteadores da extensao e orientacéo
ao cumprimento da meta 12.7, conforme PNE - 2014-2024.

No primeiro momento, a discussao tem como foco a reflexdo sobre as fungdes da
universidade no contexto atual, os desafios e as perspectivas de cumprimento de seus
fins. No segundo momento, a extensdo universitaria € o mote da discussdo, abordada
sob a perspectiva de atividade académica de natureza orgénica e formativa. Ao final, as
inferéncias encaminham o olhar para a efetivagdo das politicas especificas concernentes
a extensao universitaria a partir das referéncias teéricas que as subsidiam, das demandas
sociais e académicas.

21 UNIVERSIDADE NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

A universidade, pela formacg&o do sujeito em nivel superior, apresentou paradigmas
formativos diversos desde sua criagdo no Brasil, a parir de 1930. Tradicionalmente,
promoveu ensino e, com as transformag¢des no campo das politicas educacionais, inseriu
a pesquisa como mais uma atividade sob sua responsabilidade. No Ensino Superior, a
tradicdo educativa centrada na formacgéo profissional e humanista classica cedeu lugar
para a formacgdo do sujeito critico, profissional cidadao, lutando hoje contra um modelo
de universidade operacional (CHAUI, 2001), com a finalidade de alcancar a autonomia no
seio da universidade e dos sujeitos, para que promovam a melhoria da vida das
pessoas e a transformacéo da social.

A educacao, concebida como direito social a partir da Constituicdo brasileira de
1988, tem como prioridade a formagéo do sujeito, decorrente da constru¢éo de saberes,
desenvolvimento das habilidades e das competéncias pessoais, sociais e profissionais,
numa sociedade que se pretenda democratica. No entendimento de Chaui (2001), os
modelos que se apresentaram historicamente estavam pautados nos paradigmas de
universidade funcional (1970), de resultados (1980) e operacional (1990), que possuem como
caracteristicas predominantes a formacgéao técnico-profissional, a relagcao de parceria entre
universidade publica e empresa privada e pela instituicdo voltada a si mesma. A busca
pela instauracdo de um paradigma centrado nos processos democraticos e participativos
coaduna com o ideal de instituicdo autbnoma.

Na atualidade, a légica neoliberal, que tem como prioridade aspectos econémicos
e politicos para a maximizac¢ao dos lucros e acumulacgéo flexivel do capital em dimensbées
globais em estreita relacdo com as condi¢des locais, requer da universidade a promoc¢ao
da formacéao centrada na competéncia humana, académica, técnica e politica, constituindo
contraponto ao ensino superior privado que prioriza as demandas sociais emergentes do
mercado e fins econdmicos. As universidades, especialmente as publicas, por meio do

ensino, da pesquisa e da extenséo, buscam priorizar a competéncia académica, por meio
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do dominio de conceitos construidos no ensino, na pesquisa e na extensao, oportunizando
a insercao no trabalho com postura profissional e cidada, convergindo para a superagcéao
da mera reproducdo da loégica laboral. (TAVARES, PIMENTEL, COITE, 2017) Os
resultados do ensino pautado na formacgéo profissional cidada poderéo contribuir com as
transformagbes sociais promovidas pelos respectivos sujeitos.

Aformacgéo cidadao, imprescindivel ao enfrentamento do paradigma da produtividade
e da vida pessoal e familiar, podera ser alterado mediante a escolarizagédo, a medida que
priorize a transformacado e a formacédo profissional atrelada a luta por direitos sociais e
autonomia. (TAVARES, PIMENTEL e COITE, 2017)

Ao discutir a perspectiva da politica extensionista brasileira nas universidades
publicas brasileiras, Maciel (2010) pondera que estas instituicbes “possuem o potencial de
superar a expectativa contida no senso comum de mera produg¢do do conhecimento e de
formacdo de mao de obra qualificada com educacao de nivel superior”. Enfrentar a logica
do mercado e as politicas neoliberais constitui desfio urgente no interior de cada instituicédo
a fim de que se cumpra seu papel transformador e criativo, para além da conservagéo
da cultura, transmissdo e construcdo de saberes, efetivando-se como responsavel por
mudancas nas estruturas sociais. Nesse sentido, “as universidades brasileiras possuem
a vocagdo de se engajarem socialmente, problematizando e equacionando a prépria
sociedade”. (MACIEL, 2010, p. 19)

Segundo Lampert (2010), a problematizacdo da realidade, concebendo-a
como fendbmeno complexo, constitui condicdo para a efetivagdo do ensino superior na
contemporaneidade, no intuito de efetivar suas fungées com o enfrentamento dos problemas
sociais e formativos ao propor um paradigma pedagogico flexivel, pautado na ecologia dos
saberes.

No exercicio de sua fungédo formativa, a universidade ultrapassa as dimensdes
formativas profissionais e amplia suas possibilidades para a formacgéo integral e abrangente.
A esse respeito, Menezes (2005) pontua que o ensino superior deve ampliar suas agbes
e abranger dimensdes sociais e éticas, pois sdo aspectos que compdem as dimensbes
pertinentes a uma formagédo integral. Para que os fins académicos sejam alcancados
questdes éticas, politicas e sociais, precisam estar presentes na formacao de maneira mais
abrangente, e ndo apenas como apéndice formativo.

No entendimento de Tavares, Pimentel e Coité (2017), a universidade é a instituicdo
responsavel pela formacao integral do sujeito, promovida por meio da acao indissociavel
das fun¢des do ensino, da pesquisa e da extenséo. Sendo assim, a l6gica da divisdo racional
do saber, compartimentalizacdo do conhecimento e dissociacdo da realidade, passam a
ser alvo de superacao, tendo em vista a observancia da complexidade, a problematizacéo
da realidade, a incerteza e promocao de processos pedagogicos pautados na inter, multi e
transdisciplinaridade. Conceber a universidade como instituicdo responséavel pela formagéo
do sujeito para o enfrentamento do status quo, requer que os aspectos enunciados estejam
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presentes na efetivacdo das politicas educacionais gerais e nas especificas para o ensino,
pesquisa e extensao.

Ao discutir o papel da universidade, Coélho (2005) concebe-a como imprescindivel
ao desenvolvimento social, cultural e a formacéo de seres humanos capazes de intervir
nos contextos sociais com o objetivo de promover mudancgas que tenham como finalidade
a melhoria das condi¢cdes de vida. A instrumentalizagéo técnico-profissional deve ser
apenas um aspecto da formagé@o promovida pela universidade, pois seu papel ultrapassa
as questdes individuais e esta voltada para um coletivo dindmico, em constante movimento.

Morin (2010) declara que a producao de saberes, valores, cultura e transformacgdes
sociais na universidade olham para fora, para o social, a medida que conserva saberes e
valores e os emprega no processo de formacgédo de sujeitos capazes de alterar a realidade.

O alcance dos objetivos académicos perpassa pelo efetivo papel desempenhado
no ensino, pesquisa e extenséo, enquanto dimensbes que compdem o tripé formativo da
universidade viabilizador de mudancas sociais e formacgéo de sujeitos capazes de promové-
la.

Segundo Maciel (2010, p. 19), as universidades brasileiras possuem o potencial de
superarem a expectativa contida no senso comum de mera producao do conhecimento e
de formagéo de méo de obra qualificada com educacéo de nivel superior. As universidades
brasileiras possuem a vocacdo de se engajarem socialmente, problematizando e
equacionando a propria sociedade.

As condicbes as quais a universidade enfrenta dificultam a efetivacdo de seu
potencial, do exercicio de suas fung¢des e requer articulacdo com empresas, Estado,
movimentos sociais e sociedade civil de maneira mais ampla, para que se constitua como
responsavel pela aprendizagem de maneira integradora com a realidade que o sujeito
esta inserido. Para Maciel (2010, p. 21), conceber “a realidade como referéncia do fazer
pedagdgico é a inovagao que o fazer extensionista possibilita”.

Na perspectiva que a universidade se coloca no cenario atual, questdes como “a
fragmentagéo do conhecimento e da formac&do” atrelada ao “compromisso com o contexto
social” séo basilares na relacéo entre o ensino, a pesquisa e a extensao. (DALMOLIN E
VIERIA, 2015, p. 7188)

As condigbes para um fazer pedagégico que promova a superagéo do paradigma da
racionalidade, fragmentacéo do saber e especializacado, estao dispostas na realidade atual
tanto no campo teorico e legal, quanto no campo pratico, porém necessitam de medidas

efetivas que as implementem nos contextos universitarios.

31 FORMACOES DO SUJEITO EAPRENDIZAGENS NO AMBITO DAEXTENSAO
UNIVERSITARIA

A extensdo universitaria, da forma que é concebida na contemporaneidade
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apresenta-se como processo formativo e possibilidade de cumprimento da fungéo social
institucional na realidade que esta inserida. Cruz e Medeiros Neta (2018, p. 5) demonstraram
que o entendimento atual precisou ultrapassar as praticas predominantes de oferta de
cursos a comunidade interna e externa a universidade. Apesar de politicas especificas que
buscam superar o entendimento e as agbes historicamente presentes na academia, na
atualidade praticas dessa natureza ainda estdo presentes nos ambientes académicos. Com
a superacgao de praticas assistencialistas é possivel conceber uma formacgéo profissional
cidada.

Segundo Paula (2015), questdes de ordem complexas doficultam a concepgao e a
efetivacdo da extensdo universitaria. As implicacdes em dimensdes politicas e sociais, 0
dialogo com a sociedade, as vivéncias e experiéncias resultantes das agdes interferem no
processo, dificultando a produgéo de resultados mais consistentes. Como a extensédo é o
meio pelo qual a universidade lanca-se na sociedade aprofundando o papel institucional,
passa a comprometer-se produzindo transformacdes sociais e conhecimentos que podem
contribuir com o desenvolvimento social e humano.

A defesa da extensdo e a formulagéo de politicas especificas no ambito das
universidades brasileiras demonstrou sua relevancia com a atuagdo do Férum de Proé-
Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras— FORPROEX . A partir
dai, chegou-se a uma definicdo que compreende o conceito, a natureza das ag¢des e o0s
propésitos desta atividade. A Politica Nacional de Extensao Universitaria, de 2012, declara
que a “Extensao Universitaria, sob o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que
promove a interacado transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”.
Conceito defendido pelo coletivo de académicos que vivenciam a extensdo e reconhecem
seu papel ao lado do ensino e da pesquisa.

Em razdo do reconhecimento do papel desempenhado pela extenséo na formacao
dos alunos, é que o Plano Nacional de Educagéo-— PNE- - de 2001/2010, bem como o PNE
2014/2024, trouxeram a ideia de curriculariza¢do da extenséo como forma de integra-la de
maneira organica ao ensino e a pesquisa. Dessa forma, a extensdo, que por muito tempo
era vivenciada primordialmente por alunos que possuiam os requisitos para a participacéo
das acgOes passou a ser compreendida como imprescindivel ao desenvolvimento de todos
0s alunos.

A reorganizacao curricular, com a contemplacéo de ag¢des extensionistas para os
alunos em sua totalidade, pode contribuir com a superacao de dificuldades dos alunos
trabalhadores participarem das agdes e professores que ndo possuem carga horaria
disponivel para a realizagéo de agdes em razdo do nimero de aulas e pesquisas. Fatores
como esses foram sinalizados em pesquisas anteriores, que demonstraram falta de
recursos financeiros, tempo para alunos e professores participarem de forma mais direta,

informacéo dentro e fora da instituicao, desconhecimento dos processos e possibilidades
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de acbes que potencializem a formacédo dos alunos e a relagdo da universidade com a
sociedade. (TAVARES e FREITAS, 2016)

Segundo Jezine (2004), a perspectiva académica concebe a extensao integrada
ao ensino e a pesquisa, como dimensao teorico-pratica, voltada diretamente para o
atendimento das necessidades sociais das camadas populares.

As mudancas no campo teorico, resultantes das reflexdes e criticas impactaram
as politicas educacionais, culminam no entendimento da urgéncia de universalizagdo da
extensdo a todos os alunos nos cursos de graduagdo e pds-graduacdo. Expressa-se o
reconhecimento da essencialidade da extensdo na formacdo académica e para que se
cumpra a universalizacdo é imperativa a reestruturacdo curricular.

A previsdo de integralizacdo de 10% (dez por cento) de acgbes extensionistas
na formacdo do aluno, com os devidos registros e creditagbes curriculares, prevista
no PNE — 2014/2024 em sua estratégia 12.7, vai além do desenvolvimento e fortalecimento
de projetos e programas com objetivos formativo voltados a questdes de pertinéncia social,
pois demonstra a concretizacao da ideia de formacéo atrelada a funcao que a universidade
deve assumir na sociedade.

Para Tavares, Pimentel e Coité (2017), esse € o desafio mais atual as instituicdes, que
traz o reconhecimento da extensdo como processo formativo, de funcéo e importancia no
mesmo patamar do ensino e da pesquisa. Centrar as agdes em areas e demandas sociais,
pode potencializar a formagéo do sujeito e o estreitamento dos lacos entre universidade
e sociedade. As demandas sociais atuais requerem conhecimento mais significativo da
situacdo e um posicionamento critico diante delas, resultantes da inser¢éo do sujeito na
realidade, que pode ser construido a partir do envolvimento em agdes extensionistas.

A ideia de confronto entre teoria e pratica, didlogo e troca entre universidade e
sociedade pode romper com a centralidade da sala de aula e das investigagcdes que ao
produzirem conhecimentos cientificos cada vez mais sistematicos, ndo se apresentam
proximos a sociedade, aos que estéo fora da universidade.

Para Jezine (2004), é por meio de articulagéo interna e externa, de maneira mais
intensa, politica que tenha como prioridade a indissociabilidade entre as dimensdes
académicas, parcerias institucionais e integracdo dos agentes sociais aos projetos, que
ocorrera a institucionalizacdo da extensao na perspectiva académica.

Empreender esfor¢os no intuito de cumprir as metas estabelecidas no PNE - 2014-
2024, perpassa pelo entendimento de que haja articulagéo entre a extensdo e as demais
funcdes, instituicdes e agentes sociais dos projetos.

Para Souza (2011, p. 11), “a extensédo é uma pratica que revela a inser¢éo social
da comunidade universitaria (ou parcela dela) em contextos culturais, econémicos, sociais
e politicos”. A promogéo da interacédo, dialogo, envolvimento e confronto de realidades,
ideias e saberes é o que garante a compreensao da realidade e a promocao de agdes

transformadoras. Arealizagdo de agbes pontuais e o cumprimento de atribuicbes de maneira
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unilateral e desvinculada com o contexto ndo possibilitam o alcance dos fins propostos pela
extensao universitaria na formagéo dos alunos, atuag¢do dos professores e sociedade.

Segundo Tavares, Pimentel e Coité (2017, p. 130), “A extensdo, ao mesmo tempo
que se nutre dos saberes do ensino, da pesquisa e desenvolve acées com a finalidade de
producédo de novos saberes e agdes, propbe-se como problematizadora da realidade”. A
nutricdo dos saberes do ensino e da pesquisa sado viabilizados por meio da relagdo entre
a teoria e a pratica evidenciada em acgdes na sociedade capazes de trazer ao aluno a
possibilidade de mobilizacdo dos saberes j& construidos social e academicamente e os
confronte com os saberes instituidos na sociedade e que séo apresentados no momento
em que as agdes sao realizadas.

Freire (1977) trouxe a tona o potencial dialogico, a participagdo, o confronto entre
a realidade social e académica, os saberes populares e cientificos, para demonstrar o
potencial formativo da extensao, ao tecer criticas ao ensino bancario, e propor educagéo
com processos e objetivos centrados na autonomia do sujeito e na sua consequente acéo
transformadora na sociedade. Dessa forma, problematizar a realidade, levantar questbes
pertinentes, solucionar problemas, apontar caminhos e agir diante da realidade s&o etapas,
acoes possiveis de serem efetivadas por meio da extenséo.

Aconcep¢éao extensionista proposta por Freire desde a década de 1960, se constituiu
uma via alternativa a superag¢ao do pensamento e do entendimento de que a universidade
deve primar pela razéo, pela teoria em detrimento da realidade. Sampaio (2005) aponta a
extensdo como alternativa para a superacéao da l6gica académica estabelecida, desde que
atrelada as a¢des de ensino e pesquisa. Nos dias atuais, a percep¢éo da realidade, com
seu dinamismo e mudancas constantes, remete a necessidade de perceber as complexas
relagbes que existem e o movimento produzido nestas.

Na perspectiva de Jezine (2004) a extensdo como dimensao académica é decorrente
de sua integracdo na dindmica pedagodgica e curricular, envolvimento de professores e
alunos e alteragdo da estrutura dos cursos via flexibilizagéo curricular, tenho em vista a
formacéo critica do aluno.

A extensdo, assegurada por principios constitucionais e amparada pelo Plano
Nacional de Educacdod2014-2024, Politica Nacional de Extensdo Universitaria/2012,
Resolugédo N° 7/2018, do Conselho Nacional de Educagdo, assume uma dimensao
processual académica e orgénica para que se cumpra enquanto processo formativo e
social na universidade.

Sendo assim, “(...) € que a concep¢éao e o sentido de atividades de extenséo para a
prestacdo de servicos e assistencialismo comecam a dar sinal de finitude ou adaptactes
significativas, cedendo lugar para a concep¢do académica que prima pela formacao dos
envolvidos (...)” (KOCHANN, SILVA, AMORIM, 2018, p. 65) A superacao de a¢des que nao
contribuem significativamente para a formacéao dos alunos e consequentes transformacées

qualitativas na sociedade passou a ser uma necessidade no ensino superior em razao da
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persistente necessidade de estreitamento de lagcos entre universidade e sociedade.

A discussao acerca da extensdo universitaria é perpassada pelas questdes mais
gerais do ensino superior, de suas politicas, principios e estrutura de funcionamento.
Sendo assim, o estudo do objeto requer uma analise ampla que dé conta de aspectos

pertinentes as agdes e sujeitos envolvidos.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No campo das discussdes sobre a Extensdo Universitaria had concepg¢des que
foram alteradas em decorréncia das mudancas ocorridas nos contextos sociais, politicos,
econdmicos e institucionais. Desde os anos 1930, com a criagdo formal da universidade
brasileira, a extenséo foi mencionada em leis que regiam o ensino superior € no contexto
atual estd em vias de universalizacao nos cursos de graduagédo e pés-graduacdo por
meio da curricularizagdo da extensédo. O reconhecimento de seu papel social e formativo
imprimiram desafios que requereu criticas e questionamentos acerca das concepg¢des
e acgbes empreendidas com carater assistencial, expresso nos servigos prestados as
comunidades.

A producdo de conhecimentos centrados na realidade social, nos fenébmenos
complexos, na producdo de saberes inter, multi e transdisciplinares e no enfrentamento
das incertezas no contexto contemporaneo se constitui desafio as universidades, a fim de
que se enfrentem a légica da acumulacgéo flexivel do capital e trabalho.

Consolidar uma formagao que esteja centrada na relagéo entre a teoria e a pratica,
passou a ser alvo das instituicdes, que primam pelo principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo. Assim, a efetivacdo da proposta formativa € considerada
inovadora por vislumbrar no fazer académico a indissociabilidade nas graduacgbes e pos-
graduacodes, via reestruturagdo curricular.

Para que os fins sociais e formativos da Extensao universitaria se cumpram no seio
da universidade sdo necessarios enfartamentos da légica mercadologica da educagéo,
limitacbes dos paradigmas formativos voltados a constru¢éo de conhecimentos que ainda
seguem a légica da compartimentalizacdo e supervalorizagdo da razdo sem a devida
proximidade com a realidade social com suas estruturas e dindmicas.
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RESUMO: Reconhece-se que a educagdo é
fundamental para o desenvolvimento da nagéo.
Essa, como mecanismo politico, considera a
proposta do desenvolvimento de um curriculo
nacional que ja era contemplado, previamente
a promulgagcdo da Base Nacional Comum
Curricular, e foi, a partir dessa, expandido.
Consideradas as vantagens e limitagbes da
proposta, discutiu-se a adequagao da mesma no
sentido de atender a construgéo do conhecimento
para Povos e Comunidades Tradicionais,
a partir da perspectiva da articulagdo da
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academia, movimentos sociais, e, movimentos
de territorializacdo, de modo a assegurar 0s
direitos e a visibilidade dos povos. Nesse
sentido realizou-se entrevista semiestruturada
com 23 professores da rede publica de uma
comunidade rural da regidao Norte de Minas
Gerais sobre suas percepgdes da aplicagdo do
curriculo comum. Os resultados indicam que
47,83% desses reconhecem que ha discussédo
de aspectos da cultura regional. E ainda, 21,74%
consideram importante a discusséo de aspectos
de regionalidade como tema transversal. Néao
obstante, 86,96% ndo fazem tal discussdo em
funcao da grande demanda de contetdos formais
e do limitado tempo para apresentacao desses.
Acredita-se que, em outras localidades, sejam
encontradas percep¢des semelhantes. E conclui-
se que, por mais que haja reconhecimento da
importancia da discussdo de elementos da
regionalidade e especificidades dos Povos e
Comunidades Tradicionais, o empoderamento
dessas pessoas acaba ndo acontecendo como
esperado em fungéo da limitagéo de aplicacéo de
tais discussoes.

PALAVRAS - CHAVE: Base Nacional Comum
Curricular; Comunidade Rural; Matriz Curricular;
Saberes Locais; Percepcédo Docente.

SCHOOL CURRICULUM AND LOCAL
KNOWLEDGE: TEACHING PERCEPTIONS
FROM A RURAL COMMUNITY

ABSTRACT: It is recognized that education is
fundamental for the development of the nation.
This, as a political mechanism, considers the
proposal for the development of a national
curriculum that was already contemplated,
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previously the promulgation of the Brazilian Common Curriculum Core, and was, from
this, expanded. Considering the advantages and limitations of the proposal, its adequacy
was discussed in order to meet the construction of knowledge for Traditional Peoples and
Communities, from the perspective of the articulation from the academy, social movements,
and territorialization movements, in order to ensure the rights and visibility of these peoples.
In this sense, a semi-structured interview was conducted with 23 public school teachers
from a rural community in the northern region of Minas Gerais about their perceptions of the
application of the common curriculum. The results indicate that 47.83% of these recognize
that there is discussion of aspects of regional culture. And yet, 21.74% consider it important
to discuss the aspects of regionality as a cross sectional theme. Nevertheless, 86.96% do not
make such a discussion due to the great demand for formal content and the limited time for its
presentation. Similar perceptions are believed to be found in other communities of the region.
And it is concluded that, although there is recognition of the importance of discussing elements
of regionality and specificities of Traditional Peoples and Communities, the empowerment
of these people ends up not happening as expected due to the limited application of such
discussions.

KEYWORDS: Brazilian Common Curriculum Core; Rural community; Curriculum; Local
knowledge; Teacher’s perception.

INTRODUCAO

Desde 2009 a Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes realiza o
Coloquio Internacional sobre Povos e Comunidades Tradicionais. O evento que foi iniciado
por uma parceria de universidades internacionais, como o “I Coléquio Brasil-Alemanha”,
com o tema “Projetos e pesquisas sobre povos e comunidades tradicionais”, ganhou corpo,
e novas parcerias, até atingir dimensédo atual. Ndo obstante, conservando suas origens
com o objetivo de articular debate e agbes politicas para a proposicéo de novos modelos de
desenvolvimento para os Povos e Comunidades Tradicionais (UNIMONTES, 2014; 2016).

Nesse sentido, o Coloquio gera rico espacgo para pesquisas e debates que incluem
as distintas visdes de mundo e praticas sociais dos povos e comunidades tradicionais do
Brasil e de outros paises. Para tal, articula a academia, movimentos sociais, €, movimentos
de territorializacdo, de modo a assegurar os direitos e a visibilidade dos povos. Derivado
do mesmo houve e ainda ha a oportunidade de diversas trocas de saberes entre varias
comunidades com a produg¢édo de novos saberes. Desses indagou-se sobre de formacgéo
educacional.

Uma das grandes questdes da educacgéo nacional contempla a estrutura curricular,
que deve, ao mesmo tempo ser ampla e generalista, de modo a acolher uma educacéao
similar com oferta de oportunidade para todos, em todo o territorio nacional, de dimensées
continentais. Por outro lado, esse mesmo curriculo deve considerar as especificidades da
regionalidade, de modo a promover a manutencéo e desenvolvimento dos saberes locais.

Nesse sentido, um curriculo nacional deve ser tomado como mecanismo politico, ja que
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estabelece os rumos da formagéo e construcdo da cultura nacional (SACRISTAN, 2013).

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional —
LDBEN (BRASIL, 1996) a proposta do desenvolvimento de um curriculo nacional que ja
era contemplado. Assim seu embrido j& era gestado, previamente a promulgacéo da Base
Nacional Comum Curricular, que teve suas discussdes iniciadas em 2015, e publicacdo
final em 2017 (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, criou-se a indagacdo sobre a percepcdo de educadores em
comunidades tradicionais quanto a organizag¢ao de Projeto Politico Pedagogico — PPP das
instituicdes que lecionam, a partir do prisma de sua formagédo, enquanto docentes. Assim,
buscou-se compreender a adequagao dessas proposi¢cdes educacionais para a formacgéo
escolar de criangas, jovens e adultos em uma comunidade rural do Norte de Minas Gerais,
levando-se em conta as particularidades da mesma, assim como aspectos de regionalidade
e proximidade de outras comunidades tradicionais.

Para tal construgédo, resgatou-se referencial especifico sobre formacgéo escolar
(FERNANDES, 2015; LUCK, 2000; PERRENOUD; THURLER, 2009); organizacéo de
PPPs (FERNANDES; PEREIRA, 2014; FONSECA, 2003; VEIGA, 1998); e consideragédo
da legitimidade de saberes de povos tradicionais (CUNHA, 2007; DIEGUES, 2000; LITTLE,
2002). A partir de tal referencial bibliogréfico e normativo, entende-se que ha um conjunto
de regras a serem atendidas na proposi¢cédo do PPP, visto que tal deve ser regido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional e suas complementagdes pertinentes (TEBET,
2005) de modo a assegurar a formagéo integral e humanistica do cidaddo. Contudo, tal lei
€ operacionalizada em termos da organiza¢do de matrizes curriculares que contemplam o
percurso da organizagdo de contetdos a serem contemplados e discutidos em instituicées
de ensino. Essa matriz controla a distribuicdo do conhecimento e estabelece a ordem da
acao educativa. Essa ainda é contemplada a partir da heranga cultural da humanidade
que deve ser adequada e transformada a partir de aspectos sociais e ideolégicos da
comunidade a que serve (de modo a promover o desenvolvimento daquela) (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998).

Nessa logica, compreende-se que cada microrregidao geografica compreende um
microcosmo que pode conter em sidiversas culturas. Essas, tomadas aqui como subculturas’,
sdo instituidas de conhecimentos e saberes, formas e fazeres, que lhes sdo proprios. Esses
ndo podem ser tomados como inferiores aos de uma cultura hegemonica. Pelo contrario,
precisam ser reconhecidos como parte importante dessa e, nesse sentido, receber o devido
reconhecimento de modo a extrapolar a limitacdo geografica de sua apresentagéo. Isso
possibilita, inclusive uma construgcéo cultural mais diversa e consistente, ao contemplar as
experiéncias e fazeres de cada comunidade em seu processo de desenvolvimento histérico
(VOLKEMA, 2012).

1 N&o por serem menores, ou atribuidas a menor prestigio e reconhecimento social ou politico, como pejorativamente
sdo reconhecidas, mas tomadas como parte de uma cultura regional maior.
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Tal reconhecimento, ao ser repassado, promove a identidade das pessoas
que habitam tais localidades. Essa promog¢édo da identidade leva ao empoderamento
(empowerment) desses cidadaos que passam a ser reconhecidos como membros de uma
sociedade maior, e, que antes, muitas vezes, reconhecia-se como que excluido ou marginal,
em funcéo do distanciamento de sua cultura/saber tradicional daquele hegeménico (por
exemplo, exposto na via midiatica) (BAQUERO, 2012).

A proposta justificou-se em fungdo da complementagéo da construgédo de saberes
sobre o processo de empoderamento identitario promovido a partir do desenvolvimento
educacional de nativos da regido Norte de Minas Gerais (RODRIGUES; RIBEIRO NETO;
SILVA, 2014). Justificou-se também a partir da busca de compreensédo da adequacéo da
organizacgao curricular, contemplando a regionalidade de cada comunidade; e por fim, em
funcdo do levantamento de hipéteses para a compreenséo dos motivos do fluxo migratério
de jovens adultos que deixam a comunidade estudada logo no inicio da vida adulta
(FERRARI et al., 2004; OLIVEIRA; CAMARGO; SANTOS, 2016).

METODOLOGIA

A presente pesquisa assumiu delineamento de campo, com corte transversal,
exploratéria, em perspectiva quanti-qualitativa. Tal reconheceu junto a docentes de escolas
publicas de uma comunidade rural do Norte de Minas Gerais, suas percepcdes sobre
a incorporagdo, nas matrizes curriculares, de elementos da cultura regional. Com isso,
visou reconhecer se, e/ou como o processo de empoderamento identitario € promovido na
comunidade, de modo a minimizar o fluxo migratério de esvaziamento do municipio de sua
futura jovem populacdo economicamente ativa.

Como método, foi realizada entrevista semi estruturada com 23 professores da rede
publica (municipal e estadual, de ensino fundamental e médio) de uma comunidade rural da
regido Norte de Minas Gerais?. O roteiro de investigacao foi apresentado por académicos
de graduacéo de uma Instituicdo de Ensino Superior da cidade de Montes Claros — MG aos
professores que anuiram a participacao na pesquisa, in loco, na escola em que trabalhavam
em intervalo de aula, ou contra turno, de acordo com a disponibilidade dos respondentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicam que 47,83% (11) dos respondentes reconhecem que
ha discusséo, durante o ano letivo de aspectos da cultura regional. Esses apresentam
que a escola promove a “Semana do Folclore”, normalmente ao final do més de agosto,
considerando a data do dia 22 (como o Dia do Folclore Nacional) em que sé&o realizadas
apresentacdes de elementos da cultura local. Houve ainda 1 respondente (4,35%) que

2 Os nomes das escolas e da comunidade, assim como o nome do municipio que a mesma é componente foram propo-
sitadamente suprimidos no texto de modo a resguardar o sigilo ético sobre a identidade dos participantes da pesquisa.

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 2 “



mencionou uma festa de “Folia de Reis” na regido, porém, reconheceu que a data da mesma
(que ocorre tipicamente em janeiro) por ndo concomitar com o calendario académico néo
€ contemplada pela escola.

Essa percepc¢ao € reconhecida da literatura, porém, mostra-se como ainda limitada,
visto que menos da metade dos docentes verificam sua aplicagcdo na pratica cotidiana.
E necessario que, mais do que reconhecer a hegemonia dos povos, é importante que a
educacao formal oferecida a esses, contemple o fortalecimento de sua identidade (TIRIBA;
FLORES, 2016).

Dentre os respondentes 21,74% (5) afirmaram que consideram importante a
discussao de aspectos de regionalidade a serem discutidos como tema transversal, isso é,
perpassando por todos os contetdos e disciplinas (em associagéo e quando cabiveis) nas
escolas em que trabalham. Esses ainda afirmaram que buscam introduzir tal discusséo em
suas aulas, porém o fazem de modo assistematico e irregular, e normalmente, quando se
aproximam datas comemorativas.

Tal dado ¢ similar a outros da literatura, que indicam que os professores entendem
a importancia da discusséo de aspectos de regionalidade. Nao obstante, esse percentual
ainda é pequeno, e, esses poucos que o fazem, produzem de modo esporadico, “quando
cabe no conteldo”, e normalmente associados a eventos comemorativos de cada localidade
(CASTRO, 2015; REGO, 2015).

Quando indagados sobre a importancia de tais discussdes de inclusdo de contetidos
regionais 86,96% (20) nas discussOes de sala, porém quase sempre ndo o fazem em funcao
da grande demanda de conteudos formais e do limitado tempo para apresentacéo desses
para seus alunos (desses 20 apenas 2 efetivamente o fazem de modo regular).

Reconhece-se que poucas sdo as situagdes similares em que aspectos da
regionalidade sdo assimilados aos conteudos formais da préatica docente. Quando se dao,
apresentam éxito, mas demandam coragem docente para a implementagcao dos conteudos,
previstos na BNCC, em seus planos de aula. Reconhece-se ainda que depende mais da
iniciativa docente, que nao foi preparado para tais inclusées, do que da demanda curricular
0 sucesso de tais produgdes, visto que ha, ainda, caréncia de fontes regionais para uso em
sala de aula (NANTES, 2018).

Entende-se com esses dados que o empoderamento identitario que deveria ser
promovido para os Povos e Comunidades Tradicionais, da regido, ainda encontra-se sendo
discutido de forma limitada. Esperava-se que a partir do desenvolvimento educacional
de nativos da regido Norte de Minas Gerais houvesse o fortalecimento de suas raizes
identidarias, cultura e tradicbes, porém os dados auferidos nédo indicam que, mesmo com
as novas propostas curriculares, tal desenvolvimento social, ja estejam em processo de

reproducao pela praxis docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou expandir e complementar a constru¢do de saberes
sobre Povos e Comunidades Tradicionais. Os resultados indicaram que a maioria dos
professores considera importante que elementos da identidade local sejam contemplados
na proposicdo dos contetdos académicos e discutidos em sala de aula, porém poucos
efetivamente o fazem, e, mesmo quando o fazem tal atividade é realizada de modo
assistematico e irregular.

Reconhece-se a limitacdo do estudo, por se tratar de resultado parcial, de apenas
um municipio, frente a proposta, de que tal investigacdo se dé, em perspectiva ampla, em
12 comunidades tradicionais da regido. Ainda assim, especula-se que, possivelmente, em
outras localidades, sejam encontradas percep¢des semelhantes.

Espera-se, por fim, que esse contribua para a constru¢do de saberes de
empoderamento de comunidades tradicionais, e que, com a concluséo do projeto completo,
tenha-se dados mais amplos que contribuam mais com tal discusséao.
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RESUMO: O relato evidencia um conjunto de
praticas de organizagdo e gestdo do tempo/
materiais/espago para o periodo denominado
recreacao, destinado a criangas de 3 a 6 anos
em permanéncia de tempo integral (até 12
horas/dia) na escola. Partiu-se da hipbtese de
que propostas voltadas ao brincar, tornam-
se autoritarias ao ndo possibilitar escolhas e
desconsiderar o ser brincante. Em contraponto,
com base em registros, filmagens de atividades
em desenvolvimento e reflexdes coletivas
da equipe de recreacdo, infere-se que o
planejamento no formato aqui descrito possibilita
a democratizacéo desses momentos.
PALAVRAS - CHAVE: Periodo
Recreacéao; Liberdade de
Intencionalidade Pedagogica;

Integral;
escolha;
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ABSTRACT: The report shows a set of practices of
organization and management of time / materials
/ space for the period called recreation, aimed at
children aged 3 to 6 years in full-time permanence
(up to 12 hours / day) at school. We started from
the hypothesis that proposals aimed at playing,
become authoritarian by not allowing choices and
disregarding being playful. In contrast, based on
records, footage of activities under development
and collective reflections by the recreation team,
it appears that planning in the format described
here allows for the democratization of these
moments.

KEYWORDS: Full time; Recreation; Freedom of
choice; Pedagogical Intentionality;

INTRODUCAO

Aescola Projeto Criando € uma instituicéo

privada de Educacdo Infantii que atende

criangas de 0 a 6 anos. No PPP da escola é
possivel compreender as bases que alicercam
0 conceito de crianga e infancia defendido. O
documento assim registra:

Ao longo de nosso percurso,
que também incluiu e
continua incluindo, muitas
reflexdes, estudo e buscas
pelo aprimoramento de
praticas, as pedagogias
que fizeram nossos olhos
brilharem, tiveram sua base
no construtivismo (que nos
fundamentou a  proposta
inicial), na pedagogia de
Reggio Emilia e na pedagogia
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livre e democratica.

Entretanto, nossa busca é continua e ndo se limitou a implantar e seguir uma
proposta pronta, mas em buscar nas diversas propostas que estdo espalhadas
pelo universo educacional, inspiragcdes que nos possibilitassem criar nossos
préprios roteiros, sempre com vistas ao nosso compromisso com a infancia.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO- PROJETO CRIANDO, 2018 p. 3)

Nesse sentido, partindo de um conceito integral de crianca, que considera cada
um em seus aspectos biopsicossociais, portanto, a escola entende que ao atender a
demanda social e prever a possibilidade de permanéncia de até 12 horas da crianca na
instituicdo, além de momentos de cuidado como higiene e alimentacdo torna-se necessario
assegurar que elas tenham momentos de liberdade, de modo analogo ao que aconteceria
se estivessem em seus lares. Assim a escola prevé tempos voltados exclusivamente ao
brincar e a livre exploragdo, numa perspectiva mais aberta e fluida, sem que as propostas
estejam atreladas a um objetivo pedagdgico pré-determinado ou a imposi¢des de tempo no
sentido cronoldgico; Esse periodo € denominado ‘Recreacéo’, destinado a criangas de 3
a 6 anos em permanéncia de tempo integral (até 12 horas/dia) trabalhando com um grupo
de idade mista.

Entretanto, ainda que essa intencionalidade esteja descrita no Projeto Politico
Pedagobgico da instituicdo, percebeu-se na pratica que diversas vezes essa fluidez era
limitada pela forma como o espacgo era apresentado, os materiais eram dispostos, e pela
rigidez com que o tempo era gerenciado.

Nesse sentido, foi proposto a equipe que se dispusesse a observar esses processos
até o fim, analisando o resultado final desses momentos- no sentido de realmente perceber
o desdobramento daquela acdo para cada crianca, desde o exercicio de criagcdo e
expressao criativa até 0 momento de reorganizacdo dos materiais utilizados. MALAGUZZI
(2001), dialoga como essa proposta de aprofundamento da escuta e do olhar sobre a a¢ao
afirmando que o meio fisico e o social & promotor de um vasto campo de oportunidades
de aprendizado, cabendo a cada um de nés aprender a ouvir as vozes da infancia. Esse
movimento de escuta e observacdo foi desenvolvido com base em registros, filmagens
de atividades em desenvolvimento e reflexdes coletivas da equipe de recreacao, e foi a
partir das consideragOes advindas dai que demos corpo ao modelo de planejamento que

apresentamos na sequéncia.

O PLANEJAMENTO COMO FERRAMENTA DE DEMOCRATIZACAO DOS
MOMENTOS DE BRINCAR

Anteriormente o planejamento era feito semanalmente, organizado a partir de uma
tabela que indicava as linguagens a serem contempladas, sendo: corpo e movimento, artes
e literatura. Os tempos eram pensados numa distribuicdo de 30 minutos por proposta.
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No momento em que a equipe se dispds a olhar para a prépria pratica em termos
de organizagéo de tempo e espaco, revisitando o PPP e observando o desdobramento
desse planejamento na pratica, percebemos, contrario do que tinhamos como intencgéo,
aquela proposta de pratica acabava por vezes limitando a descoberta e a investigacdo das
criancas, que conforme percebemos tem um tempo muito particular, diferente dos tempos
que o reldgio pode indicar.

As criancas tém cada vez mais tempos livres e menos tempo de lazer. Tém
apenas o tempo que sobra depois de terem feito todas as tarefas que a escola,
0Ss pais, ou 0s outros Ihe destinaram. Falta tempo de lazer, um tempo em que
necessariamente sempre acabamos por crescer. (ALVES, 1933, P. 81)

O planejamento sistematizado, a partir de reunides, passou a ocorrer com
periodicidade mensal, com participagdo da coordenacéo e equipe de recreadores. Nesses
encontros sdo tragados objetivos e idéias para projetos, brincadeiras que podem ser
apresentadas podendo ampliar o repertério ja existente (pensando para 1 més).

Para que tomemos consciéncia do que vivemos, é fundamental observar
e questionar o mundo a nossa volta, de forma a ensinar a cada crianca o
papel de pesquisador frente ao que se apresenta em seu caminho — como
as nuvens, as labaredas de uma fogueira, a areia, a terra, a dgua e outros
tantos elementos e ideias. Para isso € necessario que o educador também
seja pesquisador e criador, que se indague sobre 0 mundo e 0s assuntos
estudados- antes e com as criangas- e com elas va fazendo perguntas,
investigacdes e descobertas- ouvindo-as, observando-as, traduzindo seus
olhares e sons e ampliando suas questdes. (BARBIERI, 2012, p.19)

As reunides que passaram a acontecer em periodicidades mensais, tem portanto a
finalidade de analise mais detida que tudo o que as criangas vao nos trazendo, ampliando
essa discussdo também para a articulacao entre aspectos da pratica e pesquisadores que
corroborem com reflexdes acerca desses movimentos e compreensdo desses processos.
Para tanto a equipe também passou a utilizar as TIC’S como ferramenta, compondo por
exemplo um grupo de whattsapp com o objetivo de favorecer essas trocas e ampliar
possibilidades de ampliagdo do repertorio; Nele a equipe compartilha desde relatos de
situacoes observadas até textos e materiais de estudo garimpados pelo caminho.

Temos ainda o cronograma semanal, que € composto nessa reunidao mensal,
mas que nessa perspectiva passou a ter uma nova funcdo, que consiste em antecipar
possibilidades de materiais e espacos a serem utilizados a cada dia. Nesses instrumentos
de registros semanais também passou-se a registrar o planejamento do momento
interacdo, que também é uma proposta pensada a partir dessa recomposi¢éo do fazeres,
como descrito a seguir.

O ‘momento interacdo’ é uma estratégia que tem por objetivo estreitar vinculos
entre o lar e a escola, contribuindo para que na percepcéo das criangas uma torne-se
extensdo da outra, gerando assim mais conforto e acolhimento ao remeter lembrancas
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e percepcdes desses dois ‘mundos’, aproximando-os. Nesse sentido a agdo consiste em
sentar semanalmente com as criangas em uma roda de escolhas para definir um objeto ou
brinquedo de venha de casa e permaneca na escola até a semana seguinte, quando um
novo objeto é escolhido e assim sucessivamente. Para exemplificar, houve uma semana
em que o objeto escolhido foi ‘sapatos/roupas da maméae e do papai’, que as criancas
apresentavam para os amigos- contando histérias associadas ao uso daqueles objetos,
usavam para brincar de faz-de-conta usando-os e agindo como seus pais quando usam
aquelas vestimentas- a mée que vai de salto ao escritdrio ou o pai que assiste ao jogo de
futebol de chinelos deitado no sofa.

Organizar um contexto satisfatério significa oferecer possibilidades de
brincadeiras, interacoes, momentos livres, investigacdes. Deve descentralizar
da figura adulta e gerar atividade da crianga a partir de sua propria escolha.
Sem duvida, esse é um aspecto fundante e desafiador para a construgdo da
especificidade da pedagogia da infancia. (FOCHI, 2018, p. 53)

Outra proposta que passou a ser incorporada no planejamento e nas agbes da
recreacao foi a ideia do ‘projeto de exploracéo’, que considera os interesses das criancas
e tem como duragé@o a prevaléncia desse interesse e a manifestacéo do desejo de saber
mais e aprofundar determinados aspectos ou ndo. Em meados de abril do ano de 2019,
por exemplo as criangas comecaram exploragdes sobre o fantastico mundo dos insetos,
no qual se dispuseram a pesquisar e sair em busca de alguns espécimes nos ambientes
da escola, conhecer sobre o habitat deles e seus perigos, ver as diferencas e entender
que eles fazem parte de um ecossistema. Chegando a Agosto, a sugestéo feita pelas
criancas foi ampliar para os animais, e a partir dai como ja estavam familiarizados com os
procedimentos investigativos e ja possuiam conhecimento sobre onde poderiam encontrar
materiais de pesquisa (livros na biblioteca, internet etc) decidiram iniciar uma busca por
conhecer outros animais da nossa Fauna. Para onde iriam, se parariam, ou ainda se
virariam para outros caminhos, como aconteceu nesse exemplo, somente eles seriam
capazes de dizer, e quanto ao grupo de educadores/recreadores, mais uma vez caberia
ampliar o olhar e a escuta para ser capaz de entender. O empreendimento final nesse tipo
de projeto € o compartilhar das aprendizagens com outras crian¢as (as vezes grupos que
nao ficam em periodo integral, outras vezes crianc¢as que integram o grupo mas nao tenham
participado da investigagdo- ou por ndo estarem presentes ou por estarem envolvidas em
outros assuntos/situacdes de seu interesse).

Outro projeto de exploracéo desenvolvido por um grupo de criancas em 2019, é o
de contos fada: Na apreciacéo de livros de contos de fada disponiveis na biblioteca e nos
cantos de leituras que organizamos em espacgos diversos como a sala, areas externas
etc, um grupo de criangas demonstrou grande interesse por algumas histérias, como o
Pinéquio e passou a fazer diferentes exploracbes da obra: pediam aos recreadores que
a lessem, faziam pseudoleitura sozinhos, e etc; No momento seguinte quando ja haviam
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compreendido todo o contexto da historia resolveram fazer um boneco do Pindquio usando
materiais reciclaveis disponiveis e decidiram usar o boneco e o livro para fazerem uma
contacao de histérias no parque para as criangas menores que integram o grupo.

Voltando a sistematizacdo do planejamento, vale ressaltar que embora haja um
cronograma semanal previsto (com os materiais e espacos possiveis), diariamente € feito
com a turma a rotina do dia, por meio do registro coletivo de uma lista com propostas que
serédo desenvolvidas ao longo do dia, antecipando e elencando possibilidades a partir da
conversa com as criangas. Quando ocorrem outras escolhas, que necessitem de espagos
e materiais diferentes do que se tinha como previsao, € verificada a possibilidade de fazer
o que foi solicitado dentro da nossa realidade em relagdo a materiais (se possuimos o
material escolhido e se esta de facil acesso e também se o local esta disponivel). Caso
ndo seja possivel naquele dia, a proposta pendente é incluida como objeto de analise nas
proximas acgdes de planejamento, de modo a pensar como torna-la realidade.

Pode ocorrer também de outro fator mudar o foco da atividade, citando um exemplo
de uma crianga (que possui laudo com hipétese de autismo), que foi beber agua e deixou
seu copo cair; a 4gua foi escorrendo e o0 percurso que a agua estava fazendo o fez parar
e ficar atento, agucando ndo sé a sua curiosidade, mas a do grupo, fazendo com que
todos mudassem o foco, com a exploracdo de algo novo, sem represélias, apenas o
olhar observador do educador que ali também se deixou levar pelo interesse mutuo, o que
desencadeou, outros questionamentos, afirmag¢des do que provavelmente iria acontecer ,
para onde aquela agua iria, e se uma barreira fosse colocada- mudaria o percurso ou ela
pararia. Nota-se na experiéncia descrita que uma nova proposta surgiu de forma natural,
dando oportunidade para construcdo de novos saberes. Potencializando a capacidade e
interacao deste grupo, com uma proposta que foi feita pela escolha e olhar de uma crianca.

O brincar é a atividade principal do dia a dia da crianga. O interesse da
crianga em observar seu entorno, em senti-lo, aperta-lo, pega-lo, jogéa-lo,
parece nunca esgotar-se. Dessa maneira, a criancga vive varias experiéncias,
conhece a si mesmo, aos outros e o ambiente que a rodeia. (FOCHI, 2018,
p.55 e 56)

No repertério de brincadeiras, procura-se incluir ainda o resgate de brincadeiras
antigas como pula corda, amarelinha, queimada e esconde-esconde, que quando se
misturam a nova época, acabam ganhando novas formas, novas regras, permitindo novas
exploragdes.

Também ha momentos em que a acdo consiste apenas na oferta de materiais:
incluindo objetos estruturados, tais como lanternas, carrinhos, bonecas, instrumentos
musicais, objetos de faz-de-conta como panelinhas e maletas de profissdo- veterinario/
médico/dentista) e também materiais de largo alcance como tecidos, embalagens, caixas
de papelédo, entre outros. Como no dia em que foi entregue a turma pecas de madeiras

de tamanhos e formatos variados, e a partir dali, era com eles e quem nortearia seria a
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imaginacéo. E uma crianga (que inclusive é descrita pela familia e por professores como
tendo dificuldade de concentragdo e convivio em grupo) se propds a montar um zoologico
com dinossauros, ledes, elefantes e a brincadeira se tornou tdo interessante que mobilizou
a sala e todos foram montar junto a ele. As regras de como montar vinham dele, desde
a nova jaula, até o supermercado, todos cooperaram, e ali permaneceram por mais de 1
hora' (e as propostas sdo pensadas para uma média de 30 minutos), no fim, nasceu uma
cidade, que possuia um castelo com muitos quartos, lojas e até um mar, pois os barcos
que traziam comida a todos os animais. Um ato de brincar que propiciou a interagdo social,
a exploragdo do meio, possibilitando a coexisténcia da brincadeira e da aprendizagem no
mesmo espago-momento-tempo.

CONSIDERACOES

Compreendendo que as criangas sao seres Unicos com suas particularidades
e personalidades e sdo formadores de opini&o, a equipe de recreagdo tem conseguido
ressignificar suas concepgdes e por conseguinte suas praticas.

Na medida em que a equipe de educadores tem tornado-se conscientes de seu
papel frente a possibilidade de uso do tempo em favor do crescimento, a forma de planejar
tem ganhado um novo sentido, sendo naturalmente reorganizada, passando entdo a
utilizar os espacgos de reunido de organizagdo na socializagdo do que havia sido percebido
nas criangas — seus interesses manifestos, as questdes que traziam em forma de conversa
ou questionamento, os fatos do cotidiano que lhes chamavam a atencdo. E somente a
partir dai é que agora seleciona-se materiais e propostas que venham a contribuir com a
ampliacdo das experiéncias das criangas, utilizando as multiplas linguagens.

Tornando as criancas protagonistas de suas acdes e a equipe se colocando na
posicéo de observadores ativos e inspiradores da busca pela aprendizagem, a recreagcéo
passou a proporcionar atividades ludicas, que visam a liberdade do brincar, a imaginacao e
o faz de conta possibilitando diversas vivéncias, envolvendo espontaneidade, valorizando
a expressao corporal, sensorial e cognitiva, entendendo que, por meio das diferencas de
idade e personalidade bem como da variedade de possibilidades de exploragéo, as criangas
podem viver interagdes ainda mais significativas e que por meio do brincar, da ludicidade,
ricas vivéncias vao acontecendo, sendo com certeza promotoras de novas descobertas,
de forma democratica e fluida, respeitando a crianga como individuo potente, criador de
cultura e agente ativo de seu proprio processo de vida aprendizagem.

1 Conforme nossas observagdes e pesquisas voltadas a primeira infancia, como por exemplo, Beatriz Dittrich Schmitt,
que indica que o tempo de atencéo é de 3 a 5 minutos por ano vivido, o que significa equivale a dizer que as criancas na
faixa etaria de 4 a 5 anos " como é o caso das que compartilharam a experiéncia , teriam de 20 a 25 minutos de atengéo
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RESUMO: Esta Carta Pedagogica, a partir
do referencial de Paulo Freire, objetiva refletir
a formagdo dos profissionais no ensino
universitario. Considero, pela vivéncia propria e
pelo que tenho estudado, que ha necessidade
de denudncia, anincio e pronlncia para que a
experiéncia das pessoas seja melhor aproveitada
na sua formagéo, desde o inicio e como beneficio
de cada pessoa e do processo formativo dos
profissionais que, evidentemente, trabalhardo
na comunidade. Aproveito, como base desta
Carta gestada, a elaboragdo do meu Trabalho
de Conclusédo do Curso de Graduagdo em
Enfermagem na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS que, embora tenha
indice maximo na avaliagdo nacional, ainda pouco
aproveita do conhecimento de cada discente.
Metodologicamente, €& pesquisa qualitativa,
exploratéria, descritiva e documental. Tem
mostrado — como se quer anunciar — potenciais
sugestoes para a mudancga da pratica formativa.
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PERSPECTIVES FOR PROFESSIONAL

ACTION: A PEDAGOGICAL LETTER TO

THE BRAZILIAN UNIVERSITY. ABOUT
RECREATING ME

ABSTRACT: This Pedagogical Letter, based on
the reference of Paulo Freire, aims to reflect the
training of professionals in university education.
| consider, from my own experience and from
what | have studied, that there is a need for
denunciation, announcement and pronunciation
so that people’s experience is better used in
their training, from the beginning and as a benefit
for each person and for the training process of
professionals who, evidently, they will work in the
community. | take advantage, as the basis of this
Letter drawn up, the elaboration of my Conclusion
Work for the Undergraduate Nursing Course at
the Federal University of Rio Grande do Sul -
UFRGS, which, although it has a maximum index
in the national assessment, still makes little use of
the knowledge of each student. Methodologically,
it is qualitative, exploratory, descriptive and
documentary research. It has shown - as we want
to announce - potential suggestions for changing
training practice.

KEYWORDS: Professional training, Experiences,
Changes in university practices.

MINHA CARISSIMA UNIVERSIDADE

Nosso encontro aconteceu tardiamente.
Precisei ainda percorrer outros caminhos até
a conquista da tdo esperada vaga publica, de
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qualidade e gratuita do ensino superior por vos ofertada. Uma grande vitoria. Levou algum
tempo até esse dia, e ca estou, em vias de me despedir, porque — como se diz — estarei
“formada”.

Adentrei 0 seu mundo e as suas dependéncias achando-me minlscula perante a
sua grandiosidade. Hoje, transformada e atravessada pelo conhecimento adquirido, vejo-a
grande, porém, sofrendo por suas deficiéncias também. Talvez, eu ndo a visse assim por
estar imersa e obnubilada pelo seu sistema erigido em tempos passados e ainda atuante
na sua estrutura rigida e cimentada. A sua atitude robotizadora tornou-me acomodada na
aquisicdo do conhecimento, um lugar confortavel aos que néo a questionam e dispensam,
assim, qualquer reflexdo problematizadora’.

Confesso que nas aulas e praticas disciplinares, em muitos semestres, suprimi o
saber adquirido nos longos anos da pratica como profissional trabalhadora oriunda do
ensino de nivel médio, o “segundo” grau. Logo, misturei-me aos demais alunos, utilizando
0 mimetismo como sistema protetivo. Fiz isso, devido ao fato de considerar, erroneamente,
0 meu conhecimento rasteiro como o andar reptiliano.

A aquisi¢do do seu saber “superior” 2 — de ensino “superior” - apequenou a bagagem
trazida por mim. O método cientifico, como modelo vigente, categoriza e iguala os saberes,
desmerece as diversidades, desvaloriza vivéncias e culturas, como expde o socidlogo
Boaventura Sousa Santos?. Essa conduta obsoleta tornou a obtencéo do meu conhecimento
insipida, inodora e incolor durante a graduac¢do. Embora tenha as caracteristicas similares
a agua, distancia-se das suas principais caracteristicas: ser maleavel e se adequar as
formas.

Por mais que eu estivesse inerte nesse lugar “confortavel” de espectadora,
inquietagdes cresciam em mim, deixando florescer esses sentimentos de desobediéncia
e rebeldia. E, dessa forma, a insurgéncia irrompeu, deixando livre aquela voz que
conclamava por pronlncia e escuta. Seus docentes deveriam ser alforriadores, edificando
seus discentes a independéncia por meio do ensinamento cidadanista. Nao faltavam bases
fundamentais para isso, assim como ensina Freire* (2000, p.88) sempre atual:

Uma das questbes centrais com que temos que lidar € a promogéao de posturas
rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no processo radical
de transformagdo do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é
deflagracéo da justa ira, mas néo é suficiente.

Porém, como eu seria diferente do que era até entdo? Minha revolta estava mergulhada
e praticamente afogada na minha subordinacdo aos seus “preceitos académicos”, minha
cara Universidade. Por diversas vezes, ouvi isso. Até o meu corpo foi ficando acostumado
e sendo domado nesse papel bancarizado, da educagéo bancaria mesmo. Adotar a postura
rebelde seria enfrentar uma estrutura forte e muito enrijecida da forma de ensino até entao
experimentada. E eu estava insensibilizada na minha capacidade criativa. Era mais uma

das suas discentes conformada e acritica com o contexto da situagéo.
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Foi ai que, quase ao final do curso da minha formagéo, a escolha do tema para o
Trabalho de Concluséo do Curso de Graduagéo (o até temido TCCG) fora sugerido por
outrem. Na escrita mecanica e frigida, por algum tempo, martirizei-me. Interrogava-me: -
serd que a conclusdo deste curso querido e almejado também incorreria a automatizacéo
do rigor cientifico, assim como fora a quase totalidade de minha graduagcédo? N&o. Acreditei
que nao! Uni pontos inquietantes que estavam latentes em mim. Crescia uma esperancga e
comecavam momentos meus de resisténcia.

Encorajei-me. Rebelei-me. Movimentei-me a buscar o sabor, a cor e as sensagdes
que até entao nao experimentara. E, nesse processo de recriagdo de mim e da minha nova
postura em relagéo a ti, dignissima Universidade, percebi que poderemos modificar, sim, a
sua conduta em alguns aspectos e os procedimentos das demais pessoas que participam
de ti, sejam docentes, sejam discentes, seja a propria comunidade que lhe é externa. Ora,
se o0 saber é de todos e todas, os seus espagos — todos 0s espagos — independentes do
formato, devem-no ser de modo idéntico.

Por ter cruzado em suas dependéncias tdo absorta entre atividades académicas,
tarefas discentes e as praticas curriculares, perdi de te conhecer de uma maneira mais
horizontalizada. A sua “superioridade” cega, a tua verticalidade oprime. E de cima para
baixo. Esperava de ti, minha Universidade, a amorosidade freiriana®, entretanto o que eu
encontrei por esses longos anos foi o sistema de ranqueamento discente, que ocasiona
a concorréncia ferrenha entre os que deveriam ser tratados iguais. Até a palavra é
opressora: “ordenamento”. Diriam alguns, pelo tanto que sdo sugados: “ordenhamento”. E
ordenamento por vagas em disciplinas, por projetos, oportunidades e até na escolha dos
campos de estagio.

Perdestes a tua humanidade? Quando foi que esse sistema vil, engoliu-te? Em que
momento deixastes de escutar teus ingressantes e os que te rodeiam? Se a tua historia
iniciou no século passado, as tuas atitudes nédo precisam ser datadas nessa mesma época.
Atualize-se a tua pratica. Percebas que até eu, a essa altura, passei a te tratar com alguma
intimidade, por isso na segunda pessoa: tu. Essa evolugéo é necessaria pra ti, para todos e
todas, para mim. Torne a tua leitura de mundo® atualizada para que possas, assim, colocar
em pratica o teu projeto politico pedagodgico’, que orienta a formacao de profissionais a
acompanharem as mudancgas no (e do) mundo. Tens acompanhado?

O teu ensino fragmentado e conteudista, minha cara amiga, formam um quebra-
cabecas de dificil montagem quando a gente se depara com as demandas da comunidade
ou em praticas que nos trazem as claras a realidade da vida humana. As perguntas sao
muitas. Como transformar as realidades se estivermos distantes delas? Com o “seu olhar
de cima”, como quem olha e finge néo ver, o que fazer? O que é mesmo se importar com
a outra pessoa e os coletivos da sociedade? Tenho visto que estas mais preocupada, por
vezes, em ter muito mais publicacdes nos peridédicos melhor avaliados, queres produzir

ndameros e ndmeros, alcangar o grau mais alto mensurado pelo exame que classifica as
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universidades. Elas ndo sdo nossas parceiras? Sem a interpretacdo da realidade ndo ha
como modifica-la, assim como expde Freire® em seu livro Pedagogia da Autonomia (1977,
p. 48):

O homem nado pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformagcdo da realidade se nado for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua propria capacidade para transformar [...]. Ninguém luta
contra forcas que ndo entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas
e contornos ndo discirna; [...] isto é verdade se se refere as forcas da
natureza[...] isto também é assim nas forgas sociais [...]. A realidade ndo pode
ser modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele
o pode fazer.

Pronuncio: sejamos parceiras na construgcdo do mosaico do saber. Em tempos
belicosos em que as palavras se tornam muni¢ées de uma artilharia pesada e agressiva,
facamos um movimento diferente. Vamos dialogar. Por exemplo, as Diretrizes Curriculares
foram elaboradas por meio dessa ferramenta transformadora e para concederem, humana e
igualmente, a liberdade para que escolhesse as tuas normas. Normas essas, que deveriam
dar maior autonomia aos seus aprendizes e ndo, como estas a fazer nesse movimento
sistematico que tenho denunciado.

Devemos fortalecer o nosso convivio, 0 nosso relacionamento, pois ha maior
interesse externo em te desfazer, desprestigiar a tua funcao social e o teu papel de entidade
viva no meio das comunidades. Os teus papeis modificador e empoderador sdo tamanhos
que conferem medo a quem reconhece o teu potencial. Veem em ti, a adversaria que tem
a possibilidade de gestar seres articulados e participantes, conscientes e ativos. Entéo,
volte-te para ti mesma e reconhecas que estas reproduzindo certo despotismo com os teus

aprendizes, teus entes queridos.

O sistema n&o teme o pobre que tem fome. Teme o pobre que sabe pensar. O
que mais favorece o neoliberalismo n&o é a miséria material das massas, mas
sua ignorancia. Esta ignorancia as conduz a esperarem a solu¢ao do proprio
sistema, consolidando sua condi¢gédo de massa de manobra. A funcéo central
da educagéao de teor reconstrutivo politico é desfazer a condicdo de massa de
manobra, como bem queria Paulo Freire (DEMO, 2001, p. 320)8.

Finalizo, querida amiga, minha sempre Universidade. Seja como for, ser-te-ei grata
eternamente. E, por fim, sairei formada logo ali como eu mencionei, mas quero voltar para
novas atualizagdes e para compartilhar com tuas gentes tudo o que terei acumulado mais
da experiéncia pratica e da aprendizagem vivida na sociedade para quem — reafirmo —
deves produzir, criar e estimular descobertas no horizonte da esperanca e da liberdade.

“Ah — Li — né”, sim, meu nome é Aline.
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RESUMO: O presente estudo apresenta
a construcdo de uma proposta de ensino-
aprendizagem que permeia a educacdo
ambiental e a abordagem CTSA, tendo como
eixo norteador a os temas controversos. O
Referencial tedrico da pesquisa teve como base:
Brasil (1998), Silva e Rodrigues (2016), Queiros
e Melem (2001), Loureiro e Layrargues (2013),
Freire (1996), Auler e Bazzo (2001), Tavares
(2014) e Santos (1992), pois demonstram forte
apelo ambiental, sustentavel que sédo objetos
desta pesquisa. Percebemos que a utilizagéo da
fibra do acai com grande, beneficio a sociedade,
possibilitando uma nova visdo na construgdo
da moradia em cadeia e com isso a economia
de materiais de construcdo e protecdo sécio
ambiental, favorecendo a geracdo de renda e
de novas oportunidades sociais tendo a moradia
como foco do desenvolvimento sustentavel e por
meio da abordagem CTSA. Essa pesquisa teve
como objetivo orientar os alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental sobre a sustentabilidade
e o reaproveitamento do carogo do agai,
demostrando como o mesmo pode ser usado
na construgcdo de civil e suas derivagbes. A
metodologia aplicada a pesquisa foi de natureza
qualitativa por meio de referencial teérico e
pesquisa bibliografica e quantitativa a partir da
aplicacdo de um projeto acéo que utilizou- se
da lenda do acai para aproximar os sujeitos da
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pesquisa. Percebeu-se que ao serem confrontadas com novas informacdes os estudantes
interessaram-se em conhecer sobre sustentabilidade ambiental suas aplicagbes no contexto
diario. Conclui-se que o conhecimento cientifico proporcionado aos alunos contribui para a
formacéo critica do sujeito e da modificacao empirica dos saberes destinados a constru¢ao
de casas por meio do caroco do acai, favorecendo uma conscientizagéo na preservagéo do
meio ambiente e da sustentabilidade na construcao de uma sociedade cidada.

PALAVRAS - CHAVE: CTSA. Moradia. Meio ambiente e Sustentabilidade. Caro¢o do acai.
Anos iniciais do Ensino Fundamental.

THE CTSA APPROACH AND THE APPLICATION OF INNOVATIVE PEDAGOGY:
HOUSING AS SUSTAINABLE DEVELOPMENT IN SCHOOL

ABSTRACT: This study presents the construction of a teaching-learning proposal that
permeates environmental education and the CTSA approach, with controversial themes as a
guiding axis. The theoretical framework of the research was based on: Brazil (1998), Silva and
Rodrigues (2016), Queirds and Melem (2001), Loureiro and Layrargues (2013), Freire (1996),
Auler and Bazzo (2001), Tavares (2014) ) and Santos (1992), as they demonstrate strong
environmental, sustainable appeal that are the objects of this research. We perceive that
the use of acai fiber with great benefit to society, enabling a new vision in the construction of
chain housing and thereby saving construction materials and socio-environmental protection,
favoring the generation of income and new social opportunities, housing as the focus of
sustainable development and through the CTSA approach. This research aimed to guide
students in the early years of elementary school on sustainability and the reuse of acai seeds,
demonstrating how it can be used in civil construction and its derivations. The methodology
applied to the research was of a qualitative nature by means of theoretical framework and
bibliographic and quantitative research from the application of an action project that used the
legend of acai to bring together the research subjects. It was noticed that when confronted with
new information, students became interested in learning about environmental sustainability
and its applications in the daily context. It is concluded that the scientific knowledge provided
to the students contributes to the critical formation of the subject and the empirical modification
of the knowledge destined to the construction of houses by means of the agai core, favoring
an awareness in the preservation of the environment and sustainability in the construction of
a citizen society.

KEYWORDS: CTSA. Home. Environment and Sustainability. Acai core. Early years of
elementary school.

11 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo a finalidade de analisar e compreender a inclusdo
socioambiental de moradias e desenvolvimento sustentavel incluindo o carogo do agai
como matéria natural e In natura que pode contribuir muito para a construcao civil , gerando
economia e beneficios junto a populagdo e para o meio ambiente , o referido assunto foi
idealizado por (SILVA e RODRIGUES, 2016 ) a intencé@o e objetivo da abordagem a este

assunto é contribuir para o enriquecimento e esclarecimento dos alunos das series iniciais
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em refletir e mudar os seus habitos passando a valorizar tudo que nos traz proveito para a
constru¢do socio ambiental de nossa cidade com mais qualidade de vida valorizando cada
vez mais tudo que a natureza nos oferece , para que geragdes futuras possam conhecer.
No item sobre a escola sustentavel falamos sobre questdes ambientais de como o governo
pode ajudar neste sentido assim como as discussdes que se deve ter com alguns alunos
sobre o assunto socioambiental na escola, tudo como métodos e resultados nas discussbes
que serao geradas através de a¢des desenvolvidas na escola envolvendo néo sé os alunos
da series iniciais, como a comunidade e os docentes da escola.

21 AESCOLA SUSTENTAVEL E AS QUESTOES AMBIENTAIS

Surge um novo olhar sob o meio ambiente onde essa necessidade de se repensar
o0 modelo estratégico de crescimento econémico social e comegam a ser construidos
em meios para se reverter a exploragdo néo planejada e insustentavel dos recursos
ambientais (PEDRINI,1998) dentre os quais a legislagdo ambiental e projetos voltados a
sustentabilidade.

Este tema tornou-se neste inicio de milénio, um tema portador de um projeto social
global, capaz de reeducar nosso olhar e todos 0s nossos sentidos e reacender a esperanca
em um futuro possivel, com dignidade para todos. (GADOTTI, 2001,2002).

A agenda 21 global, no capitulo 36 sugere a orientagcdo do ensino, no sentido de
atingir o desenvolvimento sustentavel.

A moradia e a sustentabilidade vém caminhando juntas. Para conseguirmos d4 um
passo de tal importancia na uniéo da sustentabilidade, moradia e escola onde é importante
ressaltar , que necessitamos de muitas mudancas de hébitos , crescemos e aprendemos
esses conceitos estes conceitos basicos para sobrevivéncia do ser humano, entdo tudo
dependente de ensinarmos as novas geragdes que sS40 0S nossos alunos a crescerem
com novos costumes , por exemplo incluir no curriculo escolar dos anos iniciais o referido
assunto falando-se de sustentabilidade como forma de vida e como resultado teremos um
sistema sustentavel para todos nés oferecendo vida mais prolongada ambiente saudavel,
para se contribuir com este sistema de forma acessivel para todos.

Com acgdes de incentivo feito pelos nossos governantes para a utilizagdo do
residuo do carogo do agai na construgéo civil e a conscientizacdo da populacdo para a
valorizagdo de residenciais sustentaveis e o seguimento das regras, sera inevitavel que
vamos ter um mundo melhor e ecologicamente equilibrado. Amoradia que é feita pensando-
se em sustentabilidade é aquela que se constr6i com materiais verdes, projetadas para
estarem ecologicamente corretas, com sistemas de agua e energia solar ou edlica. Para
contribuirmos com a mudanca partimos da premissa que com pequenos gestos saindo de
dentro de casa na primeira escola a escola familiar, aprendendo da o primeiro passo em

direcdo a esta nova forma de vida, ndo jogando o lixo na rua pela janela do 6nibus, ndo
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desperdigcando agua, diminuindo o uso de produtos quimicos em casa e outros.

Quando se muda mesmo com gestos simples junto a natureza faz uma grande
diferencga, pois tudo esta interligado se ndo houver mudancas agora o futuro sera incerto,
e principalmente para as geracgbes futuras, nossas criangas em crescimento escolar e
inseridas no mundo tecnoldgico desde de cedo vem mudando o comportamento ao longo
do tempo tendo informacgdes mais rdpidas sobre as transformagdes globais deixando para
tras a postura do consumismo irresponsavel que s6 nos traz prejuizos e nos causam sérios
problemas ambientais e vem nos fazendo refletir que nos tornemos consumidores mais
responsaveis e preocupados com o meio ambiente, perspectiva da abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente — CTSA, que buscar Ressignificacdo da experiéncia
vivida (AULER, 2007).

A cada dia a causa do desenvolvimento sustentavel ganha seguidores que tem
entendido que o planeta, onde vivemos esta ameacgado por nossas atitudes e que as
geragdes futuras podem ndo conhecer a vida que conhecemos se ndo mudarmos nossos
comportamentos com o meio ambiente e passarmos a ter uma nova postura.

Para que este processo aconteca temos que associar o desenvolvimento sustentavel
com modelos que incluam as novas tecnologias, os recursos naturais o equilibrio da
sociabilidade sustentavel, a qualidade de vida de uma forma harmoniosa com todos os
sistemas econdmico e ecolbgico, que se inter-relacionam entre qualidade de vida, justica
social, equilibrio do ambiente e desenvolvimento.

Através da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei 9597/ 99 (BRASIL,1999)
no artigo 5° destaca entre os seus objetivos, a sustentabilidade ambiental. O mundo
vem buscando solucdes para este problema da sustentabilidade e para preservar o meio
ambiente € indispenséavel que haja mudangas e que novas medidas sejam adotadas para
novas formas de construgdo sustentaveis corretas ecologicamente, usando matérias que
ndo impactem o meio ambiente com o0 uso de matérias primas que se renovem e se unam
sustentabilidade equilibrio social econé6mico e ambiental e somem entre si para podermos
viver em melhores condicdes sem comprometer as novas geracoes e atender as nossas
necessidade no presente, e com isso criar um novo modelo de casa sustentavel, reduzindo
custos e que se torne acessivel a todas as camadas da sociedade.

31 OS DISCURSOS SOCIOS AMBIENTAIS [\IA ESCOLA: UM EXEMPLO DE
SUA APLICABILIDADE NO ACAI COMO MATERIA PRIMA

A palmeira do acai euterpe oleacea, conhecida como acaizeiro podendo atingir
25m de altura, o agai € uma palmeira tradicional nativa da Amazénia brasileira e pode ser
considerada a palmeira de maior importancia na economia, no social e cultural da regiao
norte (QUEIROS e MELEM,2001)

Seu grande potencial s6cio econdémico € baseado na exploracao do fruto que é feito
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desde a época pré-colonial. No Para, o agai é um dos principais alimentos para a maioria
da populagéo paraense, sendo degustado de varias formas enriquecendo a culinaria local
da regido norte do Brasil.

Atualmente vem sendo pesquisado por alunos e professores do curso de engenharia
civil da Universidade da Amazénia (UNAMA) a utilizagdo do carogo do acai, como matéria
prima na construgcéo civil, pois o fruto vem ganhado destaque como uma alternativa
sustentavel para o meio ambiente, os referidos professores Mike da Silva Pereira e Emerson
Cardoso Rodrigues vem avangando com suas pesquisas a respeito do assunto.

Figura 1-caroco do agai sendo utilizado Figura 2 Caroco do lixo
comoseixo

Foto: Oliveira, 2019

Foto: Oliveira, 2019

Segundo o Professor, Engenheiro Civil e Pesquisador Mike da Silva Pereira
o carogo do acai adicionado ao concreto torna a permeabilidade muito maior, mostrando

que este tipo de concreto podera ser utilizado para pavimentagdo de calgadas pisos e
estacionamentos. A fabricacdo do concreto € simples, sendo o mesmo utilizado na
fabricacdo do concreto permeavel tradicional feito apenas com seixo segundo os
professores e engenheiros (SILVA e RODRIGUES,2016) durante o processamento a
quantidade ser usada é a seguinte: de seixo a é 60% e a de carogo € 40% surgindo assim
uma via de drenagem e também continuam a surgir novas ideias. Durante o processamento
parte do seixo da massa € retirado e coloca-se o carogo do fruto, contudo quando forem
concretizadas as pesquisas sobre o carogo do acai in natura nas construgdes, com certeza
o custo serd bem menor que o ja conhecido por todos, haja vista vai trazer varios beneficios
socioambientais, retirando os carocos dos lixdes da cidade depois de extraida sua polpa,
beneficiando e ajudando a populacdo de baixa renda a adquirir produtos mais baratos.

E com isso podemos desenvolver um trabalho nas escolas com os alunos do
ensino fundamental onde iremos despertar o interesse na preservacéo e na reutilizacéo de
materiais descartados nos lixdes como por exemplo os carogos de acgai. Quando tratamos
com tematica sociais de comtemplar aprendizagem que permitam efetivar o principio de
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participacao e o exercicios das atitudes e o do conhecimentos adquiridos ao se tomar o meio
ambiente como foco de preocupacgéo, em campanha de preservacéo. ( PNE, V.8, P.49) Fica
clara a necessidade de que, ao ensinar sobre essa tematica os alunos possam colaborar
na pratica Ja que todos fazemos parte do mesmo sistema todos temos 0 compromisso em
protegé-la, ndo podemos simplesmente esperar pela acao do outro, precisamos agir, com
participac¢do, envolvendo-se na causa.

O aquecimento terrestre, as mudancas que vem acontecendo, como as inundagoes,
geleiras que vem derretendo no Artico e na Antértida, os rios que vem secando, a poluigéo
o lixo que s6 aumenta, que poderia ser aproveitado, reciclado, a derrubada de nossas
matas a destruicdo dos habitat e por consequéncia a extingdo de espécies vegetais e
animais, muito séo os problemas mas é possivel mudar este quadro cabe aos governantes,
a escola, ao professor e ao aluno ajudarem a mudar esta situacdo com atitudes pequenas
com impactos nos arredores ou em sua regido, cada participagdo € importante € valida!
Com a ajuda de todos caminhamos para um futuro melhor.

41 MATERIAIS E METODOS

O artigo teve como base tedrica a pesquisa acdo, onde possui uma importancia
significativa na pratica pedagogica, pois para a realizacdo da educagdo ambiental na
escola do ensino fundamental sdo imprescindivel as seguintes estratégias: identificar a
percepcéo ambiental dos alunos que sé&o envolvidos no processo de construir em conjunto
o diagnostico ambiental da unidade de ensino e do seu setor; investir na formacdo dos
educandos; utilizar estratégias metodolégicas que permitam a construgdo e reconstrucéo
do conhecimento de forma dinamica, criativa, ludica, participativa, envolvendo toda
comunidade escolar,

A natureza desta pesquisa é qualitativa uma vez que esta abordagem tem como
fundamentacéo o tema meio ambiente no qual deve permear todas as disciplinas contetdo,
planejar e promover atividades integradoras pois dentro dos temas transversais que € um
conjunto das proposicdes conhecidas com Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) a
educacao ambiental esta inserida para se trabalhar com os alunos em sala de aula para se
contribuir na sua formagéao deles. “Principal fungéo do trabalho com o tema Meio Ambiente
€ contribuir para a formacgéo de cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade sécio — ambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global” (PCN, v.9p.29).

4.1 Acao Pedagégica para Trabalhar com as Criancas em Sala de Aula

Pedimos as criangas para trazerem de sua casa uma garrafa pet cortada ao meio
e com alguns furos no fundo e um pouco de terra, marcamos um dia para agéo, para cada
crianca trazer um punhado de carogos de acai ja utilizados e entdo depois de alguns dias

ja germinadas as sementes marcamos o dia para cada crianga plantar sua muda no dia
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da arvore Nesta acdo ensinamos a crianga a reaproveitar os residuos do fruto do acai e
com uma roda de conversa explicamos outras formas de utilizar o caroco do agai ja citado
acima. Com isso conscientizamos as criangas pela origem da arvore que no futuro vai servir
de alimentacdo mas também na sua segunda utilizagdo apresentamos que 0s carogos ja
tirado & polpa nos traz mais dois beneficios, na reutilizagdo para materiais de construgéo e
ao mesmo protegemos 0 meio ambiente diminuindo a polui¢cdo da cidade. Um dos temas
transversais que é o Meio Ambiente € um dos temas urgentes e importantes para um todo
e deve ser discutido constantemente em sala de aula pois as criancas de hoje serdo os
adultos do futuro como agente transformador. A medida que a humanidade aumenta sua
capacidade de intervir na natureza para satisfacdo de necessidades e desejos crescente,
surgem intencdes e conflitos quanto ao uso do espago e dos recursos em funcdo da
tecnologia disponivel. (PCN, v.9, p.19)

E sem duvida, um assunto que envolve tanto na pratica cotidiana quanto na
discussao, tanto o homem comum que vive no seu pequeno lugar quanto intelectuais e
governantes. E uma questdo de relevancia internacional, pois o equilibrio ambiental de um
lugar tem o equilibrio dos demais lugares de forma mais ou menos acentuada. O papel da
educacao neste ambito € significativo, ainda de acordo com Freire (1998) a educacao é

uma forma de intervengéo, porque ensinar exige tomada consciente de decisoes.

Figura 3-Projeto acdo em execugéo
Foto: Oliveira, 2019

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Das discussoes feitas na escola reforcamos a necessidade de trabalhar com mais
intensidade as questdes atuais referentes a problemas s6cio ambiental, como proposigcéo
para integrar o curriculo escolar e finalmente tecer consideragdes a respeito do assunto a

partir do referido tema. Conforme exemplifica a figura a seguir:
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Fonte: de autoria prépria, 2019

Explicamos na préatica que o projeto desenvolvidos por eles na plantagdo vai
crescer e dar novos frutos para servir de alimentagéo para eles e com 0s caro¢os que sao
descartados irdo ser transformados em matéria prima que sera utilizado na construgéo
civil e que também vai nos trazer varios beneficios como por exemplo: Construgéo de
estacionamentos, calgadas e num futuros préximo ja com novas pesquisas em andamento
pela estudante de Tecnologia de Alimentos da UEPA Joseane Gongalves junto com a
Professora e Orientadora Carmelita Ribeiro da UEPA podemos pensar no aproveitamento
do carogos na construgao de blocos que serdo utilizados na construgéo de casas populares
a baixo custo e com a certeza de ser ecologicamente corretas e com isso mostramos aos
alunos sobre a importancia da preservacédo do meio ambiente com a sua reutilizagéo.

-
Figura 5projeto agéo na escola -criancas Figura 4 Placado
aprendendo a reflorestar reaproveitamento do agai
Foto: Oliveira, 2019 Foto: Oliveira, 2019

61 CONSIDERACOES

A pesquisa aqui desenvolvida € fruto da necessidade de aprofundamento sobre o
carogo do acai como matéria prima para a construcao civil e prote¢cdo do meio ambiente.
Foi desenvolvido um trabalho junto com os alunos do ensino fundamental para esse
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despertar onde ressaltamos a importancia de preservar e reutilizar o carogo do acai em
construgdes sustentaveis. Aplicados conforme o esquema seguinte:

Principal fungéo do trabalho com o Tema Meio ambiente e Moradia sustentavel é
contribuir para a formacéo de pessoas consciente, conforme aponta Reflexdo e mudanca
de atitude (AULER, 2007) reforcando a necessidade deste tema fazer parte do ensino
fundamental das escolas com o comprometimento da vida, com o bem estar de cada um e
da sociedade como um todo.
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ABSTRACT: The main objective of this work
is to examine the influence of John Dewey and
Anton Semionovich Makarenko’s pedagogical
thought in Latin America. The importance of both
authors was expressed in basic concepts that
were tested in different countries and educational
environments. The transcendence and originality
of their theoretical and empirical formulations
enriched pedagogical thought. In Mexico,
Dewey’s pedagogical ideas were present in the
1920s and 1930s, thanks to characters such as
Moisés Saenz, who incorporated them in his
Rural School project; likewise in Brazil, through
figures such as Anisio Teixeira and Carlos da
Silveira who promoted them in the educational
context of their time, as is the case of the latter
who applied them in the Sado Carlos Normal
Secondary School. Additionally, the work that
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Dewey developed together with McLellan, called
“The Psychology of Number”, was a contribution
to mathematics teachings in Brazil. On the
other hand, Makarenko also influenced Mexico,
as well as Cuba. In Mexico, his ideas could be
identified in the correctional facilities of the 1920s
and 1930s. In Cuba, Makarenko influenced the
normal schools of the 60’s, as it was possible
to verify thanks to the oral account of one of the
denominated “Makarenko Teachers”, who was
formed in the field in the 60’s after the Cuban
revolution.

KEYWORDS: Dewey, Makarenko, Pedagogy,
collective, practices

UNA REVISION CONCEPTUAL:
IDEAS PEDAGOGICAS DE DEWEY
Y MAKARENKO EN EL CONTEXTO

LATINOAMERICANO

RESUMEN: EI presente trabajo tiene como
objetivo principal examinar la influencia del
pensamiento pedagdgico de John Dewey y de
Antdn Semionovich Makarenko en América
Latina. La importancia de ambos autores se
expres6 en algunos conceptos basicos que
se ensayaron en distintos paises y ambitos
educativos. La trascendencia y originalidad
de sus formulaciones tebricas y empiricas,
enriquecieron el pensamiento pedagogico.
En México, las ideas pedagogicas de Dewey
estuvieron presentes en los afios 20’s- 30’s,
gracias a figuras como Moisés Saenz, quien las
retomd en su proyecto de la Escuela Rural; de
igual forma en Brasil, a través de figuras como
Anisio Teixeira y Carlos da Silveira quienes las
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impulsaron en el contexto educativo de su época, como es el caso de éste Ultimo quién
las aplico en la Escuela Normal Secundaria de Séo Carlos. También la obra que Dewey
desarrollé junto con McLellan denominada “La Psicologia de Numero”, fue una aportaciéon
para la ensefianza de las matematicas en Brasil. Por su parte Makarenko influyé también en
México, asi como en Cuba. En México se pudieron identificar sus ideas en las correccionales
de los afios 20°s y 30°s. Por su parte en Cuba, Makarenko influy6 en las escuelas normales
de los afos 60°s, como se pudo constatar gracias a una historia oral que se realiz6 con una
de las denominadas “Maestras Makarenko”, quienes fueron formadas en el campo en los
anos 60°s posterior a la revolucion cubana.

PALABRAS CLAVE: Dewey, Makarenko, Pedagogia, colectivo, practicas.

INTRODUCCION

El trabajo se centr6 en corroborar la influencia de John Dewey y de Antdn S.
Makarenko en el contexto latinoamericano, identificando sus principales conceptos basicos
y complementarios para comprender la manera en que fueron apropiadas sus ideas en otros
contextos diferentes. Para lograrlo, se utilizé como recurso metodolégico en la construccion
del tiempo histérico las dos categorias propuestas por el soci6logo aleman Reynart
Koselleck; “espacio de experiencia” y “horizonte de expectativa”. Las cuales funcionan de
manera dialéctica ya que nos permiten a través del estudio de los conceptos, revisarlos
desde el contexto en el que surgen como experiencia pasada, para traerlos al presente
enriqueciéndolos y regresando de nuevo al pasado (Koselleck, 1993). Con la perspectiva
de que el concepto se transfiere, podemos abocarnos al estudio de los conceptos pasados
planteados por Dewey y Makarenko para abordarlos en la actualidad desde los contextos
presentes; esto nos posibilitara ensefiarlos y mostrarlos desde la misma historia de la
educacion.

John Dewey (1859-1952), filésofo y pedagogo norteamericano y Antén S. Makarenko
(1888-1952), pedagogo soviético; devienen de diferentes procesos bélicos y de estructuras
de gobierno en transformacién en sus respectivos paises, por lo cual proponen nuevas
teorias pedagodgicas y las llevan a la practica para tratar de modificar las existentes, las
cuales no resolvian la problematica escolar de su tiempo. Ademas, la importancia de sus
ideas pedagOgicas traspasaron las fronteras de sus respectivos paises, dandose a conocer

internacionalmente.

LA INFLUENCIA DE DEWEY EN LATINOAMERICA

Dewey impuls6 su pragmatismo consecuente’ y lo llevé a la practica en su “Escuela
Laboratorio” de la Universidad de Chicago, la cual funcioné de 1896 a 1904 (Schafhauser,
2002). La importancia de sus ideas pedagogicas se dieron a conocer en varios paises

como China, Japdn, Bélgica, Turquia, Yugoslavia, Rusia y en paises latinoamericanos

1 El pragmatismo es una corriente filosofica que surge a finales del siglo XIX y principios del XX. Los principales repre-
sentantes fueron: Peirce, W. James, Dewey y G.H. Mead (Gonzélez, 2007:18-19).

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 6 “



como: Argentina, Costa Rica, Colombia, Peru, Brasil y México (Depaepe & Simon, 2005). El
presente trabajo se centr6 en revisar la influencia de Dewey en México y en Brasil a través
de sus conceptos basicos y complementarios.

LA PEDAGOGIA DE DEWEY EN LAS ESCUELAS RURALES MEXICANAS

En México siempre se mostr6 gran interés por los sistemas educativos de Estados
Unidos, por ello en los afios 20°s viajo un contingente de funcionarios mexicanos entre los
que se destacan: Manuel Gamio, Eulalia Guzman, José Vasconcelos, Rafael Ramirez y
Moisés Saenz. (Schaffhauser, 2002). El pensamiento pedagogico de Dewey se incorpord
en el proyecto indigenista mexicano de educacién rural con las denominadas “casas del
pueblo” a partir de la habilitacion de la Secretaria de Educacion Pablica en el afio de 1921,
durante la gestion presidencial del General Alvaro Obregén, cuando fue nombrado Secretario
de Educacion Publica José Vasconcelos (Rodriguez, 2014). Posteriormente, Moisés Saenz
siendo Subsecretario de Educacion en el periodo presidencial de Plutarco Elias Calles,
le dara continuidad al proyecto de las escuelas rurales mexicanas de 1924 a 1928, cuyo
propésito fundamental fue sacar del abandono a la poblacién rural y campesina. Cuando
la propuesta pedagogica deweyana se incorpord a las escuelas rurales mexicanas, Dewey
visitd México en dos ocasiones para ver de cerca la puesta en marcha del proyecto: La
primera en 1923 visitando la primera mision cultural en Zacualtipan, Hidalgo (Schaffhauser,
2002) y la segunda ocasion en 1926, viajé al estado de Tlaxcala recorriendo las escuelas
impulsadas por la SEP con las misiones culturales®.

En 1932 Séenz particip6é en el proyecto de la Estacion experimental en la region
denominada de los Once Pueblos de la Cafada, en Carapan, Michoacan, para realizar
un estudio etnogréfico y conocer las realidades del medio indigena. El proyecto sélo durd
seis meses por los problemas que se enfrentaron con la comunidad y con las autoridades
federales (Saenz, 1992).En este estudio se pudieron identificar los siguientes conceptos:
Democracia, educacion y experiencia.

El concepto de democracia: Saenz coincide con Dewey, en que la democracia es
un rasgo de progreso y civilizacion y que junto con el desarrollo social, éstos empiezan
con la escuela y su entorno particular. Un salén de clase es un espacio fundamental para
experimentar y recrear los valores democraticos con la intencion de establecer nuevas
normas que induciran en la formacién de la identidad ciudadana (Schaffhauser, 2002).

Elconcepto de educacion: Igualmente Saenz coincide con Dewey en que la educacion
es un proceso de desarrollo cuyo objetivo es aumentar la cultura ciudadana y coadyuvar
al progreso de la vida democratica (Schaffhauser, 2002: 186). Dewey nunca estuvo de
acuerdo en las dicotomias por lo tanto, siempre traté de buscar una guia pragmatista entre
la educacion progresista y la tradicional.

2 Boletin SEP, TOMO V, octubre, No. 10, Talleres Graficos de la Nacién, México, D.F., 1926. pp. 9-10.
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El concepto de experiencia: Saenz y sus colegas decidieron ponerle como
nombre oficial al proyecto “Estacidon Experimental de Incorporacion del Indio”, como un
acercamiento al pragmatismo. El adjetivo “experimental” parte de la nocion de experiencia
y experimentacion sobre el resultado que pueda ser falso o errado, asi como también de
estar conscientes del riesgo que representaba el proyecto en la practica.

LA PEDAGOGIA DE DEWEY EN EL CONTEXTO EDUCATIVO BRASILENO

Las ideas pedagogicas de Dewey también se recibieron en Brasil en las primeras
décadas del siglo XX, por dos de sus figuras mas representativas en el ambito educativo:
Anisio Spindola Teixeira y Carlos da Silveira. En esa época Dewey era un referente
tedrico en los debates internacionales, a la par que se estaba formando el nuevo hombre
republicano brasilefo.

Anisio Spindola Teixeira (1900-1971) fue un educador brasilefio conocido
principalmente por su papel en la difusién de los principios de la Escuela Nueva. Estuvo a
cargo de varios cargos importantes en el gobierno en el ambito educativo (Da Silva, 2014).
Anisio realizé dos viajes a los Estados Unidos para ponerse en contacto con el sistema de
educacion publica. El primer viaje lo realizé en 1927 y recibi6 la influencia del pensamiento
de John Dewey, de quien habia adoptado la critica de la democracia como plataforma para
liberar al mundo. El segundo viaje que realizé a Estados Unidos fue de 1928 a 1929 y tuvo
oportunidad de estudiar en el Teachers College de la Universidad de Columbia (Nunes,
2010). Anisio fue el primer traductor de las obras de Dewey en Brasil, ademéas escribe
el prefacio del libro de Dewey La Democracia y la Educacién (1916), lanzado en Brasil
en 1936. La influencia que Anisio recibié de Dewey se pudo identificar en los siguientes
conceptos:

El concepto de democracia: Anisio finco sus bases teéricas con el pensamiento de
John Dewey, especialmente su concepcion de la democracia y el cambio social. En este
sentido, concuerda con Dewey en la concepcion légica de la democracia, el cambio social
y el nino. De ahi la importancia del papel de la educacién en la sociedad, y de su caracter
democratico, entendido como el proceso por el cual los individuos desarrollan un interés
propio en las relaciones personales, en su direccion y la formacion de habitos que permitan
cambios sin crear desorden (Mills, en Nunes,2010).

El concepto de educador: Anisio deja implicito el papel del educador y su
responsabilidad delante de un movimiento derivado de continuidades y discontinuidades.
Puntualiza la interpretacion de la experiencia infantil que Dewey propone y plantea la
necesidad de repasar la accion del educador, en el sentido de tornarlo capaz no sélo de
establecer las coordenadas necesarias para la direccion de la actividad mental del nifo,
sino también, de reinstalar en la experiencia infantil la materia de estudio de manera légica
y organizada (Nunes, 2010).
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Carlos da Silveira (1916-1923) también fue un educador brasilefio que recibid
la influencia de Dewey. Carlos da Silveira reconoci6 la importancia de la pedagogia de
Dewey, impulsandola y aplicandola en la Escuela Normal Secundaria de Séo Carlos — SP.
En la “Revista de la Escuela Normal de San Carlos” (1916-1923) se encontraron escritos
directamente relacionados a las concepciones de John Dewey en los trabajos de Carlos da
Silveira cuando era estudiante (Chiari & Varotto, 2014). En su obra se pueden identificar
algunos conceptos representativos del pensamiento de Dewey como son; educacion,
profesor, escuela, y trabajo manual-:

Concepto de educacion: Chiari & Varotto (2014) sefialan que Carlos da Silveira
apoyado en las ideas deweyanas propone una ensefianza inmersa en la vida, teniendo
esta referencia para el desarrollo de los contenidos necesarios para despertar en el nifio
sus intereses y aptitudes. De la misma manera consideran que para Dewey el enfoque de
la educacion se centra en proporcionar al nifio el contacto con los elementos que forman
la vida humana, la cual, por la experiencia serd capaz de ampliar y difundir mas alla de
sus estudios, comprendiendo de manera significativa los conocimientos acumulados por
la humanidad?.

El concepto de profesor: Carlos da Silveira concede el papel fundamental que
desempefia el profesor en la educacién, de esta manera comulga nuevamente con las
ideas de Dewey al considerarlo como un guia y no como “transmisor” de contenidos (Dewey
2009:32). El profesor debe conocer los detalles de cada uno de sus estudiantes y asi traer
mayores aportaciones para la ampliacion de sus experiencias y consecuentemente, de su
desarrollo (Chiari & Varotto, 2014).

Concepto de escuela: Para Dewey, la escuela debe ser un espacio abierto donde los
nifios realmente vivan, que vivan la experiencia y que asi, puedan encontrar el significado
de los factores que los rodean (Dewey, 2009 b). Chiari & Varotto (2014) refieren que
para Dewey es indispensable que la escuela asuma que “s6lo cuando la naturaleza y la
sociedad puedan vivir en un salon de clases, cuando las formas y juguetes de aprendizaje
sean subordinados a la sustancia de la experiencia, entonces existira la oportunidad de
identificarse con la cultura, ya que ambos son la clave para la democracia”.

Concepto de trabajo manual: Carlos da Silveira, enfatizaba la necesidad de que
las Escuelas Normales brasilefias formaran a los profesionales de la educacion en cada
disciplina incorporando actividades ligadas a los trabajos manuales, como lo plantean
algunas propuestas como la de John Dewey. Para Dewey un trabajo manual es un modo
de actividad o de ocupacién que se realiza en el taller de madera y herramientas, el taller
de cocina, costura y el trabajo textil. Psicologicamente una ocupacion mantiene un balance
entre las fases intelectuales y practicas de la experiencia (Dewey, 2009:32).

Otro trabajo de investigacion brasilefio sobre la importancia de las aportaciones
3 Para Dewey la educacion es un proceso social vital, de ampliacién y reconstruccion de la experiencia. La Unica edu-
cacion verdadera se consigue estimulando las capacidades del nifio, segun las exigencias de las situaciones sociales
en las que se encuentra (Dewey, 2009: 43-44).
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de Dewey a la educacion, es el que aborda la tematica sobre el libro “La Psicologia de
Numero” y sus aplicaciones a la ensefianza matemética, el cual fue escrito en coautoria
entre McLellan y Dewey, en los tiempos de la Nueva Escuela.* Se hace hincapié en la
importancia de la experiencia, que se trata de aquella compuesta por un cierto tipo de
practica basada en principios racionales (McLellan y Dewey, 1895: 23-24, en Da Silva,
2014).

LA INFLUENCIA DE MAKARENKO EN LATINOAMERICA

Anton S. Makareko fue un pedagogo de la antigua Unién de Republicas Soviéticas
Socialistas, el cual desarroll6 su teoria pedagodgica y la aplicé para rehabilitar a jovenes
delincuentes producto de los procesos bélicos, en dos de las colonias en las cuales él
estuvo a cargo la colonia Gorki y la Comuna Dzerzhinski. Fue tanto el renombre adquirido,
que numerosas delegaciones y particulares la visitaron de todos los paises. Todos ellos
plasmaron sus autégrafos en el libro de visitas de la comuna Dzerzhinski. EI 20 de agosto
de 1929, la delegaciéon de América Latina conformada por representantes de México,
Brasil, Argentina y Per( escribieron lo siguiente: “La delegacion de América Latina esta
maravillada por las realizaciones conseguidas en el primer pais proletario. De entre estas
conquistas, una de las mejores es la comuna Dzerzhinski” (E. Medinski, en Makarenko,
S/F: 29).

LA PEDAGOGIA DE MAKARENKO EN EL CONTEXTO EDUCATIVO
MEXICANO

Fell (1980) menciona que la influencia de la URSS en la educacién mexicana llegd
por conducto de José Vasconcelos entre 1917 y mayo de 1920. En esos afios Vasconcelos
estuvo viviendo en Estados Unidos, la mayor parte del tiempo en California. En esa época
la prensa norteamericana emitia diversas noticias de la Rusia Soviética. Este acercamiento
propicid que se llevaran a cabo traducciones de las obras de los principales literatos
rusos al castellano. De esta manera se pudieron identificar las ideas de Makarenko en las
correccionales mexicanas y en las escuelas nocturnas del Distrito Federal en los afios 20°s
y 30’s.

LAS CORRECCIONALES MEXICANAS BAJO LA INFLUENCIA DE
MAKARENKO

Al igual que en la URSS también en México se estaban creando instituciones para
atender a la infancia en condiciones de orfandad y de situacion de calle resultado de la

lucha posrevolucionaria mexicana. En estas instituciones se pudieron observar las ideas

4 En 1895 Dewey publicé junto con McLellan el libro Psychology of Number and its Application to Methods of Teaching
Aritmetic (La psicologia del nimero y su aplicacion a los métodos de ensefianza de la aritmética) (Dewey, 2009:11).
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de Makarenko en ciertas practicas aplicadas, por ejemplo, al analizar los documentos
presentados en el Primer Congreso Mexicano del Nifio®, en una de las cinco secciones
dedicada a la legislacion penal, una de las principales propuestas fue la creacion del
Tribunal para Menores Delincuentes en el Distrito Federal. Con ello, se pretendia cambiar
el procedimiento de interrogatorio para los menores delincuentes, el cual tendria que ser
paternal, con un trato diferente para ganar su confianza (Padilla, 2008). Se sugeria que la
pena no se llevara a cabo en un reclusorio, sino en colonias para menores delincuentes®,
implementadas como colonias agricolas cubriendo la pena asignada por el tribunal. Este
tipo de organizacion basada en la disciplina, Makarenko la incorporo6 en las escuelas-granja
(Makarenko, S/F). En ellas se trabajaba la produccion agricola y porcina autosustentable
(Hernandez, Valdivia 1985:99).

Cuando José Manuel Puig Casauranc estuvo como Jefe del Departamento del
Distrito Federal en 1929, continu6 con el proyecto de reforma y conform6 una Direccion que
atenderia las actividades culturales, civicas y deportivas en los reformatorios, centros de
prevision social y los penitenciarios. Estas actividades eran prioritarias porque brindarian
“(...) un tratamiento verdaderamente humano” (citado en Padilla, 2008:414). En este mismo
sentido, podemos ver aplicadas las ideas pedagogicas de Makarenko las cuales parten de
la premisa de que la educacién para los delincuentes debe basarse en el trato humano y a
la vez, el uso de la disciplina. (Makarenko, 1954:579). En las colonias que dirigio se enfocd
en atender la educacién intelectual, moral, fisica, estética y la instruccion politécnica,
ademas de ejercicios militares (Makarenko, S/F: 258).

A partir de 1930 los establecimientos de asistencia publica continuaron con esta
racionalidad como fue el caso de la Escuela Industrial de Huérfanos, que mas tarde
se llamé Escuela Industrial Vocacional, la cual se form6 bajo el modelo de la l6gica
disciplinaria y pedagogica que implement6 un régimen semi-militar y funcion6 mediante
la mecanica familiar. Estas mismas reglas y principios disciplinarios los utilizd6 Makarenko
en la comunidad educativa que conformé. También introdujo la regla de responder a cada
orden en sefial de conformidad, con las palabras “a la orden”, acompanadas con un saludo
tipo militar (Makarenko, 2004). Makarenko lleg6 a concebir la trascendencia de la familia en
su idea de la escuela-granja en tanto que la vida social del alumno se desarrollaba dentro
de ella, por eso era indispensable tener un acercamiento con los padres y ensefarles como
debian educar a sus hijos (Makarenko, S/F).

LA PEDAGOGIA DE MAKARENKO EN EL CONTEXTO EDUCATIVO CUBANO

A partir de la Revolucién cubana de 1959 hubo un acercamiento con la URSS,

5 El Congreso fue convocado en 1921 por el periédico El Universal, en la Ciudad de México.
6 En estos afios Makarenko se encuentra dirigiendo la “Colonia Gorki” para nifios delincuentes (Hernandez, Valdivia
1985).
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logrando un intercambio econdmico, cultural y politico. Ademas, se incorporé el sistema
socialista soviético en Cuba, trasmitiendo el modelo educativo de Makarenko y su
colectivismo como forma de vida. La importancia de la teoria de Makarenko y de sus
conceptos se ha mantenido al paso del tiempo y ha cobrado indiscutible relevancia su
estudio. Para corroborar la influencia de Makarenko en Cuba y su vigencia, se realizd
una historia oral entrevistando a dos personalidades destacadas en el ambito educativo
cubano. Una de ellas es

la Mtra. Mirse Rojas Vicente’; que formé parte de las denominadas “Maestras
Makarenko”, quién fue capacitada por las “instructoras Makarenko” en las Normales para
Educadoras en los afios 60°s, a la edad de 14 afnos.

La Mtra. Mirse coment6 que fue formada con una ensefianza muy estricta en
escenarios similares en los que Makarenko estuvo en las colonias que él dirigi6é. También
se realizaron actividades de esparcimiento, como los paseos y excursiones, de la misma
manera propuesta en las colonias Gorki y Dzerzhinski. Las excursiones representaban para
Makarenko paseos culturales que ayudaban a la formacion de los comuneros (Makarenko,
1954:494).

La influencia de Makarenko en Cuba fue tan importante que la mayoria de sus obras
fueron editadas al espanol. En el contexto cubano se pudieron identificar los siguientes
conceptos:

El concepto de trabajo: La Mtra. Mirse mencion6 que recibieron una formacién
integral en la montafia, en armonia con la naturaleza con un amor al trabajo extraordinario,
una ética y una responsabilidad; de la misma manera propuesta por Makarenko. Makarenko
utiliz6 una pedagogia de la accién porque, mas alla de dar conocimientos teéricos, partia del
trabajo en la practica, por ello, el trabajo colectivo era una herramienta educativa relevante.
Los colonos-alumnos desempefiaban diversos trabajos en los talleres como lo menciona a
continuacion “Hicieron muchos cientos de miles de mesas, de butacas, de engrasadoras,
de mesas de dibujo, de calzones, y de camisas para uso de nuestros compatriotas y ahora
tendrian una nueva fabrica, stalinista” (Makarenko, 1960:529).

Concepto de disciplina: La Mtra. Mirse comentd que Makareko utilizaba una disciplina
muy estricta basada en reglas y en castigos, también mencion0 la utilizacién del método en
la ensefianza cubana “Los métodos en los que se castigaba a la persona, en verdad que
hay momentos determinados en que uno tiene que usarlos, pero creo que el humano es tan
moldeable que no hay necesidad de maltratarlo tan fuerte” (M. R. entrevista 2).

La otra entrevista se realizd a la Dra. Odalis Barrabia®, quién al igual que la Mtra. Mirse,

7 Entrevista con la Mtra. Mirse Rojas Vicente, de la Facultad de Ciencias de la Educacion en Cuba, trabaja en la catedra
de pedagogia didactica, profesora auxiliar con 44 afios de experiencia, y en el area psicopedagogica, 22 afos. Entrevis-
ta realizada el Miércoles 27 de marzo del 2013. 12:00 hrs. Ciudad Libertad, Universidad de Ciencias de la Pedagogia,
Facultad de Ciencias de la Educacion. La Habana, Cuba.

8 Entrevista a la Dra. Odalis Barrabia Monier, Doctora en pedagogia y psicologia. Vicedecana de Investigacion, Uni-
versidad de Ciencias de la Educacion Enrique J. Barona, Ciudad Libertad, La Habana, Cuba. 26 de marzo del 2013,
1:30 hrs.
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utilizaron como herramienta pedagogica el libro de Makarenko Poema Pedagogico. La Dra.
Odalis fue formada en la pedagogia de Makarenko cuando cursoé la carrera de pedagogia en
los afios 81 al 85, llevando un semestre completo de pedagogia soviética en la Universidad
Pedagdgica Enrique J. Varona. Los conceptos que se localizaron en este apartado fueron
los siguientes:

El concepto de Ciudadano: La Dra. Odalis comenté que en la actualidad en Cuba,
se han venido retomando nuevamente los métodos educativos de Makarenko, desde su
experiencia practica, desde la formacion y la educacién del ciudadano. Para Makarenko un
ciudadano debia de ser responsable, solidario, con sentido del deber, de responsabilidad
y de camaraderia. En esta logica, queria formar un ciudadano soviético que tuviera las
siguientes caracteristicas: Una personalidad disciplinada, con gran dominio de la voluntad
y con miras a los intereses colectivos (Gadotti, 2011).

El concepto de la Emulacion®: La Dra Odalis refiri6 que debido a la influencia del
campo socialista, la emulacion fue representativa en las escuelas, los centros de trabajo,
las instituciones, como un recurso para que los estudiantes, las personas o los grupos
trataran de intentar acciones de superacién (O.B. entrevista 1).

CONCLUSIONES

En el presente trabajo se corroboré la manera en la cual se recibieron las ideas
pedagogicas de John Dewey y Makarenko en el contexto latinoamericano. Con Dewey
en México en los afios 20°s y 30°s para ser aplicadas en las escuelas rurales, impulsadas
desde la recién creada Secretaria de Educacion Publica, primero con Vasconcelos y
posteriormente, con Saenz. El proposito fundamental del proyecto fue sacar del atraso y el
abandono a la poblacion indigena y campesina de todo el pais, brindandole educacion en
las comunidades mas apartadas del pais a través de los maestros misioneros itinerantes.
El estudio realizado por Schaffhauser muestra el desacierto de la propuesta educativa
desarrollada en Carapan por Saenz y su equipo de colaboradores, por una serie de
problemas que se suscitaron lo que propici6 la dimision de Saenz y el cierre del proyecto
que sélo dur6 seis meses.

Se pudieron identificar en la propuesta de la estacion experimental de Carapan, tres
conceptos principales de la obra de Dewey: el de democracia, educaciony experiencia. En
este punto, la democracia es concebida como muestra de progreso, civilizacion y desarrollo
que debe ser ensefiada en la escuela. Por su parte la educacion, es un proceso de desarrollo
cuya funcion es capacitar a los individuos para continuar con su formacion, activando su
inteligencia. Finalmente la experiencia esta ligada a la nocion de experimentacion en el
sentido peirciano, como si se tratara de un laboratorio en el cual el resultado puede ser
verdadero o falso. En el caso de la estacion experimental de Carapan, ésta se realizé como

9 Entendida ésta como una imitacion de las acciones ajenas con afan de superacion. Diccionario de la lengua espafiola
© 2005 Espasa-Calpe.
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un experimento in vivo, como una experiencia de trabajo social.

En el contexto brasilefio se recibieron y apropiaron las ideas de John Dewey a través
de la figura de Anisio Teixeira, reconocido educador y funcionario brasilefio. Teixeira fue el
primero en realizar la traduccion de las obras de Dewey al portugués. También se pudieron
identificar dos de los principales conceptos de la teoria de Dewey que fueron apropiados
por Anisio en su busqueda conceptual para impulsar la educacién en su pais: El concepto
de democracia y el de educador. La democracia deweyana se plantea como la capacidad
individual para lograr fines sociales cada vez mas amplios, mas libres y mas convenientes.
En el caso del educador, es considerado un guia, un miembro experimentado de la escuela,
el cual debe establecer la direccion de la actividad mental del nifio y reinstalar en la
experiencia la materia de estudio de manera organizada.

También se corroboro la influencia de la pedagogia de Dewey en la Escuela Normal
Secundaria de Sao Carlos SP, gracias a la figura del Profesor Carlos da Silveira, quién
desarroll6 sus trabajos en la revista de la Escuela Normal sobre la obra de Dewey. Los
conceptos identificados en la obra de Carlos da Silveira propuestos por Dewey fueron: el
concepto de educacion, concepto de profesor, concepto de escuela y concepto de trabajo
manual. Estos conceptos nos muestran la importancia de fomentar una educacion enfocada
en la relacién del nifio y su entorno, con la vida, de tal manera que se puedan despertar
sus intereses, teniendo como guia al profesor y no como transmisor de conocimientos. De
esta manera la escuela se vuelve el espacio social donde los nifios realmente viven y se
identifican con la cultura a través de una educacion democratica en donde el trabajo manual
le permite desarrollar sus habilidades. Siguiendo a Dewey, incorpora el trabajo manual para
desarrollar practicas inteligentes que deriven en el pensamiento reflexivo en los educandos.
En relacion a la obra de “La psicologia de numero”, se lograron identificar algunas de las
principales ideas del pensamiento de Dewey que fueron incorporadas en la educacion de
las matematicas en Brasil durante el periodo del siglo XIX al siglo XX. La ensefianza de las
matematicas se opone a la memorizacion, y se centra en el proceso mental, en el ejercicio
de la atencion y el juicio, y que conllevan a la formacién de hébitos de anélisis y de sintesis,
tal y como los propuestos por Dewey.

En relacién a la influencia de Makarenko en el contexto latinoamericano, en México
se puede observar que en los afios 20°'s, 30°s las correccionales mexicanas se organizaron
en “colonias,” y ademas agricolas, con similitudes al modelo de Makarenko; la formacién
implementada trataba de construir un nuevo ciudadano proporcionandole un trato mas
humano y brindandole educacion. Ademas se abordoé la disciplina semi-militar en el marco
de la funcion de la familia. Se nombraban entre ellos camaradas y la formacion fue a través
de talleres que los preparaban para la vida futura. Makarenko, mantiene la estructura semi-
militar conformada por destacamentos o pelotones, sin embargo, es importante distinguirla
de la funcion militar per se, ya que para Makarenko tiene un sello distintivo en el aspecto
educativo y formativo de nociones del deber y del honor basado en el concepto de la
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familia, del respeto y la tolerancia. La disciplina esta basada en reglas para exigir el trabajo
de los colonos-alumnos, guardando el debido respeto, a través de practicas semi-militares
para que los alumnos adquieran cierta formalidad y gallardia en su porte.

En el caso de Cuba, a través de la historia oral realizada, se pudo corroborar que
las ideas de Makarenko se incorporaron en las Normales cubanas en la formaciéon de
las denominadas “Maestras Makarenko” en un ambiente natural, con una disciplina muy
rigida. Igualmente se pudo corroborar que en la actualidad en Cuba se estan recuperando
las ideas de Makarenko en la Universidad Pedagodgica Enrique J. Varona. Los conceptos
recuperados fueron: Trabajo Manual, disciplina, ciudadano y emulacion.

Los conceptos expuestos son fundamentales para comprender un fragmento
esencial de las teorias de Dewey y Makarenko, las cuales constituyen a la pedagogia como
campo disciplinario en una doble acepcion: como ordenamiento del cuerpo y de la mente y
como produccién de saber. Los conceptos que vertebran la obra pedagogica de Makarenko
son: Escuela, Maestro, Alumno y Colectivo todos ellos integrados al concepto unificador
de Democracia, de ellos se deprenden los conceptos auxiliares o complementarios que se
identificaron en el contexto latinoamericano'. La aproximacién, mediante la deconstruccion/
reconstruccion de los conceptos, posibilita comprender las experiencias educativas y las
tesis pedagdgicas de estos autores.
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RESUMO: Na busca por uma pedagogia que
enalteca o protagonismo dos educandos e
que promova interagéo colaborativa, dialética
e criativa, impde-se as instituicbes de ensino
criar estratégias que mobilizem a comunidade
docente em um processo de construgéo coletiva
de metodologias vivenciais ativas. Tal movimento
é reforcado pela crescente transicéo do papel do
professor, em que pese o desajuste das praticas
da educacdo formal para o desenvolvimento
das competéncias necessarias para o séc. XXI.
Este trabalho tem como propoésito descrever as
estratégias adotadas no ambito do Programa
Educalab, do Centro Universitario Estacio de
Santa Catarina, para a mobilizagdo do corpo
docente rumo a implementacao de metodologias
educacionais emancipadoras. O trabalho consiste
em uma pesquisa descritva e documental,
voltada a observacdo, registro e correlagéo
entre fatos e dados coletados na analise do
estudo de caso concreto. A pesquisa € do tipo
aplicada e empirica, e propde-se a verificar
uma teoria em uma realidade observavel. A
sua abordagem é qualitativa e pretende aferir
se as acdes e estratégias implementadas
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pelo Programa Educalab redundou em
expressiva incorporacdo das metodologias
criativas pelos docentes da instituicdo.
PALAVRAS - CHAVE: metodologias ativas e
criativas; emancipag¢@o educacional; gestdo da

inovacgéo; estratégias educacionais.

STRATEGIES FOR AN EMANCIPATORY
EDUCATION IN HIGHER EDUCATION:
THE EDUCALAB PROGRAMME STUDY
CASE
ABSTRACT: The search for a pedagogy that
enhances student protagonism and collaborative,
dialetic and creative interaction, autonomy
demands educational organizations to create
strategies for academic mobilization and
engagement, as a collective constructive process
of active teaching-learning methodologies. This
movement is sustained by an increasing transition
on teaching roles, due to the inadequacy of
formal education practices to develop the
necessary skills and competences for the 21th
century. This paper presents the organizational
strategies implemented by Educalab Programme
at Estacio de Santa Catarina University Center,
so as to mobilise Teachers towards the adoption
of emancipative educational methodologies. This
work consists of a documental and descriptive
research, through the observation, register and
correlation of facts and data collected by the
concrete study case analysis. The research
adopts the applied and empirical method and
aims to verify a theory in an observing reality.
Its approach is qualitative and intends to assert
whether the actions and strategies implemented
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by the Educalab Programme resulted in effective incorporation of creative teaching
methodologies by the University teachers.

KEYWORDS: active and creative methodologies; educational emancipation; innovation
management; educational strategies.

11 INTRODUGAO

A Educacéo do século XXI urge por mudangas metodoldgicas e epistemoldgicas
profundas em sua concepcdo e acado. Gerir a construgéo interativa do conhecimento em
prol de uma aprendizagem significativa € missdo das mais valiosas. O desafio impde
novas formas de vivenciar o ato de educar e requer educadores ousados e criativos que
revolucionem o fazer pedagdgico, alicercados por uma gestéo institucional comprometida
com as mudancgas.

No cenério atual, o ensino superior figura como espago descontextualizado e
desatento as necessidades de uma formacéo critica, inconformada e autbnoma. Impera o
tédio académico e a linguagem expositiva, reinam as acdes pedagoégicas centralizadoras
e focadas no ensino estatico catedratico. A postura dos estudantes em sala se caracteriza
pela imobilidade, passividade e dependéncia, embora fora do ambiente académico, sejam
impacientes, multitarefas, dindmicos e conectados.

Os antagonismos do modelo educacional vigente tém como efeito a formacgéo de
sujeitos inertes, acriticos e com dificuldade de reflexdo e compreensdo do mundo em
sua complexidade. A estagnacéo e inadaptabilidade do fazer pedagdgico, diante de um
universo em constante mudanca, é inquietante.

Diante dessa latente realidade, a transformacdo dos métodos educacionais é
medida essencial para a formagédo de sujeitos autbnomos, com racionalidade critica e
autodeterminacéo.

O Programa Educalab advém da lucida constatagéo dos efeitos deletérios de uma
educacao que entedia uma plateia em desalento e a transforma em sujeitos apéticos,
acriticos e conformados. O Programa parte da crengca de que a era digital traz consigo
oportunidades facilitadoras para uma aprendizagem mais dial6gica e dindmica. De tal modo,
propde-se a gestar um movimento de construgcdo coletiva de estratégias educacionais
emancipadoras que enfrente sabiamente os desafios da Era Educacional 4.0 (CARVALHO
NETO, 2019)

O objetivo geral deste trabalho consiste em descrever as estratégias do Programa
Educalab, na busca por mudancas didatico-pedagobgicas significativas que maximizem
os resultados da aprendizagem critica, em uma ldgica dialética. Destacam-se, como
objetivos especificos, a realizacdo de um estudo bibliografico sobre as Metodologias
Ativas, suas premissas, desafios e beneficios; a descricdo das etapas de implementacéao
e das estratégias do Programa; o percurso formativo dos docentes na trilha dos métodos
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construtivos; as formas de divulgacéo aos alunos e a apuracgéo da aderéncia e envolvimento
dos docentes ao Programa, em termos de adocdo, compartilhamento e registro das
experiéncias pedagobgicas implementadas com uso de metodologias construtivas.

A proposta do Programa advém da consciéncia de que, para transformar a sala
de aula em um espaco fértil de aprendizagem, impde-se a redefinicdo disruptiva da
praxis pedagoégica formal. O programa busca mobilizar e conscientizar os educadores
sobre o papel inadiavel que Ihes incumbe, além de dota-los de instrumentos e diretrizes
norteadores que 0s auxiliem a incorporar as mudancgas e superar as barreiras que dificultam

a transformacéo paradigmatica do contexto didatico-pedagogico.

21 METODOLOGIA

No que se refere a forma de abordagem do problema, a metodologia adotada neste
trabalho é qualitativa, pois ndo implica no uso de métodos e técnicas estatisticas para
verificar se o Programa obteve adeséo significativa dos docentes as metodologias ativas.

Quanto ao objeto, o trabalho adotou a metodologia descritiva, voltada a observacao,
registro e correlacao entre os dados coletados na anélise empirica do estudo de caso, voltado
a investigar as estratégias de gestao da inovacéo educacional adotadas, no que se refere a
propulséo dos docentes rumo as mudangas necesséarias em sua atuacao pedagodgica e na
adocgdo de novos métodos pedagogicos. O estudo de caso tem como foco um fenémeno
contemporaneo em um contexto especifico e busca o entendimento da dinamica presente
em um determinado ambiente, para dela extrair conclusdes (FIGUEIREDO, 2012).

Por derradeiro a pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental, tendo
sido realizada por meio da literatura publicada em livros, artigos e redes eletronicas,
acessivel ao publico em geral. E documental, pois realizou a analise de documentos da
instituicao de ensino selecionada, com a finalidade de encontrar subsidios para a analise
das agdes e dos resultados. E exploratéria, eis que ha pouca pesquisa prévia realizada no

tema, nesse contexto.

31 FUNDAMENTAQAO TEORICA: AS METODOLOGIAS ATIVAS E OS
DESAFIOS PARA UM NOVO FAZER PEDAGOGICO

Dentro da perspectiva de uma pedagogia universitaria contemporanea, é essencial
captar as manifestacbes que emergem do tempo presente, para embarcar em novas
concepcdes pedagdgicas que coloquem a docéncia na trilha do futuro.

Ao buscar novos métodos didatico-pedagdgicos que acompanhem as constantes
mutacdes e conduzam a um ensino mais significativo e de conotagdo menos “digestiva”
(FREIRE, 2012), & essencial compreender “que mentalidade, que habitos, que atitudes
garantiriam a nossos alunos a capacidade de lidar e modificar de modo atento, equilibrado
e positivo seus futuros” (ZYLBERSZTAJN, 2015, p.198).
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E essencial desenvolver nos alunos a capacidade de solucionar situacdes complexas
e/ou inusitadas, bem como a capacidade de problematiza¢do e superacao, sobretudo em
cenarios adversos e em rapida mutacdo (MORAN, 2015). Tais perspectivas propiciam
0 “pensar auténtico” (FREIRE, 2012) e ndo se compatibilizam com aulas expositivas de
conotacdo “bancaria”, pois para uma verdadeira emancipacao, € necessario desenvolver
a capacidade de mobilizar conhecimento reflexivo, tomar decis@o e solucionar problemas
(ZYLBERSZTAJN, 2015). Portanto, as ferramentas pedagogicas utilizadas devem permitir
a experimentacdo, a dialogicidade e a participacdo ativa dos(as) estudantes, tirando o
foco do ensino conteudista: deve-se passar da recepgéo a aplicagdo do conhecimento; da
inacao a acao e reflexado sobre o mundo para transforméa-lo (FREIRE, 2012).

De acordo com Goergen (2005), a universidade passa por uma crise "contextual
e textual”. A primeira decorre da relagdo entre universidade, sociedade e as profundas
transformacbes da era atual. A influéncia da tecnologia como fator central do
desenvolvimento traz instabilidade, aceleracdo e ambivaléncias em todos os aspectos
da vida contemporanea, produzindo a desestabilizacdo das estruturas e dos espacos
tradicionais universitarios. Por outro lado, a crise textual afeta os conteldos, as formas de
ensinar e o0 modelo educacional vigente, acarretando para o ensino superior uma profunda
responsabilidade pelos desdobramentos na formagéo dos futuros profissionais.

As estratégias que estimulam um contexto mais interativo, participativo e relacionado
a situagdes reais sdo as que produzem um aprendizado mais efetivo. Desse modo,
garante-se a assimilacao cognitiva e mnemoénica de forma sélida e longeva (CAMARGO &
DAROS, 2018). A aula transmissiva produz a falsa sensacao da aprendizagem e consiste
em acumulo passageiro de informagdes sem aplicagéo e materializagéo.

As descobertas da neurociéncia tém demonstrado que as emoc¢des sdo sentimentos
essenciais no processo de aprendizagem, pois aumentam o tempo de lembranca da
informacéao recebida. Assim também a motivacao é relevante no processo de aprendizagem
(BORTOLI & TERUYA, 2018). Atividades motivadoras provocam estimulos que prendem a
atencéo dos educandos, para a maior a absorcéo e fixacao do aprendizado.

Mazur (2015) descreve as atividades inovadoras adotadas em suas aulas de fisica
na Universidade de Harvard, por meio da abolicdo de aulas expositivas e do emprego
da aprendizagem entre pares (“peer instruction”) e da sala de aula invertida (“flipped
classroom”). A sala de aula se torna um espaco de dialogo constante entre os educandos,
sem conteldos teoricos explanados pelo professor. Os contetidos séo disponiblizados pelo
docente em outros espacgos, de modo que 0s encontros em sala sejam aproveitados para a
discussao dos temas, resolucé@o de problemas e de atividades integradas.

Moran (2015) sugere que cada professor desafie o aluno com um projeto que integre
0s principais temas estudados, bem como leve em conta as motivagdes e inspiragdes
dos alunos. Esse tipo de atividade exige um gerenciamento que envolva os alunos nas
principais decisdes, tais como etapas, prazos e formas de realizagédo e divulgacdo dos
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trabalhos para a comunidade académica.

Ha autores que defendem a concepcéo do curriculo por projetos, por acreditarem que
essa metodologia promove o conhecimento integral, a criatividade, a tomada de decisodes,
o trabalho em equipe e a autonomia dos envolvidos, além do elemento da satisfacdo e do
regozijo que o resultado projetual enseja por meio de um produto final de autoria dos alunos
(MASETTO, 2012).

Além das metodologias ativas citadas, ha inUmeras outras que preconizam o
protagonismo do aluno, tais como o PBL (problem-based learning), o TBL (team-based
learning), dentre outros. Camargo e Daros (2018) descrevem, em sua obra, quarenta e
trés estratégias pedagogicas para fomentar o aprendizado ativo. Por se tratar de casos
experimentados na pratica, as propostas metodologicas sugeridas podem servir de
inspiracdo para docentes que desejam realizar a mudanca e inovacao didatico-pedagdgica.

Ademais, as novas concepcbes e perspectivas educacionais devem propiciar
experiéncias motivacionais e socioemocionais que levem em conta as mudancas
comportamentais, neurolégicas e sensoriais das novas geracoes, que estudam e aprendem
de forma diferente, fixam a ateng¢é@o por menos tempo e possuem maior plasticidade cerebral
(CARVALHO NETO, 2019).

De acordo com Siemens (2008), a tecnologia digital reordenou 0 modo de vida,
comunicacédo e aprendizagem, que assume novas formas, inclusive informal, pelas redes
e comunidades.

A partir das inimeras experiéncias empreendidas em varios contextos educacionais
como instrumento de mudanca da educacdo formal, os professores passam a dispor
de modelos e ideias que podem ser exploradas nas relagdes e dinamicas com os(as)
educandos(as). E imprescindivel que desenvolvam capacidade e dominio de técnicas
transformadoras, a fim de emprega-las, adapta-las e recria-las de acordo com as
necessidades, individualmente ou em grupo (MASETTO, 2012).

Do ponto de vista epistemologico, € importante ressaltar que a epistemologia da
metodologia do ensino superior tem que levar em consideracéo que o ser humano é um ser
ativo e social. Assim, “o conhecimento nao pode ser transferido, mas construido nas suas
ligacbes com o outro e com 0 mundo” (TEIXEIRA, 2019, p.37).

Por fim, qualquer que seja a metodologia adotada, ndo se deve olvidar que a
primazia esta na formacéo de investigadores criticos, problematizadores e autenticamente
reflexivos, em um “constante ato de desvelamento da realidade”, por meio do dialogo
constante que leve a formas mais auténticas de pensar (FREIRE, 2012).

41 ESTUDO DE CASO: A EXPERIENCIA DO PROGRAMA EDUCALAB

A concepcgédo do Programa Educalab: Educagé&o para um novo tempo se deu em

agosto de 2017, com vistas a promover um movimento de constru¢do coletiva de novas

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 7 “



metodologias pedagodgicas por meio de um programa de gestdo da inovagéo institucional.

Em 2018, foi elaborado um programa de formagédo continuada em Metodologias
Vivenciais Ativas para todos os docentes da Estacio de Santa Catarina, no formato de
oficinas praticas por areas do conhecimento. As oficinas observaram as premissas das
metodologias ativas: atividades colaborativas, problematizadoras, dindmicas e instigadoras
da dialética e da participagéo ativa dos alunos. Ao mesmo tempo, buscou-se incutir nos
docentes a consciéncia da necessidade de revisitagdo das suas praticas pedagogicas e de
reducdo do enfoque expositivo e conteudista.

Além das capacitagdes, foi previsto um cronograma de atividades a serem elaboradas
pelos docentes no &mbito de suas disciplinas, para aplicacdo em sala durante o semestre.
O registro das atividades em formulario online permitiu 0 acompanhamento das entregas e
contribuiu para a apuracao da adesao dos docentes as novas metodologias.

Em 2019, o envolvimento dos docentes intensificou-se e o nimero de adeptos ao
programa cresceu consideravelmente, com docentes mais entusiastas e conscientes do
seu papel transformador. Muitos docentes, a partir das experiéncias vivenciadas e das
estratégias exitosas, se tornaram adeptos fervorosos do modelo ativo e vivencial de
aprendizagem.

Em suma, optou-se por um movimento de dentro para fora, consistente e programado,
que produzisse alto impacto no tecido social académico. A preocupacao primordial foi incitar
os professores a refletirem sobre o novo papel do professor no séc. XXl| e a se engajarem

em um percurso formativo de renovacéao das técnicas e métodos pedagogicos.

4.1 As Estratégias do Programa Educalab para a mudanca da praxis
pedagodgica

O planejamento da formagdo dos docentes consistiu em oficinas e dindmicas
interativas ndo convencionais. Dentre as estratégias adotadas, destacam-se as oficinas
apoiadas em ferramentas tecnoldgicas, praticas pedagogicas colaborativas sem o uso da
tecnologia e aprendizagem invertida.

Dentre as inumeras ferramentas tecnolégicas aplicaveis no contexto educacional,
foram escolhidos programas de facil uso e de conotagéo ludica, tais como Kahoot (quiz
ludico); Meistertask (acompanhamento de projetos), Mentimeter (nuvem de palavras);
ferramentas para atividades colaborativas: Funretro, Miro, Mural e Padlet; mapas mentais
(Simplemind, Stormboard, Mindmeister); google form e captura por QR Code.

Da mesma forma, foram compartilhadas atividades sem o uso da tecnologia, tais
como o desenvolvimento de jogos educativos, PBL (problem learning), TBL (team based
learning: aprendizagem baseada em equipes), rotagéo por estagdes, desafios entre grupos,
RPG (role playing games) e fish bowl. Para cada um dos programas apresentados, foi
realizada uma atividade demonstrativa com efeito inspirador para a futura elaboracédo das
praticas pelos docentes.

Outra metodologia explorada foi a aprendizagem invertida, conhecida como flipped
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learning, com apoio em videoaulas. A producao de videoaulas € uma técnica que favorece
a adogcdo do modelo de aprendizagem invertida. As videoaulas passam a substituir a
exposicao teorica tradicionalmente realizada em sala e condicionam os educandos a uma
aproximacado tematica remota, com visualizagédo prévia do conteddo. A bagagem prévia
Ihes possibilita exercer voz ativa nas aulas, em repudio a condicdo habitual de meros
expectadores e ouvintes.

A fim de possibilitar a ado¢cdo do método de aprendizagem invertida, foram
preparadas capacita¢des sobre o software active presenter, ferramenta de gravagcédo e
edicao de video que permite a captura da tela, anotacdes, importagéo de imagens e slides,
gravacgao de 4udio interno e edicao.

Para tornar as videoaulas mais atrativas, também foram apresentadas aos docentes
ferramentas como o powtoon, videoscribe e screencast, que possibilitam a criacdo de
videos animados.

Foram também organizadas atividades de team-teaching, em que os professores
demonstraram e aplicaram nos colegas as experiéncias exitosas realizadas em sala de
aula, possibilitando-lhes assimilar e adaptar novas estratégias as suas aulas. Dentre elas,
destacam-se as nanocapacitagdes praticas ministradas pelos proprios docentes, sobre
temas como: praticagem com blocos de montar; criacdo de games offline; aulas live no
youtube, dentre outras.

Os treinamentos possibilitaram aos docentes a apropriagdo de ferramentas e
métodos diversificados, para posterior adaptagdo e aprimoramento, de acordo com
0 conteldo e a dindmica da disciplina, os interesses dos educandos e a diversidade e
complexidade de cenarios.

Passo seguinte, foram realizadas dindmicas entre os docentes, voltadas ao
compartilhamento e propagacéo das experiéncias. Uma das praticas adotadas foi o fish
bowl, metodologia de discussao em grupo organizada em um grande circulo que representa
0 aquario e um pequeno circulo central ocupado por docentes que fazem o relato da
metodologia praticada em sala. Os docentes ocupam o centro, em forma de rodizio, para
fazer o seu relato de experiéncia. Os pontos positivos e as fragilidades das experiéncias
relatadas sdo inseridos em post-its e afixados em um quadro, como ponto de partida para
as reflexdes do relato. Essa modalidade de dinamica propicia uma troca estimulante e uma
combinacdo em rede que incita novas iniciativas.

Em fevereiro de 2019, foi constituido o Comité de Inovagdo Educacional, com
a finalidade de promover a mediacdo dos espacos colaborativos, a planificacdo e o
acompanhamento das a¢bes do Educalab, bem como organizar as praticas formais e
intencionais compartilhadas (GROTTO, 2008). A fungéo principal do Comité promover um
movimento que estimule a criatividade das iniciativas didatico-pedagdgicas e faca prosperar
a aprendizagem entre docentes por meio de trocas e producgbes coletivas, representacoes

e ideias essenciais aos processos de aprendizagem (Zabalza, 2004).
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Promovidas as condigbes para o aprimoramento criativo das praticas pedagogicas,
emergiu a necessidade de sistematiza-las e registra-las. Com esse objetivo, o Comité
criou o Catalogo Educalab, a fim de reunir as atividades desenvolvidas pelos docentes.
Foi disponibilizado aos docentes um QR code, com formulério online para a descrigéo e
evidéncia das metodologias ativas adotadas no espago académico.

O Catélogo Educalab reuniu, em julho de 2019, o total de 320 préaticas pedagbgicas
ativas, elaboradas por 78 professores (adesdo de 55% dos docentes da instituicao). As
metodologias adotadas estdo demonstradas no gréafico a seguir.
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Grafico 1 — Praticas pedagdgicas por tipo de metodologia

Fonte: documentos do Centro Universitario Estacio de Santa Catarina

O grafico demonstra que muitas experiéncias ndo se enquadram em uma categoria
predefinida. Verificou-se, pela analise do relato das praticas, que muitas atividades eram
combinadas ou hibridas e ndo encerravam uma Unica categoria metodologica, razao pela
qual foram incluidas na categoria genérica “outros”.

A metodologia mais adotada foi a ABP: aprendizagem baseada em problemas
(43 relatos), seguida da aprendizagem invertida (34 relatos) e dos estudos de casos (32
relatos).

Apurou-se, ainda, que mais da metade dos docentes da instituicao fizeram alguma
postagem, o que permite concluir que, ndo obstante as dificuldades e resisténcias iniciais,
em um periodo de 18 meses da implantacdo do Programa, parte relevante dos docentes
demonstrou ter atuado ativamente e renovado ou aprimorado seus métodos didatico-
pedagogicos.

O Catalogo Educalab permite a instituicdo acompanhar as contribuicbes ao
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processo de ensino-aprendizagem, os resultados alcangcados e a aderéncia dos docentes,
ao passo que possibilita a identificacéo das atividades que mais se destacam na promocéao
da aprendizagem ativa. Configura, ainda, um instrumento fértil de consulta e um documento
que solidifica a mudanca de cultura no contexto didatico-pedagogico.

Outrossim, a mudanca de cultura na relagdo professor-aluno ndo pode ser
considerada plena se ndo for acompanhada por uma comunicacao eficaz aos alunos sobre
0s objetivos e propésitos almejados, de forma a prepara-los para um contexto que lhes
demandara atitude ativa e colaborativa. Como estratégia de comunicacao, foi criado o blog
Educalab, que permite divulgar aos alunos as atividades mais interessantes; compartilhar
artigos sobre o tema; publicar entrevistas com gestores, professores e alunos, dentre
outros. Um video elucidativo também foi elaborado, com o objetivo de contextualizar as
mudancas e disseminar os propdsitos do Programa rumo a uma aprendizagem mais efetiva
e voltada para os desafios do futuro.

Outro marco importante é o aspecto motivacional, por meio do reconhecimento e
valorizagdo das iniciativas pedagogicas com potencial criador. Esse objetivo é alcangado
por meio da selecdo e premiacdo das préaticas mais exitosas no evento denominado Forum
Anual Docente. No Férum de 2019, duas praticas foram escolhidas e premiadas. Uma
delas consistiu em uma metodologia de rotacao por estacdes, com desafios contidos em
envelopes dispostos em cada estagdo. A outra consistiu em uma atividade criativa de
concepcao de produtos com blocos de montar.

As acdes promovidas pelo Programa Educalab foram essenciais para provocar uma
mudanca qualitativa no modelo metodoldgico vigente, de modo que a nova praxis educativa
assuma conotagdo emancipadora, para além dos parcos resultados produzidos pelo ensino
tradicional.

51 CONCLUSAO

A adogéo de préticas pedagogicas que produzam uma aprendizagem colaborativa,
dialética e transformadora torna-se tanto mais essencial quanto maior o grau alienante,
passivo e acritico da relagéo educando-educador. E imprescindivel que qualquer estratégia
de reformulagdo dos métodos pedagodgicos seja acompanhada por um planejamento
institucional estruturado e embasado em objetivos conscientizadores, que promovam a
mudanca qualitativa de paradigmas no ambito didatico-pedagogico.

O presente trabalho teve como objeto de estudo o Programa Educalab, cuja iniciativa
resulta da constante inquietacéo para com a obsolescéncia e inautenticidade das praticas
pedagogicas predominantes no ensino superior, bem como seus efeitos deletérios em
termos de aprendizagem significativa, formacgao critica, autbnoma e emancipadora.

Com o fito de engajar a comunidade docente em um processo catalisador do

conhecimento individual em prol do conhecimento coletivo partilhado, o Programa
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implementou agdes estratégicas para a criagdo de uma cultura organizacional de
aprendizagem continua de novas metodologias subsidiadas pela “teoria dialdégica da a¢ao”
(Freire, 2012, p.190).

O consenso dos docentes sobre a necessidade de superagédo do dirigismo
manipulador e antidialégico das praticas educacionais vigentes, foi acompanhado pelo
reconhecimento das dificuldades e dos desafios inerentes a profunda mudanga necessaria
para garantir a real transformagdo. Tendo em vista a natural resisténcia de uns e a
dificuldade de implementar uma pedagogia dialética e problematizadora, foi essencial
estabelecer acoes estratégicas e iniciativas de continua conscientizagdo, em um esforgo
coletivo pela mudanca e pela renovagao.

A nomeacgédo do Comité de Inovagédo Educacional contribuiu para o planejamento
de encontros de socializacdo e trocas colaborativas, para a gestdo do relacionamento
professor-aluno e para o registro das experiéncias geradas, em uma estratégia de
construgao coletiva e reconhecimento das iniciativas de destaque. O Comité passou a ser o
mediador das interacdes e possibilitou a criacdo de uma rede colaborativa de aprendizagem
e de espacos de compartilhamento do conhecimento (Nonaka & Konno, 1998), com o
propoésito de estimular a continuidade do coléquio entre os educadores e o seu papel de
desenvolvedores de “seres da transformacéo e ndo da adaptacéo” (Freire, 2012, p.126).

A adeséao de parcela expressiva dos docentes as novas estratégias demonstra que o
Programa Educalab promoveu a gradativa transformacéo da cultura pedagogica no Centro
Universitario Estacio de Santa Catarina, mediante a apropriacdo de novas concepcgbes e
perspectivas educacionais, incorporadas como novo paradigma libertador e emancipatoério.
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RESUMO: Investigar como a Assisténcia Social,
transcendendo a mera filantropia, foi utilizada
como instrumento de controle social na cidade
de Séo Paulo, entre 1890 e 1927, € 0 objeto
deste estudo. Com o advento da Republica
(1889), procurou-se apagar um recente passado
escravocrata para fazer o Brasil ingressar
na modernidade. Porém, tratava-se de uma
modernizagdo conservadora, que mudava a
forma de governo para melhor preservar a
estrutura social. Assim, o Cédigo Penal (1890) e
o Codigo de Menores (1927) foram fundamentais
para legitimar o aparato de intimidacdo das
classes perigosas. Neste quadro historico, Séo
Paulo, centro econémico da produgéo cafeeira
e de incipiente industrializacéo, tornava-se palco
privilegiado das tensdes sociais, decorrentes do
abismo entre a idealizacdo de um pais que se
pretendia civilizado (“europeu”) e, do outro lado,
a miséria das ruas, de ex-escravos e imigrantes.
Além da legislacdo e do incentivo ao trabalho
infantil, a Assisténcia Social foi outra forma de
enfrentar o escandalo da miséria explicita das
criancas nas ruas, escandalosa para o orgulho
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paulista. Sob a rubrica Auxilios/Subvencoes,
a andlise da série documental formada pelas
Actas e Annaes da Céamara Municipal revelou
as  principais instituicbes a receberem as
verbas municipais (1890-1927). Depois, a
partir da legislacéo, bibliografia especializada,
memorialistas e jornais da época, o funcionamento
destas instituicbes foi investigado. Sobre a criagcéo
de uma sociedade disciplinar, foram apropriadas
as categorias tetricas de Foucault e Donzelot.
Acerca da infancia, foi desenvolvida a categoria
“filhos dos outros”, contribuindo os estudos
de Soénia Camara e André Paulilo. E, para a
categoria teorica “salvar-se nos outros”, em razéo
de instituicdes sociais que, como se concluiu
nesta pesquisa, muitas vezes, abandonaram as
criancas no seu interior, sem tratamento, para
proteger a sociedade, do lado de fora do muro,
para esconder o vexame da miséria, a inspiracdo
foi Nietzsche.

PALAVRAS - CHAVE: Assisténcia Social, Cidade
de Sao Paulo, Infancia, Pobreza e Controle
Social.

SOCIAL ASSISTANCE BEYOND
PHILANTHROPY: PROTECTION AND
SURVEILLANCE TO THE CHILDREN OF
OTHERS IN THE CITY OF SAO PAULO
(1890-1927)

ABSTRACT: The purpose of this study is to
investigate how Social Assistance, transcending
mere philanthropy, was used as an instrument of
social control in the city of Sdo Paulo between
1890 and 1927. After the establishment of the
Republic in Brazil (1889), an attempt was made
to erase a recent past of slavery, so that the
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country could reach modernity. However, it was a conservative modernization, which changed
the form of government to better preserve its social structure. Thus, the Penal Code (1890)
and the Children’s Code (1927) were fundamental to legitimize the apparatus of intimidation
towards the dangerous classes. In this historical context, S&o Paulo, while being the economic
center of coffee production and incipient industrialization, became a privileged stage for social
tensions arising from the abyss amidst the idealization of a country that was intended to
be civilized, according to the European molds, and the misery of the streets, from former
slaves to immigrants. In addition to the legislation and the incentive of child labor, Social
Assistance was another way to face the scandal of the explicit misery of children living on the
streets, scandalous for the pride of the city. Under the heading Aid/Grants, the analysis of the
documentary series formed by the Minutes and Annals of the City Council revealed the main
institutions to receive municipal funds (1890-1927). Then, from the legislation, specialized
bibliography, memorialists and newspapers of the time, the functioning of these institutions was
investigated. On the creation of a disciplinary society, the theoretical categories of Foucault
and Donzelot were appropriate. Concerning childhood, the category “children of others” was
developed, with contributions from the studies by S6nia Camara and André Paulilo. And, for
the theoretical category of “saving oneself in others,” because of social institutions that, as
concluded in this research, often left the children untreated to protect society from the outside
of the wall to obscure the scandal of misery, the reference is Nietzsche.

KEYWORDS: Social Assistance, City of Sdo Paulo, Childhood, Poverty and Social Control.

11 INTRODU(;AO: OS “FILHOS DOS OUTROS” EA DESNATURALIZAGAO DA
PROBREZA

Olhando além da filantropia e sem reduzir tudo a ideia de controle social, este estudo’
percorre o periodo entre a aprovacao de duas leis federais, o Codigo Penal (1890) e o
Cédigo de Menores (1927), investigando o tratamento dado as criangas pobres nas Actas
e Annaes da Camara Municipal de Sdo Paulo. Na cidade, com recursos advindos do café
e de uma industria nascente, montava-se um cenario que reunia o Viaduto do Cha (1892),
a nova Estacéo da Luz (1901), o Teatro Municipal (1911) e as ruas do Triangulo, com as
suas lojas para a boa sociedade. Neste palco, a mendicancia, sobretudo de criancgas, era
vista como um escandalo, um vexame publico que atentava contra as representagfes da
cidade moderna.

Nas fabricas, apresentadas como a melhor escola, uma boa op¢ao aos vicios das
ruas, criancas foram mutiladas, algumas mortas (MOURA, 1995, p. 120). Ja nas institui¢cdes
sociais, conforme reportaram jornais da época, outras tantas ficavam em situagcdo de
abandono, segregadas do convivio com a cidade. Assim, percebe-se que o maior incémodo,
com relacé@o a miséria na cidade, sobretudo infantil, era a sua visibilidade.

Segundo Marc Bloch (2001, p. 65), “a incompreenséao do presente nasce fatalmente

1 O texto ora apresentado é uma versdo adaptada do artigo publicado nos Anais do XlII CIHELA (Congreso Iberoame-
ricano de Historia de la Educacion Latinoamericana), ocorrido em Montevidéu, entre 28/02 e 03/03/2018, com o titulo
“Salvando-se a si mesmo nos outros: o outro lado da assisténcia as criancas pobres na cidade de S&o Paulo entre 1890
e 1927".
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daignorancia do passado”. Dessa forma, a partir do que nos aflige no presente, interrogamos
0 passado. Mas, a Histéria € distinta da meméria, como nos lembram Maurice Halbwachs,
Paul Ricoeur, Michael Pollak, entre outros (BARROS, 2009. p. 38). Por outro lado, sem
memdria ndo se faz Histéria. Assim, essa pesquisa comegou muito antes, nas décadas
de 1970 e 1980. Desta época, vem a minha memoria o colega Adauto, da segunda série
priméria da escola publica Prof. Juvenal da Costa e Silva, em Taubaté. Descalgo, correndo
pelas ruas empoeiradas atras da escola, entristecia-me pela sua pobreza. Mas, admirava
a sua liberdade.

Na Capital, Sdo Paulo, aonde vinha passar as férias escolares na casa da minha
avd paterna, chamavam-me a atengdo tantas criangas esmolando pelas ruas. Como
harmonizar o conceito de desenvolvimento, “Brasil Poténcia”, tipico da Ditadura Militar, com
a miséria escancarada pelas esquinas e pragas? Estabelecer essa relagéo entre os tempos
historicos € uma forma de reafirmar que ndo tem sentido “esgotar-se em compreender o
passado se nada se sabe do presente” (BLOCH, 2001, p.65). Portanto, continuo aqui
buscando uma resposta, um entendimento, ao menos, acerca de uma pobreza que, desde
sempre, ndo se quer encarar, pois olha-la seria ver a outra face de uma mesma moeda,
qual seja a modernizagdo conservadora que depende desta mesma pobreza para se mover
sem alterar minimamente as estruturas sociais. Assim, uma visdo naturalizada da pobreza,
como uma fatalidade, sem Histéria, apresentou-se muito cedo. E ainda persiste.

Em 04/01/2017, Jaziel de Almeida Luis, morador de rua, 52 anos, ao ser removido
para baixo do Viaduto Dr. Plinio Queiroz, nos primeiros dias da gestdo de Jodo Déria, na
Prefeitura de Sao Paulo, afirmou:

Tiraram a gente da calcada porque passa gente importante aqui. Fica feio
para a Prefeitura ver um monte de gente de rua. Nos varreu de & e botou aqui.
Deus queira que eu esteja enganado. Mas, daqui a pouco ele coloca uma tela
aqui [nas grades debaixo no viaduto] para esconder a gente da sociedade.
(SOARES, 2017)

Instalada a tela, a Secretaria de Assisténcia Social, Soninha Francine, justificou
como sendo para o bem dos moradores de rua, para “a prote¢éo deles”. (Folhapress/Valor
Econdmico, 2017) Proteger quem esta fora do viaduto, de ver e conviver com quem nele se
abriga, ainda que possa ser um objetivo tacito na acédo da Prefeitura, € parte de um projeto
vendido na propaganda politica como “Cidade Linda”, pautado na zeladoria urbana e, como
se vé, em uma limpeza que também varre as pessoas.

Tecendo os fios da Histéria, este trabalho busca uma compreenséo possivel acerca
da pobreza, de forma geral, e, particularmente, dos filhos dos outros?, da miséria das

2 Segundo Ariés (1988), até o século XV as criangas eram vistas como adulto-miniatura. A descoberta da infancia ocorre
aos poucos, até o lluminismo, quando se pensa em um mundo a parte para as criang¢as, com cuidados de salde, brin-
quedos apropriados, escola, etc. Entretanto, os filhos dos pobres, sdo alijados deste mundo particular, sendo inseridos
precocemente na luta pela sobrevivéncia, no mundo adulto do trabalho. Portanto, esta infancia, um mundo a parte, pro-
tegido, ndo é pensado para os filhos dos outros. Criangas as quais se nega o direito a infancia. (COSTA, 2017, p. 208)
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criancgas nas ruas, exploradas nas fabricas ou abandonadas entre os muros das instituicbes
sociais. Outro aspecto € entender como a pobreza é usada por aqueles que negam a
sua produgédo social, colocando-a como simples fruto do acaso, como uma tempestade
imprevisivel ou, ainda, decorrente da inépcia e da vida infame dos que a sofrem. Dialogando
com Nietzsche, Foucault, Donzelot, Paulilo e Sénia Camara, entre outros, esta pesquisa
abarca a cidade de Sao Paulo no inicio da Republica.

21 HIGIE[\IIZAQI\O SOCIAL: OS USOS POLITICOS DA POBREZA E DA SUA
PRODUCAO

Tirar os pobres da visdo dos transeuntes nao é novidade em Sao Paulo. Em 1889,
um pouco antes da Proclamagéo da Republica, o jornal O Estado de Sao Paulo pedia a
atencéo da policia para os mendigos que “enxameavam as ruas”, 0 que nao seria mais
admissivel, tendo em vista a instalagdo do Asylo de Mendicidade (1885). Segundo o
periddico, “em toda parte e sempre havera pobres; mas é preferivel remeté-los para o
Asylo do que consentir o triste espetéaculo da exibicdo da miséria pelas ruas de uma capital
opulenta”. (18/08/1889, p. 1) Apobreza extrema surge, assim, como uma fatalidade apolitica
a ser escondida, desprovida de Histéria, como um estorvo a ser contornado pelo suposto
favor do Estado, as vezes travestido com tons humanitarios ou de caridade crista, pelos
comovidos “coracgdes sensiveis”. Mas, fica evidente aqui que o tratamento dispensado aos
pobres visa fazer uma faxina social da opulenta cidade, segregando os miseraveis para
longe dos que se pretendem civilizados. Dessa forma, a protecéo reivindicada néao é para
0s mendigos, inclusive criangas, reclusos no Asylo de Mendicidade. Mas, para quem esta
fora dos seus muros, os mesmos que clamam pelo sequestro® dos miseraveis (FOUCAULT,
2015, p. 192-198), sob o pretexto de uma protecéo que é, na verdade, para si* (NIETZSCHE,
2013, p. 173), a boa e pretensamente bondosa sociedade.

Em 1914, o vereador José Piedade pediu o fechamento dos terrenos do cruzamento
da Rua Paraguassu com a Rua Cardoso de Almeida. Seria necessario evitar que o local
virasse um “deposito de lixo e couto para os vagabundos”. (Actas, sessao de 28/02/1914)
Enquanto dissimulavam o fato de pessoas viverem em terrenos com lixo, autoridades
ostentavam o luxo da cidade, como uma marca do seu desenvolvimento nos primérdios da
Republica, advindo dos negécios do café e da incipiente industrializacéo. As discussdes
sobre o projeto para a construgcéo do Theatro Municipal demonstram a preocupacao com tal
modernidade de fachada. Para tal, os vereadores Veiga Filho e Abilio Soares defenderam a

3 Nesta pesquisa, sequiestro ou sequestragéo tem o sentido dado por Foucault (2015), podendo indicar tanto a retengéo
de pessoas, muitas vezes de forma arbitraria, privando-as de liberdade, mesmo que sob o disfarce de “liberdade vigia-
da”, ou, ainda, o afastamento de quem nao é séo (o tecido morto) daquele que é saudavel (normal). Com a possibilidade
de reinsergéo do individuo ao corpo saudavel, como tecido sdo — conf. patologia (FERREIRA, 1986, P. 1572).

4 Para Nietzsche (2013, p. 173), quando, pela compaixao, socorre-se 0 outro, pensa-se em si, “considerando a decisao
tomada em todos os casos em que podemos evitar o espetaculo daqueles que sofrem, gemem e estdo na miséria”.
Outros motivos sdo o prazer, daquele que ajuda, de se ver alguém em uma situagéo contraria a sua e, ainda, o “pensa-
mento dos elogios e do reconhecimento” a serem recolhidos pelo ato de ajudar.
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edificacao de um grande teatro, que ficasse “a altura do progresso desta Capital”. O modelo
deveria ser buscado na Europa, atendendo-se “todas as exigéncias modernas de luxo,
elegancia acustica e segurancga”. (Annaes, sessao de 29/05/1900)

Por outro lado, a pobreza tem a sua utilidade para a boa sociedade, segmento
oriundo dos beneficiarios da escraviddo abolida em 1888. E claro, desde que controlada,
de forma a evitar uma revolta das classes perigosas que ameace a ordem social, e exibida
com parcimdnia, para ndo colocar em xeque a imagem de civilizagdo. Para o mercado
de trabalho, no momento de sua formacgéo, a pobreza contribui ao rebaixar o valor da
mao de obra. Quanto a moral que se quer criar, em uma sociedade que até recentemente
identificava o trabalho com o escravo, desvalorizando-o, a miséria execravel e criminalizada
€ um contraponto ao trabalho, mostrado agora como virtude prépria das gentes civilizadas.
Além de, para o Estado, a pobreza dos desempregados e dos que fazem trabalhos informais
ser uma forma de justificar um aparato policial repressivo, para combater a pressuposta
vadiagem e 0 seu perigo potencial.

Justificando uma politica remediadora, através da assisténcia social, a pobreza
confere a lei um papel importante para a contengéo social, aliada a represséo. Distante dos
pressupostos classicos do liberalismo teérico, na Republica, com a articulagao dos grandes
fazendeiros, “coronéis-civis”, a lei, ao invés de promover a igualdade pelo Direito, dividiu
a sociedade entre os trabalhadores e aqueles sem trabalho formal, os “pobres incivis”.
(Telles, 2013, p. 26) Ou, ainda, entre os cidadaos, homens alfabetizados, de um lado e,
de outro, os ndo-cidadaos, analfabetos, mendigos e mulheres. Para os pobres incivis e
nado-cidadaos foi “reservado o espacgo da assisténcia social” — mais particularmente da
“filantropia privada”. (Telles, 2013, pp. 26-27) Com relacdo as mulheres, exceto as
abastadas, sob a representacdo da bondade materna e crista, voluntariavam-se para a
caridade. Aos demais nao-cidadaos, miseraveis, caberia o lado de dentro dos abrigos de
recluséo, nas instituicdes de assisténcia social — ou, mais propriamente, de controle social
- com o arcabouco legal para a agdo de parte da sociedade e das autoridades na repressao
das classes perigosas® — justificando a obra civilizadora da higienizag&o social.

31 A CIDAQE E A LEl: ENTRE A COMPAIXAO E A PUNIQAO, ORDEM,
SEGREGACAO E PROGRESSO

Na coluna “Coisas da Cidade”, em 1909, o jornal O Estado de S. Paulo apresenta
a mendicidade como um perigo social, a ser combatido pelas autoridades, pois, “os
legisladores em quase todos os paises dirigiram sempre os seus esforcos de um modo a
preveni-la e reprimi-la, estabelecendo, entretanto, uma distingdo para os individuos que,
pela idade ou pelas doencas, ndo podem trabalhar”. (11/12/1909, p. 4). O jornal dividia os

5 Sobre a categoria “classes perigosas”, utilizada por Louis Chevalier (1911-2001), Bresciani (1985, p. 126) afirma que
o historiador francés “nos conduz através dos relatos dos literatos, administradores, médicos e pensadores franceses
contemporaneos que se preocuparam com a (...) figura da pobreza, onde o trabalhador, o desempregado e o vadio se
confundem numa mesma imagem ameacadora”.
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mendigos em trés tipos: os validos (que fingiam ter alguma doencga para esmolarem), os
desempregados e 0s que nao podiam trabalhar de fato, em razéo da idade avangada ou
doenca. A mendicidade é apresentada desprovida de motivagdes politicas, dinamica social
e trajetoria histérica:

Homens, mulheres e criangas, as chusmas sao encontradas a todo o
momento (...) dizendo a sua miséria em voz alta, fingindo [sofrimento] (‘"),'
Nunca em Sao Paulo, como agora, houve tao elevado nimero de mendigos. E
uma avalanche perigosa que, a semelhanga de uma praga, invadiu de chofre
a sociedade, sacrificando-a e perseguindo-a. Se dentro dos limites das leis
néo lhe dermos combate, tanto em beneficio de uns como em beneficio de
outros, estaremos ameacados de um verdadeiro perigo social. (O Estado de
S. Paulo, 11/12/1909, p. 4)

Uma vez mais, a pobreza é naturalizada, sendo comparada a uma praga, uma
avalanche que invadiu a cidade, vinda de fora, desconsiderando a sua producado social.
Portanto, a solugé@o esta no combate das suas consequéncias, da aparéncia que ofende os
ideais de civilizacdo, ja que as causas sdo ignoradas, atribuidas a um agente extraterrestre
ndo identificado. Neste sentido, deve ser adotada a repressdo, de acordo com as
discriminacOes ja estabelecidas pela legislacédo. Entre elas, a proibicdo da mendicidade
aos aptos ao trabalho (Codigo Penal, 1890, Art. 391), a que restringe o crime de vadiagem
para os pobres, que ndo tém meios de subsisténcia (Codigo Penal, 1890, Art. 399; Cbdigo
de Posturas, 1886, Art. 198) e a que determinava que a responsabilidade penal a partir dos
9 anos de idade - para os que cometessem crimes com discernimento - e a partir dos 14
anos, com imputabilidade completa (Art. 27). Tal artigo, é claro, contempla as criancas em
situacdo de rua e suas familias em condicéo de vulnerabilidade, a quem cabe o Cbdigo
Penal (1890), como um todo. Ja as criancas e familias abastadas, destina-se o Codigo
Civil (1916) que trata de assuntos como propriedades, doacdes, adocdes e herancas — dos
quais os pobres estdo alijados.

No plano municipal, o Cédigo de Posturas, em nome da padronizagdo, também
produzia segregacao. Na Capital da Republica, posturas municipais proibiram os mendigos
nas ruas reurbanizadas do centro, bem como o transito de vacas e o comércio ambulante
de alimentos. No jornal Correio Paulistano (20/10/1907, p.1), em uma crénica intitulada “Os
pés-no-chdo...”, o poeta Olavo Bilac afirmou serem medidas civilizadoras, pois, na “Idade
Moderna, até nas estrebarias e nos presidios se exigem asseio, higiene e decéncia”. Em
sua cronica, Bilac ainda defendeu o projeto de Tertuliano Coelho para proibir o “transito,
nas ruas do Rio de Janeiro, de pessoas descal¢cas”. Para Bilac, a lei era apropriada para
uma cidade civilizada, e por dez tostdes comprava-se um par de sapatos. Certamente, para
0s que perderam a sua moradia, nos corticos derrubados pelo “bota-abaixo”, a compra de
sapatos para pisar as ruas da Cidade Maravilhosa né&o era uma prioridade.

Da mesma forma, em S&o Paulo, o Codigo de Posturas (1886) dividiu a cidade e

criou espacos de legalidade e ilegalidade, legitimando o controle social e a represséo nos
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corticos e areas periféricas — locais para os quais iam pessoas que nao conseguiam cumprir
as normas estabelecidas, com relagdo as construgdes: recuo do terreno, alinhamento
a rua, tipo de pintura, pé direito, abertura das janelas e portas, etc. Mas, no centro da
cidade civilizada, e segregada, os excluidos da formalidade, quando ndo exilados na
periferia, sobreviviam com a sua pobreza itinerante: cheiro de comida nas ruas, garotos
descalgos vendendo jornais, pulando de um bonde para outro, mulheres com roupas tidas
como indecentes pelo Codigo, bem como com vozerios e alaridos, igualmente proscritos,
como certo comércio ambulante, particularmente os trapeiros, com objetos tirados do lixo.
O mesmo se dava no Rio de Janeiro. Fugindo do controle por quadriculamento, “cada
individuo no seu lugar; e em cada lugar um individuo” (Foucault, 2013, p. 138), o garoto
Boné Preto levava uma vida errante pelas ruas da Capital. Como demonstrou o historiador
André Paulilo, em contraste com a aluna Nanette, que vivia da casa para a escola, Boné
Preto, garoto pobre, tirava a sua sobrevivéncia da rua, “planejando fugas para fazer carretos
na Praca Saenz Pefia, escondendo no mato sapatos e palet6 para realizar o expediente”
(PAULILO, 2013, p. 148). Arua torna-se um espaco de guerra onde se luta para sobreviver.
Desobedecer é resistir.

41 AAS INSTITUIQ@ES SOCIAIS PARA O BEM DA CIVILIZA(;AO: CONTRA O
ESCANDALO DA MISERIA E SEUS PERIGOS

As vésperas da Proclamacdo da Republica, os vereadores Domingos Sertério,
Vicente Ferreira da Silva e Carmilo recomendavam o recolhimento das criangas pedintes e
demais mendigos, demonstrando que o incobmodo maior ndo era com a miséria em si, mas

com a sua exibicéo, constituindo-se em um vexame publico:

Indicamos que a Camara oficie ao Sr. Chefe de Policia ver a conveniéncia de
obstar que ande pelas ruas e casas da cidade mendigos e criancas pedindo
esmolas incomodando os transeuntes. Havendo nesta cidade um asilo onde
s&o recolhidos os pobres que o procuram, propomos a Camara que tome
alguma providéncia de modo a fazer cessar esse vexame para o publico.
(Actas, sessao de 09/09/1889)

Com relagéo as criangas que furtavam ou cometiam outra infragdo, na auséncia dos
“estabelecimentos disciplinares industriais” previstos no Art. 30 do Codigo Penal (1890),
eram detidas nas delegacias. Muitas criangas alugavam colchdes em quartinhos na regido
da Sé, em locais também usados para a prostituicdo. Uma das casas, cujo locador era
portugués, era considerada “um covil de menores gatunos e vagabundos, com capacidade
para 150 individuos em 50 cubiculos”. (FAUSTO, 1984, p. 83) Para inserir estes “meninos
insuportaveis” (Diario Popular, 1886, apud FAUSTO, 1984, p. 82) no “mercado de homens”
(CRUZ, 1990, p. 10), era preciso disciplina-los para o trabalho, como recomendado pela
lei. Assim, em um projeto defendido pelo deputado Céndido Motta, é criado o Instituto

Disciplinar de Sao Paulo, 1902, ap6s uma campanha que criminalizava as criangas que
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trabalhavam na informalidade, como as que vendiam jornais e faziam carretos. O abrigo
no Instituto do Tatuapé era apenas para “menores do sexo masculino, moralmente
abandonados”. (MOTTA, 1909, p. 14)

A historia do Instituto Disciplinar foi marcada pelas fugas. Pela lei, os castigos fisicos
ndo eram permitidos. Mas, em nome da regeneracéo, a violéncia tornou-se parte do seu
cotidiano. Segundo Maria Inez Pinto (1994, p. 204), as fugas “evidenciavam a intolerancia
e a revolta dos pequenos infratores contra o tratamento cruel a que eram submetidos pelos
policiais e funcionarios encarregados de promover a sua reeducag¢ao”. Assim, o préprio
Instituto, praticando ilegalidades e as gerindo, transformava os internos, quando néo
em corpos dbceis, Uteis e produtivos, em delinquentes Uteis, que reincidiriam no crime,
justificando o proprio aparato que os reprimia, constituindo-se em um meio importante de
controle da ordem social. (FOUCAULT, 2013, p. 265) Diferente dos propésitos anunciados,
o Instituto Disciplinar, criado para tirar as criancas da “escola do crime”, como eram
chamadas as ruas, regenerando-as para o trabalho, contribuia para a formacao de um ciclo
delinquencial.

Desde o inicio o Instituto Disciplinar foi pequeno para a demanda. Em 1909, dos
9.631 presos do Estado, em penitenciarias e delegacias, 1.565 eram criancas (MATOS,
2014, pp. 62 e 64). Assim, a cidade de S&o Paulo teve que recorrer a filantropia das
instituicbes sociais privadas, subvencionadas pelo poder publico, para impedir que as
criangas ficassem misturadas com os adultos. Outra forma de tira-las das ruas foi através
do trabalho infantil formal, sobretudo nas fabricas. Mas, tanto nas celas prisionais, como
nas ruas e tecelagens, as mortes das criangas eram frequentes. Por essa razdo, em 1927,
por iniciativa do juiz Mello Mattos, para responder a esta violéncia, foi criado o Codigo de
Menores. A nova lei impedia o trabalho infantil noturno, limitava a sua jornada diaria em
6 horas, exigia a instrugdo primaria para as criancas contratadas e estabelecia a idade
minima de 14 anos. Varios industriais, entre os quais Jorge Street e Francisco Matarazzo,
que se apresentavam como filantropos ao empregarem as criancas, tirando-as do “vicio
das ruas”, afirmavam que “a fabrica € a melhor escola”, passando a criticar a aprovagéao
do Codigo, alguns chegando a propor a desobediéncia. Consideravam que a jornada de
6 horas, um “6cio forgado”, desarticularia o trabalho das criangas com o dos adultos, que
tinham jornada de 8 horas, desafinando a “orquestra da producéo fabril”. (SILVA, 1996,
P. 177-199) Adocadas na pancada, com menos de 10 anos, sub-remuneradas, operavam
serras circulares, plainas e tornos mecanicos. Em acidentes, inclusive fatais, sindicancias
concluiam pela imprudéncia das criangas, por estarem brincando. (MOURA, 1995, p. 123)

A situagdo de risco das criangas pobres nas ruas, nas fabricas e até no Instituto
Disciplinar, animava as discussdes dos vereadores por subvencdes as instituicdes sociais
privadas, inclusive orfanatos e escolas religiosas, ainda que o Estado fosse laico, conforme
a Constituicdo (1891). Das instituicbes de assisténcia social, o Orphanato Christovam
Colombo foi 0 que mais recebeu verba entre 1890 e 1927. Em 1899, mantinha 170 criancas
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de 12 anos para baixo. Em 20/09/1899, apés a visita do jornalista Alfredo Moreira Pinto,
depois ratificada por outros jornalistas, o local foi denunciado, pelo Diario Popular (1899,
p. 1), como asqueroso, onde infelizes 6rfaos andavam “descalgos com a cabeca coberta
de chagas pela grande quantidade de piolhos”, sendo notada a falta de banheiro. Outro
episodio envolvendo o Orphanato foi o desaparecimento da menina Idalina, que teria sido
abusada pelos padres, fato desmentido pelos jornalistas da grande imprensa — chamados
de “prostitutas de calgas” que iam colher informagdes com a Policia, sua verdadeira patroa,
segundo a imprensa anarquista, que discordou do veredicto. (COSTA, 2017, p. 168 e 181).

Em seguida, em subvencgbes, vinham o Asylo Bom Pastor e o Abrigo Santa Maria,
ambos dedicados as meninas 6rfas, sendo que o primeiro também recebia jovens mulheres
para serem “regeneradas”. O Abrigo Santa Maria procurava preparar as meninas para o
casamento, providenciando as festas. Em 4° lugar, o Asylo de Mendicidade — que, as vezes,
recebia as criancas que acompanhavam os adultos.

Sobre o Asylo Bom Pastor, tinha uma ala para mocas penitentes entre 15 e
29 anos e outra para as 6Orfas menores. Recorria-se a instituicdo em casos de “mocas
desonradas” ou de ameaca de prostituicdo pela familia (Correio Paulistano, 17/04/1917,
p. 5). Sobretudo a partir do Codigo de Menores, as familias pobres, em situacéo de risco,
ficam sujeitas a perderem a guarda dos filhos, quando estes encontravam-se em condi¢cbes
de vulnerabilidade, segundo o Juiz de Menores. Sénia Camara (2010, p. 180-182) vé aqui
um processo de “judicializacéo da infancia menorizada”, podendo as leis de assisténcia e
protecéo a infancia pobre e delinqliente estar muito mais preocupadas com os meios para
a obtencdo da “ordem e progresso” do que com a incluséo social destas criancas e suas
familias.

Tanto o Abrigo Santa Maria, que criava e educava as meninas 6rfas visando o
casamento, como o Asylo Bom Pastor, que regenerava as “jovens mulheres desonradas”,
além de ter uma ala para receber meninas 6rfas para educa-las — visando também, em
ambos 0s casos, 0 casamento, séo instituicdes sociais, assim, que se alinham aos esforgos
de controle social para a manutencéo da ordem, desonerando gastos com a Policia. Uma
vez a familia estruturada, passa a exercer um papel de contencéo social, funcionando
ela mesma como uma policia dos costumes socialmente aceitos. Isso funciona quando a
mulher impede o marido de ir ao cabaré ou ao bar e os pais ndo permitem que os filhos
fiqguem na rua. (DONZELOT, 1986, p. 29)

51 CONSIDERAGCOES FINAIS: A CIDADE AO ABRIGO DA INFAMIA

Uma policia dentro de cada casa seria a situagdo ideal. Uma familia bem estruturada
para reproduzir os valores e os costumes da obediéncia ao poder instituido, ao capital, a
nagao, enfim, a civilizacdo. Mas, como nao é possivel, cabe as instituicdes de assisténcia

social a funcdo de esponja, retirando da cidade os elementos indesejaveis, segregando-os
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entre os muros das instituicdes subvencionadas, para que a cidade fique protegida, sob o
disfarce da protecéo dos filhos destes outros do progresso.

Portanto, transcendendo as explicagdes 6bvias da caridade praticada individualmente
por alguns com inten¢cdes humanitérias, este artigo procurou desnaturalizar a pobreza para
entendé-la na sua relagdo com a assisténcia social, que nada mais € do que parte de uma
politica publica que visa a aplicacdo de medidas paliativas contra a miséria infrene para,
em ultima instancia, defender a permanéncia da ordem social estabelecida — admitindo, no

maximo, as reformas necessarias para a sua sobrevivéncia.
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RESUMO: A deficiéncia fisica & definida,
atualmente, como uma desvantagem, resultante
de um comprometimento ou de umaincapacidade,
que limita ou impede o desempenho motor de
determinada pessoa. Quando a deficiéncia é de
cunho pré-natal, ou seja, ocorreu algo durante
a gestacdo ou fecundagédo para que ela se
desenvolvesse 0s pais comegam um processo de
construcdes e desconstrugdes em relagdo aquela
crianga que estar por vim ou ja chegou. O presente
estudo teve por objetivo discutir como é esse
processo de ressignificacdes pelo qual os pais
passam ao deparar-se com a deficiéncia fisica
de seu filho. Através de uma reviséo da literatura
disponiveis em meios eletrOnicos académicos e
da area da saude sobre a tematica como SCIELO,
IBGE. Pode-se perceber no levantamento que
0s pais ao planejarem como o filho devera ser,
atribuem a ele perfeicbes possiveis e escondem
ou esquecem todas as suas deficiéncias,
salientando que a doenga, a morte, a renuncia
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ao prazer, e quaisquer reservas a sua propria
vontade néo o atingirdo. Entdo confrontados com
a noticia da deficiéncia fisica de seu idealizado
filho os pais e todos os membros da familia
entram em sofrimento psiquico. A deficiéncia
€ o construir e descontruir da subjetividade de
pais, que sdo sujeitos histéricos sendo permitido
sofrer, sem no entanto torna-la uma invalidez
social, emocional e subjetiva do sujeito.
PALAVRAS - CHAVE: Deficiéncia Fisica; Filho
Idealizado; Luto.

ABSTRACT: Physical disability is currently
defined as a handicap, resulting from a disability
or impairment, which limits or impedes a person's
motor performance. When the deficiency is
prenatal, that is, something happened during
pregnancy or fertilization for it to develop, the
parents begin a process of construction and
deconstruction in relation to that child who has
come or has arrived. The present study aimed
to discuss what is the process of reframing that
parents go through when facing their child's
physical disability. Through a review of the
literature available in academic and health
electronic media on topics such as SCIELO,
IBGE. It can be seen in the survey that parents,
when planning how their child should be, attribute
possible perfections to him and hide or forget
all his deficiencies, stressing that illness, death,
renunciation of pleasure, and any reservations to
his own will not reach you. Then, faced with the
news of the physical disability of their idealized
son, the parents and all members of the family
go into psychological distress. Disability is the
construction and deconstruction of the subjectivity
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of parents, who are historical subjects being allowed to suffer, without however making it a
subject's social, emotional and subjective disability.
KEYWORDS: Physical Disability; Idealized Son; Mourning.

INTRODUCAO

De acordo com o ultimo Censo Demografico realizado no Brasil, em 2010, cerca
de 45.623.910 pessoas, 23,9% da populagéo brasileira, refere algum tipo de deficiéncia.
Segundo este censo, mais de 13 milhées de pessoas apresenta deficiéncia motora, o que
corresponde a 6,95% da populacgao do pais. A deficiéncia fisica € mais significativa no sexo
feminino, afetando 9,75%, das mulheres, o que representa 8 milhdes desta populagéo. No
sexo masculino a prevaléncia descrita fica em 5,33%, o que totaliza 5 milhdes de homens
(IBGE, 2010).

De acordo com a estrutura e realidade familiar o nascimento de um filho é
habitualmente considerado como um dos acontecimentos mais importantes e marcantes na
vida dos individuos e da familia. O processo de espera durante a gestacao, e a consequente
preparacdo do casal para o nascimento do filho, estabelecem desde logo, a existéncia
idealizada do filho que se deseja que nasca saudavel e sem deficiéncias (ANDRADE, 2015).

No entanto, ao passo que quando a crianga nasce e é detectada alguma deficiéncia,
gera nos pais inquietacdo e angustia, pois os mesmos tém dificuldade de encontrar nesse
bebé, marcas ou vestigios que estejam relacionadas com o filho que desejaram, de acordo
com seus ideais (RAMOS, 2016). Assim, encontram dificuldades para enxergar algo que
esteja de acordo com aquilo que previamente tenham planejado.

Ao longo da vida, vivenciamos varias perdas que ndo se restringe somente ao
corpo fisico, mas sofremos também com as mortes psicoldgicas (SILVA, 2007). Tais mortes
psicolégicas podem gerar, na perspectiva deste estudo, um luto da “morte” do filho ideal,
ou seja, vao passar por um processo doloroso de re-significagcdo desse filho ideal que se
perdeu.

Diante disso, a pesquisa tem por objetivo discutir como é o processo de
ressignificacoes pelo qual os pais passam ao deparar-se com a deficiéncia fisica de seu
filho. Abordando olhares referentes a esse ser que foi idealizado, até a descoberta de sua
deficiéncia. Analisando como acontece o procedimento desde o ventre de sua genitora,
perpassando pela sua familia, sociedade e profissionais que trabalhardo com o filho
idealizado.

UM OLHAR SOBRE A DEFICIENCIA FiSICA

Na primeira metade do século XX, surgiu o modelo biomédico da deficiéncia, que
interpreta a deficiéncia como incapacidade a ser superada. Esse modelo esta vinculado a
integracdo social (MAIOR, 2015). Ainda segunda a autora, 0 modelo biomédico considera-
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se a deficiéncia como consequéncia de uma doencga ou acidente, que deve ser objeto de
tratamento para a habilitacdo ou a reabilitacdo do méaximo de capacidades, aproximando-
se da cura. O modelo (bio)médico da deficiéncia tem sido responsavel, em parte, pela
resisténcia da sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes
(SASSAKI, 2003)

Na deficiéncia fisica, a visibilidade dessa condi¢do, e suas consequéncias, podem
ser exacerbadas, pois consideravel parte dos sinais esta corporificada na aparéncia, forma,
tamanho e funcionalidade, denunciando a diferengca. Lembramos que as experiéncias
corporais ocorrem em e por particulares situagdes de vida e em um corpo socializado
(MARTINS; BARSAGLINI, 2011).

Para Maior (2015) a deficiéncia &€ um conceito em evolugcdo, de carater
multidimensional e o envolvimento da pessoa com deficiéncia na vida comunitaria
depende de a sociedade assumir sua responsabilidade no processo de inclusédo, visto
que a deficiéncia € uma construcdo social. As limitacdes fisicas, mentais, intelectuais ou
sensoriais passam a ser consideradas atributos das pessoas, atributos esses que podem
ou néo gerar restricdes para o exercicio dos direitos, dependendo das barreiras sociais ou
culturais que se imponham aos cidaddos com tais limitagdes (FONSECA, 2007).

A DESCOBERTA DA GRAVIDEZ E A CONSTRUQAO DA PARENTALIDADE

O casal que antes se constituia como homem e mulher, passa com a parentalidade
a se constituir como pai e méae, gerando alteracdes nas suas diligéncias individuais e
conjugais, idealizando a sua maternidade no esboco imaginario do filho, que se desenvolve
nas suas proprias identificacdes, aspiracoes e frustragdbes (ANDRADE, 2015).

O projeto de ter um filho comega muito antes do seu nascimento de acordo com
Piccinini e Alvarenga (2012). O desejo de ter um filho est& reatualizado nas fantasias da
prépria infancia e do tipo de cuidado parental da qual puderam ter. Assim o bebé é recebido
a partir da fantasia materna (SAMPAIO; SIMAO, 2019).

Pela imposi¢éo social que é colocada sobre a mulher para ser méae, existe uma série
de planejamentos frente a esse filho que vao desde a cor da pele, a cor dos olhos, o enxoval,
a escolha de compra, um carrinho se for menino ou uma boneca se for menina (SAMPAIO,
SIMAO, 2019). Todas essas idealizacdes dizem muito dos investimentos que s&o feitos
frente a esse filho, ha planos para o futuro profissional desse bebé, e uma série de demandas
frente ao mesmo, de acordo com a fantasia criada pela mae (VENDRUSCULO,2014).

O processo de parentalidade leva os pais a perceberem seu papel na sociedade e
construir a nogcéo da individualidade fetal que leva as categorizacbes do bebé enquanto
fantasmatico. Trata-se da representacdo dos desejos e projetos desses pais, imaginado,
criado e compartilhado no psicologico dos pais, imaginado e representado durante
o desenvolvimento gestacional de forma consciente, real. Estas representacbes séo

construidas na gestacéo e se articulam através do vinculo méae-bebé (OLIVEIRA, 2017).
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O CONFRONTO DO FILHO IDEAL COM FILHO REAL

A perda pode ser vivenciada como uma experiéncia de dificil elaboragéo. O sujeito
pode vivenciar o luto de varias formas ao longo de sua vida. O processo de elaboracdo da
perda manifesta-se de maneira dolorosa de ser trabalhada pelo sujeito ao longo do tempo
(SAMPAIO; SIMAO, 2019).

Luto € um processo interno que se desencadeia a partir da perda de algo
significativo ou alguém amado. Apesar de doloroso, porque inclui a percepg¢ao
da perda, o luto € um processo que visa representar e acomodar esta perda,
portanto, um processo necessario. O luto mobiliza profundamente o sujeito
porque rompe lagos afetivos construidos sob o apego (GONCALVES; BITTAR,
pag.40, 2016).

Nesse contexto Shineidr et al. (2018) discutem que quando se idealiza um filho
olha-se para frente, adiante, olha-se para um futuro repleto de confianca e certezas. Mas
na realidade esta € uma posi¢éo indeterminante, pois nao se sabe o que esse filho trara
consigo. Isto justifica o impacto ao receber a noticia de um filho atipico.

Também segundo os autores os pais se deparam com um futuro que ndo esta
determinado como imaginavam, pois a cada nova etapa do processo de desenvolvimento
atipico se veem diante da finitude, contemplam a nadificag@o do ser e a historia de vida desta
familia se transforma (SHINEIDR et al., 2018). A morte dos sonhos chega, evidenciando um
presente de angustia, arrebatando um passado idealizado e apontando um futuro repleto
de incertezas.

A m&e em sua fantasia criou um cenério para a chegada do seu filho, sonhou com
um berco arrumadinho, com a roupinha especial que ela separou para 0 momento e ao
entrar na UTI neonatal a realidade é diferente, o ambiente visto € diferente do imaginado,
e 0 bebé também é diferente do idealizado (TURATTI, 2016).

O bebé imaginario, cuja existéncia é fundamental, é criado e protegido pelo desejo
e essa imagem sera confrontada e organizada, posteriormente, com o bebé da realidade.
As maes passam pelas mesmas fases do luto, luto pelos diversos acontecimentos ter
sido diferente do imaginado (TURATTI, 2016). E comum que nas primeiras semanas haja
negacao, revolta, e muito disso ocorre em funcdo da troca do sonho pela incerteza.

Conforme Andrade (2015) no momento da comunicagdo do diagnostico da
deficiéncia do filho deve ser realizado tao breve quanto possivel e num momento em que
0s pais estejam juntos, para darem apoio um ao outro. Além disso, quando o diagnostico &
conhecido na fase p6s-natal, a presenca do bebé, durante e depois da noticia, possibilita
aos pais perceberem as caracteristicas positivas e atraentes do bebé com necessidades
especiais, ao invés de deixa-los distantes da crian¢a imaginando o pior (ANDRADE, 2015).

Sampaio e Simdes (2019) pontuam que a mae sente a morte do filho sonhado, e a

perda deste filho ocorre com a sua mé formacao, por desconstruir o campo racional. A mae
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culpa-se por ter um filho doente, preocupando-se e angustiando-se pela perda simbdlica,
surgindo assim o filho da realidade. A experiéncia da morte do filho idealizado demanda da
mée a necessidade de habituar-se com algo fora da sua norma pré-estabelecida.

A descoberta da mé formacdo amplia as dificuldades na gestacdo, mesmo que a
morte do bebé nao seja real ou iminente, pois os pais vivenciam o luto sobre o filho perfeito
idealizado, substituido pelo filho real (SAMPAIO; SIMAO, 2019). Os pais necessitam
passar por um processo de adaptacao sobre os cuidados emitidos pela crianca. As méaes
conseguem mesmo antes do nascimento se vincular novamente com o feto diagnosticado
com ma formacao, a ndo ser que o feto ndo sobreviva, 0 que a deixa com sensacédo de
inferioridade frente a outras mulheres (OLIVEIRA, 2017).

O LUTO DOS PAIS E OS SIGNIFICADOS DA DEFICIENCIA

Existem dois tipos de morte: concreta e simbdlica. A morte concreta € quando uma
pessoa morre e desaparece para sempre. Amorte simbdlica, ou morte em vida, sdo rupturas
que ocorrem durante a vida do ser humano. Essas rupturas deflagram o mesmo processo
de luto da morte concreta. Quando um filho nasce, a primeira coisa que os pais conferem
€ se a crianga é saudavel e “perfeita” e, nesse caso, ficam aliviados e comemoram. Caso
contrario, ha a morte do filho idealizado, e tal constatagéo gera profunda tristeza, medo do
futuro, frustragé@o e vergonha, pois necessitam reconciliar a imagem mental, idealizada ao
filho real e diferente do imaginado (ALVES,2012).

Quando um bebé nasce “doente”, ocorre um sentimento aterrorizador em
todos os que estiverem envolvidos com 0 nascimento. Para os pais, para
guem o recém-nascido representa o apice dos seus esforgos e incorpora suas
expectativas frente ao futuro, sobrepde-se uma carga de luto e adaptacéo,
além da necessidade de aprender novas formas de cuidados (KLAUS;
KENNEL; KLAUS,2000, p. 123).

Segundo Alves (2012), € preciso vivenciar o processo de luto pelo filho que foi
idealizado, para que seja possivel estabelecer um vinculo de amor e cuidado com o filho
que nasceu. Muitas vezes, pessoas que passam por essas experiéncias se fortalecem e
dao um novo significado a vida.

De acordo com (MANNONI, 1991), se este filho carregado de sonhos nasce doente,
a interrupgéo do sonho pela realidade provoca um choque na mée, reforcando os traumas
e as insatisfagdes anteriores das fantasias de um filho idealizado, assim impedindo a seguir
de um plano simbdlico, a resolugéo do problema de castragdo da mae.

Conforme Assumpcao Jr. e Sprovieri (2000) descreve as fases que a familia passa
para a elaboracdo do luto do filho imaginario, no qual a primeira fase seria o “choque”,
questionando a familia do porqué ter acontecido com eles. A segunda seria a “negacao”,
buscando uma ajuda técnica de suposto erro no diagnoéstico. Em seguida tem a fase
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da “célera”, o qual se descreve como afastamento do mundo externo. Descrita como
“convivéncia com a realidade”, a quarta fase significa a oscilagdo entre a aceitacéo e
oscilagdo sobre o problema do filho. A quinta fase é descrita como “expectativas frente
ao futuro”, quando os pais se questionam quem cuidara do filho caso venham falecer,
passando esse papel aos irmaos para ocuparem o lugar dos pais.

Lembrando que essas fases ndo se caracterizam como uma regra para todos,
podendo haver alteracées das ordens e o tempo em que cada familia ficar4 na fase,
podendo aparecer diferenca de sequéncia dessas etapas, e alertando o fato de cada
individuo passa em cada uma delas, é variavel e imprevisivel declara (ASSUMPCAO JR;
SPROVIERI, 2000).

SUPORTE DA FAMILIA E SOCIEDADE

Quando se tem um filho com algum tipo de deficiéncia, a pessoa conta com a
familia, acredita que ela estara junto, compartilhando, acolhendo, cuidando e protegendo.
No entanto, nem sempre € assim. E é, frustrante e doloroso demais perceber que a familia
além de néo estar ao lado, ainda perpetua o preconceito (ALVES,2012).

De acordo com Chacon (2011) tomando por foco a deficiéncia fisica, a descoberta
ocorre, via de regra, na maternidade, por se tratar de uma modalidade de deficiéncia em que
as condi¢des s&o mais visivelmente observaveis. A percepcao imediata dos profissionais e/
ou genitores, no momento do nascimento, os conduzira a busca do auxilio médico e, depois,
inevitavelmente, a busca de maiores informagbes. Cada membro da familia desenvolvera
uma histéria, que Ihe sera propria e peculiar, e desempenhara um papel, com flexibilidade
suficiente para re-significar valores e padrées de relacionamento. Cada personagem, no
seu respectivo papel, possui sua importancia (CHACON, 2011).

O sentimento de culpa vivenciado pela mée da crianca portadora de deficiéncia,
de acordo com Buscaglia (1993), é causado pela preocupagéo com a origem do déficit,
quando a mesma atribui a si a responsabilidade sobre o problema, levando a questiona-
la sobre seus atos passados como forma de castigo. A mée culpa-se inconscientemente
devido as fantasias destrutivas que a mesma se faz em relacdo aos seus bebés inclusive
ao primeiro filho é o que diz (KLEIN, 1946-1991).

Ainda de acordo com Omote apud Silva (1988), quando nasce uma crianga com
deficiéncia, a interagcéo afetiva com a méae caso seja de esquiva da parte da mae diante do
filho, e ou, as dificuldades do bebé devido sua deficiéncia podera acarretar negativamente
no vinculo afetivo de ambos, dificultando o desenvolvimento da crianca.

Dessa forma Vendrusculo (2015), fala que os filhos sdo um importante foco
emocional para a familia e principalmente para os pais. Portanto quando se manifesta
algo da ordem de um corte, de uma mudancga ou até mesmo de uma barreira real em

relacédo a eles, o mal-estar entre os pais € comum acontecer. Os pais tém em cada um
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deles uma extenséo de suas esperancas e sonhos de vida. O rompimento das expectativas
em relagéo ao filho, o sentimento de impoténcia em relacdo a deficiéncia e as opinides
divergentes de como lidar com essa situagéo abalam a dinamica familiar, sendo necessaria
uma ressignificacdo gradual deste contexto.

Criangas com problemas fisicos e neurolodgicos podem encontrar limites até mesmo
em seu desenvolvimento psiquico. Contudo é necessario que o desejo dos pais nao fique
colado a uma imagem de incapacidade em relacéo aos filhos. “O que marca o ritmo do
desenvolvimento é o desejo do Outro que opera sobre a crianga através do seu discurso”
(JERUSALINSKY, 2010, p. 29).

Assim a deficiéncia, como qualquer problematica ligada ao campo fisico ou psiquico
ndo deve ser considerada como o fim das possibilidades de vida desse sujeito e muito
menos de sua familia. A esses familiares pede-se que aceitem uma realidade que néo
desejam e que ndo é prevista, uma realidade em que os meios sociais e a midia pouco
abordam e, quando o fazem, &€ de maneira superficial, as vezes preconceituosa e sem
apresentar os caminhos para a incluséo social (MACIEL, 2000).

Dessa forma Holanda et al. (2015) dispbe que o apoio social, parte de qualquer
informacéao, falada ou néo, e/ou auxilio material, oferecidos por grupos e/ou pessoas que
se conhecem, que resultam em efeitos emocionais e/ou comportamentos positivos. Pode
ser do tipo material, quando reflete o acesso dos individuos aos servicos praticos e recursos
materiais; afetivo, envolve expressdes de amor e afeicdo; emocional, refere-se a empatia,
carinho, amor, confianca, estima, afeto, escuta e interesse; e interagéo social positiva, que
diz respeito a disponibilidade de pessoas com quem se divertir e relaxar (HOLANDA et al.,
2015).

CONSIDERAGCOES

Sinteticamente, o enfrentamento do luto, com possibilidade de superar a perda,
significa a possibilidade de caminhar em dire¢do a sua resolucéo e encontrar uma maneira
de viver “com” e “apesar” da perda (GONCALVES; BITTAR, 2016). A crian¢a necessita que
0s pais ndo omitam seu desejo sobre a incapacidade, uma vez que o desenvolvimento €
marcado pelo desejo que os pais langam sobre o filho (VENDRUSCULO, 2014).

Enfim, elaborar o processo do luto do filho idealizado é uma tarefa dificil de acordo
com a pesquisa feita, ja que depende tanto da familia como da parceria entre os cuidadores
dessa crianca e, da equipe multidisciplinar que acompanha no tratamento para o progresso
do mesmo.

A definicéo de deficiéncia ainda é desafiadora, pois congrega elementos complexos,
dinamicos, multidimensionais e questionaveis, sendo histérica e socialmente determinada.
Devendo levar em conta que as criangas, familias que convivem com a deficiéncia sdo
das mais diversas sociedades, classes sociais e culturas. Portanto, devem ser tratados
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de forma individual, sabendo que esta possui uma histéria de vida Unica e coletivamente
compartilhada. Mais importante ainda frisar que o processo de luto é voluvel e nédo
determinado cada individuo enfrenta a partir da sua subjetividade as situacdes de crise.
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RESUMO: O presente trabalho é parte de uma
pesquisa de mestrado, em andamento, que
tem como objetivo geral analisar as vozes das
criangas sobre suas vivéncias em uma instituicao
denominada “Casa Lar”. Especialmente, neste
texto, o objetivo é refletir acerca da ultima fase
da assisténcia publica no Brasil em relacdo ao
acolhimento de criangas e adolescentes em uma
instituicdo. No caso especifico da instituicao
pesquisada, apesar de ser conhecida como
Casa Lar, a mesma nao possui os parametros,
segundo as orientagbes técnicas, nem tem o
registro condizente com a nomenclatura.

PALAVRAS - CHAVE: Criangas, Infancias,
Abrigo Institucional, Casa Lar, Institucionalizacéo
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INSTITUCIONAL

CHILDREN’S ACCOMMODATION IN AN
INSTITUTIONAL SHELTER

RESUME The present work is part of a master’s
research, in progress, which aims to analyze
the children’s voices about their experiences
in an institution called “Casa Lar”. Especially,
in this text, the objective is to reflect on the last
phase of public assistance in Brazil in relation to
the reception of children and adolescents in an
institution. In the specific case of the researched
institution, despite being known as Casa Lar, it
does not have the parameters, according to the
technical guidelines, nor does it have a record
consistent with the nomenclature.

KEYWORDS: Children, Childhoods, Institutional
Shelter, Casa Lar, Institutionalization

INTRODUCAO

O objetivo da pesquisa, em andamento,
€ analisar as vozes das criancas sobre suas
vivéncias em uma instituicAo denominada
“Casa Lar’, tendo em vista fatores que
abarcam a construcéo social de suas infancias.
Especialmente, neste texto, o objetivo é refletir
acerca da Ultima fase da assisténcia publica no
Brasil em relagdo ao acolhimento de criancgas e
adolescentes em uma instituicdo.

Foi realizado um levantamento
bibliografico sobre a historizagcdo das fases
da assisténcia publica no Brasil. Roberto da
Silva (1998) afirma que séo cinco fases para
pensar a “evolucédo do pensamento assistencial
brasileiro” (p.34): 1) Filantrépica (1500-1874),
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2) Filantropico-Higienista (1874-1922), 3) Assistencial (1924-1964), 4) Institucional P6s-64
(1964-1990) e a 5) Desinstitucionaliza¢do (1990 até os dias atuais). Dessa forma, o objetivo
especifico deste trabalho tem como premissa discutir a fase, da “Desinstitucionalizacao”.
Uma vez que procuro trazer aqui a discussdo do Programa de Acolhimento que acopla
atualmente o Abrigo Institucional que se encontra as criancas participantes da pesquisa.

Segundo o Plano Nacional de Promogéao, Protecéo e Defesa do Direito de Criangas
e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria adotou-se o termo:

[...] Acolhimento Institucional para designar os programas de abrigo em
entidade, definidos no artigo 90, inciso IV, do ECA, como aqueles que
atendem criangas e adolescentes que se encontram sob medida protetiva
de abrigo, aplicadas nas situacbes dispostas no Art. 98. Segundo o Art.
101, Paragrafo Unico; o abrigo é medida proviséria e excepcional, nao
implicando privagado de liberdade. O Acolhimento Institucional para criancas
e adolescentes pode ser oferecido em diferentes modalidades como:
Abrigo institucional para pequenos grupos, Casa Lar e Casa de Passagem.
Independente desta nomenclatura, todas essas modalidades de atendimento
constituem “programas de abrigo”, previsto no artigo 101 do ECA, inciso VI,
devendo seguir os parametros do artigo 90, 91,92, 93 e 94 (e no que couber)
da referida lei (BRASIL, p.41, 2003).

A institucionaliza¢do faz-se presente neste trabalho, como forma de compreenséo
sobre as vivéncias das criangas sujeitos da pesquisa que se passa em uma “Casa lar”
sendo reconhecida pelas orientagbes técnicas de um “Abrigo Institucional”. Para melhor
explicitar as diferencas da nomenclatura, procurei no livro “Orientagbes Técnicas: Servigos
de Acolhimento para Criangas e Adolescentes”, publicado no ano de 2009 sob premissa
do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, em parceria com o Conselho
Nacional do Direito das Criangcas e dos Adolescentes (CONANDA), as diferencia¢des
pautadas pelo ECA para cada modalidade de instituicdo. O material apresenta os
parametros de uma orientagdo geral técnica sobre o tipo de servigo que é realizado para
cada modalidade de Acolhimento Institucional. Dentre eles a Casa Lar; o Abrigo Institucional;
a Casa de Passagem e Republica.

Faz parte da visibilizacao deste trabalho focar na distingao entre: “Abrigo Institucional”
e “Casas Lares”, pelo fato de a nomenclatura “Casa Lar” de tal programa de acolhimento,
nao estar associada aos parametros que realmente se define a instituicdo da pesquisa, que
se enquadra atualmente na modalidade de “Abrigo institucional”.

Segundo as “Orientagbes Técnicas: Servicos de Acolhimento para Criangas e
Adolescentes”, o servigo de Abrigo Institucional, devera ter:

[...]aspecto semelhante ao de uma residéncia e estar inserido na comunidade,
em areas residenciais, oferecendo ambiente acolhedor e condicdes
institucionais para o atendimento com os padrdes de dignidade. Deve ofertar
atendimento personalizado e em pequenos grupos e favorecer o convivio
familiar e comunitario das criangas e adolescentes atendidos, bem como

a utilizacao dos equipamentos e servigos disponiveis ha comunidade local
(BRASIL, 2009, p.67).
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O mesmo livro consta com a definicdo do funcionamento e orientacdes técnicas
devidas para uma Instituicdo “Casa Lar”, sendo de responsabilidade da Instituicdo os
parametros estabelecidos para o devido servico:

O Servico de Acolhimento provisério oferecido em unidades residenciais, nas
quais pelo menos uma pessoa ou casal trabalha como educador/cuidador
residente — em uma casa que néo € a sua — prestando cuidados a um grupo
de criancgas e adolescentes afastados do convivio familiar por meio de medida
protetiva de abrigo (ECA, Art. 101), em func&o de abandono ou cujas familias
Ou responsaveis encontrem-se temporariamente impossibilitados de cumprir
sua funcédo de cuidado e protegdo, até que seja viabilizado o retorno ao
convivio com a familia de origem ou, na sua impossibilidade, encaminhamento
para familia substituta.

O Plano Nacional de Promocgéao e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes
a Convivéncia Familiar e Comunitaria, foi um dos documentos mais importantes no que
concerne a garantia dos direitos das Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e
Comunitaria, estabelecidos pelo ECA. Este Plano é o resultado final da luta de vérios atores
sociais militantes e participantes de diversas Organizagdes Politicas e Movimentos Sociais
do Brasil. O mesmo documento foi aprovado em 2006, no Governo de Luiz In4cio Lula da
Silva e foi aprovado pelo Conselho Nacional dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes
(CONANDA) e pelo Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS). Um dos objetivos
gerais do plano é:

Assegurar que o Acolhimento Institucional seja efetivamente utilizado como
medida de carater excepcional e provisério, proporcionando ambiente
individualizado, de qualidade e em pequenos grupos, bem como proceder
ao reordenamento institucional das entidades para que sejam adequadas aos
principios, diretrizes e procedimentos estabelecidos pelo ECA (BRASIL,2006).

Uma vez que as criangas da “Casa Lar” tém a instituicdo como ambiente de moradia,
0 qual estdo imersos ao “micromundo das instituicbes” que se faz necessario compreender
acerca dessa instituicdo de acolhimento. Roberto da Silva (1998), autor de “Os filhos do
Governo™, sendo ex-morador de uma das Unidades da Febem, explicita o conceito de
micromundo:

O micromundo a que me refiro sempre foi para mim tdo real, tdo tangivel, suas
entranhas e suas estruturas tao familiares, que passei a concebé-lo através de
uma metéfora: o micromundo como um universo delimitado por uma redoma,
cujos limites inferior e superior definem tanto uma estratificagéo institucional
como uma escala de evolugao existencial (SILVA, 1998, p. 172).

Sendo assim, é valido ressaltar que os ambientes de abrigo estdo relacionados
as construgbes subjetivas das pessoas que crescem ou que passam um certo tempo

institucionalizadas no ambito do acolhimento. Este micromundo faz relagdo com uma

realidade que para nés, € desconhecida. E que sé se faz esclarecedora (ou ndo) para as
1 Fruto da Dissertagéo de Mestrado do autor
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pessoas que vivem a institucionalizagéo.

Pensando nisso, diversos atores envolvidos nas questdes sociais e principalmente
vinculados a associacoes, comissdes, conselhos, organizagdes politicas e movimentos
sociais, pressionaram as alteragdes na Constituicao de 1988, implementando o ECA a fase
da desinstitucionalizagéo e com isso, o Plano Nacional de Promocgéo, Protecéo e Defesa
do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéaria. A partir deste
Plano, as Politicas Publicas obtiveram melhor énfase no que concerne “novas formas” do
Programa de Acolhimento atuar para Criangas e Adolescentes em situagéo de risco social.

As Criancas e Adolescentes que se encontram sob medida protetiva permanecem
nas Instituicbes de Acolhimento até os seus 18 anos, o que é garantido pelo ECA. Por isso,
Silva (1998) busca explicitar as fases no que abrange a historicidade da Assisténcia Social
para Criangas e Adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social no pais. Para o autor,
a desinstitucionalizagdo € a fase a qual se imergiu com a promulgacéao do ECA apés 1990.
Dessa forma ele enfatiza que:

Os estudos das fases mais recentes buscam identificar as diversas
representacdes da criancga institucionalizada, a construgdo de uma pedagogia
especifica e de técnicas para trabalhar com meninos de rua, questdes sobre
a subjetividade do menor, etc., mas pouco ou nada se referem a historicidade
do abandono e ao atrelamento das politicas de amparo a crian¢a a uma visao
politica do Estado do homem (p.48).

Para Fernandes (2007), ha tensbes de complexidades acentuadas existentes nos
exercicios dos direitos de protecdo e participacdo. “Uma vez que apoiam perspectivas
quase antagOnicas: por um lado, a defesa de uma perspectiva da crianga como dependente
da protecdo do adulto e incapaz de assumir responsabilidades; por outro, uma acepg¢éo
da crianga como sujeito de direitos civis basicos” (p.247). Ainda assim ha neste embate
uma série de fatores que dizem respeito as subjetividades das criangas e suas infancias
voltadas a cada ambiente.

Para Tuan (1980), os ambientes séo denominados de “eco-auto-organizacéo”. Para
0 autor, esses ambientes sdo assim denominados quando o individuo constitui o seu eu,
nas interacdes com o meio, entendidos como “ecossistemas” e também depositam nos
mesmos, “cargas de afetividade” em tais locais, as quais 0 mesmo autor conceitua de
“topofilia”.

A interagcdo social que acontece mediante o ambiente em que a crianga vive,
desencadeia uma série de fatores comprometedores que contribuem também para suas
construgdes identitarias. Esse sentimento de afetividade, gerado na porgdo do espacgo
vivido, incrementam os locais institucionais aos quais as criancas e adolescentes podem
vir a passar boa parte do tempo, como é o caso também das escolas e creches de tempo
integral e dos abrigos de acolhimento e casas lares regidos por medidas protetivas sob
custédia da justica. Para Coelho (2007), “O proéprio “lugar” € construido por intermédio
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das interagOes afetivas que sdo impregnadas de valores, sentimentos e simbolismos, no
instante em que o individuo vive o espago pelos processos perceptivos” (p.176).

De acordo com Ridge e Millar (2000), a experiéncia de institucionalizagéo deixa as
criancas, por vezes, vulneraveis a exclusdo social devido a uma inadequada integracéo
interpessoal. Essas criangas, carecem de apoio social mediante uma equipe técnica atuante
tanto nas instituicdes de ensino, quanto nas casas lares e demais abrigos institucionais,
uma vez que as mesmas, além de estarem em situagéo de risco social, sofrem preconceitos
diante das pessoas que as veem ainda como uma “ameaca” para a sociedade. Dessa forma,
essas mesmas criangas chegam nas escolas despreparadas mediante a falta de amparo
e protegéo efetiva, além de ficarem constrangidas pelo processo de institucionalizagcéo, o
que pode contribuir dentre outras coisas, para o seu nao desempenho escolar (RIDGER e
MILLAR, 2000).

Para Corsaro (2011), “[...] a pobreza infantil nos paises em desenvolvimento pode
estar ligada a uma série de fatores, incluindo a rapida urbanizacaol...], 0 aumento da crise
da divida global, doencas infecciosas, e outros fatores que contribuem a reproduzir essas
desigualdades sociais e portanto, politicas. O mesmo autor alega que a ajuda das “nagbes
ricas” pode contribuir para o combate a esses problemas causados pela pobreza nos
paises em desenvolvimento. Dessa forma, ele menciona a ODA (Assisténcia Oficial para o

Desenvolvimento) que,

[...] refere-se ao auxilio governamental para fins humanitarios e de
desenvolvimento [...], cerca de dois tercos da ODA sdo dados diretamente
de um governo para o outro; o restante é canalizado para diversos paises,
por meio de organizacdes e agéncias das Nagoes Unidas. Além disso, alguns
auxilios séo fornecidos por organizagdes voluntérias das nagoes ricas (p.322).

Os casos de institucionalizagées na Casa Lar sdo com frequéncia em relagéo aos
maus tratos e consequentemente a pobreza. “A institucionalizacdo das criancas, motivada
pela existéncia de quadros sociais e familiares complexos, tem sido “a forma mais simples
e mais comoda de a sociedade solucionar o problema das criangas vitimas de maltrato”
(p.258).

E a partir dessa realidade que esta pesquisa de mestrado se insere. Com o objetivo
de analisar as vozes das criangas sobre suas vivéncias na instituicdo Casa Lar, tendo em
vista fatores que abarcam a construcdo social de suas infancias.

A metodologia estabelecida nesta pesquisa se insere no campo teérico da pesquisa de
campo, seguida dos pressupostos tedricos dos estudos da sociologia da infancia conforme
Sarmento (2009), uma vez que a sociologia da infancia se preocupa com a “totalidade da
realidade social”, voltada para uma perspectiva de exclusédo e pobreza numa realidade
que, para Sarmento (2009, p.19), se equipara a uma “invisibilizacdo das criangcas como
atores sociais”. Nesta perspectiva, 0o mesmo autor enfatiza que “esta imagem dominante da

infancia remete as criangas para um estatuto pré-social: as criancas sao “invisiveis” porque
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ndo sdo consideradas como seres sociais de pleno direito. Ndo existem porque ndo estéo
la: no “discurso social”.

Nesse sentido, ainda hoje existem questdes paradoxais que se perpetuam, por um
lado hé& essa invisibilizagéo da infancia, por outro, documentos como a Convencgéo Sobre o0s
Direitos da Crianca de 1989 que garantem o direito de voz ativa e participagdo das criangas
nos assuntos que lhes dizem respeito. Dessa forma, em seu décimo segundo artigo é
enfatizado que “os Estados partes garantem a criangca com capacidade de discernimento
o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre questdes que lhe respeitem, sendo
devidamente tomadas em consideracdo as opinides da crianca, de acordo com sua idade
e maturidade” (ROSEMBERG e MARIANO, 2010).

Para Oliveira (2018, p.272), “a sociologia da infancia lida com diferentes padrbes de
infancia, em contextos culturais e sociais variados, e para isso € preciso uma abordagem
envolvendo a crianga como participante da pesquisa.” Neste sentido, para a autora: “O
estudo das criangas como atores sociais tende a privilegiar perspectivas teéricas mais
subjetivistas ou interpretativistas, e abordagens micro, fazendo uso de métodos mais
qualitativos e metodologias participativas” (OLIVEIRA, 2018, p.264). Horn (2013, p.2)
afirma que “é mais facil ouvir o que as criancas tém a dizer sobre si mesmas, sobre os
outros e sobre 0 mundo em que vivem, do que ouvir 0 que 0s outros tém a dizer sobre elas”.

Neste sentido, a metodologia pretendida abarcara a pesquisa qualitativa na
perspectiva da pesquisa de campo com criangas, a qual para Graue e Walsh (2003) esta
inserida na abordagem “interpretativa”. Corsaro (2011) cunha o termo de “Reprodugéo
Interpretativa”, que busca salientar a agdo das criancas nas suas culturas de pares, na

reproduc¢do e mudanca social.

“O termo ‘“reprodugao’ nesse sentido, enfatiza a ideia de que as criangas
s&do afetadas pelas estruturas sociais e pelas culturas de que fazem parte,

”

enquanto o termo “interpretativa”, focaliza os aspectos inovadores e criativos
da participacéo das criangas nas interacdes sociais” (CORSARO, 2011 apud
PRADO E VOLTARELLI, 2018, p.286)

Para frisar esta abordagem interpretativa, os autores Graue e Walsh (2003)
previamente fazem uma discuss@o sobre o contexto de inser¢cdo das criancas em seu
ambiente/espaco. Tendo em vista a especificidade de cada contexto com experiéncias
especificas de cada uma delas.

Dessa forma, eles entendem por contextos “[...] um espaco e um tempo cultural
historicamente situado, um aqui e um agora especifico. E o elo de unido entre as categorias
analiticas dos acontecimentos macrossociais e microssociais” (GRAUE e WALSH, 2003,
p.25). Neste sentido, Corsaro (1985) enfatiza que “as criangas sdo capazes de inventar em
contextos criados pelos adultos, os seus préprios contextos, que permanecem a maioria
das vezes, invisiveis pelos adultos, mas que sdo bem visiveis e notérios pelas criancas”.

Sendo assim, é relevante ressaltar que o objetivo desta pesquisa esta em analisar

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 10



a voz das criangas no ambito de suas experiéncias sociais vivenciadas no contexto da
instituicdo de abrigo denominada Casa Lar. Entendendo as criangas como membros ativos
da sociedade tendo suas infancias como fenédmeno social construido socialmente.

Corsaro (2011, p.15) se refere as criangas como “[...] agentes sociais, ativos
e criativos, que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto
simultaneamente contribuem para a producdo das sociedades adultas”. Sendo assim,
vale ressaltar a importancia com a qual essas criangas e suas infancias introduzidas na
formacéo de suas culturas tém para a pesquisa e serdo aqui tratadas como atores sociais,
com enfoque primordial, respeitando suas linguagens e processos criativos.

Para que as criangas fossem ouvidas, iniciei esse procedimento a partir da geracao
de dados que Graue e Walsh (2003, p.117) entendem por este conceito, 0 momento em que
0 pesquisador parte da premissa de perceber todas as perspectivas da observagéo. Por
isso, faz se necessario a experimentacao sobre varios angulos da observagédo. O que para
eles, demanda um processo “ativo, criativo e de improvisacao” por parte do pesquisador.

Para efetivacdo da geracdo de dados, o instrumento foi a observagéo participante,
com registro de dados gerados. O que requereu para um primeiro passo as perguntas que
me agugaram a maneira de entender o campo pretendido; o conhecimento prévio, que para
os autores, “quanto mais se sabe sobre a parte do mundo em que se vai explorar, melhor”
(GRAUE e WALSH, 2003, p.16); e o planejamento, que foi realizado, mediante a minha
entrada no campo, ao me aproximar das criangas e da equipe técnica sobre a negociacéo
dos dias que fiquei na casa, a variagdo dos horarios, entre outros procedimentos, que me
orientaram a uma construcéo de um registro de dados.

A construcdo de um registro de dados € imprescindivel no que concerne o tempo
para a interpretacdo e constatacdo da percepcdo das criancas sobre a instituicdo. O
registro foi realizado por meio de um diario de campo, que consiste em um caderno para
as transcricdes das observagdes, seguido de revisdo bibliografica, que antecedeu e se
perdurou durante todo o trabalho de campo.

Dessa forma, a primeira estratégia metodoldgica foi dar inicio ao levantamento
académico mencionado e no processo da observacao, que para Graue e Walsh (2003,
p.118) deve ser “cuidadosa, sistematica e disciplinada”. Horn (2013, p.3) afirma que “[...] ao
observar, o pesquisador descreve atividades e situagdes, construindo significado para elas,
pois esteve presente na sua movimentagcao, nas interacoes e nas relagdes estabelecidas
com o sujeito investigado.

As criancas que se encontram na “Casa Lar Regional” de S&o Jodo del Rei estdo
sob protecdo e mantidas sob tutela da Justica. A casa consta atualmente com um namero
de 32 criancas e adolescentes de 0 a 18 anos e é mantida pelo Consércio Intermunicipal
de Saude das Vertentes (CISVER), firmando acordo com mais sete municipios da regiéo
das vertentes em Minas Gerais. Por isso, o nome da Instituicdo de “Casa Lar Regional’.

Contudo, o trabalho aqui apresentado, € um recorte teérico do periodo da fase
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da “desinstitucionalizagéo”, que buscou discutir a diferenca entre a nomenclatura e as
orientagbes técnicas de uma “Casa Lar” para um “Abrigo Institucional”. Uma vez que a
Instituicao pesquisada se caracteriza como “Abrigo Institucional” e ndo com os parametros
de regulamentagéo técnicos de uma instituicdo “Casa lar”.

Ademais, saliento que como educadoras e educadores necessitamos de uma
compreensao minima sobre o reconhecimento da existéncia dessas criancas e adolescentes
nesses espacos nao escolares, porém de capacidade altamente educativa. Realgo ainda,
neste aspecto, sobre a existéncia das criancas institucionalizadas frequentarem também
0s espacos escolares. Nas palavras de Lima (2018, p.278): “[...] torna-se imprescindivel
levar em consideracéo a vivéncia trazida pelas criangas, saber o que elas trazem abrigadas
consigo”.

Podemos compreender que as criangas protagonistas desta pesquisa, assim como
todas, carecem de direitos e garantias para se estabelecerem como sujeitos que possam
falar e serem ouvidos. Para Valente (2015, p.141) “[...] a existéncia da lei por si s6 ndo
garantiria a sua aplicabilidade. Pelo contrario, seria no cotidiano que a disputa politica
teria de se desenrolar, e esfor¢cos continuos precisariam ser cotidianamente cuidados e
reafirmados”.
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Resumo: A Condessa de Seégur, Louisa May
Alcott e Maria Clarice Marinho Villac publicaram
seus livros para criangas e jovens na Franga,
Estados Unidos e Brasil, respectivamente, entre
os séculos XIX e XX. Membros da aristocracia
social e intelectual, tiveram uma vida familiar
intensa, que as marcou até a vida adulta.
Durante a infancia aprenderam a ler e escrever
e puderam aperfeicoar esta habilidade para
compor seus romances. Em suas narrativas
emergem instituicbes sociais tais como a familia,
a escola/ educacéo e a igreja/ religido, trazendo
os modelos de conduta considerados desejaveis
tanto para os adultos, quanto para as criancas e
jovens. A formacado feminina se destaca nestas
publicagbes, pois as protagonistas sdo todas
meninas e jovens. As trajetérias de vida das
autoras sé&o importantes para este trabalho,
trazendo o didlogo entre suas experiéncias e as
narrativas que tecem. A presenca das instituicées,
taiscomo afamilia, areligido e a escola/ educacao,
permite compreender como estas mulheres
encaravam a formacgédo de criancas. O conceito
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de instituicao imaginéaria da sociedade, do filésofo
Cornelius Castoriadis, auxilia nestas reflexdes,
ao permitir compreender que a realidade da
sociedade € uma criagcdo, condicionada pelos
estratos naturais (as condi¢cbes geograficas e
biologicas), que levam a constituicdo de suas
instituicdes. As instituicbes apresentadas pelas
escritoras em seus romances, também estdo
presentes no imaginério social, as quais elas,
por vezes, reforcam, ou até mesmo tecem suas
criticas a respeito. A Condessa de Ségur, Louisa
May Alcott e Maria Clarice Marinho Villac, ao
publicarem seus livros para os publicos infantil
e juvenil, trazem este imaginario social a tona,
indicando os caminhos para o que considerariam
uma formacgéo adequada. Tal imaginéario social
permanece até o presente século e esta é uma
das chaves para a compreensao do sucesso e
constantes republicacdes destas obras até os
dias de hoje.

PALAVRAS - CHAVE: Histéria cultural, Literatura
infantojuvenil, Escritoras, Instituicdo imaginaria.

FEMALE WRITINGS: CHILDREN AND
YOUTH EXPERIENCED AND RECREATED

ABSTRACT: The Countess de Ségur, Louisa May
Alcott and Maria Clarice Marinho Villac published
their books for children and young people in
France, the United States and Brazil, respectively,
between the 19th and 20th centuries. Members
of the social and intellectual aristocracy, had
an intense family life, which marked them until
adulthood. During childhood they learned to read
and write and were able to perfect this ability to
compose their novels. Social institutions such
as family, school, education and church, religion
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emerge in their narratives, bringing the behavioral models considered desirable for both
adults and children and young people. Women’s education stands out in these publications,
as the protagonists are all girls and young people. The authors’ life trajectories are important
for this work, bringing a dialogue between their experiences and the narratives they weave.
The presence of institutions, such as the family, religion and school / education, allows us to
understand how these women viewed the formation of children. The concept of imaginary
institution of society, by the philosopher Cornelius Castoriadis, helps in these reflections, by
allowing us to understand that the reality of society is a creation, conditioned by natural strata
(geographical and biological conditions), which lead to the constitution of its institutions. The
institutions presented by the writers in their novels are also present in the social imaginary,
which they sometimes reinforce, or even make their criticisms about. The Countess de Ségur,
Louisa May Alcott and Maria Clarice Marinho Villac, when publishing their books for children
and youth audiences, bring this social imaginary to the fore, indicating the paths for what they
would consider appropriate training. Such social imagery remains until the present century
and this is one of the keys to the understanding of the success and constant re-publications
of these works until today.

KEYWORDS: Cultural history, Children’s literature, Writers, Imaginary institution.

APRESENTACAO

A literatura infantojuvenil se apresenta como uma possibilidade de ingresso no
mundo literario. Livros infantojuvenis podem instruir, entreter, convidar para a reflexao,
em uma relacdo entre o texto e seu leitor. Mas este texto néo se oferece de qualquer
maneira, ha um suporte - o livro - que se utiliza de muitos recursos para atrair o leitor.
Livros considerados classicos da literatura infantojuvenil perduram no tempo fazendo estas
adaptacOes para seu publico, mostrando-se atraentes para as novas geracdes. Este é
0 caso dos livros das escritoras Condessa de Ségur, Louisa May Alcott e Maria Clarice
Marinho Villac.

A Condessa de Ségur e Louisa May Alcott tiveram seus livros publicados na
segunda década do século XIX, na Franca e nos Estados Unidos, respectivamente. Tais
publicagbes chegaram em suas versdes originais e traduzidas em diversos paises do
mundo, com novas ilustracdes, adaptacdes e formatos. Atualmente & possivel comprar até
mesmo e-books destas escritoras. Maria Clarice Marinho Villac, por sua vez, também teve
seus livros bastante divulgados, porém somente do Brasil. Filha de familias tradicionais
brasileiras, estudou em colégio particular e leu os livros da Condessa de Ségur. Seus livros
foram publicados na década de 1930 e foram relangados nas décadas de 1980 e 2000.

As trajetérias de vida destas escritoras apresentam caracteristicas em comum e tais
experiéncias se mostraram importantes para que pudessem escrever para a infancia e a
juventude e dialogar com elas ao longo de muitas décadas. Por outro lado, o modo como
estas mulheres trazem um discurso sobre os cuidados com estas infancia e juventude,
indicando aspectos como o cuidado dos pais, da escola e com pinceladas de religiosidade,
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tornam estes livros interessantes até os nossos dias.

Nestas reflexes o conceito de instituicdo imaginaria do filésofo Cornelius Castoriadis
sera utilizado para compreender em que medida estas escritoras trazem as instituicoes da
familia, da religiosidade e da educacdo no trato com a infancia e a juventude. Acredita-se
que esta seja uma das razdes para a manutencéo destas publicacbes no mercado editorial
até hoje.

AS ESCRITORAS

O estudo da trajetéria de vida da Condessa de Ségur, Louisa My Alcott e Maria
Clarice Marinho Villac auxilia na compreensao das narrativas que tecem em seus livros,
trazendo a tona sua preocupagédo com a infancia e a juventude. Isto nédo significa que as
experiéncias da infancia e juventude destas mulheres sejam replicadas em suas obras,
mas dao corpo aos discursos difundidos nelas. Estas mulheres buscaram diferentes formas
de circular na sociedade e encontraram na escrita uma maneira de expressar ideias e
opinides.

A Condessa de Ségur comecou sua carreira de escritora aos 56 anos de idade,
quando era avO. Sophie Rostopchine nasceu em Sao Petersburgo, na Rdssia, no ano de
1799. Sua infancia teria sido marcada pelo rigor da educacao estabelecida pela mae, a
Condessa Catherine Rostopchine. O tratamento da crianga da aristocracia naquela época
visava ndo acostuma-la com luxos e regalias, que se acreditava que enfraqueceriam seu
carater. Esta educacao rigorosa permitiu a Sophie de Ségur aprender russo, francés, inglés
e alemao, além de escrever nestas linguas também.

Seu pai, 0 Conde Fiodor Rostopchine, era o governador de Moscou em 1812 e foi
sua a decisao de incendiar a cidade para afastar as tropas de Napoledo Bonaparte. Os
prejuizos ocorridos a populagéo da cidade obrigaram a familia Rostopchine a se exilar na
Franga em 1817. Apds dois anos a jovem Sophie se casou com Eugéne de Ségur, com
quem teve oito filhos (LEAO, 2007, p. 5).

A Condessa se dedicou a formagéo de seus filhos e procurava estar proxima deles,
até mesmo na vida adulta. Seu casamento mantinha aparéncias de estabilidade e Sophie
buscou outras formas de preencher seus dias. Ela gostava de contar histérias e comecou a
registra-las e chegou a publicar um livro antes de conhecer o editor Louis Hachette. Esta se
mostrava uma ocupacao que a entretinha, principalmente com a saida dos filhos.

Sophie formou uma parceria duradoura com o editor Louis Hachette e seus livros
inauguraram a colecéo Bibliotheque Rose, que englobava obas de literatura infantojuvenil
e que se caracterizava pela cor rosada das capas. Seus escritos passavam pelo crivo
do seu filho, o padre Gaston de Ségur, pelo editor e por autoridades do governo, que
interferiam nas publicagdes que circulavam nas estacdes de trem. Ela escrevia longas

cartas discutindo com o editor sobre supressdes em seus textos e criticava a escolha dos
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ilustradores. Sophie incorporou o papel de escritora e queria fazer valer seus direitos. Seus
livros fizeram bastante sucesso no momento de sua publicagdo e permitiram a Condessa
expressar suas opinides e criticas aos cuidados com a criancga.

Louisa May Alcott, por sua vez, nasceu em 1832 em Germantown, na Filadélfia, e foi
a segunda das quatro filhas de Bronson Amos Alcott e de Abigail May Alcott. Seu pai, Amos
Bronson, era adepto da filosofia transcendental e procurou de diversas maneiras concretizar
suas ideias de aperfeicoamento espiritual. Procurou criar escolas e ndo se mostrou muito
bem-sucedido nestas tentativas. Em suas empreitadas Bronson Alcott sempre contou com
0 apoio de Ralph Waldo Emerson, que agregou muitos dos intelectuais da época. Louisa
teve acesso a livros nas bibliotecas dos amigos de seu pai e aprendeu a ler e escrever
com ele. Circular entre os intelectuais daquela época, permitiu a escritora e sua familia
contarem sempre com o apoio de amigos e parentes.

Abigail, mée de Louisa May, era filha da aristocracia de Boston (Massachusetts)
e contava com o auxilio dos parentes e conhecidos. Chegou a trabalhar como assistente
social, orientando e ajudando as classes desfavorecidas. Louisa comecou a trabalhar cedo,
como uma forma de incrementar os rendimentos da familia. Trabalhou como governanta,
costureira e professora, mas logo percebeu que preferia escrever.

Louisa May Alcott iniciou sua carreira de escritora publicando contos e poemas
para jornais, sob diferentes pseudénimos, uma vez que tais publica¢cdes apresentariam
uma “moral duvidosa”. Ao trabalhar para o periédico infantil Merry’s Museum em Boston
(Massachusetts) ela adquiriu ser experiéncia com este publico e seu editor Thomas Niles
sugeriu que escrevesse um romance para jovens. A tentativa resultou no livro Mulherzinhas,
que traz as vivéncias de quatro irmas ao longo de um ano. A escritora ainda quis obter seu
reconhecimento na literatura para adultos, mas consagrou-se mesmo com seus livros para
criancas e jovens. Atendendo a um pedido do editor, ela passou a escrever para um publico
que ndo costumava ser atendido pelas editoras. Com suas narrativas domésticas Louisa
conseguiu chamar a atencéo dos jovens, que ansiavam pelo proximo livro.

Maria Clarice Marinho Villac foi uma escritora brasileira, que, apesar de nao ter a
difus@o mundial das demais escritoras, apresenta muitas semelhancas em sua trajetoria e
dedicacgéo a escrita. Maria Clarice nasceu em Itu no ano de 1903. Quando crianga, passava
as férias nas fazendas de seus avos maternos. Seu avd, Coronel Antonio de Almeida
Sampaio, foi politico influente e proprietario de planta¢des de café no estado de Sdo Paulo.
Aos 12 anos de idade Maria Clarice passou a estudar no Colégio Progresso, em Campinas,
um colégio interno para meninas. Na escola era uma aluna dedicada, aprendendo a compor
textos em portugués, francés e inglés. Também aprendeu muito sobre a religido catdlica,
que foi bastante estimulada no periodo escolar.

Apo6s se formar casou-se com Dr. Paulo José Villac, tornando-se vilva ao 27 anos de
idade. Criou os cinco filhos administrando as reservas do marido e teve uma vida de intensa
circulagdo. Criou um centro de formacado para operarias, alfabetizando-as e ensinando
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corte e costura, além de trabalhar na comunidade paroquial de seu bairro. Nos anos de
1930 passou a publicar os livros com histérias que costumava contar aos filhos e sobrinhos.

O primeiro livro que publicou foi Cinco travessos, em 1937, com uma tiragem de
44 mil exemplares (VILLAC, 2008). O livro seguinte foi langado em 1939, com o titulo
de Clarita da pa virada. Este foi republicado na década de 1980 pela editora Fermata e,
posteriormente, em 2006, pela editora Lacruce. O ultimo livro de Maria Clarice, Clarita no
Colégio, saiu em 1945 pela editora Cristo-Rei e foi republicado em 2008, também pela
editora Lacruce.

Todas as escritoras tiveram a oportunidade de ler e escrever em momentos em que
tal aprendizado era pouco usual no que se refere ao sexo feminino. Por outro lado, por
pertencerem a familias influentes, puderam circular na sociedade de diferentes maneiras,
contando com o apoio de amigos e familiares para suas empreitadas. Isto ndo significa
que nao tenham encontrado dificuldades em seus percursos, mas buscaram maneiras de
posicionar na sociedade, chamando a atencé@o para questdes do dia a dia. Por meio da
escrita elas puderam se expressar, mesmo que por vezes precisassem acatar as decisées
de seus editores, ou adaptar o texto ao gosto do publico. As narrativas destas mulheres
trazem um pouco de seus desafios enfrentados ao longo de suas vidas e maneiras de lidar
com eles.

Em seus romances elas trazem instituicbes que se consolidaram ao longo da
modernidade, como a infancia, a familia, a educagao e a religiosidade. Estas instituicbes
percorrem o imaginario social antes do século XIX e nele se assentaram, tornando-se usuais
até o presente século. Entretanto, é preciso assegurar o imaginario destas instituicoes
e neste sentido os livros da Condessa de Ségur, de Louisa May Alcott e Maria Clarice
Marinho Villac colaboram para esta finalidade.

OS ROMANCES

Os livros da Condessa de Ségur, Louisa May Alcott e Maria Clarice Marinho Villac
foram publicados entre a segunda metade do século XIX e primeira metade do século XX.
As escritoras estrangeiras publicaram uma grande quantidade de livros e, por este motivo,
foram escolhidos os livros Les petites Filles modéles (As meninas exemplares - 1858),
Les malheurs de Sophie (Os desastres de Sofia - 1858) e Les vacances (As férias - 1859),
da escritora francesa Condessa de Ségur, os livros Little women (Mulherzinhas - 1868)
e Good wives (Boas esposas - 1869) da norte-americana Louisa May Alcott. De Maria
Clarice Marinho Villac foram escolhidos seus livros dedicados a infancia, que séo os Cinco
travessos (1937), Clarita da pa virada (1939) e Clarita no Colégio (1945).

Todos os livros trazem protagonistas femininas, que buscam aperfeicoar sua
conduta, procurando ser mais contidas em seus gestos e atitudes. Neste percurso elas

contam com criangas de conduta exemplar e com adultos que podem orienta-las ou puni-las
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com castigos fisicos. Em todos os livros emerge a infancia, como instituicdo que conta com
0 apoio da familia, da religiosidade ou da educacgéo/ escola para percorrer seu caminho.
Em cada um dos romances as escritoras apresentam uma combinacé&o da relagdo de cada
uma das instituicdes com a instituicao da infancia, seja em harmonia ou na sua disputa.

Na “Trilogia de Fleurville” da Condessa de Ségur a protagonista é Sofia,
acompanhada por suas amigas, Margarida, as irmas Camila e Madalena e o primo Paulo.
A trilogia é composta pelos titulos Les petites Filles modéles, Les malheurs de Sophie
e Les vancances. Os dois primeiros livros foram publicados simultaneamente em 1858,
enquanto a terceira obra foi langada no ano seguinte. Em Les petites Filles modéles o
leitor é apresentado as irmas Camille e Madeleine, criangas que nunca brigam e vivem em
perfeita harmonia. Elas vivem com a méae vilva, Mme. de Fleurville e ajudam a resgatar
Mme. de Rosbourg e sua filha Marguerite de um acidente de carruagem. As duas passam a
morar com a familia de Fleurville e Margarida inicia um esforgco para se tornar tdo obediente
quanto suas amigas.

As meninas recebem a visita de Sophie, uma 6rfa que mora com sua madrasta, Mme.
de Fichini, que a maltrata e espanca. A madrasta viaja a Italia e deixa Sofia sob os cuidados
das Mme. de Fleurville e de Rosbourg. A menina inicia um percurso de aperfeicoamento
moral, no qual ela aprende a ser mais comedida. Durante este percurso ela j4 ndo sofre
castigos fisicos, sendo levada a refletir sobre seus erros.

O passado de Sofia é revelado em Les malheurs de Sophie, no qual sdo narradas
as travessuras da menina de quatro anos, quando ainda morava com 0s pais. Em Les
vancances Sofia também relembra o falecimento de seus pais e reencontra o primo, Paul,
que julgava ter perdido numa viagem de navio que fazia com sua familia. Nesta obra
também aparecem os primos de Camille e Madeleine: Léon, Jean e Jacques.

Os romances da Condessa de Ségur trazem apresentam a vida da aristocracia
francesa do século XIX, mas com roupagens do século XVIII, no tempo da monarquia. As
criangas vivem em casas abastadas com uma baba para cuidar delas, além das figuras
femininas, que sao mae, madrastas e tutoras. Suas moradias se localizam no campo,
afastadas da cidade, permitindo que as personagens cuidem de seus jardins, passeiem
pela floresta e colham frutas silvestres. E mesmo neste lugar as Mme. de Fleurville e de
Rosbourg instituem horarios para estudos e para a recreagdo. Mesmo Paul, que passou
um longo periodo em uma ilha com o Sr. Rosbourg teve aulas de leituras, escrita, histéria
e catecismo.

Ja romance Little women, de Louisa May Alcott, conta a histéria das irmas March;
Margareth, Josephine, Elizabeth e Amy. O livro narra um ano na vida das meninas, no qual
elas trabalham e se esforcam para manter a casa junto com sua mée, enquanto seu pai
esta distante, auxiliando as tropas durante a guerra civil. Durante este percurso as meninas
fazem amizade com Laurence, o menino que mora na casa vizinha.

Cria-se um forte vinculo de amizade entre as meninas, o menino e seu avo. As
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meninas precisam trabalhar, cada uma em funcgéo diferente, para auxiliar a mde com as
despesas da casa. Meg é governanta de duas criancas, enquanto J6 trabalha como dama
de companhia de uma tia abastada. Beth se dedica aos afazeres domésticos, enquanto
Amy frequenta a escola. O ano das meninas se passa com bastante esfor¢o e dedicagéo,
valorizando o trabalho e a boa conduta moral. O desfecho se d4 com o retorno do pai e o
noivado de Margarida, a mais velha das irmas.

No romance Good wives cerca de dois anos se passam apos o desfecho do primeiro
livro. Neste momento Meg se prepara para o casamento e sua vida em um novo lar, ao lado
do Mr. Brooke, que fora preceptor de Laurence. Neste livro as irmas tornam-se mulheres,
cada qual encontrando um marido digno e dedicado, a excecao de Beth, que falece de
febre escarlatina.

Louisa May Alcott também traz uma familia da aristocracia, que, apesar de se
encontrar em uma condicdo empobrecida, ainda possui uma empregada e uma casa
grande, proxima a floresta. As personagens também possuem boas relagbes com o vizinho
e conhecem pessoas dispostas a ajudar. Ao longo do livro ressalta-se que nédo basta ter
dinheiro e luxos, nem desejar casar com um marido rico, sendo importante o esfor¢o e o
trabalho. As meninas aprendem a valorizar o trabalho e buscam aperfeigcoar sua conduta.
Josephine é a personagem mais impulsiva, que procura se conter e ser mais obediente,
contando com a orientagcdo de sua mae. As jovens dos livros de Little women, ja néo séo
criancas e se preparam para ingressar no mundo adulto. Neste sentido, da mesma forma
que as criangas, as jovens carecem de orientacdo. Assim, no livro Good wives, as jovens
contam com o0 apoio da mae e seus conselhos em diferentes fases da vida, inclusive
quando estéo casadas. A familia se mostra um nucleo que sempre presente no crescimento
e amadurecimento das jovens.

A obra de Maria Clarice Marinho Villac é autobigrafica, uma vez que ela relata
acontecimentos vivenciados na infancia. O livro Clarita da pa virada relata as experiéncias
nas fazendas do avo, entre travessuras e brincadeiras. A crianga passa grande parte do
tempo nas fazendas de café do avd e se diverte com seus irmaos, primos e tias. Trata-
se de uma familia aristocratica, porém nos moldes brasileiros, com diversos familiares
convivendo juntos em uma mesma casa, além dos empregados. Estes empregados sé@o
negros, descendentes dos escravizados que trabalhavam naqueles campos. A familia
constitui de maneira ampla, além dos empregados, que trabalham e vivem neste lugar.
Mesmo as criancgas, que, apesar de poderem dar vazao as invencoes, precisam respeitar
os adultos, podendo ser punidas severamente por eles.

Clarita chega a frequentar a escola, aprendendo elementos do catecismo, a leitura e
aescrita, porém o ingresso definitivo no universo escolar se d4 no final do livro, quando Clarita
toma o trem para Campinas, para estudar no Colégio Progresso. Este deslocamento marca
uma nova fase na vida de Clarita, deixando para tras a infancia repleta de brincadeiras para

dedicar-se aos estudos. O cenario primordial de Clarita no Colégio é o Colégio Progresso
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Campineiro, por vezes alternado pelo espaco rural, quando a menina passa as férias nas
fazendas da familia. A vida no colégio ndo se mostra facil, uma vez que Clarita precisa
aprender a controlar seus impulsos e adequar-se as regras do internato. A religido catolica
é o elemento utilizado pela diretora para que Clarita incorpore o comportamento esperado
para uma menina. Na escola ela conta com a orientagé@o e os conselhos da diretora, Dona
Emilia. A educacgéo da criangca é assegurada por adultos que conseguem ser rigorosos ao
mesmo tempo em que sao carinhosos, como é o caso da diretora e das professoras.

Também ¢ a religiosidade que orientou a formacao dos filhos de Maria Clarice, que
€ relatada em pequenos apontamentos na obra Cinco travessos: amiguinhos de Jesus
Héstia. Cinco travessos assemelha-se a um manual destinado as mées com orientagdes
para a formacéo de seus filhos. Na obra a “méae brasileira” — pseud6nimo utilizado pela
escritora — relata como buscou criar seus cinco filhos dentro dos preceitos da moral catélica,
estimulando-os a amarem Jesus e a realizarem sua Primeira Comunh&o por volta dos cinco
anos de idade.

A mée reconhece as dificuldades de cuidar de cinco criangas, procurando ser ela
mesma um exemplo para elas. Cuidar de seus filhos, peraltas como ela foi na infancia,
se mostra um desafio a sua paciéncia, sendo a religiosidade um recurso importante para
estabelecer regras e limites. As criangcas ndo podem ir ao cinema e s assistem filmes em
casa em um projetor emprestado pelo tio. A noite, a mae realiza um exame de consciéncia
com as criangas, para que analisem o que fizeram de correto ou eventuais deslizes ao
longo do dia. Além dos rituais e simbolos, ha regras que norteiam as agbes das criancas.

Acredita-se que as institui¢des da infancia, da familia, da educacao e da religiosidade
sejam todas instituicbes imaginarias da sociedade, termo este cunhado por Cornelius
Castoriadis. Para o filésofo (1982, p. 159), “a instituicdo € uma rede simbdlica, socialmente
sancionada, onde se combinam em proporgcdes e em relagdes variaveis um componente
funcional e outro imaginario”. Neste sentido, a instituicao liga simbolos a significados, que
contém sua funcao e as imagens que evocam em torno dela.

A instituicdo imaginaria organiza a vida social e seus simbolos ndo sdo meramente
racionais, ha uma parcela de imagens que a compdem. Cada sociedade se organiza a partir
de suas condicdes geograficas, estruturais e histéricas e assim ela cria suas instituicoes,
que contribuem para consolidar sua ordem ao longo do tempo. A infancia, a familia, a
religiosidade e a educacao sdo elementos da sociedade capitalista moderna e fazem parte
de sua organizagao. Estas instituicoes estéo presentes dos livros da Condessa de Ségur,
Louisa May Alcott e Maria Clarice Marinho Villac.

Nos livros das escritoras o destaque € a instituicdo imaginaria da infancia, diferente
da adulta. Além de ser diferente do adulto, a infancia se mostra vulneravel, necessitando
do cuidado e da orientagéo do adulto. O trato com a infancia exige rigor, contudo, ao longo
do século XIX e até mesmo antes, este rigor poderia se estender a castigos fisicos, que,

pouco a pouco foram sendo criticados e combatidos. Disciplina e regras também fazem
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parte do cotidiano infantil, podendo ser impostos pela familia, pela religiosidade e também
pela escola (educacao).

As escritoras trazem em suas publicagdes as maneiras de impor regras e lidar com a
infancia, em diferentes periodos e lugares, mas que ainda fazem sentido para as geragdes
atuais. Rigor, reflexdo sobre os erros, orientagdo dos adultos fazem parte dos cuidados
com a infancia.

Além da infancia, outra instituicdo que emerge nas obras é a da familia. A familia
€ a instituicdo a quem diferentes profissionais passam a se dirigir, como médicos e
especialistas da area social. Em geral a familia € aquela composta por pai, mae e seus
filhos, mas que pode ter outras configuracdes também, ampliando para outros parentes que
convivem em um mesmo lugar. No interior da familia cabe aos pais zelar pelo bem-estar de
seus filhos, orientando-os e instruindo-os. Nesta relagdo existem regras que caracterizam
a convivéncia, cabendo especialmente a méae zelar por seus filhos, enquanto o pai exerce
um papel secundério nestes cuidados.

Nos livros da Condessa de Ségur a familia € composta por mulheres que cuidam
de suas filhas de outras meninas que séo por elas tuteladas. O pai, na figura do M. de
Rosbourg, emerge no Gltimo livro da “Trilogia de Fleurville”, para zelar por sua familia. Em
Little women, o Mr. March esta distante, ndo participa do cotidiano de suas filhas, mas sabe
reconhecer seu aprimoramento quando retorna a casa. As filhas criam um vinculo mais
estreito com sua mée, compartilhando com ela suas duvidas e sentimentos. Ja nos livros
de Clarita, aparece a configuragdo da familia tradicional brasileira, com diferentes parentes
convivendo em um mesmo lugar. Nesta organizacdo, os avos tém maior ascendéncia do
que os pais de Clarita, e interferem em suas decisbes. Os pais se mostram mais distantes
e exigem uma conduta de obediéncia por parte das criancas.

A religiosidade € outra instituicdo que se mostra presente nos romances das
escritoras, por vezes de maneira mais sutil, mas também de forma mais intensa. Os livros
da Condessa de Ségur trazem situagdes em que a oragao se mostra adequada para instruir
as criancas. Ja nos livros de Louisa May Alcott a religiosidade esta presente na atitude de
desapego de bens materiais e da vaidade. A religido catélica se apresenta de forma intensa
em Clarita no Colégio, uma vez que a protagonista relata as diversas atividades religiosas
praticadas no colégio. A crianca € tocada pelas aulas de catecismo e relata a Primeira
Comunhéo e a Crisma como momentos importantes da trajetéria escolar. Tais passagens
seriam retiradas das edicdes da editora Lacruce. A religiosidade vivenciada na escola sera
utilizada também na formacgéo dos filhos de Maria Clarice Marinho Villac, como ela registra
em Cinco travessos.

A educacao dos pais € complementada pela educacédo escolar, que ganha forca e
se expande para grandes parcelas da populagéo durante o século XIX, especialmente na
Europa. Nos livros da Condessa de Ségur a educacéo é garantida pelas Mme. de Fleurville
e de Rosbourg, que criam uma rotina de estudos para Camille, Madeleine, Marguerite e
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Sophie. Paul, o primo de Sophie, também tém suas aulas na ilha em que permanece com
o M. de Rosbourg. As criangas seguem um cronograma com matérias a serem aprendidas,
semelhante a um curriculo escolar, porém sem o mesmo carater oficial. O espago escolar,
com suas regras e especificidade, ainda ndo esta presente nestas publicagbes, emergindo
em livros posteriores da autora.

Em Little women Amy é a irm& que frequenta a escola por pouco tempo, até ser
punida com bolos na méao por ter distribuido doces na sala de aula. A situagéo se mostrou
humilhante para a crianca, que pede a Mrs. March para ndo mais retornar a escola. A mae
escreve uma carta ao professor e Amy passa a estudar em casa. A educagédo escolar ndo
se mostra uma experiéncia necessariamente positiva, mas também pode contribuir para a
formacéo da crianga, como em Clarita no colégio. A menina gosta da escola, mesmo sendo
uma crianga peralta e que fica de castigo varias vezes. A diretora a trata com respeito e
procura auxilia-la a perceber o que seriam seus erros. Clarita frequenta a escola feminina
no Brasil do século XX e o tratamento da crianga se mostra diferenciado, com relagéo a
situacéo de Amy em Little women, por exemplo.

Afamilia, a religiosidade e a educagéo se combinam de diferentes maneiras em cada
um dos romances para assegurar a formacao da infancia, que se mostra bem-sucedida, uma
vez que as protagonistas, que sdo as geniosas e impulsivas, conseguem ao menos atentar
para sua conduta e buscar aperfeicoa-la. As escritoras conseguiram cativar seu publico a
seu tempo e os editores viram em seus livros potencial para continuar reinventando estas
obras. O formato, as ilustragdes e algumas passagens dos romances foram suprimidos ou
modificados, porém as instituicdes imaginarias permanecem, dialogando e convencendo
os leitores sobre as maneiras de lidar com a infancia e de portar perante 0 mundo adulto.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Os livros da Condessa de Ségur, Louisa May Alcott e Maria Clarice Marinho Villac
trazem narrativas sobre criancas e jovens, vivenciadas especialmente no ambiente
domeéstico. Tais histérias trazem um pouco das proprias experiéncias de vida de cada uma
das escritoras, que vivenciaram sua infancia e juventude em diferentes paises e épocas.
Algumas experiéncias incobmodas ou dolorosas sé@o reelaboradas nos romances, trazendo
a tona uma proposta de lidar com a infancia de uma outra maneira.

A infancia, assim como a familia, a religiosidade e a educac¢éo séo aqui entendidas
como instituicdes imaginarias da sociedade, que se enraizaram e consolidaram ao longo
das décadas. As escritoras, ressaltam estas instituicbes em suas obras e também indicam
formas de tratar da infancia em um conjunto, que pode se mostrar positivo para a crianca/
jovem. Se as escritoras puderam manifestar suas opinides em seus livros, elas também
atenderam aos designios de seus editores, especialmente a Condessa de Ségur e Louisa
May Alcott. Estas propostas foram bem aceitas pelas editoras e o publico infantojuvenil,
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mostrando-se suficientemente fortes para serem difundidas até o século XXI.

As instituicbes imaginarias da sociedade permanecem e continuam sendo
divulgadas nas novas edi¢cOes destas escritoras. Novos formatos, mais coloridos e atraentes
trazem as historias de meninas e jovens peraltas, que encontram na familia, religiosidade

e educagéo, a orientacao necessaria em seu percurso para a vida adulta.
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RESUMO: Este estudo teve por objetivo
investigar a influéncia que o acesso exerce na
escolha dos estudantes universitéarios de escolas
privadas, quando decidem buscar sua formacéo.
Estabeleceu-se também o objetivo secundario
de verificar o papel do transporte metroviario
nesta escolha. A hip6tese testada foi se a
existéncia do acesso facilitado pesa na deciséo
por uma ou outra IES no momento da escolha do
estudante que pretende cursar o nivel superior.
Para obtencdo dos resultados optou-se por um
levantamento do tipo survey viabilizado por
um questionario fechado com oito questdes. A
discussao aponta que a hipotese foi confirmada
pela maioria dos respondentes e revelou que € o
acesso combinado com a facilidade de ter uma
linha de Metrd préxima o fator muito determinante
na escolha dos futuros estudantes do ensino
superior.

PALAVRAS - CHAVE: acesso a educagéo,
mobilidade urbana, ensino universitario, Metro.
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ABSTRACT: This study aimed to investigate
the influence that access has on the choice
of university students from private schools,
when they decide to seek their education. The
secondary objective of verifying the role of metro
transport in this choice was also established. The
tested hypothesis was whether the existence of
facilitated access weighs in the decision by one
or another HEI at the moment of choosing the
student who intends to study at a higher level.
To obtain the results, the survey type survey was
made possible by a closed questionnaire with
eight questions. The discussion points out that
the hypothesis was confirmed by the majority
of respondents and revealed that is access
combined with the ease of having a nearby Metro
line, the very determining factor in the choice of
future students of higher education.

KEYWORDS: access to education,
mobility, university education, Metro.

urban

11 INTRODUGAO

Nesta pesquisa, buscou-se abordar uma
relacdo entre mobilidade e educacédo que parte
de reflexdes iniciadas sob a luz do pensamento
de autores, tais como, Lefebvre (2008), Harvey
(2006), Lojkine (1997) e Castells (1983). Desse
modo, pode-se destacar que a problematica
mobilidade urbana tem raizes na rapida
industrializacdo a que foram submetidas as
populagdes do século XX, de maneira desigual
e que muitas vezes resultou em segregacao dos

cidadaos.
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Basta abrir os olhos para compreender a vida cotidiana daquele que corre de
sua moradia para a estacdo préoxima ou distante, para o metrd superlotado,
para o escritério ou para a fabrica, para retomar a tarde o mesmo caminho
e voltar para casa a fim de recuperar as forgas para recomegar tudo no dia
seguinte. (LEFEBVRE, 2008, p. 118).

Pode-se observar que o Estado procura atender as necessidades de mobilidade nas
cidades, uma vez que é uma questao central para o funcionamento das instituicbes, bem-
estar e até mesmo para o lazer da populagéo urbana.

Mas existem fatores mais relevantes para que essa l6gica ocorra: “o capital € um
processo de circulagdo entre producéo e realizacdo e no contexto da acumulagéo geral, o
aperfeicoamento do transporte é visto como inevitavel e necessario.” (HARVEY, 2006, pp.
50-73).

Além de atuar na mobilidade o Estado tem diversas responsabilidades para com a
sociedade. O papel do Estado na oferta dos servigos publicos é explicado pelo conceito
de Castells (1983, p. 576), que define os “meios de consumo coletivos” como importantes
para a vida das pessoas, principalmente para a populagdo de baixa renda que, para sua
sobrevivéncia, depende fortemente desses equipamentos.

Entretanto, afirma Lojkine (1997) que nédo importa se a produgdo desses “meios
de consumo coletivos” é publica ou privada, pois sao indispensaveis na medida em que
atendem mais globalmente as necessidades das pessoas.

“O consumo coletivo refere-se, no essencial, ao processo de reprodugédo da forga
de trabalho e ao processo de reproducéo das relagbes sociais, mas enquanto articulado
a reproducéo da forca de trabalho, consequentemente, obedecendo a ritmos especificos”.
(CASTELLS, 1983, p. 576).

Pode-se citar como meios de consumo coletivo: escolas, creches, areas de
lazer, centros comunitarios, servicos de atendimento a salde, transportes coletivos e
infraestrutura. Estes equipamentos e servicos sdo entendidos como coletivos na medida
em que substituem os meios de consumo individuais como transportes individuais, aulas
particulares etc.

Entende-se, portanto, que o Estado cumpre o papel de criar as condi¢cbes para a
reproducao coletiva da for¢ca de trabalho e o aumento da produtividade por meio da oferta
dos servigos de consumo coletivo.

A educacéo, seja publica ou privada, tem um importante papel ao capacitar as
pessoas para realizarem trabalhos mais qualificados para os setores da indUstria ou de
servicos. A busca por melhores condi¢cdes de enfrentar o mercado de trabalho, via formacgéao
superior, trazem como consequéncia o aumento pela demanda da mobilidade e, como
verifica-se a seguir, torna-se preponderante para quem necessita se deslocar para buscar
essa formagdo, como pretende mostrar este estudo.

As grandes cidades, em particular a cidade de Sao Paulo e sua regiao metropolitana,
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com 21,4 milhdes de habitantes e 39 municipios (IBGE, 2010), possuem uma significativa
populacdo de média e baixa renda que enfrentam dificuldades perceptiveis para se
deslocar ao trabalho, lazer, educacgéo e outros fatores essenciais para a cidadania devido
as dificuldades de mobilidade que estéo presentes no cotidiano dos aglomerados urbanos.
Entretanto, os efeitos perversos dos congestionamentos atingem a todos os cidadaos sem
distinguir trabalhadores, empresérios, estudantes, etc.

Uma parcela de moradores ricos tem optado por utilizar helicopteros para fugir dos
problemas com o deslocamento na area central da cidade, mas esta € uma opg¢éo cara e
muito restrita ndo sendo, portanto, uma solugéo viavel para a imensa populacao urbana.
A atual situacdo da mobilidade urbana na Regido Metropolitana de Sdo Paulo (RMSP)
€ criticada por especialistas e cidaddos, constantemente. “A circulacdo de pessoas,
equipamentos e mercadorias € muito dificil em praticamente toda a RMSP, ndo importando
em qual hora do dia o deslocamento é realizado.” (SARDINHA NETO, 2014).

Diante desta situacdo, a partir das experiéncias dos autores com a educacao
em nivel superior, decidiu-se empreender uma pesquisa que pudesse contribuir com o
debate sobre a questédo do acesso as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a importancia
deste quesito no momento da escolha pela instituicdo na qual irdo ingressar para obter
a sua formacgdo. Estabeleceu-se também o objetivo secundéario de verificar o papel do
transporte metroviario nesta escolha. O foco do estudo foi o ensino privado uma vez que,
senso comum, as instituicdes publicas atraem os estudantes por outros fatores, tais como,

qualidade e gratuidade.

21 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Com enfoque em estudar dados empiricos dos fendmenos pesquisados, buscou-
se dentro do contexto abordado uma metodologia que possibilitasse um levantamento de
dados quantitativos para posterior andlise e conclusdes deste estudo.

A opcao foi realizar uma pesquisa do tipo “survey”, que se mostra uma ferramenta
oportuna em pesquisa social empirica como base metodoldgica dos procedimentos que
foram adotados, sendo esta escolha justificada pela tematica e pelas caracteristicas do
universo amostral.

O levantamento do tipo “survey”, segundo Babbie (1999) “é um termo em inglés que
se destina a pesquisa em grande escala e desenvolve uma abordagem que visa apresentar
as opinides das pessoas através de questionarios, entrevistas, etc.”

Segundo Sandoval (2018 p. 75), “a pesquisa com “survey” se torna viavel como
método de pesquisa social quando é possivel reduzir os custos associados com pesquisas
tipo censo demografico com base em levantamentos de grande niumero de entrevistas”.
Desta forma foi possivel obter resultados por meio de uma amostra representativa da
populacdo pesquisada. O grau de confiabilidade escolhido possibilitou uma oportuna
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representatividade da populagcdo em questéo.

A complexidade e a dindmica do tema geraram a necessidade da utilizagdo de uma
metodologia e procedimentos que registrassem de modo adequado o fato empirico social,
para uma analise adequada.

Ressalta-se que, ainda, segundo Sandoval (2018 p. 77), “a elaboragdo do plano
metodoldgico ndo é aleatéria nem a priori, mas a consequéncia da natureza empirica e
teorica daquela fatia da realidade social a ser investigada”.

Para esclarecer de modo efetivo a importancia do acesso para fins de estudo e
do Metr6 como meio de transporte para os universitarios foi determinante a realizacéo
da pesquisa com “survey”. Visando a obtencéo das respostas utilizou-se um questionério
fechado com oito questdes que foi disponibilizado na internet para os estudantes. Em
duas questbes aplicou-se uma escala de Likert, que segundo Frankenthal (2017) é uma
abordagem capaz de extrair dados qualitativos de uma pergunta estruturada de forma
quantitativa e se mostra muito eficiente na hora de analisar a satisfacéo, os sentimentos e
a experiéncia dos entrevistados.

O universo da pesquisa foi limitado em duas instituicdes de ensino superior privado
com as seguintes caracteristicas: a instituicdo, doravante chamada de “A”, localizada na
Zona Norte da cidade que possui proximidade com uma estacédo de Metré da Linha 1 -
Azul. O perfil sécio econébmico dos estudantes € predominantemente das classes média e
baixa, uma vez que possui valores de mensalidade “mais acessiveis”. A outra instituicao,
doravante chamada de “B” esta distante algo em torno de 25 a 30 km do Centro de Séo
Paulo e aproximadamente 15 km da Estacdo Jabaquara da Linha 1 - Azul, localizada em
uma cidade vizinha que compde a chamada Regido Metropolitana de Sao Paulo - RMSP.
O perfil sécio econdmico dos estudantes é predominantemente das classes média e alta
sendo que os valores das mensalidades sé&o elevados.

A escolha deste universo foi motivada pelo entendimento de que os contrastes
existentes entre as instituicoes selecionadas possibilitariam uma analise mais rica e
abrangente sobre as opinides dos respondentes levando a um resultado mais significativo.
A pesquisa foi realizada a partir de uma amostra de 100 alunos e ex-alunos da instituicao
“A” e 100 alunos e ex-alunos da instituicao “B”, totalizando 200 respondentes no periodo de
abril a junho de 2018. O tamanho estatistico da amostra foi calculado a partir da populagéo
de estudantes dos campi de ambas IES, tendo como parédmetro um intervalo de confianca

(n) de 95% e um erro amostral (e) de 10%.

31 DIAGNOSTICO

Conforme citado anteriormente, para a realizagdo do diagnéstico o principal
instrumento do protocolo de pesquisa foi um questionario fechado com oito questées que
foi disponibilizado na internet para 200 respondentes sendo 100 da instituicao “A” e 100 da
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instituicao “B”.

A amostragem tem elevada importancia na coleta de dados, tendo em vista que,
de forma geral, os “surveys” séo utilizados para, através de uma parcela da populagéo,
estudar esta como um todo. (BABBIE, 1999).

O questionario foi utilizado para obter opinides e comportamentos dos respondentes
e, segundo Babbie (1999), serve para fazer inferéncias acerca da populag¢édo-alvo ou sobre
aspectos que a influencia. O questionario obteve 100% de preenchimento em todas as
questdes disponibilizadas.

3.1 Apresentacao dos dados da pesquisa

Questao numero 1 — qual é a sua idade? Nas duas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) pesquisadas a faixa etaria “acima de 33 anos” foi a maioria dos respondentes. Este
dado esta indicado por pesquisas, tais como o Censo do Ensino Superior de 2012 que
mostram que o numero de pessoas com mais de 30 anos matriculadas em cursos de
graduacao cresceu 25% entre 2009 e 2012 e esta tendéncia tem se mantido até a atualidade.
Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
apontam que em 2017, os estudantes acima de 33 anos de idade representavam 29% de
todos os matriculados em cursos presenciais no Brasil. Neste estudo, tanto estudantes,
como recém graduados e alunos da Pds-graduagao responderam ao questionario o que
influenciou o resultado obtido.

Questao numero 2 — qual é seu sexo? Observou-se que nas duas IES a maioria
dos estudantes que responderam pertencem ao sexo feminino, o que esta consonante
com o fato de que as mulheres séo predominantes nas instituicdbes. Dados do Censo da
Educagéo Superior de 2017, Ultima edi¢do do levantamento, revelam que elas representam
57,2% dos estudantes matriculados em cursos de graduacao.

Questao numero 3 — qual a sua renda familiar mensal? Para analise das respostas
adotou-se o critério de classes sociais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) que estabelece faixas chamadas de A, B, C, D e E segundo a renda em salarios
minimos.

Valor em reais

Acima de RS 19.080,00
De R$ 9.540,01 até R$ 19.080,00
De RS 3.816,01 até RS 9.540,00
De RS 1.908,01 até RS 3.816,00
Até RS 1.908,00

Tabela 01 Classes Sociais. Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - salario
minimo em 2018: R$ 954.
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Segundo Coélho (2017), o célculo das classes sociais, conforme pode-se observar
na Tabela 1, utiliza um critério de avaliagao simplificado dos niveis sociais, pois considera
apenas o fator renda em salarios minimos e ndo considera fatores socioecondmicos
como: a localizagao onde familia reside, a sua formacéo académica, os bens duraveis e a
quantidade de patriménio liquido que acumulou ao longo dos anos.

Apesar das criticas, este critério ainda é amplamente utilizado, inclusive nas
pesquisas da Companhia do Metrd, tais como “Caracterizagéo Socioecondmica do Usuario
e seus Habitos de Viagem” e a “Pesquisa OD”.

ApesardaconcentracdonaClasse “C” obtidaemambas (45% e 42% respectivamente),
tem-se a primeira grande diferenca nas respostas entre IES “A” e IES “B”. A IES “A” possui
17% dos entrevistados pertencentes a classe social “E”, segundo o critério do IBGE,
enquanto para a IES “B” existem apenas 8% nesta mesma classe. Somando os numeros
das classes “D” e “E” tem-se 41% dos respondentes da IES “A” e apenas 22% na IES “B”
com a mesma renda. Cabe ainda destacar que nenhum estudante da IES “A” possui renda
acima de R$ 19.080,00 (classe “A”), enquanto na IES “B” esse numero é de 8%. Pode-se
inferir que o valor da mensalidade da IES “B” torna esta instituicAo mais procurada por
estudantes de maior renda. A IES “A” disponibiliza um financiamento educacional préprio e
suas mensalidades séo de menor valor em comparagéo com a IES “B”.

Questao numero 4 — a facilidade de acesso pesou na escolha da instituicao?
Antes de discutir os resultados faz-se necessario conceituar mobilidade. Segundo Balbim
(2016) a mobilidade designaria o conjunto de motivagdes, possibilidades e constrangimentos
que influem tanto na projecdo, quanto na realizacdo dos deslocamentos de pessoas,
bens e ideias, além, evidentemente, dos movimentos em si. Para apurar a opiniao dos
entrevistados sobre esta questdo central em nosso estudo pergunta-se: “a facilidade de
acesso pesou na escolha da instituicao?”. Nas opcdes para respostas utilizou-se uma
Escala de Likert.

Na IES “A” 77% dos respondentes concordaram com a afirmacgéo e na IES “B” 67%
possuem a mesma opinido. Na IES “A” 9% discordam e 14% s&o indiferentes, enquanto
na IES “B” 13% discordam e 20% sao indiferentes. Estes numeros ndo estdo muito
distantes e evidenciam a importancia que tem o acesso para as pessoas que precisam se
deslocar nas grandes capitais e nas regides urbanizadas e densamente povoadas, como
a Regiao Metropolitana de Sao Paulo. O acesso € uma questéo relevante para todos os
cidadaos, mas seguramente atinge mais aos que precisam de deslocamento diarios com
variados fins, como é o caso dos estudantes. Pode-se verificar esta afirmacao no indice de
mobilidade urbana definido como o nimero médio de viagens diarias realizadas por pessoa
em uma dada populacdo. Ele € obtido através da diviséo do total de viagens pelo niUmero
de habitantes (METRO, 2007). Deste modo é permitido inferir que acesso aos locais

urbanos tem relacdo direta com o indice de mobilidade urbana. Segundo Vasconcellos
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(2016) no caso da RMSP, os maiores indices de mobilidade ocorrem na faixa de 15 a 39
anos de idade quando se somam motivos diferentes de viagens, por exemplo, trabalho
em um periodo e escola em outro. Nesta faixa etaria encontram-se os estudantes do nivel
superior em sua grande maioria segundo o Censo do Ensino Superior de 2016.

Questéo nimero 5 — Eu utilizo o Metr6 para... De modo a obter uma aproximagéo
do objetivo mais especifico deste estudo, os respondentes foram questionados sobre a
utilizacdo do Metré em suas viagens e foram disponibilizadas op¢cdes em uma questéo do
tipo “fechada” no questionario “on line”. Na IES “A” as respostas “para estudar e trabalhar”
obtiveram 47% na escolha dos entrevistados, pois é possivel somar a opgéo “estudar” por
estar atrelada a pesquisa. Deste modo, diferentemente, a IES “B” somou apenas 22% de
respostas “estudar” e “estudar e trabalhar”, esta diferenca pode ser entendida em funcao
da maior distancia que a IES “B” apresenta em relagdo ao Metrd, quando comparada a IES
“A”. Ja para as opg¢odes “utilizo para outras finalidades” e “ndo utiliza o Metr0” as respostas
foram bem prdximas nas duas instituicdes pesquisadas. Entretanto na resposta “trabalhar”
tem-se 5% de escolhas pelos respondentes da IES “A” contrastando com os 35% da IES
“B” que afirmaram utilizar o Metré apenas para trabalhar. Neste item, mais uma vez, pode-
se inferir que a questédo da localizagéo da IES “B” em relagdo ao Metrd foi determinante
nas respostas.

Questdao numero 6 — Eu me desloco até a Faculdade/Universidade via? Nas
respostas foi possivel observar as respostas dos estudantes sobre o modal utilizado para o
deslocamento até a instituicdo de ensino. A questéo ofertou varias opgbes de combinagéo
de modais e o resultado apurado mostrou o Metré6 como uma opg¢ao fortemente utilizada
tanto como principal escolha, quanto combinado com outros meios. Para a IES “A” o Metr6
aparece em 46% das respostas ao somar-se as participacbes deste transporte com todas
as combinacgdes ofertadas nas respostas.

Mais peculiar € notar que 54% dos respondentes da IES “B” afirmam que utilizam
o0 Metré para se locomover ao local de estudo, apesar da distancia em relacdo a este
modal. Dentro do valor de 22% de estudantes que afirmaram utilizar o Metré para chegar
a IES “B” pode-se entender que apesar da localizagdo, em algum momento este meio &
utilizado em combinagbes ndo previstas nas respostas, tais como taxis, caronas, fretados,
aplicativos, etc. Este nimero € igual ao apurado na IES “A” e coincide com o numero de
usuarios exclusivos do Metrd, em todo o sistema, segundo a pesquisa “Caracterizagao
Socioeconémica do Usuario e seus Habitos de Viagem” realizada em 2016.

Segundo o Metrd (2016), neste mesmo estudo, € possivel verificar que 13% dos
usuarios do sistema utilizam o Metrd tendo por motivo de viagem “estudar e trabalhar” ou
apenas para “estudar” o que representa um total de, aproximadamente, 585.000 pessoas
por dia.

Na Linha 1 - Azul que é a disponivel para os estudantes da IES “A” e a mais proxima

para os da IES “B”, a pesquisa mostra que 14% do total de usuarios exclusivos do Metrd
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utilizam esta linha para “estudar e trabalhar” ou apenas para “estudar”.

Desta forma é evidente que o Metrd exerce influéncia no momento da escolha da
instituicdo de ensino dos que procuram os cursos de graduacédo e Pos-graduacéo.

Questao numero 7 — Eu escolhi esta instituicdo devido a facilidade de acesso ao
Metro. Na questao de nimero 7, perguntou-se de maneira mais incisiva sobre a utilizacdo
do Metré que € um dos objetivos de verificagcdo deste estudo, mais uma vez utilizando uma
escala de Likert. Para uma maior precisédo a pergunta mesclou acesso e Metrd buscando
clarificar a importancia deste modal entre as escolhas possiveis.

Mais uma vez optou-se por somar as concordancias e as discordancias para efeitos
de analise dos dados. Os alunos e ex-alunos das duas instituigdes responderam novamente
de maneira proxima, sendo que 42% dos entrevistados da IES “A” e 43% dos da IES
“B” concordaram que escolheram a IES devido ao acesso ao Metr6. Este € um numero
significativo, ainda mais se for considerado que a IES “B” se encontra na RMSP e distante
15 km de uma estacéo de Metrd.

No tocante as outras opg¢des: “indiferente” e “discordo” os resultados foram parecidos,
sendo que 29% na IES “A” e 30% na IES “B” se declararam indiferentes. 29% discordaram
na IES “A” e 27% na IES “B”. O fato de obter-se na somatéria das respostas “indiferente”
e “discordo” em um nimero maior que aqueles que apontaram que concordam, de modo
algum retira o grau de importancia que é dado devido ao acesso ao Metrd pelos estudantes
superando os 40% em um universo de 200 respondentes.

Reforcando essa percepcdo tem-se, segundo Neves (2013), o fato de que muitas
instituicdes particulares de ensino superior se localizam préximas as estacdes de Metro,
que estrategicamente podem utilizar a facilidade de acesso como um diferencial competitivo
e assim atrair um maior niUmero de estudantes que séo usuarios do transporte publico, mais
especificamente o modal Metré.

O Metrd possui um papel de integrar todos os modais e servir de distribuidor no fluxo
de passageiros de outros tipos de transporte provendo mobilidade. “A integracdo modal
apresenta-se como uma solugdo para as necessidades econdmicas e sociais, melhorando
a utilizagdo dos transportes urbanos” (METRO, 2018).

Questao numero 8 — O que mais pesou ha escolha da instituicdo em que vocé
estuda? Sendo a opcao 4 a mais importante e a 1 a menos importante. Finalizando
0 questionario foi solicitado aos respondentes que escolhessem entre quatro afirmacbes
uma ordem de importancia classificando-as com os pesos 4, 3, 2 e 1 sendo que 0 numero
4 representava a mais significativa e o nUmero 1 a menos importante dentre todas. Foram
formuladas as seguintes opcdes: 1 - facilidade de acesso; 2 — preco da mensalidade; 3 -
Qualidade de ensino e 4 - Reputagéo da Instituicao.

Nas respostas foi possivel observar que na IES “A” 28% dos respondentes afirmaram
que a “facilidade de acesso” foi o que mais pesou na escolha da instituicdo, superando o
“preco da mensalidade” que foi escolhida por 27%. A seguir 24% apontaram a “qualidade
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de ensino” e 21% optaram pela reputacdo da instituicAo como mais significativo.

Especificamente sobre a opcéo “facilidade de acesso” tem-se que 28% dos
respondentes da IES “A” atribuiram peso 4, 17% peso 3, 23% peso 2 e 32% peso 1.
Destaca-se, que apesar da opcao “facilidade de acesso” ter sido a mais escolhida, uma
importante parcela, 32% dos respondentes, classificaram esta afirmativa com peso 1
revelando um contraste entre os que concordam e os que ndo se importaram com esta
questao no momento de escolher a IES “A”.

Na IES “B” 29% dos respondentes afirmaram que a “qualidade de ensino” foi o que
mais pesou na escolha da instituicdo. A “reputacao da instituicdo” foi escolhida por 28%,
enquanto 22% apontaram o “preco da mensalidade” e apenas 21% optaram pela “facilidade
de acesso” como o mais significativo.

Especificamente sobre a op¢éo “facilidade de acesso” observou-se que 36% dos
respondentes da IES “B” atribuiram peso 4, 30% peso 3, 19% peso 2 e 15% peso 1. Nota-se
que apesar da “facilidade de acesso” nao ter sido a mais escolhida, quando comparada com
outras alternativas, ainda sim ela é bastante significativa, pois foi considerada importante
para os 66% de respondentes que atribuiram peso 4 ou 3 para esta questéo.

Estes resultados apontam que para os estudantes da IES “A”, de preco mais
popular, existe um alinhamento entre as concordancias anteriores apontadas nas questbes
4 e 7, onde nota-se que 0 acesso e a disponibilidade do Metrd séo relevantes para as suas
escolhas, enquanto que na IES “B” os estudantes possuem rendas maiores e apesar da
concordancia com os respondentes da IES “A” nas questodes 4 e 7, ao confrontar a questao
do acesso com qualidade de ensino e a reputacdo da instituicdo, estas prevalecem de
modo que pode-se inferir que as classes sociais mais elevadas estdo dispostas a pagar
mais pela obten¢do de um ensino superior de mais qualidade e com uma reputagéo que,
provavelmente, ira facilitar a sua entrada no mercado de trabalho.

Apbs a apresentagéo e discussao dos dados foi possivel verificar que a partir das
respostas obtidas, algumas percepcdes foram confirmadas pelos resultados obtidos.

Atualmente existe uma parcela significativa de entrantes tardios no ensino superior
e estes estdo fortemente representados no universo de respondentes deste estudo que
incluiu recém-formados e alunos de Pds-graduacao. As mulheres, segundo dados oficiais,
sd0 maioria no ensino superior e também foram as que mais responderam ao nosso
questionario “on line”. Na questdo das Classes sociais e renda apurou-se que nas duas
instituicbes pesquisadas predominam estudantes da Classe “C”, entretanto o perfil dos
alunos da IES “A” incorpora nimeros significativos de pertencentes das Classes “D” e “E”
enquanto a IES “B” mostra nUmeros menores nestas classes e ainda possui uma parcela
de pertencentes da Classe “A” 0 que néo ocorre na IES “A”, a de prego mais acessivel entre
as duas.

Também foi possivel confirmar que para o universo de respondentes 0 acesso é

relevante na escolha da IES qual estes estudam ou estudaram. Existe um importante
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namero de estudantes que consideraram a disponibilidade do Metr6 relevante fator de
escolha onde estudar. Muitos também sao usuarios deste modal para seu deslocamento
as instituicoes.

Ao confrontar a questao do acesso com outras que poderiam pesar na escolha das
instituicoes de ensino superior, verificou-se que, para os alunos da IES “A” o acesso se
mantém como fator mais relevante nesta decisdo. Entretanto, ao analisar-se as respostas
dos entrevistados da IES “B” nota-se que a questdo do acesso € igualmente importante
como foi possivel verificar nas respostas as perguntas 4 e 7 do questionario, mas ela ndo é
a mais significativa quando existe um leque de opcdes que envolvem qualidade de ensino
e reputacdo da instituicdo, para os estudantes que possuem maior poder aquisitivo e se
prontificam a pagar por isso, estas op¢des sdo muito mais relevantes que a facilidade de

acesso.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve por objetivo verificar a importancia do acesso na escolha dos
estudantes por uma ou outra instituicdo de ensino superior privado e mais especificamente
apurar se o transporte metroviario exerce também influéncia nesta deciséo.

Para tanto, a partir das reflexdes dos autores abordados elaborou-se uma pesquisa
que pudesse relacionar os conceitos tedricos sobre a mobilidade urbana, meios de consumo
coletivo e processo de circulagdo, onde 0 acesso passa a ser uma questao que possui uma
influéncia na escolha dos estudantes que merece ser estudada.

Para a obtencéo dos resultados, diante da complexidade e da dindmica da pesquisa
social empirica proposta, neste estudo, optou-se pela realizagdo de uma pesquisa do tipo
“survey” como metodologia viavel para a pesquisa pretendida, por meio de um questionario
ofertado a 200 estudantes de duas instituicdes privadas de ensino superior. Foi possivel
inferir uma série de percepgdes que confirmaram a importancia que o acesso possui para
0s que necessitam se deslocar na RMSP para estudar, trabalhar ou ambos.

Os respondentes revelaram que o Metré também exerce um papel relevante para os
estudantes no momento em que escolhem onde estudar. O Metré confirma assim exercer
o papel de facilitador a educagéo contribuindo para reduzir as dificuldades de circulagéo
existentes no extenso tecido urbano da RMSP.

Como foram estudadas duas IES com alunos de perfis socioeconémicos
heterogéneos, foi possivel aferir que o Metrd prové mobilidade para distintas classes
sociais, favorecendo a todos cidadaos que necessitam utilizar o transporte coletivo.

Foi permitido entender, a luz dos autores que suportaram esta pesquisa, que a
questdo da mobilidade, da circulacdo de pessoas e mercadorias tem forte relacdo com a
I6gica capitalista que predomina nos grandes centros urbanos, direcionando as escolhas

dos que necessitam dos deslocamentos cotidianos em busca de melhores condi¢des de
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vida atingindo, principalmente, as populagées de menor poder aquisitivo.
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RESUMO: Este ensaio tem o intuito de apresentar
a importancia dos contos de fadas para as
criangas, para 0s pais, para a escola e para o
educador. Os contos de fadas existem a centenas
de anos e sdo imprescindiveis para a formagao
e a aprendizagem das criancas, pois agem
ativamente no imaginério infantil, assessorando
as criangcas a lidar com seus conflitos. A
narrativa de imaginacdo faz referéncia a vida
e pensamento da crianga, ainda que de forma
inconsciente, permitindo que o imaginario infantil
viaje por diferentes mundos. Propicia a crianca,
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analisar, compreender e buscar uma solugdo
para o problema evidenciado na narrativa,
possibilitando que o faca com os problemas
encontrados na vida real. A familia e a escola sao
indispensaveis para o processo de formagéo do
leitor critico, sendo as mesmas responsaveis por
proporcionar o universo fantastico que é a leitura
como algo divertido e prazeroso.

PALAVRAS - CHAVE: Criangas. Contos de
Fadas. Docente. Aprendizagem

TESTING OF CHILDREN’S EDUCATION:
MOVEMENTS OF (RE) LEARNING TO BE
ATEACHER

ABSTRACT: His essay aims to present the
importance of fairy tales for children, for parents,
for school and for the educator. Fairy tales have
existed for hundreds of years and are essential
for the formation and learning of children, since
they act actively in the children’s imagination,
advising children to deal with their conflicts. The
imagination narrative makes reference to the
child’s life and thought, albeit in an unconscious
way, allowing the child’s imagination to travel
through different worlds. It allows the child to
analyze, understand and seek a solution to the
problem evidenced in the narrative, enabling him
to do so with the problems encountered in real
life. The family and the school are indispensable
for the formation process of the critical reader,
being responsible for providing the fantastic
universe that is reading as something fun and
pleasurable.

KEYWORDS: Children. Fairy tale. Teacher.
Learning
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11 INTRODUGAO

Os Contos de fadas surgiram ha séculos e, ainda hoje continua cativando pessoas
de varias idades independentemente de sua histéria de vida ou contexto social, provocando
nelas uma enorme inspiragdo. Recheados de simbologias, encanto e magia, os contos de
fadas proporcionam fascinio e indicam as criangas um caminho fantastico rumo ao universo
da fantasia, de enaltecimento proporcionando ansia de crescer e transformar o mundo.

Abramovich (2008) afirma que quando as criancas entram em contato com as
historias, passam a compreender de forma mais clara, sentimentos relacionados ao mundo
que os cerca. As histérias auxiliam na solugéo de problemas existenciais caracteristico
da infancia, como sentimentos de inveja, curiosidade, medo, perda, além de ensinarem
incalculaveis assuntos.

Com isso, o intuito deste ensaio é analisar, a luz das teorias, a importancia dos
contos de fadas na pratica pedagbgica. De forma mais abrangente ha imenso interesse
por parte das criangcas nesses tipos de literaturas e nos questionamos até que ponto os
educadores se apropriam dessas obras literarias em sala de aula.

No primeiro capitulo apresentamos algumas consideracdes a respeito da importancia
da leitura. No segundo capitulo, trazemos os beneficios advindos da arte de contar histérias.

Por fim, apresentamos algumas consideragbes do tema e da andlise realizada.

21 REVISAO DA LITERATURA

O referencial tedrico presente neste ensaio esta fundamentado em Abramovich
(2008), Bettelheim (2014), Ressurreicdo (2005), Kishimoto (2017), Coelho (2000), entre
outros.

Buscando propor a comunidade educativa o reconhecimento e a conscientizacéo da
importancia dos contos de fadas em suas praticas de ensino, com intuito de proporcionar
as criangas o prazer e o habito da leitura. Além de contribuir no desenvolvimento da fungéo
representativa da criancga, fazendo-a entender o universo a sua volta, possibilitando assim
a construcéo e o compreendimento da realidade.

2.1 O Atode Ler

A leitura apresenta diferentes formas e concepc¢des. Muito se ouve falar a respeito
do habito de ler, sua importancia, inclusive suas vantagens. Por vezes seu conceito €
erroneamente restringido ao ato de decifrar codigos de escrita, e sendo unicamente
uma agéo mecanica que propicia 0 sujeito a “percorrer com a vista (0 que esta escrito),
proferindo ou n&do as palavras, mas conhecendo-as [...] ver as letras do alfabeto e junta-las
em palavras.” (AURELIO,2001, p. 423)

Em contra partida, Silva (1987, p. 96) contribui de forma positiva ao afirmar que:
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A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducdo mecanica de informacées ou com respostas convergentes a
estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do que
decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo de
mensagens n&o significativas e irrelevantes.

Martins (2012) afirma que a leitura, seu conhecimento, sua preparacao e sua pratica,
todavia, associa-se por tradicdo ao desenvolvimento da formacao integral do sujeito, a sua
qualificacdo para a convivéncia e seu preparo para o exercicio social, econémico, politico
e cultural.

A autora afirma que, a leitura expressa interacdo do homem com o mundo,
encontrando-se também como uma maneira de alcancar a plena capacidade de tomar
decisdes néo forcadas ou baseada nas informacoes e influéncias de outros sujeitos: “a
leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a formacao
integral do individuo.” (MARTINS, 2012, p.25)

Freire (1982) pensa a leitura como um recurso fundamental, parte do processo de
transformacdo do homem disseminado pela transformacéo do mundo. Em seus escritos
dedicou-se constantemente a este objeto de estudo preocupando-se principalmente com
propostas metodologicas por acreditar que o ato de ler deva estar sempre associado com
a realidade.

A leitura, para Freire, € uma agéo que envolve conhecimento e participagao ativa de
quem a pratica, haja vista que o leitor, ao apoderar-se criticamente da linguagem escrita,
reflete e age diretamente sobre a sua realidade. O ato de ler, para ele ndo se exaure na
decodificacdo genuina da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se prediz e se
avancga na sabedoria do mundo.

2.2 A lmportancia da Leitura na Vida do Ser Humano

Com a invencé@o da imprensa, a leitura tornou-se uma atividade extremamente
importante para a civilizagdo, atendendo multiplas finalidades, tornando-se parte
fundamental no processo educacional, contribuindo na constru¢éo do individuo. Abramovich
(2008) aponta que € fundamental despertar o prazer da leitura logo na infancia. A leitura
estimula a imaginacao, proporciona a descoberta de diferentes habitos e culturas, amplia o
conhecimento e enriquece o vocabulario.

A concepcéo de leitura possui grandes dimensdes. Por isso, em uma tentativa de
reunir elementos diferentes e difundi-los em um todo, de forma coerente, apresentam-
se concepcgbes formulada por Diniz e Smole (2001, p.70), onde aponta que: “ler € uma
atividade dinamica, que abre ao leitor amplas possibilidades de relagdo com o mundo e
compreensao da realidade que o cerca, que Ihe permite inserir-se no mundo cultural da
sociedade em que vive”.

O entendimento e o significado daquilo que o rodeia iniciam-se nas primeiras

interacoes do bebé com o mundo, através dos sentidos, De acordo com Piaget (1978), sdo
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0s primeiros passos para aprender. Todavia, ler € uma acdo que implica ndo somente a
decodificagéo de simbolos; ela envolve inUmeras estratégias que possibilitam o individuo

compreender o que |é. Nessa perspectiva, os PCN (1998, p.36) resguardam que:

Um leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, € capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adequada para aborda-los de forma a entender essa necessidade.

Com isso, pode-se compreender que a habilidade para aprender esta ligada ao
contexto pessoal de cada sujeito. Desta forma, Diniz e Smole (2001, p.70) afirmam que “[...]
o ato de ler est4 alicer¢cado na capacidade humana de compreender e interpretar o mundo.
Ler € um ato de conhecimento, uma ac¢do de compreender, transformar e interpretar o que
o texto escrito apresenta”.

E mediante a acéo e através da acdo que o homem se constroi, se transforma e se
humaniza, acéo esta que € conscientizacéo, interacao, comunicacao e dialogo (FREIRE,
1967).

A acao pode ser interpretada aqui, como sendo a palavra. Palavra que guia a pratica
do educando ler o mundo, pensar a respeito dele, compreender e conscientizar-se de suas
responsabilidades nele e com ele. A palavra, pois, desvinculada de sua versao alienante,

passa-se a ser um mecanismo e ferramenta que liberta.

2.3 A lmportancia da Leitura na Escola

De acordo com Bruno Bettelheim e Karen Zelan (1992), um ato de grande importéancia
para a aprendizagem do ser humano, a leitura, além de favorecer o aprendizado, o contato
com os livros, ajuda a formular e organizar uma linha de pensamento.

Um dos grandes desafios dos professores da educacdo basica € ensinar
a leitura para os alunos, ndo somente a decifrar codigos, mas ter o habito de ler. Seja por
prazer, seja para estudar ou para se informar, o habito da leitura dinamiza o raciocinio e a
interpretacéo.

Assim, o exercicio da leitura ndo simboliza apenas a decodificacéo, visto que
ndo estédo instantaneamente ligadas ao imaginério, pratica ou caréncia de cada sujeito.
Segundo os PCN (1998), o ato de decodificar € apenas uma, das inUmeras etapas de
desenvolvimento da leitura. Fazer com que o sujeito desenvolva positivamente as etapas
da leitura € contribuir para construgéo e desenvolvimento de leitores competentes.

Segundo Fernandes (2011) pode-se perceber, que a leitura € uma prética
imprescindivel na escola, haja vista que é por meio dela que expandimos as portas do
olhar para entender o mundo.

Diante de tais afirmacoes, fica evidente que a leitura deve ser compreendida como
um desenvolvimento de competéncias e habilidades adquiridas gradualmente e ndo como

sendo fruto de uma mercadoria, pois, para Soares (2017), da-se maior importancia aos
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contetdos didaticos, deixando de lado a importancia da leitura como fonte de sabedoria,
compreensao e desenvolvimento.

Para Freire (2006), a linguagem proveniente da leitura e escrita estdo diretamente
relacionados ao poder, contribuindo imensuravelmente para a acdo humana e a
transformacéo social.

Soares (2017) ainda enfatiza que se a escola persistir em preocupar-se apenas com
a questao da decodificagéo deixara de possuir sua fungéo transformadora e social, a qual
ultrapassa 0os muros da escola.

Para a autora, formar leitores ndo € uma tarefa facil, haja vista que nem sempre é
um hébito incentivado em casa; € dever da escola o papel de despertar nas criancas, desde
bem pequeninas, o prazer pela leitura, tendo em vista, que a escola tem se transformado
em um ambiente recheado de vantagens no que se refere a aprendizagem e a construcéo
da aquisicdo da leitura e escrita, uma vez que constitui a maior parte das criancas de nosso
pais, o ambiente escolar é o unico espaco onde elas tém acesso aos livros.

2.4 A Arte de Contar Historias

Na periodizacdo das épocas histéricas da humanidade, o ato de contar histérias
oralmente, era encarado como uma forma inferior ao ato da escrita, ainda assim os povos
se juntavam proximo a fogueira e narravam suas historias fantasiosas e seus contos,
propagando a sua cultura e suas praticas habituais; juntar-se para escutar historias,
era uma pratica das pessoas simples. Isto justifica o fato dessa pratica ser desprezada
durante um longo espago de tempo pelas pessoas que compunham aquela sociedade.
Essas historias narradas eram frutos da imaginacao popular, referente ao pensamento
e recordacgdo coletiva, designado a adultos e criangas que ndo possuiam o dominio e
habilidade da leitura.

Malba Tahan (1961, p.24) assegura que “até os nossos dias, todos os povos
civilizados ou nao, tem usado a histéria como veiculo de verdades eternas, como meio de
conservagao de suas tradicbes, ou da difusdo de ideias novas”.

Desta forma, percebe-se que, a arte de contar histérias, durante um longo espacgo
de tempo, foi uma pratica oral: as narrativas, verdadeiras ou inventadas, eram descritas de
viva voz.

Bernardino e Souza (2011), faz uma retrospectiva no que se refere a arte de contar
histérias. As autoras relatam que as pessoas portadoras de conhecimentos e habilidades
da arte de contar histérias na idade média, eram considerados, estimados, admirados em
todos os lugares por onde passavam.

Ja, no Oriente Médio o profissional que possuia o dominio de narrar contos de fadas
indianos e turcos, automaticamente estava apto a atribuicdo de participar da educacao
dos jovens principes. O século XX foi definido pela instalacédo do audiovisual. Surge a
televisdo, o cinema, o computador e a multimidia. Nesse contexto, o ato de contar histérias
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transformou-se, ndo apenas em ouvir e ler histérias, mas inseriu 0 ato de assistir a sua
interpretacédo, por intermédio dos recursos audiovisuais.

Com isso, pode-se afirmar que a arte de contar histérias torna-se uma pratica
envolvente tanto para quem conta, quanto para quem ouve e se apropria da leitura, a
contacao de historias é algo fascinante, portadora de uma fonte inigualavel de satisfagéo,
conhecimento e sabedoria, além de caminhar lado a lado com a ludicidade facilitando a

afetividade e interagé@o entre contador e ouvinte.

2.5 A Contribuicao da Arte de Contar Histérias como Estratégia Educacional

A arte de contar historias pode ser vista como uma estratégia pedagogica,
que contribui para o fortalecimento de lacos afetivos, em consonancia com o processo
significativo de ensino/aprendizagem, além de favorecer diretamente na pratica docente
no ambito de escolarizacdo de criangas da educacgéao infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Kishimoto (2011), afirma que a ludicidade proveniente de brincadeiras, jogos,
dancas e contagdes de historias contribui diretamente para o favorecimento do processo de
ensino/aprendizagem, auxiliando na constru¢do da responsabilidade e a auto expresséo.

Ja Abramovich (2008), relata que quando as criangas entram em contato com as
histérias, passam a compreender de forma mais clara, sentimentos relacionados ao mundo
que os cerca. As historias auxiliam na solugdo de problemas existenciais caracteristicos
da infancia, como sentimentos de inveja, curiosidade, medo, perda, além de ensinar
incalculaveis assuntos. E mediante o prazer de ouvir e contar histérias que o encantamento
e divertimento proporcionam inimeras formas de aprendizagem.

Como afirma Abramovich (2008), que a pratica de ouvir contos é o principio para a
aprendizagem de se tornar um leitor.

Proporcionar estas oportunidades didaticas educativas, significa capacitar as
criangas a promover o desenvolvimento de todas as suas potencialidades, no que se refere

a imerséo a sua lingua materna.

2.6 Contos de Fadas e A Aprendizagem Da Crianca

Apesar de possuir uma trama antiga, presente nos contos de fadas considerados
classicos, estes apresentam questdes importantes para o aprendizado das criancgas, até
os dias atuais, pois conseguem atuar no imagindrio infantil, tratando de sentimentos como
amor, 6dio, inveja, ira, sentimentos universais que sdo atemporais. Ao fazer uso dessa
leitura, a criangca consegue perceber tais sentimentos e comeca a aprender a lidar com
eles, buscando solucdes, favorecendo a curiosidade e o desejo em solucionar o dilema
apresentado pelo personagem.

Podemos afirmar que, os contos de fadas estimulam a descoberta dos mais
diversos tipos de sentimentos, “porque tratam de experiéncias cotidianas, permitindo que
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nos identifiquemos com as dificuldades e alegrias de seus herbis, cujos feitos narrados
expressam, em suma, a condicdo humana frente as provacdes da vida” Ressurei¢édo (2005,
p. 20-21). As leituras proporcionadas por intermédio dos contos de fadas nos conduzem
as mais diversas possibilidades de descobrirmos (enquanto criangas), os conflitos, os
problemas e a busca por solugdes porque:

S¢ partindo para o mundo € que o herdéi dos contos de fada (a crianga) pode
se encontrar nele; e, fazendo-o, encontrara também o outro com quem sera
capaz de viver feliz para sempre; isto €, sem nunca mais ter de experimentar
a ansiedade de separacéo. O conto de fadas € orientado para o futuro e guia
a crianga — em termos que ela pode entender tanto na sua mente inconsciente
quanto consciente — a abandonar seus desejos de dependéncia infantil e a
alcangar uma existéncia independente mais satisfatéria. (BETTELHEIM, 2014,
p.19)

Coelho (2000), contribui de forma significativa ao relatar que é mediante a palavra
escrita contidas nos livros que proporcionara a formagéo da consciéncia de visédo de mundo
das criancas e de jovens. Pois é por intermédio da leitura ou o ato de ouvir contos de fadas,
que surgi o estimulo da absor¢cdo de conhecimentos provenientes do proéprio texto, da
trama. Ja a pratica da imaginacao, desperta o sentimento de diversos sentimentos. No ato
de ouvir histérias, o conhecimento abstraido é partilhado a todos os ouvintes. No que se
refere a préatica da imaginacao, estes sentimentos sdo especificos e caracteristicos para

cada ouvinte.

2.7 0O Uso dos Contos de Fadas na Pratica Pedagodgica

O processo de desenvolvimento individual dos alunos, recebe um auxilio poderoso
dos professores que, através do ato de contar historias para criangas no periodo escolar,
propiciam um avango intelectual, tanto na escola como em suas relag¢des sociais em outros
ambientes.

Essas narrativas proporcionam as criangas, a busca para formulacdo de seus
proprios questionamentos, buscar respostas, imaginar solugdes, formular explicagoes,
expressar suas opinides, interpretacdes, confrontar seu modo de pensar com outros,
relacionar seus conhecimentos e ideias a conceitos mais amplos, onde ela sera capaz de
construir conhecimentos cada vez mais elaborados (BRASIL, 1997).

A narrativa de imaginacéao faz referéncia a vida e pensamento da crianga, ainda que
de forma inconsciente, auxiliando ativamente na constru¢éo da personalidade.

Nesse ponto de vista, Bettelheim (2014, p. 31) afirma em sua obra “A psicanélise
dos contos de fadas” que, “os processos infantis inconscientes s6 se tornam claros para a
crianga, através de imagens que falam diretamente ao seu inconsciente [...]".

Oautorfazreferénciaaimportanciadoscontosdefadacomofatorpreponderantemente
ativo nos processos de aprendizagem, no que diz respeito a como saber gerenciar conflitos,
sejam eles externos ou internos, pois as histérias possibilitam o brincar e imaginar temas
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recorrentes a sua realidade psiquica, por vezes dificeis de compreender.

Abramovich (2008) relata que, através dos contos de fadas lidos pelos alunos ou até
mesmo contados pelos professores, € possivel que as criangas vivenciem diversos estados
afetivos diferenciados daqueles, cujo a vida real pode |hes possibilitar.

Na atualidade, os contos de fadas surgem como uma fonte de conhecimento que
busca favorecer a formacao da crianca nos aspectos fisicos, mentais e intelectuais, desde
seu primeiro contato com as historias infantis. A autora Amarilis Pavoni (1989) conta em sua
obra “Os contos e mitos no ensino” algumas experiéncias que adquiriu com a contacao de
contos de fadas em sala de aula:

As histérias de fadas e de mitos atraiam as criangas, levando-as a se interessarem
pela leitura. A consequéncia desta pratica foi o desenvolvimento da expressao oral e
escrita, a ponto do rendimento melhorar também nas outras disciplinas. Sabe-se que um
dos grandes problemas dos professores é que os alunos nédos sabem ler instrugdes, nao
entendem o que se pergunta. Além disso, observei melhor entrosamento social entre alunos
e destes com a professora (PAVONI, 1989, p. 10).

A autora percebeu os beneficios proporcionados pelos contos de fadas, além da
possibilidade de aprenderem a ler e escrever, as criancas melhoraram consequentemente
nos estudos em geral e, sobretudo, nos aspectos sécio afetivo entre eles e com a professora,
favorecendo assim sua constru¢cdo de conhecimento. Como é proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 58):

Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura —, a escola teré de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender)
requer esforgo.

Esse esforgo € evidente na luta incessante do professor em fazer uma apresentacao
da leitura de forma envolvente e fascinante, capaz de despertar nas criangas curiosidades,
anseio, amor e admiracao pelo livro, haja vista que atravessa-se um periodo em que a midia
e as tecnologias estdo cada vez mais presente na vida da criangca e, consequentemente,
os livros estdo sendo deixados de lado, as histérias estdo sendo esquecidas, sendo
erroneamente substituidas por jogos e filmes incapazes de proporcionar um mundo magico
de descobertas contribuinte no modo de pensar e agir dos individuos, o que torna um
desafio inestimavel para o educador fazer com que as criancas em idade escolar tomem
gosto pela leitura.

2.8 O Imaginario, as Criancas e os Contos de Fadas

Na atualidade, os contos de fadas surgem como uma fonte de conhecimento que
busca favorecer a formacéo da crianca nos aspectos fisicos, mentais e intelectuais, desde
seu primeiro contato com as histérias infantis.

Abramovich (2008) relata que através dos contos de fadas lidos pelos alunos ou até
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mesmo contados pelos professores, € possivel que as criangas vivenciem estados afetivos
diferenciados daqueles, cujo a vida real pode Ihes possibilitar.

Ler histérias para criangas é também suscitar o imaginario e ter a curiosidade
respondida em relacédo a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para
solucionar questdes (como as personagens fizeram...) E uma possibilidade
de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugbes que
todos vivemos [...]. (ABRAMOVICH, 2008, p. 22).

De acordo com Vigotski (2007), o processo de desenvolvimento dos seres humanos
é fundamentado na concepc¢éo de que o ser € formado em um espaco histérico e cultural,
no qual a crianga cria e recria conhecimentos, como respostas de métodos de interacao
com o meio.

Ainda Vigotski (2007), colaborou com suas pesquisas em relagéo ao ato de brincar,
assegurando que ele ira auxiliar diretamente a criangca a aprender, produzir e solucionar
situacoes divergentes, presente em seu contexto social ou vivencia-la no seu dia a dia.
Para que isso aconteca, a crianga usara suas habilidades basicas como o ato de observar,
imitar e imaginar.

Diante desse pressuposto que foi destacado em relagdo ao imaginario,
compreendemos a relevancia de um trabalho com contos de fadas no contexto escolar,
haja vista que as criangas estdo em permanente processo de formacao. E a esse respeito,
Bettelheim (2014) assegura que,

Para que uma estéria realmente prenda a atencao da crian¢a, deve entreté-
la e despertar a sua curiosidade. Contudo, para enriquecer sua vida, deve
estimular-lhe a imaginagéo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emocoes; estar em harmonia com suas ansiedades e aspiragoes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solugdes para os problemas que as perturbam (BETTELHEIM, 2014, p.11).

Assim, 0 que as criangas descobrem nos contos de fadas sdo classes de valores
morais e éticos e o0 que difere é apenas a tematica rotulada de bom ou mau, certo ou errada.

31 MATERIAL E METODOS

O presente ensaio trata-se de uma revisao bibliogréafica, pois a segundo Lakatos
esta pesquisa... sobre a importancia dos contos de fadas como um recurso pedagogico
que contribui grandiosamente na formagéo de novos leitores. Propondo-se a colocar em
evidéncia, que além, desses contos maravilhosos divertirem, eles atingem muitos outros
objetivos, como educar, socializar, instruir, desenvolver a inteligéncia, a sensibilidade e o
pensamento critico.

Para o desenvolvimento do tema em questao foram analisados livros cuja aquisi¢cao

foi por intermédio de compras em livrarias e sebos. Além de visitas a biblioteca Paulo
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Freire do Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo da Universidade Estadual do Para. A
abordagem é qualitativa e os objetivos serdo explicativos.

41 RESULTADOS E DISCUSSOES

Um nudmero relativo de pesquisas sobre Contos de Fadas, evidenciam sua
importancia nos métodos de ensino, ao longo da historia.

Diante das obras apresentadas pode-se perceber homogeneidade no que se refere
a contribuicbes e vantagens dos contos de fadas como instrumento favoravel as mais
diversas praticas de ensino.

O estudo apresentado, nos remete a utilizacao da ferramenta Contos de Fadas, sua
importancia para a formacao de leitores ativos e a atuacao do professor como educador e
influenciador.

Trata-se de uma ferramenta, implicitamente relacionada a formacdo de cidadaos
leitores, caracteristica fundamental para a evolugdo do pensamento e atitudes na vida
adulta.

Nessa perspectiva Abramovich (2008) afirma que a arte de contar contos de fadas
para criancas € uma pratica pedagdgica que colabora para o desenvolvimento da oralidade,
proporcionando consequentemente um aumento significativo do vocabulario, expansao do

seu universo cultural e fascinio pela leitura e escrita.

Imaginacio

Abramovic
(2007)

Fonte: criado pelas autoras (2019).

Dessa forma, trabalhar com literatura infantil, em especial contos de fadas, em sala
de aula faz com que tanto professores quanto alunos sejam beneficiados: o aluno porque

sera instigado a imaginar, pensar, duvidar, criar e se expressar; e o professor, porque além
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de conduzir a historia pode incentivar o aluno a perceber as diversas formas de contar e
entender um conto, propiciando compartilhamento de opinides e vivéncias de cada um,
tornando a aula muito mais prazerosa e eficaz ao ponto de alcangar o objetivo pretendido:
a aprendizagem significativa.

51 CONSIDERACOES

O educador, ao exercer sua funcdo de instigar a curiosidade de seus educandos,
usando como recurso atividade que envolva contacéo de histéria infantil, deve apresentar
a capacidade de fazer com o que o ouvinte permaneca atento, dispondo-se de habilidades
como inflex6es de voz, do jogo de expressdes, movimentos e gestos. A crianga compreende
a palavra como uma magia poderosa e 0s contos narrados oralmente, geram 6timo
resultado.

O educador, na qualidade de contador de historia, devera criar situagdes que
possibilitam aos educandos, na qualidade de ouvintes, relacionarem-se entre si, atividade
que auxilia o entendimento e na confirmagédo de significados, os quais dardo esséncia
a narrativa. Se faz necessario essa cautela, com intuito de despertar o interesse e o
encantamento na crianga, além de analisar as diversas situagdes contidas nos contos de
fadas, como por exemplo contexto social, familiar entre outros.

Finalmente, atividades que envolvam contagdes de histérias, especificamente como
contos de fadas, pode contribuir para o despertar da afetividade. O espago desenvolto, a
atividade agradavel, a chance de conhecer e reconhecer as qualidades do préximo tendem
a propiciar um clima de relacionamento eficaz de compreenséao e amor.

Um espaco favoravel, descomplicado e evidente de acontecer por intermédio da
contacdo de contos de fadas, conduz a um incontestavel interesse em inserir-se naquele
grupo e aprender concomitantemente com ele.
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RESUMO: Apresenta 0 mapeamento de
pesquisas publicadas em periddicos eletrénicos
indexados no Portal de Periédicos da CAPES
sobre o Ensino de Biologia e a Formacéo de
Professores. Discutiu conceitos e aspectos que
regem as pesquisas na area. Com os dados
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e indexacgéo das producgdes nas bases de dados
internacionais. Os resultados apontaram a
concentragdo de artigos publicados no periddico
Ciéncia & Educacdo e sugeriram que ha
internacionaliza¢do das pesquisas disseminadas
por esta fonte. Por fim, o estudo considerou o
tema abordado como um campo de investigacao
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11 INTRODUGAO

A comunicacdo dos resultados de pesquisas em revistas cientificas é um
dos principais meios de socializacdo da ciéncia. Neste contexto, as bases de dados
desempenham importante papel e auxiliam na recuperacdo das informagdes, resultando
no desenvolvimento de novas pesquisas.

Com isso, 0 mapeamento de producgdes cientificas e as revisdes sobre o estado do
conhecimento com foco em um tema especifico, séo investigagdes bastante recorrentes no
campo da Educacéo e particularmente se destacam no dmbito das pesquisas em Educacgéao
em Ciéncias.

As Tecnologias da Informacgéo e Comunicagao (TIC), modificaram a forma como nos
comunicamos, beneficiando o fluxo da comunicacao cientifica, que passou a executar com
mais agilidade os processos de submissdo e avaliacdo de artigos, resenhas, relatos de
experiéncia, dentre outros, os quais migraram do analégico para o digital, exponencialmente
no inicio dos anos 2000.

Do mesmo modo, a recuperagédo da informagédo, embora facilitada pela expansao
de plataformas digitais e bases de dados cientificas, aliadas as funcionalidades da rede
mundial de computadores, concomitante aos sistemas de informagdo interoperaveis,
exige dos pesquisadores que desenvolvam suas atitudes, competéncias e habilidades,
especialmente no que se refere a dindmica de identificacdo e recuperagédo de documentos
cientificos, fidedignos e de qualidade na web.

O aperfeicoamento dos sistemas de informacao demanda a capacidade de definir e
aplicar estratégias de busca, com uso de operadores booleanos, recursos de truncagem,
manuseio de vocabularios controlados para selecao de termos indexados nas bases de
dados digitais, dentre outras habilidades. Nesse sentido, sdo exigidos saberes praticos,
acerca das principais técnicas exequiveis ao longo do processo investigativo em fontes
digitais de informacéo.

Neste cenario, as pesquisas cientificas inerentes a formagdo académica,
especialmente na rotina de estudantes de nivel de mestrado e doutorado, séo um gatilho
importante para o avanco da ciéncia brasileira, fortalecendo cursos de po6s-graduacéo,
através de iniciativas criadas ao final da década de 90, pelo Ministério da Educac¢éo (MEC)
que facilitaram a ampliacdo da visibilidade e acesso as produgdes com a implementagéo
de politicas de divulgacao cientifica.

No Brasil, o crescimento da ciéncia brasileira e consequentemente das pesquisas em
educacao é o resultado do “programa para bibliotecas de Instituicdes de Ensino Superior
(IES)”, que inaugurou em 11 de novembro de 2000, o Portal de Periédicos da CAPES,
uma biblioteca virtual, composta inicialmente pelo “acervo de 1.419 periddicos e 9 bases
referenciais em todas as areas do conhecimento.” Desde entédo, o portal de periédicos
segue expandindo as fronteiras do conhecimento cientifico, e atualmente ja indexa cerca
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de 58 bases de dados de acesso aberto e outras 67 bases com acesso restrito, ofertando
o total de 125 bases de dados cientificos, além de milhares de pesquisas publicadas em
aproximadamente 45 mil periédicos nacionais e internacionais. (CAPES/MEC, 2019).

No que tange ao presente estudo, o universo de pesquisa foi o referido portal de
periédicos. O principal objetivo foi realizar o mapeamento das producdes disponiveis nos
periddicos indexados nas bases de dados acessiveis através da Comunidade Académica
Federada (CAFE)'. O objetivo secundario foi descrever os indicadores e as caracteristicas
das publicac¢des e discutir aspectos relacionados a divulgacao das pesquisas sobre Ensino
de Biologia e a Formacgéo de Professores.

O referencial teérico, se aportou em conceitos e discussdes acerca do Ensino de
Biologia e a Formagéo de Professores, e ndo teve a pretensdo de abordar exaustivamente
0s assuntos, no entanto trouxe os principais autores da area e refletiu sobre a visdo geral
do ensino de ciéncias como um todo. Geodert, Delizoicov e Rosa (2003); Delizoicov e
Slongo (2015); Matos e Souza (2019) dentre outros, estdo presentes na construcéo do
referencial tedrico sucinto deste escrito.

Como justificativa para a realizagdo do estudo, estima-se que com base nos
resultados apresentados e discutidos, se possa estimular novas pesquisas sobre os temas
citados e refletir acerca de agbes sobre a ampliacdo da divulgacao cientifica na area da
Educacgéo em Ciéncias com énfase no Ensino de Biologia e a Formacao de Professores.

21 ENSINO DE BIOLOGIA E A FORMACAO DE PROFESSORES

Estudos recentes demonstram que a presenca da disciplina de ciéncias no curriculo
escolar brasileiro é relativamente recente. “Uma realidade que se tornou presente nas
escolas somente com a promulgacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei n. 4.061/61, em 1961, que tornou o ensino de ciéncias uma pratica efetiva
no processo de ensino e aprendizagem escolar com a criagdo da disciplina de ciéncias
em carater obrigatério apenas para os anos finais do Ensino Fundamental. No entanto,
a Formacao de Professores de Ciéncias e o Ensino de Ciéncias para 0s anos iniciais
remontam a década de 70 no Brasil. (DELIZOICOV; SLONGO, 2013. p. 205).

No centro das pesquisas que orientam a formacao de professores e as produgdes
cientificas que permeiam dissertagdes e teses produzidas nos programas de pés-graduagéao
em Educacéo em Ciéncias, estdo as discussdes sobre o Ensino de Ciéncias, que vivem
um “paradoxo” a partir de discursos pedagogicos que defendem o Ensino de Ciéncias na
Educacgéo Basica, ao mesmo tempo em que se presencia a depreciacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, fazendo o mesmo ocupar um “lugar residual”, nos primeiros anos

1 Trata-se de uma funcionalidade que permite acesso remoto ao contetdo restrito do Portal de Periédicos disponivel
para as instituicdes que fazem parte do consoércio mantido pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, junto aos editores cientificos das principais bases de dados cientificos do mundo, permitindo acesso aos pes-
quisadores, funcionarios e estudantes da instituicao.
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do ensino fundamental. (FUMAGALLI, 1998).

Existe uma importante manifestacdo tedrica que defende o Ensino de Ciéncias
desde os primeiros anos escolares, com crenca de que através dele € possivel transformar
a educacao em um cenario inclusivo. Porém, também é fato que isso s6 seria possivel com
o enfrentamento dos desafios da Formagao de Professores.

De acordo com Rocha-Oliveira (2019, p. 226), com relagdo “as pesquisas na area
de ensino de Ciéncias na perspectiva da incluséo, nota-se que pouco tem sido produzido
com o foco na formagédo de professores, representando uma lacuna, principalmente na

formacao inicial.”

A preparacgéao profissional de docentes para o ensino de Ciéncias em geral,
e para o ensino de Biologia em particular, n&o constitui um tema novo no
cenario educacional brasileiro das ultimas décadas. Os anos 90, por exemplo,
foram marcados por uma renovacgao do interesse pelos temas relacionados a
formacao de professores e sua profissionalizagdo, tendéncia esta fortemente
influenciada pelas reformas educacionais promovidas, na época, tanto no
Brasil como em outros paises. (GOEDERT, 20083, p.1).

Nesse sentido, compreende-se que as discussdes sobre a Formacéo de Professores
para o Ensino de Biologia se mostra como campo promissor no ambito das investigacoes
cientificas, e que tem passado por constantes transformacdes, principalmente, nas ultimas
décadas, com o avanco dos estudos que envolvem tematicas transversais, tais como
estudos sobre género e sexualidade, que até entdo, ndo faziam parte do curriculo escolar,
ou habitavam as discussdes acerca da Formacgéao de Professores de Biologia.

Especialistas como Cachapuz e Paixao,(1999), ja haviam anunciado que uma “nova
tendéncia” no Ensino de Ciéncias, incluindo, a discussdo sobre a Formacgéao de Professores
a partir de seus espacos de formacgéo profissional e académica, perpassando aspectos de
investigacdo e qualificagcédo do Ensino de Biologia, como alternativas para se pensar em
meios de balizar a transversalidade e outros fatores que incidem sobre a Educagdo em
Ciéncias como um todo.

Para Matos e Souza (2018, p.242) “refletir sobre a formagédo dos professores
de Biologia, em uma sociedade em constante avancgo cientifico e tecnolégico, engloba
discussoes acerca dos espacgos de formacgéo.”

Aformacao de professores de biologia, por fazer parte das formagdes em licenciaturas
necessita atentar-se aos fatores que interpelam a formagéo docente, antes, durante e apds

a constituicao curricular nos cursos de graduagao.

[...] organizagdo curricular das licenciaturas consiste em um espago de
formacgao, pois delineia os trajetos curriculares pelos quais os licenciados
s&o formados, considerando-se que a formacgao inicial ndo é o Unico espago
de formacéo, ja que, durante toda a sua trajetéria profissional, os docentes
estdo permeados de outros momentos de formagéo continuada em servigo ou
individual. (MATOS; SOUZA, 2018, p. 242).
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Acerca da preocupacdo sobre a formagdo de curriculo para a Formagédo de
Professores, se destaca o estudo de Pedroso e Selles (2014, p. 1), que examinou a
construgcdo das matrizes curriculares do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), “focando no periodo em que alguns imperativos e
condicionantes atravessaram a trajetéria desse curso, e legitimaram o processo de
mudanca de designagéo de Histéria Natural para Ciéncias Biolégicas.”

O aporte ideologico, que sustentou a investigacao citada, apoiou-se na argumentacao
de que “a construgcédo e transformacdo dos curriculos no cotidiano das instituicbes de
ensino, ndo € uma atividade que se reduz ao atendimento de normativas legais, provindas
de acdes do Estado, mas se constitui em meio a relagdes sociais e politicas, situadas em

tempos e espacos especificos.

[...]Jo curriculo é entendido ndo como um mero documento prescritivo, mas
como um elemento que € produzido em diversas instancias e processos
educacionais de uma dada instituicdo, questionando e dando respostas
(ainda que provisorias) a demandas sociais, politicas, econdmicas e culturais.
Por meio do curriculo é possivel evidenciar como elementos mais amplos e
locais s&o articulados e legitimam uma dada formagéo profissional em nivel
superior. (PEDROSO; SELLES, 2014, p.3).

No aspecto destacado, os estudos do curriculo sdo postos em voga quando os
interesses séo a compreensédo do Ensino de Ciéncias e Biologia.

Percebe-se que as discussbes atuais possuem quatro principais vertentes: a
primeira deles voltada para as analises do curriculo destinado a formacao de professores;
a segunda destinada as analises dos curriculos definidos segundo os parametros
curriculares da escolarizacdo de alunos de ensino fundamental e médio; devem ainda
discutir as metodologias de ensino de ciéncias, abarcando as variaveis que decorrem de
pedagogias aplicaveis a qualidade do processo de ensino e aprendizagem; e a formacgéo
continuada de professores com vistas, as tecnologias de informagdo e comunicagao tanto
para o ensinar, como para o aprender e o0 pesquisar que estdo cada vez mais presentes no
ambiente escolar, universitario e de pés-graduagéo.

A compreensao do “Educar para a Pesquisa”, cunhado por Demo (1996) também
€ uma prerrogativa que ndo deve ser desconsiderada quando se fala na formagéo de
professores de biologia, ou ainda sobre a produgéo de conhecimento acerca dos aspectos
pedagogicos inerentes ao ensino de ciéncias.

2.1 Producéo Cientifica e a Recuperacao das Informacoes na Web

De acordo com Witter, (2011, p.11), em linhas gerais, “quando um cientista ndo
publica os resultados de seu trabalho esta simplesmente jogando no limbo, tornando-o
morto para a comunidade cientifica e para toda a sociedade.” No ambito das pesquisas em
sobre o ensino de ciéncias, tanto no ensino de biologia, como em todas as areas, as revistas
cientificas sdo as bases ageis e o melhor caminho para a veiculagdo do conhecimento
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cientifico.

Embora publicadas, indexadas e catalogadas, as pesquisas dependem de aspectos
que remontam a tecnicidade da recuperagédo da informagédo e que incidem diretamente
sobre a sua visibilidade na web e indiretamente, sobre a avaliacdo de qualidade das
revistas cientificas. (SANCHES-CUADRADO e MORATO, 2011, p. 169).

Assim, destaca-se que a busca de documentos em bases de dados digitais, quando
nao é bem efetuada, reverbera no distanciamento entre pesquisas e pesquisadores. Nesse
sentido, a recuperacao eficiente de informacdes na web pode ser ampliada com o uso de
operadores légicos booleanos, aliados a selegéo criteriosa de termos, para a estruturacéo
de cabecalhos de busca, bem elaborados, a¢des que muitos pesquisadores iniciantes
ainda desconhecem.

Os operados: “AND”; “OR” e “NOT’ sdo comuns a todas bases de dados e 0 uso
destes resulta na qualidade e relevancia dos resultados alcancados. Também existem
outras técnicas de recuperacéo da informacao, bem como diferentes sistemas que veiculam
tipologias documentais com relevancia e potencialmente colaborativas para a construgéo
de pesquisa e a formagado académica-cientifica de muitos estudantes de pés-graduacgéo e
graduacgao.

No que tange as informagdes cientificas sobre o Ensino de Ciéncias e Biologia,
disponiveis nas bases de dados e periddicos cientificos, e a construgéo de estudos sobre
o estado do conhecimento, a recomendagao € sempre observar os manuais de pesquisa
disponiveis nas fontes digitais, a fim de atribuir maior cientificidade ao conteddo recuperado
nos resultados produzidos pela base de dados. Como exemplo, a base Scopus, disponibiliza
um guia rapido que se destina a pratica da recuperacéo da informagao na web. (SCOPUS,
2016).

As estratégias de busca e recuperagéo da informacao cientifica na web, permitem
ainda a realizacdo de mapeamentos documentais, como 0 que caracteriza 0 presente
escrito, permitindo a construgéo de indicadores sobre a produgao cientifica que subsidiam
a avaliagdo da ciéncia na 4rea em que se veicula, sinalizando caminhos percorridos e ainda

a percorrer no ambito da comunicagéo cientifica.

31 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa documental de finalidade basica, com abordagem
quantitativa e carater descritivo.

A producéo de dados se deu pela aplicacdo de estratégias de recuperacdo da
informacao na busca por “assunto”, a partir dos seguintes cabecgalhos de pesquisa: (“ensino
de biologia” AND “formacédo de professores”), também fez uso de trucagem de pesquisa
com uso de aspas (“ “) para unido de termos adjacentes e do operador l6gico booleano
“AND” como método de interseccéo entre descritores que carregam conceitos diferente.
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O uso do “AND” faz com que a presenca dos dois temas deva ser observada nos
resultados trazidos pela base, significando um foco determinado e linear a seguir no que
tange aos assuntos dos documentos.

A partir dos dados coletados, foi possivel construir indicadores sobre as tipologias
documentais que publicitam as pesquisas referentes ao interesse do estudo. Ademais,
foi identificou-se as autorias, quantidade de artigos publicados, as bases de dados e os
periédicos onde se encontram estas producgdes, o extrato Qualis e os idiomas com os quais
se apresentam.

O ambiente de pesquisa foi o Portal de Periédicos da CAPES. E a amostra de
andlise considerou apenas documentos que tratavam sobre Ensino de Biologia e Formagéo
de Professores, recuperados por meio da pesquisa por assunto no portal de periodicos,
através do acesso a CAFE.

E através deste acesso que os pesquisadores vinculados em instituicées de ensino e
pesquisa de nivel superior conseguem ter acesso a textos completos e bases referenciais,
periédicos de acesso restrito, livros, dentre outros recursos.

Devido ao acesso via CAFE, todos os registros que o portal congrega sobre o tema
de pesquisa, puderam ser acessados mesmo que suas politicas de acesso fossem restritas.

A descricdo de dados visou construir indicadores cientificos das pesquisas, com
0 mapeamento realizado no portal até 30 de junho de 2019. E importante destacar que

estudos publicitados ap6s esta data foram computados neste por este estudo.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ressalta-se que o objetivo da pesquisa foi mapear as producdes cientificas
publicadas nos periédicos indexados no Portal da CAPES, para que com os resultados
analisados construir indicadores sobre a disseminacédo e producgéo cientifica da area.
Porém, néo houve a intengéo de discutir o conteddo nem a qualidade do conteudo cientifico
presente nos documentos recuperados.

Um dos principais aspectos observados foi o baixo volume de publica¢des indexadas
sobre o tema nas bases de dados pesquisadas.

4.1 Observacoes quanto a tipologia e idioma de documentos recuperados

A primeira analise descreveu a tipologia documental e os idiomas nos quais
foram publicados. Para esta andlise, ndo houve refino aplicado, por este motivo foram
considerados todos os documentos recuperados, a fim de analisar de que forma se
expandem os documentos no que tange ao idioma compreendido.

Nesse sentido, observou-se que o portugués nédo teve predominancia, relevante,
e por este motivo, compreendeu-se que para a internacionalizagéo dos estudos € preciso
além da qualidade das pesquisas a publicacdo em inglés ou espanhol. Mais uma vez o
fator idioma, se mostra como uma interferéncia na divulgacéo e visibilidade dos estudos

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 14 m



pesquisados em ambito internacional.
Uma prerrogativa com a qual os pesquisadores, ndo esperam se deparar quando
submetem escritos na maioria dos periddicos que vinculam estudos da area. Estes dados

estao descritos no Gréfico 1.
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Gréfico 1 — Indicadores sobre documentos por tipologia e idioma

Fonte: Dados da Pesquisa.

As caracteristicas dos documentos apontam para a presenca de artigos (58), dentre
0s quais sao revisados por pares (35) e nado revisados (23). Com base nos primeiros
resultados, optou-se em direcionar o foco dos dados que seguem apenas aos documentos
com revisao por pares, a fim de manter o carater cientifico da pesquisa. Sendo assim, o
corpus de analise se constituiu de 35 documentos.

O segundo indicador, visou conhecer quais as autorias se encontravam responsaveis
pelas publicacdes dos artigos localizados, em que peridédicos publicaram e qual o extrato
Qualis atribuido a estas publicagdes.

Autor Titulo do artigo Periodicos Qualis
Gastal, Maria Luiza de T =
Araijo Historia e Filosofia das Ciéncias no (é’;i’:lf;ag; EA‘:';:E‘;%%% A
ensino de Biologia ’ ’ h
Maria Helena Da Silva Vol 11(1), pp-33-39 (ensino)
Avanzi, Maria Rita Saber da experiéncia e narrativas Ciéncia & Educacgao
Gastal, Maria Luiza de autobiograficas na formacéo inicial de (Bauru), 01 March 2015, A1
Araujo professores de biologia Vol.21(1), pp.149-158 (Ensino)
. A presenca do ludico no ensino dos Ensenanza
Folmer, Vanderlei modelos atdbmicos e sua contribuicdo Aprendizaje de las Ad
. no processo de ensino aprendizagem Ciencias, Jul-Dec 2017, .
Taha, Marli Vol.12(2), p.69 (Ensino)

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 14 m



Castro, Déborah Praciano Conhecimento do tema ofidismo Ciéncia & Educacao
entre futuros professores de Ciéncias (Bauru), January 2013, A1l
Daniel Cassiano Limall Biolégicas do Estado do Ceara Vol.19(2), pp.393-407 (Ensino)
Souza, Ana Cristina
Goncalves de
Abreu Formagao dacente: reflexbes sbre o Ciéncia & Educacio
Rosa, Jeani Kelle Landre; 9 (Bauru), January 2012, A1l
Vol.18(3), pp.675-688 (Ensino)
Weigert, Célia
Guimaraes, Simone = . .
AP A percepcéao do professor de Biologia e T =
Sendin Moreira ~ . = . Ciéncia & Educacao
asua formagaeorha Eggt%%gao Ambiental (Bauru), 2012, vol.18, n.3, A1
Inforsato, Edson Do a pp.737-754. (Ensino)
Carmo
Participagédo em uma comunidade
Greca, lleana Maria virtual de pratica desenhada como Ciéncia & Educacao
meio de diminuir a lacuna pesquisa- (Bauru),2011, vol.17, n.3, A1
El-Hani, Charbel Nifio préatica na educacao em biologia pp.579-601 (Ensino)
Validacéo e aplicacao de uma escala N
Silva, Edevaldo de medida sobre praticas ambientais _Acta Scientiarum.
- - Biological Sciences (UEM), B4
em escolas do ensino médio da 2016, Vol.38(3), p.319(7) (Ensino)
cidade de Patos, Paraiba. o P
) . Deleuze, action research and Educational Action
Amorgn ,aﬁnté)rr:;oHCarlos rhizomatic growth Research, 01 December (Irﬁgr)
yan, Y 2005, Vol.13(4), p.581-594 '
Weigert, Célia Formacéao docente: reflexdes sobre o Ciéncia & Educag&o
¢ st curticular (Bauru), 2012, vol.18, n.3, A1
Rosa, Jeani Kelle Landre 9 ’ pp.675-688. (Ensino)
Bioética e ensino de ciéncias: o
Krasilchik, Myriam tratamento de temas controversos T =
- dificuldades apresentadas por Ciéncia & Educagao A1
. ot (Bauru), January 2013, h
Silva, Paulo Fraga Da futuros professores de ciéncias Vol.19(2) 379-392 (Ensino)
e de biologia ’ » PP
Demeétrio, Delizoicov Dgg%?scé?pﬂgainsgzsi%?fézZr: Revista Brasileira de A2
e Wetor “oMoboogans | Gesdusaen Ssheagioen | (enging
’ formacao de professores de Biologia T e
Comunidade de aprendizagem
Guerta, Rafael Soave da docéncia em estagio curricular Ciéncia & Educacao A1
Camargo, Cristiane obrigatorio: aprendizagens (Bauru), January 2011, (Ensino)
Cordeiro de evidenciadas pelos licenciandos Vol.17(3), pp.579-601

Quadro 1 — Indicadores acerca das autorias e das producgdes de artigos em periédicos

Fonte: Dados da Pesquisa

O quadro 1, apresentou a descricdo dos autores e suas respectivas produgdes

referentes aos artigos pesquisados, os periédicos onde se encontram estas producdes e

a avaliaga@o do ultimo triénio segundo a Plataforma Qualis, fonte que permitiu descrever a
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qualificacado dos titulos.
4.2 Indicadores das bases de dados que indexam as publicacées no Portal
da CAPES

Quanto as bases de dados onde as publica¢des estdo indexadas foi possivel destacar
as descritas no quadro 2. As bases de dados, realizam a dispersdo dos documentos e
colaboram para a qualidade e internacionalizagdo do conhecimento produzido.

Nome da Base de Dados Nome da Base de Dados Nome da Base de Dados

Directory of Open Acess Diposit Digital de Documents de | Computer and Infarmation

Jourmnal (DOAJ) la UAB (Universit at Autonoma Systems Abstrscts

de Barcelona)

Dialnet Tecnology Research Database | Advanced Technologies
Database with Aerospace

Materials Science & Seopus (Elsevier) SciELO Brasil

Engineering Database

SciELO SoiELO Argentina Taylor & Francis Online -
Joumals

SciELO (CrosRef) Engineering Reseach Database | Machanical &
Transportation Engineering
Abstrscts

OneFile (GALE) Civil Engineering Abstracts Library & Information
Science Collection

Quadro 2 - Indicadores das Bases de Dados que indexam as publicagdes observadas.

Fonte: Dados da Pesquisa.

As publicacbes em artigos revisados por pares (35) estdo indexadas em diferentes
bases de dados (18), dentre as quais € possivel verificar o nivel de internacionalizagdo
das pesquisas publicadas. E preciso enfatizar que os dados obtidos, denotam um periodo
de publicagcbes compreendido entre 1966 a 2019, (pelo que sugere a CAPES), embora
nenhum dos documentos analisados tenha sido publicado antes de 2005, de acordo com
os dados descritos no quadro 1.

51 CONCLUSAO

A partir do mapeamento realizado, foi possivel observar que as pesquisas sobre o
Ensino de Biologia e a Formacéo de Professores, presentes no Portal da Periédicos da
CAPES, sao um campo recente, se mostrando promissor para o desenvolvimento de novas
pesquisas.

Quanto as caracteristicas observadas nas pesquisas, percebeu-se a tendéncia
de concentracdo das publicagbes no periddico “Ciéncia & Educagdo (Bauru)”, que tem
avaliagcdo Qualis A1 na area do ensino. Quanto as autorias, ndo houve uma Unica autoria
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com numero significativo de produgdes, segundo a base de dados, porém o autor Demétrio
Delizoicov, € dos nhomes com maior fator de impacto e citacdo dentre as publica¢des que
versam sobre Ensino de Ciéncias no Brasil.

Por fim, destaca-se que os Periddicos da CAPES, nédo configuram a Unica fonte
de pesquisa e informagéo para a tematica investigada e que o baixo indice no volume de
documentos recuperados, pode ter relacdo com os rigidos processos de avaliagdo das
publicagbes, advindo do alto prestigio das fontes nas quais se indexam.

Destaforma, novas pesquisas em outros ambientes digitais e catélogos, considerando
outras qualificacdes de perioddicos para além do Qualis A1, e demais producdes cientificas,
tais como atas de congressos, anais de eventos, livros, capitulos de livros, dissertacbes e
teses podem ser validas e construir novas visdes e avangos sobre o Ensino de Biologia e
a Formacao de Professores.
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RESUMO: O telescopio equatorial Pazos do
Observatério do Valongo tem um inestimavel
valor histérico, porque se acredita que tenha
sido o primeiro e Unico telescopio construido no
Brasil, feito pela Casa Pazos, do Rio de Janeiro.
Este artigo demonstra que a sua origem, dada
como pertencente a Escola Politécnica do Rio
de Janeiro, esta equivocada. Na realidade, o
instrumento foi comprado pela Escola Militar em
1880 para treinamento de seus alunos em pratica
astronémica e teve importante participagdo nas
observagdes do Transito de Vénus pelo Sol, feitas
pela missdo brasileira na ilha de Saint Thomaz,
no Caribe, em 6 de dezembro de 1882.
PALAVRAS - CHAVE: Astronomia. Observatorio
do Valongo. Telescépio. Historia das Ciéncias.

EQUATORIAL “PAZOS” OF THE
VALONGO OBSERVATORY: ORIGIN AND
TRAJECTORY
ABSTRACT: The Pazos equatorial telescope
at the Valongo Observatory has an inestimable
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historical value because it is believed to have
been the first and only one telescope built in
Brazil, made by Casa Pazos, in Rio de Janeiro.
This article shows that its origin, believed as
being to the Polytechnic School of Rio de Janeiro,
is wrong. In fact, the instrument was purchased
by the Military School in 1880 to train its students
in astronomical practice and had an important
participation in the observations of the Transit of
Venus through the Sun, made by the Brazilian
mission on the island of Saint Thomaz, Caribbean,
on December 6 of 1882.

KEYWORDS: Astronomy. Valongo’s Observatory.
Telescope. History of Science.

11 INTRODUGAO

O Observatério do Valongo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro,
sucessor do antigo Observatério Astronémico da
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, fundado
em 5 de julho de 1881, possui uma colegcéao
de instrumentos astronOmicos e artefatos
6ticos antigos (MARTINS, 2010), guardados
num pequeno museu que se localiza no seu
campus. Em especial, um dos objetos tem um
inestimavel valor histérico, pois se trata do que
teria sido o primeiro telescdpio astronémico
construido no Brasil e até onde se saiba o
Unico. Este instrumento teria sido feito em 1880,
encomendado pela Escola Politécnica do Rio de
Janeiro, nas “Officinas de Optica e Instrumentos

Scientificos”, conhecida como “Casa Pazos” por

Capitulo 15


http://lattes.cnpq.br/1006846187687778
https://Orcid.org/0000-0003-4543-2280

causa de seu proprietario José Hermida Pazos, para equipar o seu Observatorio.
Aideiainicial era encontrar documentag¢@o comprobatoria das afirmativas feitas sobre
a data da fabricagdo, quem encomendou e quem o construiu. Estas afirmativas estavam

baseadas nos textos de duas placas de identificacdo afixadas no pilar do telescépio.

Figura 1 - Telescépio Pazos do Observatério do Valongo, UFRJ

(Fonte: Arquivo do Observatorio do Valongo)

Analisando criticamente estas informacdes, surgem contradicées que precisam ser
esclarecidas. A fundamental é entre a data da fabricagéo do instrumento (1880) e nome do
proprietario, pois o Observatorio da Escola Politécnica sé foi oficialmente criado em 5 de
julho de 1881 por doagéo feita por particulares a Escola. Antes desta data havia solicitagdes
de instrumentos feitas pelo lente da cadeira de Astronomia, ndo atendidas pela direcao da
Escola, e a busca por locais para instalagdo do Observatorio da Politécnica. Entdo, ou o
telescédpio nédo teria sido fabricado em 1880, ou n&o teria sido destinado primeiramente a
Escola Politécnica, que ainda estava sem observatorio na época, tendo sido incorporado ao
seu patriménio posteriormente. Era preciso identificar a origem do telescépio para resolver
a contradicdo. Durante o processo de pesquisa da documentagdo sobre o telescopio
“Pazos”, se encontraram documentos relativos a “trajetoria de vida” do instrumento, que
vdo além de sua importancia como objeto histérico e referem-se a sua participagdo em
eventos cientificos, sociais e culturais.
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21 ORIGEM DO TELESCOPIO EQUATORIAL PAZOS
Durante os trabalhos para a tese de doutorado do autor (CAMPOS, 2012) foi

feita uma minuciosa varredura de documentos relativos a Escola Politécnica no Arquivo
Nacional e em outras fontes de documentacéo histéricas, ndo se tendo encontrado mencgao
a aquisicao de telescopio equatorial de pequeno porte por parte da Escola Politécnica ou
de seu Observatorio, seja por doagao ou compra.

Como ja se passaram 8 anos desde as pesquisas feitas para a tese, realizou-se uma
nova busca em fontes de documentagcdo e encontrou-se uma referéncia surpreendente
no jornal a Gazeta de Noticias, do Rio de Janeiro, dando pistas sobre a possivel origem
do Equatorial como pertencente a Escola Militar. Na noticia era anunciada a chegada do
Equatorial, pertencente a Escola Militar e que ficaria em exposicao na loja de José Hermida
Pazos.

Astronomia. — Acaba de chegar ao antigo estabelecimento de optica e
instrumentos scientificos de José Hermida Pazos, antiga casa de José Maria
dos Reis, rua do Hospicio n. 61, um magnifico equatorial com todos os
ultimos melhoramentos, circulos horérios. Aparelho de relojoaria e todos os
acessorios para observacdo da astronomia. Este instrumento é destinado a
aula de astronomia da Escola Militar e acha-se em exposicao’.

Mas, por que a Escola Militar teria a necessidade de comprar um telescopio?

Até 1874, a formagé@o dos engenheiros militares, oficiais do exército e engenheiros
civis era feita de modo unificado em uma escola (Escola Central na época), sob o comando
do Ministério da Guerra. A cadeira de “Astronomia e Geodésia” era obrigatéria no 4° ano
do curso e havia ainda a obrigatoriedade de aulas praticas de Astronomia, que ficavam
a cargo do Imperial Observatério do Rio de Janeiro (IORJ). Os alunos da Academia de
Marinha também tinham aulas praticas de Astronomia no IORJ. Entretanto, a partir de 1871,
ndo obstante a obrigatoriedade de pratica astronGmica, os alunos de ambas as escolas
deixaram de ter aulas praticas, quando o Imperial Observatorio, agora sob o comando de
Emmanuel Liais mudou seus objetivos, passando de um observatério escola para uma
instituicdo com fins de pesquisa astronémica.

Em 1874, houve a separagdo entre o ensino militar e o civil, determinada pelo Governo
Imperial através de dois decretos. O Decreto N° 5600 de 25 de abril de 1874 (BRASIL, 25
abr. 1874) apresenta os estatutos da Escola Politécnica, instituicdo sob o comando do
Ministério do Império, que sera responsavel pelo ensino de engenharia civil e formacao
de bacharéis e doutores em Ciéncias Fisicas e Matematicas. Na Escola Politécnica, a
Astronomia era cadeira obrigatéria para o Engenheiro Geografo? e para o Bacharel em

1 Gazeta de Noticias (ASTRONOMIA, 13 fev. 1881a). A noticia também foi publicada no Jornal do Comércio (ASTRO-
NOMIA, 13 fev. 1881b) e na Revista de Engenharia (EQUATORIAL, 15 mar. 1881). O texto era exatamente igual em
todas as trés publicagdes.

2 O titulo de Engenheiro Gedgrafo era concedido a quem cursasse os dois anos do curso geral e os dois primeiros anos
do curso de ciéncias fisicas e matematicas.
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Ciéncias Fisicas e Matematicas®, mas nao para o Engenheiro Civil. O segundo ano do
curso de Ciéncias Fisicas e Matematicas era dominado pela Astronomia e suas aplicagdes,
respectivamente com as cadeiras de “Trigonometria Esférica, Astronomia”, “Topografia,
Geodésia e Hidrografia” e a aula de “Constru¢cédo e desenho de cartas geograficas”. A
descricdo das atividades da cadeira de Astronomia previa a realizagcdo de “observacdes
astrondmicas e calculos de astronomia pratica”.

O Decreto N° 5529 de janeiro de 1874 (BRASIL, 17 Jan. 1874) aprova um novo
Regulamento para as Escolas do Exército, que diz: ‘Na Escola Militar ficara exclusivamente
concentrada a instrugéo teorica e pratica, necessaria e indispensavel aos oficiais e pragas do
exército [...]” a disciplina de “Trigonometria Esférica, Optica, Astronomia e Geodésia” seria
dada no quarto ano do curso; a pratica “ndo s6 das observacgées astrondmicas compativeis
com os recursos da escola e independentes das que com maior desenvolvimento possam
ser feitas no observatorio astronémico, depois de terminado o ano letivo, [...]". Ou seja,
com a separacgéo a Escola Militar passou a precisar de um pequeno telescopio para dar as
aulas praticas previstas no seu novo curriculo. A Escola Militar para preencher a lacuna de
instrucdo préatica em Astronomia, ap6s 6 anos do inicio do seu novo curriculo, consegue a
aprovacédo da aquisicdo de instrumentos para a construcdo de um pequeno observatoério
(APENDICE H, 7 maio 1880):

Sendo urgente a criagdo de um pequeno observatério em que possam 0s
alunos adquirir o conhecimento dos instrumentos astronémicos e fazer as
observagdes exigidas pelo ensino, de modo a tornar mais proficuo o estudo
daquela ciéncia, mandou o Governo por Aviso de 22 de Marco ultimo
escolher na mesma Escola um local apropriado para a construcdo do dito
observatoério, organizar o plano e orgamento da obra e proceder a aquisicao
dos instrumentos necessarios.*

O local escolhido foi o do morro de Santo Antdénio, onde Manoel Pereira Reis,
professor de Topografia e Desenho Topografico da Academia de Marinha, estava construindo
um pequeno observatério com o auxilio da Marinha e de alguns professores da Escola
Politécnica®, e que serviria também para adestrar os alunos da Academia nas técnicas
empregadas em topografia e geodésia. Tal observatorio veio a tornar-se, por doacéao de
Pereira Reis e outros, o Observatoério Astrondmico da Escola Politécnica do Rio de Janeiro
(antecessor do Observatorio do Valongo, da UFRJ). As agcbes que levaram a criagdo do
Observatoério da Escola Politécnica em 5 de julho de 1881 estdo descritas em Campos
(2012, v. 1, p. 123-130).

Entédo, a Escola Militar comprou da “Casa Pazos” um telescopio com montagem
equatorial para equipar o novo local, no morro de Santo Anténio, que foi 0 objeto do anuncio

3 O bacharel tinha que cursar os dois anos do curso geral e mais os trés anos do curso de ciéncias fisicas e matema-
ticas.

4 O telescopio equatorial foi um dos instrumentos adquiridos (APENDICE H, 7 maio 1880).

5 O Observatorio foi construido com a ajuda da Marinha e de professores da Escola Politécnica (OBSERVATORIO...,
30 set. 1880; OBSERVATORIO..., 15 out. 1880).
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de fevereiro de 1881. Até a segunda metade de 1882, presume-se que o Equatorial estava
instalado no Observatério da Politécnica. Em agosto de 1882 foi solicitado, através de
oficio do Ministro do Império Pedro Ledo Veloso ao Ministro da Guerra Carlos Afonso de
Assis Figueiredo, o empréstimo da pequena equatorial da Escola Militar para a Comisséo
do Transito de Vénus que iria para as Antilhas (HAVENDO..., 26 ago. 1882).

Havendo necessidade, para completar o material de que necessita a
Comiss&o que breve segue para as Antilhas a observar a passagem de Vénus
de uma luneta auxiliar, rogo a V. Ex? se digne de providenciar a fim de que
seja emprestada ao Imperial Observatério a pequena equatorial pertencente
a Escola Militar.

Efetivamente o Equatorial foi usado pelo capitdo-tenente Francisco Calheiros da
Graca (1849-1906) para a observacédo da passagem de Vénus em frente ao Sol, no dia
6 de dezembro de 1882, na sua estacao de observacao situada em Saint Thomas, llhas
Virgens dos Estados Unidos, na expedicdo que tinha como chefe o Barao de Teffé (1837-
1931). Através do relato da Comissdo (CRULS, 1887) fica-se sabendo que o “excelente
equatorial” tinha uma abertura de 11 2cm e que “repousa sobre uma coluna de ferro de 6
pés de altura e dotada de todos os movimentos caracteristicos”.

Apbs reclamacdes da Direcao da Escola Militar quanto a demora na devolucéo do
Equatorial, o Ministro da Guerra envia o aviso de 14 de abril solicitando a sua devolugao
ao Ministro do Império Pedro Leado Velloso, que manda oficio ao Diretor do Imperial
Observatorio no dia 18 de abril de 1883 solicitando a devolugéo (SIRVA-SE..., 18 abr.
1883).

Sirva-se V.S. providenciar a fim de que seja remetida para o observatério
do morro de Sto. Anténio, a equatorial pertencente a Escola Militar e que foi
cedida a este Observatério para as observacgdes da passagem de Vénus pelo
disco do Sol.

E o Ministro do Império também encaminha ao Ministro da Guerra, no mesmo dia,

oficio comunicando as providéncias tomadas (COMUNICO..., 18 abr. 1883):

Comunico a V. Ex?, em resposta ao seu Aviso de 14 do corrente més, que
nesta data expeco ordem a fim de ser restituida ao observatério do morro
de Sto. Antbnio, onde se achava a equatorial pertencente a Escola Militar e
que foi cedida ao Imperial Observatério para a observacdo da passagem de
Vénus pelo disco do Sol.

Oportunamente V. Ex?® se dignara a remeter a este Ministério a fim de se
ordenar o respectivo pagamento a conta da despesa que se fizer com a
colocacéo da dita equatorial no primeiro dos referidos observatoérios.
Em 26 de setembro de 1883 foi remetida a conta da instalagdo e conserto do
Equatorial, ao Diretor do Imperial Observatério (DE ORDEM..., 26 Set. 1883).
No inventario dos instrumentos do Observatério da Escola Politécnica, realizado
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pelo preparador da cadeira de Astronomia, Orozimbo Lincoln do Nascimento em 1911,
consta a existéncia em bom estado, de “luneta equatorial, objetiva de 12 cm e 1,83 m de
distancia focal, sobre pilastra de ferro e mais acessorios” (INSTRUMENTOS ..., 1911).

31 ATRAJETORIA DA LUNETA “PAZOS”

A trajetéria da Equatorial Pazos mostra que ela teve importantes participa¢des no
treinamento de alunos da Escola Militar, da Escola Politécnica e da Academia de Marinha,
além das observacgdes cientificas feitas no Transito de Vénus.

Quando da transferéncia das instalagées do Observatorio da Escola Politécnica do
morro de Santo Anténio para o morro da Concei¢cdo que ocorreu em 1924, local onde se
encontra atualmente o Observatorio do Valongo, foi o tnico dos telescépios a ser instalado
numa cupula, permanecendo sozinho assim até a década de 1950, quando o Telescopio
Refrator Cooke & Sons de 30 cm de abertura foi instalado, no prédio principal.

Em dezembro de 1957, as instala¢cdes abandonadas do Observatério da Escola
da Politécnica, no morro da Conceicéo, foram cedidas ao Centro Brasileiro de Pesquisas
Astrofisicas (CBPA) (TERMO..., 12 Dez. 1957), uma entidade particular que ndo existe mais,
que se comprometia a recuperar as instalacoes. O telescopio Pazos foi a causa principal
do rompimento do convénio feito da CBPA com a Universidade do Brasil (DESPACHO...,
22 Set. 1958), pelo seu uso indevido como instrumento para a recreagao, instalado que foi
na Praca da Cinelandia®.

Em 1958, com o rompimento do convénio, as instalacdes do Observatério foram
cedidas a Comissao de Astronomia, da Faculdade Nacional de Filosofia, para uso dos
alunos do Curso de Graduagdo em Astronomia, recém criado em 1958. O telescopio
Pazos foi usado pelos alunos do Curso para observagéo de fenébmenos astronémicos e
treinamento até a década de 1970, quando chegaram os novos telescopios comprados
pelo Convénio com a Republica Democratica Alema. Atualmente, ele é uma peca do Museu
do Observatoério do Valongo, fazendo parte do circuito de visitacao.

41 CONCLUSOES

Seria 0 Equatorial da Escola Militar o mesmo Equatorial Pazos do Observatério do
Valongo?

As evidéncias apontam que sim. Ao examinar-se com atenc¢é@o o Equatorial Pazos,
nédo se encontra nenhum sinal de identificacdo do fabricante ou do proprietario, a nao
ser nas duas placas afixadas no pedestal, uma de cada lado, com a inscricdo “Escola
Polythecnica - 1880” € “J. H. Pazos - Rua do Hospicio 63 — Rio de Janeiro”, dando a entender

6 (SIRJA..., 10 jul. 1958). A Sociedade Interplanetaria do Rio de Janeiro (SIRJA) era uma entidade de amadores de
Astronomia.
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que José Hermida Pazos seria o fabricante (ou importador)” e 1880 a data da fabricacéo
do telescépio de propriedade da Escola Politécnica. Como foi relatado anteriormente, o
Equatorial da Escola Militar teria sido encomendada a Casa Pazos em 1880 e ficou em
exposi¢ao no inicio de 1881.

O que se sabe das especificacbes técnicas do Equatorial da Escola Militar € que teria
uma abertura de 11,5 cm e sua montagem equatorial estaria sobre um pilar de ferro com 6
pés de altura (~ 1,83m). Nao se tem informacgéo sobre a sua distancia focal®. As medidas
precisas feitas na Equatorial Pazos apontam para abertura de 11,5 cm (4,5 polegadas,
aproximadamente 12 cm), distancia focal de 183 cm (72 polegadas), montados sobre um
pilar de ferro com 1,82 m de altura. Isto é, caracteristicas idénticas.

Por fim, a comparacdo da imagem do Equatorial da Escola Militar (Figura 2) na
expedicdo da Passagem de Vénus, tendo o capitdo-tenente Calheiros da Graga ao seu
lado, com o Equatorial Pazos (Figura 1) atualmente existente no Observatério do Valongo,
mostra que elas sdo idénticas nos detalhes.

Conforme a troca de avisos, o Equatorial da Escola Militar estava instalada no
morro de Santo Anténio, quando foi requisitada pelo Imperial Observatério em 1882, tendo
retornado ao mesmo lugar um ano depois. O morro de Santo Anténio foi o primeiro lugar
onde foi instalado o Observatorio da Escola Politécnica e que permaneceu como sua sede
até meados de 1924, quando houve a sua transferéncia para a atual localizagdo, no morro
da Conceigcédo (CAMPOS, 2012).

O nome da Escola Politécnica associado a data de 1880 seria uma inscricéo indevida
acrescentada depois, porque em 1880 ndo existia observatério na Escola Politécnica, pois
sua doagao, feita por Manuel Pereira Reis e outros, s6 ocorreu em julho de 1881.

Qual foi a razdo da Escola Militar deixar o telescéopio ser “anexado” pela Escola
Politécnica como parte do seu patriménio?

A reforma de 1889 (BRASIL, 9 Mar. 1889), do regulamento da Escola Militar da
Corte, previa que a cadeira de “Trigonometria Esférica, Astronomia e Geodésia” seria dada
no 3° ano do “Curso de Estado Maior e Engenharia Militar” com praticas de observagdes
astronémicas e trabalhos geodésicos, nas dependéncias de “um pequeno observatério
com instrumentos indispensaveis”. Este observatério estava situado no morro de Santo
Antonio, na area do Observatoério da Escola Politécnica. Com a queda da Monarquia veio
uma nova reforma das Escolas Militares em 1890 (BRASIL, 12 Abr. 1890), que afirmava
que a pratica astrondmica seria feita no Observatério do Rio de Janeiro, sucessor do
Imperial Observatorio do Rio de Janeiro. Provavelmente, devido as mudangas bruscas na
administragdo do Pais, a Escola Militar “esqueceu” que tinha um instrumento na Escola
Politécnica. Quando foi feito o inventéario das pegas do Observatério da Escola Politécnica

em 1911, como uma acéo preparatoria para a sua transferéncia do morro de Santo Antonio
7 A questdo de quem construiu o equatorial seré abordada em futuro trabalho.

8 Supondo que as medidas do inventario de 1911 se referem a equatorial da Escola Militar, a distancia focal seria de
183 cm.
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para o morro da Conceicao, o instrumento foi anexado ao patriménio.

Figura 2 — Telescopio Equatorial da Escola Militar

(Fonte: Biblioteca Nacional. Disponivel em: http://objdigital.bn.br/acervo_digital/div_iconografia/
icon5_2_15/icon1151108.jpg - Acesso em 25 Jul. 2009)

Em resumo, o telescopio Equatorial Pazos foi comprado pela Escola Militar em
1880 e ficou emprestado ao Observatério da Escola Politécnica que o incorporou ao seu
patrimdnio em 1911. Se a Casa Pazos construiu ou importou é uma questdo em aberto a

ser abordada num futuro trabalho.
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RESUMO: Este estudo € uma contribuicdo para
a histéria da instrucdo priméaria do estado de
Sao Paulo, nos anos iniciais da década de 1920,
quando o método intuitivo sofreu significativa
mudanca de interpretacdo e  surgiram
deslocamentos operados no ideério da pedagogia
intuitiva. Nesse periodo, ocorreu uma reforma
da instrugéo publica nesse estado, idealizada
por Sampaio Doéria que pretendia combater o
analfabetismo e difundir um novo modelo de
organizagdo do sistema escolar. As principais
fontes utilizadas neste estudo séo os Anuarios do
Ensino do Estado de Sao Paulo de 1920-1921,
1922 e 1923 os quais apresentam vestigios
desses deslocamentos. Os documentos revelam
que embora os reformadores permanecessem
fiéis a adogdo do método intuitivo, ha indicios
de incorporacgéo de elementos caracteristicos do
futuro movimento escolanovista no Brasil.
PALAVRAS - CHAVE: Instrugdo Primaria.
Anuérios do Ensino do Estado de Sado Paulo.
Método Intuitivo.
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INTUITIVO

PAULIST PRIMARY EDUCATION IN
THE BEGINNING OF THE 1920S:
PERMANENCES AND DISPLACEMENTS
IN THE IDEAS OF INTUITIVE TEACHING

ABSTRACT: This study is a contribution to the
history of the primary education in the state of
Sao Paulo, in the early years of the 1920s, when
the intuitive method underwent a significant
change in interpretation and shifts occurred in
the ideology of intuitive pedagogy. During this
period, there was a reform of public education
in that state, idealized by Sampaio Déria, who
intended to combat illiteracy and spread a new
model of organization in the school system. The
main sources used in this study are the Anuarios
do Ensino do Estado de S&o Paulo of 1920-
1921, 1922 and 1923 which present traces of
these displacements. The documents reveal that
although the reformers remained faithful to the
adoption of the intuitive method, there are signs
of incorporating elements characteristic of the
future escolovista movement in Brazil.

KEYWORDS: Primary Education. Anuarios do
Ensino do Estado de S&o Paulo. Intuitive Method.

11 PRIMEIRAS CONSIDERACOES

Escutar os mortos com os olhos foi a
expressao utilizada por Chartier (2014) para
chamar a atencéo dos historiadores sobre os
vestigios contidos em documentos antigos,
aqueles que deixam registradas as palavras dos
mortos para recordar feitos ou relatos de vida.
Somente a leitura desses escritos ndo significa
“escutar os mortos com os olhos”. O historiador
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deve decifrar os significados construidos pelas varias formas em que esses impressos estéo
inscritos, ou seja, sob formas impressas diferentes podem ser “diversamente apreendidos,
manipulados, compreendidos” (1991). Procura desconstruir a ideia de que s6 existe um
modo de ler possivel, suscitando um mesmo significado.

Esforgando-se para escutar os mortos com os olhos, este estudo intenta verificar
0s novos significados que emergem do ideério da pedagogia intuitiva no inicio da década
de 1920, época de transicdo em que urgia por em pratica um projeto liberal capaz de
recompor o regime republicano. Os pensadores republicanos apontavam as ineficiéncias
institucionais, incapazes de fortalecer e modernizar a sociedade brasileira percebendo o
Brasil como atrasado, inculto, conservador e oligarquico. A instru¢@o publica era vista como
alternativa adequada para inserir 0 povo na politica e na republica. O individuo educado
era “capaz de combater a tirania, o obscurantismo e apreciar com iseng¢do de espirito os
atributos da sociedade racional” (MONARCA, 1989, p. 44).

Trata-se de uma época em que o padréo civico-patriota se mistura com as ideias
renovadoras, e nesse cenario se introduzem, quando muito, elementos secundarios,
auxiliares em tempos de reconstrugéo nacional,

Proclamada a Republica, aboliram-se os privilégios de classe, cor, raca,
religido etc., através dos direitos civis e juridicos, surgia o cidaddo da
Republica o citoyen. Como regime igualitario em sua esséncia o novo regime
acabou por provocar angustias no pensamento culto, obrigando-o a repensar
aorganizacgéao social, para buscar formas de inserir o povo na politica e manter
a estabilidade social [Grifos do autor]. (MONARCA, 1989, p.56).

No inicio da década de 1920, foram realizadas significativas mudancas no sistema
educacional em S&o Paulo, consideradas necessarias para instaurar um estado moderno,
que respondesse as reivindicagbes sociais.

Para Fernando de Azevedo,

O primeiro sinal de alarme que nos colocou francamente no caminho da
renovagéo escolar foi a reforma empreendida em 1920 por Antonio Sampaio
Déria que, chamado a dirigir a instrugdo publica em S&o Paulo, conduziu
uma campanha contra velhos métodos de ensino, vibrando golpes tédo
vigorosamente aplicados a frente constituida pelos tradicionalistas que panos
inteiros do muro da antiga escola deveriam desmoronar. (AZEVEDO apud
CARVALHO, 2010, p. 19).

A reforma paulista instituida por Antonio Sampaio Doria e efetivada na Lei 1750 de
dezembro de 1920 tinha como uma das principais metas o combate ao analfabetismo, que
na época grassava o estado de Sao Paulo, estando na ordem de 77% em 1920, de acordo
com Sizenando Rocha Leite, delegado de ensino do estado de Sao Paulo, da 112 Regiédo
(ANUARIO, 1923). A alfabetizagdo se mostrava como questao primordial brasileira e os

imigrantes, passam a ser vistos como ameaca para o desenvolvimento do pais, havendo

1 A Reforma Sampaio Déria foi revogada em 1925.
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urgente necessidade de homogeneizar a nacdo. “Além do combate ao analfabetismo,
reagia-se ao surgimento de outros tipos de escola na sociedade paulista, tais como escolas
privadas estrangeiras, escolas ligadas ao movimento anarquista e a entidades de cultura
negra” (CAVALIERE, 2003, p. 33).

A primeira medida tomada por Déria foi a realizagdo de um recenseamento escolar,
que serviu como suporte para a padronizacdo escolar, para tomada de providéncias para
melhor aproveitamento de recursos e organizacao do sistema educacional.

Para promover a uniformizacdo do ensino primério, a Reforma reduziu o curso
primario de quatro para dois anos, obrigatorio e gratuito para criancas entre nove e dez
anos; instituiu o ensino médio de dois anos; o ensino complementar de trés anos; o ensino
secundario (ginasios e escolas normais); o ensino profissional e o ensino superior, como
forma de ampliar o nUmero de vagas nas escolas e combater o analfabetismo.

Diante desse cenario, este artigo apresenta um estudo, ainda em fase preliminar,
que intenta analisar deslocamentos operados no ideario da pedagogia intuitiva durante
a reforma da instrugéo publica de 1920, utilizando como fontes Anuarios do Ensino do
Estado de S&do Paulo de 1920-1921, 1922 e 1923. Os discursos expressos nos anuarios
de ensino do Estado de Sdo Paulo? informam sobre a educac@o naquele estado sob o
viés da administracdo publica, contendo prescri¢des legais e recomendagdes necessarias
para a obtencdo de um ensino homogéneo. Embora somente apresentem a versdo da
administragcéo, permitem tracar um quadro do ensino paulista, ao indicarem as ideias das
autoridades paulistas no dmbito da instrugdo publica, revelando suas representacées?®
acerca de tornar a instru¢do publica uniforme e integrada.

Os anuarios de ensino da década de 1920 constituiam-se de relatorios elaborados
pela Diretoria Geral da Instru¢cdo Publica e apresentados ao Secretario do Interior, com
a devida autorizacdo do governo do Estado de Sdo Paulo. Essa autorizacdo, que vem
expressa na primeira pagina dos anuarios analisados, revela a submissdo da instrucéo

publica a administragéo paulista.

21 OS ANUARIOS DE ENSINO DO ESTADO DE SAO PAULO (1920-1923)

O Anuario de 1920-1921 contém um relatério apresentado por Guilherme
Kuhimann*:, Diretor Geral da Instrucdo Publica de S&o Paulo ao Secretario do Interior.
No relatério, Kuhimann exibe dados estatisticos sobre a reforma em curso. Exibe ainda a
publicac&o do decreto n. 3.356, de 31 de maio de 1921, o qual regulamenta da lei n. 1.750,

2 Comegaram a ser publicados em 1908 indo até 1925. Voltaram a ser publicados em 1935/1936 e 1936/1937.

3 Para Chartier “As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e prati-
cas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a
legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas” (1990, p.17).
4 Guilherme Khulmann, auxiliar de Sampaio Doria, o substituiu e implantou a Reforma de 1920, de autoria de Doria.
Com sua posse, ocorreu o rompimento entre os dois. Sampaio Doria comenta sobre esse rompimento em seu livro,
“Questdes de Ensino”, publicado em 1923 (SOUTO, 2003).
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de 8 de dezembro de 1920 e que trata da reforma da instrugéo publica do estado de Séao
Paulo. Segundo esse decreto, em seu artigo 23, competia ao diretor da instrugéo publica
reunir semestralmente, delegados regionais e diretores das escolas normais, profissionais
e ginasiais, para estudar questdes referentes ao ensino publico.

Assim, a Ultima parte do Anuario € dedicada as conclus6es e memoriais apresentados
nas reunides do Conselho de Educacéo, realizadas na cidade de Sdo Paulo nos dias 20 a
25 de julho de 1921, em conformidade com o artigo 23 do decreto n. 3.356, de 1921. Coube
ao senhor Guilherme Kuhimann inaugurar a reunido do Conselho, incitando os participantes
a terem firmeza e coeséo, ja que estavam passando por um periodo de transicéo.

A primeira comissdo dedicou-se a responder a questdo “Como tornar o ensino
primario mais efficiente?” e leva a assinatura de Romano Antenor Barreto, as p. 278-288.
A constatacdo de que o ensino primdrio nhaquele momento néo era eficiente, animou a
Comissao a proceder a uma investigacdo nos grupos escolares paulistas. Segundo o
relator, podia-se confiar na eficiéncia dos grupos escolares e das escolas reunidas, “ponto
de partida de todas as carreiras, de todos os caminhos que levam os homens a vida plena,
com a seguranca da vitéria” (p. 280). Preocupava-o, no entanto, o andamento das escolas
isoladas. O professor, depois de um ano lecionando nas escolas isoladas, tinha o direito
de pedir remogdo para uma escola mais préxima da cidade, com melhor remuneragéo.
Essa situagcdo fazia com que as escolas isoladas tivessem professores em transito. A
recomendacado dada pelo relator era de que se igualassem os vencimentos de todos os
professores das escolas isoladas do estado. Reivindicava ainda melhores condicoes fisicas
para as escolas, em termos de instala¢cdes e de materiais educativos. Segundo o relator,
além da misséo de alfabetizar, o professor deveria ser dotado de nogdes de psicologia das
pessoas que residiam na zona rural, durante seus estudos nas escolas normais, de modo
a conhecer as particularidades da regiéo.

O relator defendeu ainda a necessidade de promover encontros regulares de
professores das escolas isoladas, com o intuito de ler e comentar preceitos legais e
pedagdgicos necessarios para 0 bom andamento da escola: “Sé assim o educador podera
desempenhar o seu mister em cada célula de homens do organismo social. Para os novos
ele serd o ponto de convergéncia de todas as atencdes, de todo interesse, como o sera
para os velhos do prestigio a que fizer justica” (p. 287).

No item intitulado “Tese IV — Sugestdes para uniformiza¢éo dos processos de ensino
de leitura e arithmética” a comisséao encarregada daquela tese afirmou que néo era possivel
uniformizar os processos de ensino, no maximo, poder-se-ia uniformizar os métodos. Essa
falta de uniformidade teria origem, dentre outras, na diversidade de orientagbes dadas a
pedagogia e nas praticas pedagogicas adotadas nas escolas normais e na diversidade de
cartilhas adotadas nas escolas.

A tese VI foi assinada por Renato Jardim. Dentre os assuntos tratados, discorreu
sobre o ensino da Psicologia nas escolas normais. A tese defendida era a de que néo se
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devia dar atencéo a psicologia metafisica, aquela dedicada a natureza do espirito e as
faculdades da alma. Ao contrario, as escolas normais deveriam proceder ao estudo da
psicologia aplicada a educacgéo, especialmente a da crianga.

Parece que em qualquer licdo e psicologia o ponto de partida deveria ser
uma observagéo direta do aluno de um fato de consciéncia que o professor
provocaria, e que a licao deveria constituir da palestra a respeito entre
o professor e a classe. Substituir esta licdo via pela reproducao de longos
enunciados de um compéndio, utilizar-se para dar conhecimento de um
fendmeno de consciéncia, de definicoes, de férmulas feitas, de determinada
explanacao encontrada pelo aluno em um livro, como se, se tratasse de
alguma coisa so6 possivel de conhecer através de alheia noticia, parece uma
aberracdo. Pelo menos, a ordem de desenvolvimento do curso ndo devera
ser — pensamos — a ordem regressiva, comumente seguida. O estudo dos
fatos dos mais simples aos mais complexos e a inferéncia por indugao das
suas causas e das leis que a eles presidem, sem a preocupacéo obsedante
da ordem logica dos assuntos, € 0 que nos parece convir.

[...]No que se refere a experimentacédo com o auxilio de aparelhos, a psicologia
de laboratoério, o conhecimento do aluno deve ser colhido diretamente, fazendo
ele ou pelo menos vendo fazer as experimentacdes. A par disso evitar-se o
verbalismo inutil, as férmulas complicadas e abstratas com que se dividem os
assuntos do programa, expressos e luxuosos titulos e subtitulos, e sobretudo,
fazer reportar-se cada ligcao feita, cada fato estudado, a sua aplicabilidade a
educacao. (JARDIM apud SAO PAULO,1921, p.350-351).

Cabe lembrar que, segundo entendimento de Carvalho (2000) a instalagcdo do
Laboratério de Pedagogia Experimental, no Gabinete de Psicologia e Antropologia
Pedagobgica, anexo a Escola Normal da capital paulista, em 1914, talvez tenha sido a
mais ambiciosa iniciativa de implantacédo de praticas tidas como cientificas no campo da
pedagogia. Posteriormente, essas praticas irdo dar ensejo a pedagogia cientifica, uma
forma de pensar a educagao e conduzir 0s ensinos no &mbito do escolanovismo, justificado
por elementos da psicologia experimental e pela afericdo estatistica (VALENTE, 2014).

Para o ensino da Pedagogia, Renato Jardim considerou que,

[...] talvez a compreenséo inteligente de parte do aluno dos preceitos de
Pestalozzi ou dos de Spencer ou das ligdes de Calkins®, como unico fruto
de um curso de pedagogia, seja mais proveitoso que todo o emaranhado
de teorias sobre educacéo e sobre métodos ordinariamente ministrados nos
nossos cursos. (SAO PAULO,1921, p.351).

Recomendava-se, pois, a pratica do ensino intuitivo, o qual permitia aos alunos ver,
sentir e observar objetos, utilizando-se de variados materiais didaticos os quais incluiam
maior quantidade de figuras, desenhos e cores. Opunha-se a memorizagéo recorrendo ao

5 Em 1881, Rui Barbosa, a par das ideias pedagégicas advindas dos Estados Unidos, traduziu e adaptou o manual para
professores Primary object lessons for training the senses and developing the faculties of children, de autoria de Norman
Allison Calkins, obra de grande aceitagdo nos meios educacionais norte-americanos, a partir das ideias de Pestalozzi,
sob o titulo Primeiras ligbes de coisas, publicada no Brasil em 1886.
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uso dos sentidos para ascender ao conhecimento, partindo do concreto para o abstrato,
pelo cultivo da observagéo, de modo que sua aplicacéo ficou conhecida pelo ensino como
“licdes de coisas”.

Entretanto, ja se verifica na recomendacgéo da Comissdo da Tese VI uma centelha
de transicao e efetivagdo da modernidade ao enfatizar o método cientifico de observagéo,
e por meio de experimentagdes, alcancar a teoria.

O anuario de 1922, também publicado e organizado pela Diretoria Geral da Instrucao
Pdblica, apresenta, igualmente, um relatério assinado por Guilherme Kuhlmann, Diretor
Geral da Instrugéo Publica de Sao Paulo ao Secretario do Interior, Sr. Alarico Silveira.

Em suas consideragdes iniciais Kuhlmann enfatiza que

Ha, presentemente, por parte de todos um vivo entusiasmo pelas coisas do
ensino. Notamos, com satisfagdo, que a grande classe dos professores se
ergue pelo trabalho e para o trabalho, evidenciando ante o juizo publico,
0 seu valor e o papel patridtico que lhe cabe no progresso do pais, no
engrandecimento do povo e na soberania nacional. O interesse pelo ensino,
sincero e leal, nobre e devotado é o que ora ativa as esperancas dos que
veem na preparacao eficiente das geragdes vindouras, — a sagracao definitiva
dos ideais patrios. (SAO PAULO,1922, p. 5).

Kuhlmann (SAO PAULO,1922) recomendava para uso dos professores os seguintes
livros didaticos: Para a Aritmética, os livros de Trajano, Olavo Freire, FTD ou Martins. Para
Geometria, a obra de Olavo Freire. Para problemas aritméticos, as recomendacdes foram
as seguintes; Cadernos de autoria de Ramon Roca Dordal, Cadernos da Escola Americana
de Séao Paulo, Guia do Raciocinio de autoria de Francisco Antunes e Arithmetica elementar
de autoria de Buichler (1° ano primério) .

Os livros didaticos que o entdo Diretor Geral fez menc¢éo séo fundamentados em uma
abordagem intuitiva, como atestam anélises dessas obras encontradas em investigacoes
académicas de autoria de Costa (2010), Oliveira (2013) e Leme da Silva (2014), para citar
alguns pesquisadores.

Nas “Observacdes Gerais” para o curso primario, 1° ano, na matéria Numeros, esta
se encontra dividida por secgbes: A, para calculos até 100; B, para calculos até 1000 e, C e
D, para calculos até 10.000. As outras matérias também foram divididas em seccdes, para
classes com numero maior do que 24 alunos, de modo que:

A divisédo em seccéo A, seccao B, secgédo C e secgdo D tem por fim facilitar
0 exercicio das aulas. No come¢o do ano todas elas tém adiantamento de
seccdo A, e no fim todas devem ter adiantamento de seccédo D, embora
continuem a ser chamadas secc¢des A, B, C, e D. Entretanto tais denominagdes
ainda exprimirdo o grau de desenvolvimento de cada uma das secg¢oes, isto
é, a secgdo D contera alunos étimos e a secgédo A os alunos mais fracos,
apesar de ja terem vencido todos 0s passos e estarem nas condi¢cdes do art.

6 Os livros mencionados pelo Diretor Geral a saber: Trajano, Olavo Freire, Dordal, Buchler, s&o livros didaticos funda-
mentados na abordagem intuitiva e estéo disponiveis no endereco https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1772.
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195 § 1° do regulamento em vigor”. (SAO PAULO, 1922, p. 163).

No final do ano, os alunos que tiverem realizado com sucesso 0S exercicios
propostos na secgdo B poderdo ser promovidos para o 2° ano. No inicio do ano, todos
os alunos deveriam fazer os exercicios da sec¢do A e aos poucos as outras secgdes se
formariam e cada uma delas fariam os exercicios propostos nas respectivas sec¢des. No
final do ano, todas as seccdes deveriam fazer os exercicios da secg¢éo C ou D. Ainda:

O professor do 2° ano primario iniciara seus trabalhos considerando os seus
alunos como seccéo C, passando em revista os trabalhos desta seccgao, para
depois entrar no programa do 2° ano. Podera ocupar este trabalho de 1 a 2
meses, no maximo, segundo o estado geral da classe.[...]

A classe do 2° ano, ainda que constitua uma classe Unica, pode e deve ser
considerada em trés seccdes — A, B, C — sendo a 1° formada com os alunos
mais fracos, a 2% com alunos médios e a 3°, com os alunos mais adiantados.
O ensino sera graduado pelo adiantamento dos alunos médios, e seréa levado
a efeito com relativa lentidao necessaria para que os alunos mais atrasados
possam aproveitar. (SAO PAULO, 1922, p. 164-165).

Tratava-se, portanto, de dividir a classe em quatro partes, dependendo da
classificacdo alcancada pelos alunos na resolugcao dos problemas de cada secgéo.
Considera-se, assim, que havia uma preocupagéao técnico-pedagobgica nas recomendagdes
expressas nas “Observagdes Gerais”, buscando-se a homogeneidade da classe. Esse
método garantiria, segundo os reformadores, a alfabetizacdo em massa das criancas na
faixa etaria entre 9 e 10 anos, num periodo de dois anos, com duas horas e meia de aula
por dia. Garantida assim estaria a uniformizagé@o do ensino primario.

O Anuario de 1923 também foi organizado pela Diretoria Geral da Instru¢éo Publica,
e leva a assinatura de Guilherme Kuhlmann, entdo Diretor Geral. Em entrevista a Revista
Nacional, n. 10 de outubro de 1923 e publicada no Anuario de 1923, com o titulo “O ensino
em S&o Paulo”, Kuhimann se pronunciou acerca do ensino antes da Reforma de 1920:

O que se data até 1920, n&do era democratico, ndo estava de acordo com 0s
ideais republicanos, nem consultava os altos interesses do Estado. Ao preclaro
presidente de Sao Paulo, quando da apresentagdo de sua candidatura,
nao escapou a necessidade inadiavel da solucdo imediata do problema. A
sua visao extraordinaria de administrador a questdo se apresentou nitida e
precisa. (SAO PAULO, 1923, p. 16).

E conclui, afirmando que o desenvolvimento da instru¢cdo publica de Séo Paulo
acompanhava a expansdo do sistema educacional. Entretanto, segundo Cavaliere, “A
reforma vigorou de marco de 1921 a dezembro de 1925. Seu resultado negativo mais

7 Trata-se do Decreto n.3356, de 31 maio de 1921. Artigo 195. - Terdo os professo-
res de escola isolada direito a uma gratificagdo annual de 5%000 por alumno que alphabetizarem.
§ 1.° - Considera-se alphabetizado o alumno que souber ler, escrever e contar. Disponivel em https://repositorio.ufsc.br/
xmlui’handle/123456789/157181.
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evidente foi o enfraquecimento dos grupos escolares, que eram consideradas as melhores
organizagbes do sistema e que tiveram reduzido seu numero de classes e de alunos”
(2003, p. 37).

Naquele mesmo Anuério, com o titulo “Ensino priméario — Os programas de ensino
de S. Paulo e a idade escolar’, Romano Barreto discorreu sobre a diminuicdo do tempo
escolar, que passou de 4 para 2 anos, apresentando resposta ao seguinte questionamento
“Por que as criancas de 7 e 8 anos ndo podem, agora, ser matriculadas nas escolas
publicas?”, quando assim justifica:

Alves dos Santos, da Universidade de Coimbra, na anatomia e fisiologia
infantis estabelece para a adolescéncia, periodo que vai dos 8 aos 12 anos, a
fixacdo e expansdo da personalidade, a sociabilidade e desenvolvimento da
vontade, interesses morais € estéticos.

Uma passagem de olhos pela escala das caracteristicas essenciais que ele
apresenta na sua “Educacéo Nova”, assim como nas escalas de inteligéncia
de Binet e da instrucéo de Vaney, faz-nos perceber claramente que as idades
de 9 e 10 anos marcam bem a transicéo da inteligéncia passiva para a ativa,
periodo em que se prepara o espirito para as iniciativas.

Transportemo-nos, de aqui, para os programas de ensino adotados antes
e depois da Reforma. E com isso provaremos n&o ter havido nenhum
esfacelamento no aparelho escolar paulista, tendo-se dado, apenas uma
aparente diminuicdo em qualidade e um verdadeiro aumento em quantidade,
sem com isso fazer condenagdes. Na educagédo popular, como em tudo,
h& degraus a subir para a perfeicdo — e a altura de um ponto ndo nos faz
esquecido dos degraus por que passamos. (SAO PAULO, 1923, p. 64-65).

A obrigatoriedade escolar somente para alunos de 9 a 10 anos implicou na exclusdo
da escola de criangas de 7 a 8 anos. Esse fato levou Sampaio Déria a pedir demisséo
em 1921. Para Cavalieri (2003), embora os reformadores estivessem preocupados com
a qualidade do ensino ministrada, o que se verificou com a redu¢do do tempo do ensino
primario foi a perda da qualidade existente nos grupos escolares.

Areforma de 1920, consubstanciada no decreto 3356 de 1921, assinala a adogéo do
método intuitivo como base para o ensino primario paulista. No entanto, em conformidade
com Carvalho (2000), a reforma adota o “método de intuigdo analitica”, uma nova
interpretacdo que trazia como fundamento a urgéncia em alfabetizar a populagdo. Essa
nova interpretag@o do método intuitivo tinha como base a urgéncia em alfabetizar, trazendo
fragmentos das futuras ideias escolanovistas que, mais tarde, seriam defendidas pelas

autoridades educacionais brasileiras.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Como se constatou ao longo deste estudo, embora a Reforma de 1920 tenha
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efetivamente reestruturado o ensino primario paulista no que se refere as recomendacgtes
feitas pelas autoridades publicas educacionais, em sua esséncia, permaneceram fiéis ao
ideério da pedagogia intuitiva. Com efeito, os livros didaticos recomendados para uso dos
professores tinham em sua base uma abordagem intuitiva.

Para justificar as medidas adotadas no que tange a redugéo do curso primario de
quatro para dois anos e a necessidade de alfabetizar a populagéo, foi sugerido o estudo
da psicologia aplicada a educagéo fazendo uso da experimentacao em laboratério, para os
professores da Escola Normal. Ademais, a reforma de 1920 adotou o “método de intuicdo
analitica”, que trazia tragcos que podem ser associados as futuras ideias defendidas pelos
reformadores escolanovistas brasileiros.
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RESUMO: Paulo Freire é um autor brasileiro,
praticante da educacédo popular e vastamente
estudado por pesquisadores da educacdo ao
redor do mundo. Argumentamos que sua teoria é
transdisciplinar, podendo fundamentar pesquisas
de diversas areas do conhecimento, porque trata
do homem em suas relagbes com e no mundo.
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Portanto, O objetivo deste trabalho é demarcar a
transdisciplinaridade de Paulo Freire e investigar
suas contribui¢bes para as pesquisas realizadas
em Estudos Organizacionais, uma linha de
pesquisa da Administracdo. Foi realizada uma
pesquisa exploratoria do tipo bibliografica na
Scientific Electronic Library Online (SciELO) com
analise de contetdo dos artigos encontrados.
Também foram buscados livros, artigos, Teses
e Dissertacdes sobre Paulo Freire nos Estudos
Organizacionais. Concluimos que Paulo Freire
fornece um rico material para a anélise de acgoes,
relacdes e praticas sociais que pode fomentar
estudos criticos sobre os homens e as formas
como organizam suas vidas.
PALAVRAS - CHAVE: Paulo
Transdisciplinaridade. Administracao.
Organizacionais.

Freire.
Estudos

THE TRANSDISCIPLINARITY OF
PAULO FREIRE’S STUDIES AND THEIR
CONTRIBUTIONS TO RESEARCH IN
ADMINISTRATION

ABSTRACT: Paulo Freire is a Brazilian author,
popular education practitioner and widely studied
by education researchers around the world. We
argue that his theory is transdisciplinary, being
able to base research from different areas of
knowledge, because it deals with man in his
relations with and in the world. Therefore, the
objective of this work is to demarcate Paulo
Freire’s transdisciplinarity and to investigate
his contributions to the research carried out in
Organizational Studies, a line of research by
the Administration. An exploratory search of the
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bibliographic type was carried out in the Scientific Electronic Library Online (SciELO) with
content analysis of the articles found. Books, articles, Theses and Dissertations about Paulo
Freire in Organizational Studies were also sought. We conclude that Paulo Freire provides
rich material for the analysis of social actions, relationships and practices that can foment
critical studies about men and the ways in which they organize their lives.

KEYWORDS: Paulo Freire, Transdisciplinarity. Administration. Organizational Studies.

11 INTRODUGAO

O objetivo desse texto € demarcar a transdisciplinaridade de Paulo Freire e investigar
suas contribuicbes para as pesquisas realizadas em Estudos Organizacionais, uma linha
de pesquisa da Administracdo. O trabalho justifica-se por discutir sobre esse brasileiro,
estudioso e praticante da educagdo popular no contexto latino-americano, em trabalhos
que avangam para além das fronteiras da area da Educacéo. A reflexdo da importancia
tedrica desse autor para a analise da realidade social dos paises colonizados, entre os
quais o Brasil faz parte, pode estimular o uso de suas teorias em diversos campos do
meio académico, como no da Histéria, da Sociologia, da Ciéncia Politica, da Filosofia,
da Comunicacéo, da Psicologia, da Biblioteconomia, do Servi¢co Social, da Administragéao,
entre outros. Isso porque Paulo Freire aborda em todos os seus trabalhos o homem e suas
relagbes no e com o mundo.

A pesquisa partiu do questionamento de um dos autores sobre a possibilidade dos
estudos de Paulo Freire fundamentarem trabalhos de diferentes areas do conhecimento,
especialmente a Administragdo. O texto inicial foi apresentado no XX Forum de estudos:
leituras de Paulo Freire. Legado e presenca de Freire no Rio Grande do Sul (VOLTZ, 2018).
Apds recomendacgbes dos participantes do evento, o trabalho foi atualizado com artigos
recentes sobre Paulo feire e sua relacdo com a Administragdo, e buscou-se o dialogo
com outros estudiosos das Ciéncias Sociais Aplicadas. Esse dialogo contribuiu para a
apresentacéo de diferentes olhares sobre a tematica e para a qualificagdo do trabalho.

Sustentamos que os estudos de Freire podem interessar e servir como orientacao
para todos os pesquisadores e pesquisadoras que pretendem refletir sobre os homens,
como se comunicam, suas agcbes ao longo da histéria, as formas como se relacionam
entre si e com o mundo, como se organizam e organizam suas lutas pela sobrevivéncia
no mundo. Por isso, ressaltar a relevancia dos estudos de Freire e sobre esse autor na
andlise da realidade social, sobretudo no contexto de opressdo e exploracdo do povo
latino-americano mostra-se de grande importancia no meio académico.

A pesquisa configura-se como exploratoria, do tipo revisao bibliografica. Segundo
Gil (2008, p.50), “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Para o autor, a vantagem da
analise de dados secundarios reside no fato de permitir aos pesquisadores uma cobertura
mais ampla tanto espacial quanto historicamente. Para a analise dos dados, utilizamos a
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andlise de contedo, uma técnica a partir da qual os significados presentes nos documentos
podem ser evidenciados por meio de suas etapas de operacdo: pré-analise, codificacéo,
categorizagéo e inferéncia (BARDIN, 2010).

Nos propomos a pensar para além da ciéncia disciplinar, fundamentada numa
flisosofia cartesiana da modernidade, primando pela neutralidade, objetividade e exatidao
(BICUDO, 2009). Compartilhmos, entdo, com a concepgédo de interdisciplinariedade, que
coloca duas ou mais areas do conhecimento em relagéo, e transdisciplinariedade, que abre
os contrudos disciplinares para a transformacgéo, apresentado por Bicudo (2009). Conforme
a autora, avangamos em direcdo a uma pesquisa contemporanea quando olharmos para o
todo, considerando sua complexidade e as articula¢des possiveis. Nicolescu (2003), refletiu
sobre a transdisciplinaridade da obra de Paulo Freire, que considera uma renovacéo do
conhecimento. Os seus estudos contém conceitos que atravessam as disciplinas numa
dimensdo complexa.

A seguir apresentamos o desenvolvimento da pesquisa. Primeiro, reforcamos a
transdisciplinaridade dos estudos de Freire por meio de sua utilizagdo como fundamento
em diferentes artigos. Para tanto, apresentamos um quadro-resumo contendo ano,
objetivos principais conclusdes dos trabalhos encontrados por meio de uma pesquisa
de artigos sobre Paulo Freire nas Ciéncias Sociais Aplicadas nos ultimos cinco anos
(de 2016 a 2020), em portugués, na base de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELO), que é uma biblioteca eletrénica conceituada na area académica, que abarca
uma diversidade de periddicos cientificos brasileiros. Em seguida, realizamos uma breve
introducdo dos Estudos Organizacionais (EOs) e algumas pesquisas realizadas nessa
area da Administracdo, garimpadas em periédicos cientificos, livros, teses e dissertacoes.
Concluimos com uma provocagéo a curiosidade e o desejo de estudantes, pesquisadores
e pesquisadoras, ndo apenas de Administracdo, mas das diversas areas do conhecimento,
a utilizarem a teoria freireana em seus estudos.

21 FREIRE EM ARTIGOS DAS CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS NA SCIELO

Desde o inicio de sua caminhada, Freire ressaltou a importéncia do dialogo nas
relacdes entre os seres humanos. Para Feire (1987), é diferente falar para alguém de falar
com alguém. Mas o conceito de dialogicidade vai além da agdo comunicativa entre as
pessoas, porque faz parte da prépria natureza histérica dos seres humanos. O dialogo néo
€ a simples comunicacdo, mas € o momento em que 0s seres humanos se encontram para
problematizar a propria vida. Refletindo juntos sobre o que sabem e o que ndo sabem, os
homens podem, a seguir, atuar criticamente para transformar a realidade.

Para ser um agente transformador é preciso que o homem seja capaz de ter
consciéncia da realidade e agir sobre ela. Que seja sujeito historico, que va além do estar

no mundo como os animais (incapazes de objetivar-se e ao mundo), que o transforme e se
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transforme produzindo, decidindo, criando, recriando, comunicando-se. Enfim, que seja um
ser da praxis (FREIRE, 1987).
Os estudos de Freire referem-se constantemente a uma pedagogia transformadora,

mas tratam, na verdade, do homem em suas relagdes no mundo e com o mundo (FREIRE,

1967, 1983, 1996, 1997), por isso defendemos que os estudos desse estudioso véo para

além da area da Educacéo. Isso pode ser percebido no quadro-resumo sobre os oito artigos

publicados nos ultimos cinco anos na SciELO com o recorte de Ciéncias Sociais Aplicadas

(area a qual pertencem os autores deste trabalho), que tiveram como base os estudos de

Paulo Freire.
Ano Titulo Objetivo Conclusoes
Comunicacgéao que constitui Destacar a importancia dos A intersubjetividade e a
e transforma os sujeitos: Estudos Organizacionais intercomunicac¢ao sao condicoes
agir comunicativo em Jirgen ampliarem o foco das para a comunicagao e o dialogo
2019 Habermas, acao dialégica possibilidades de ensino/ entre sujeitos e contribuem para
em Paulo Freire e os pesquisa/extensao, na direcéo a constituicdo de sujeitos criticos
estudos organizacionais dialégica, para além das e mais conscientes ho mundo-
fronteiras da universidade. da-vida.
Relatar e confirmar a .
. ) ) . Considerando as constantes
netocucbes com pado | aprendendo no contewto | tensiomagaes da socidsce
| ioteconomia | alindoo didiogo, a roca de | Viabiidade da construgao coletva
informagGes e procedimentos na Biblioteconomia.
Biblioteconomia.
O estudo apontou para a
relevancia da dimensao
. L Tratar da contribuicdo pedagogica |nt_erd|SC|pI|nar, educghva e
A interdisciplinaridade em do educador brasileiro Paulo politica dos estudos freireanos.
2017 Paullo Freire: apr.oximagées Freire na questdo interdisciplinar Tal leitura instrumentaliza para o
politico-pedagobgicas para a e sua convergéncia para a amadurecimento da EA Critica
educagéo ambiental critica Educag&o Ambiental (EA) Critica como acao politico-educativa
' dialégica, humana e ecoldgica
em busca da tomada de
consciéncia no capitalismo.
O legado de Paulo Freire
contribui para o pensar na
Analisar a experiéncia vivida profisséo de Sgrvigo Social na
_ . or professores brasileiros contemporaneidade. Conclw_u-
Paulo Freire e a educagao por p i di se que o pensamento de Freire
popular na histéria do que se exilaram me _:jante as busca desvelar a realidade
2019 Servigo Social brasileiro pe rgegdmg;es docorr! .?s r.'|9 social e contribuir para o
(1980-2010) phoriodo da itadura civil-militar | = 400y olvimento da criticidade
rasileira (1964-1985). Entre eles das classes populares por
encontra-seFo pensador Paulo meio das seguintes categorias:
reire. ” PRI
dialogo, conscientizagéao,
praxis, participacgao, luta e
transformacéo social.
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Alguns aspectos da
Abordar a historia da psicologia | conscientizacdo (da consciéncia
na América Latina, focando intransitiva a critica-reflexiva
na psicologia em comunidade. de Freire) se expressaram na
) . . Apoiou-se nos estudos delgnacio vida cotidiana no &mbito dos
2016 I:S)L?tsil?elezss ?]t::"sréet;g:g;as MartinjBar(), Silvia Laneﬂe Paulo tr.abalh(.)s desenth_lidos de
psicologia social comunitaria Freire. Entre eles estédo os psicologia comunitaria. Esses
processos de conscientizagéo e aspectos contribuem para, por
participacao, e a recuperagdo da | meio da intervencao psicolégica,
memoria historica dos grupos e se busque a e a superacéao
comunidades. da submissao nas relagées
humanas.
Afirma-se a necessidade de
manter o respeito ao legado e a
. . ) Analisar a contribuicdo de José | possibilidade de recriar com base
2017 José Maft' ’ Paulo.Frelr‘e ca Marti e Paulo Freire para a na radicalidade do pensamento
constru¢cdo de um imaginario ituicio d . L de Marti e Freire. Sob i
pedagbgico latino americano constituicdo de um imaginario e Marti e Freire. Sobre este
pedagdgico latino-americano. autor, considera a liberdade para
pensar a experiéncia de vida na
pratica.
Discutiu-se a necessidade da
Acéo antidialogica Discutir os impactos da uma in?é?;ggaﬁggrd deeueml}iragslh;o
no Sistema Unico de postura antidialogica por abandon% a0 assisgangialispmo
2018 | Assisténcia Social (SUAS): profissionais de uma equipe e a ach A
= . . oo ) ; cao antidialogica e a
reflexdes a partir de Paulo interdisciplinar do Sistema Unico possibilidade de construcao de
Freire de Assisténcia Social (SUAS). uma formacao humana dialogica
com participagao popular.
Analisa a experiéncia vivida
por professores brasileiros Paulo Freire continuou sua
O exilio dos professores que se exilaram para garantir luta politica e liderou projetos
2019 | brasileiros em portugal e a sua sobrevivéncia, ameacada educacionais humanistas em seu
documentagéo da DOPS-PR por perseguicdes ocorridas no exilio durante a ditadura militar
periodo da ditadura civil-militar no Brasil.
brasileira (1964-1985).

Organizacionais,

Os artigos analisados

Quadro 1 - Artigos na ScieLO

Fonte: autores.

perpassam diferentes areas do conhecimento (Estudos

Biblioteconomia, Educag¢do Ambiental, Servico Social,

Pedagogia,

Psicologia, Assisténcia Social, Historia), demonstrando que o pensamento de Paulo Freire
€ interdisciplinar e transdisciplinar. Foram destacados o didlogo e a conscientizacdo dos
estudos de Paulo freire como categorias tedricas que podem servir como fundamento para
todo tipo de pesquisa que destine-se a pensar sobre o ser humano, sua aprendizagem,

suas relac¢des e sua historicidade no mundo.

31 OS ESTUDOS ORGANIZACIONAIS E PAULO FREIRE

Os Estudos Organizacionais (EOs) tratam da tentativa de entender o mundo
social que nés habitamos (STABLEIN, 1999), tendo suas origens com as transformagbes
geradas com o capitalismo industrial em meados do século XIX. O surgimento das grandes
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organizagdes e a complexidade da atividade foram responsaveis pela ascensao do “estado
administrativo”, que “simbolizou um novo modo de organizacdo da sociedade, em que a
natureza humana foi transformada pela organizagao racional e cientifica” (REED, 1999). A
partir desse contexto, as organizacbes vém se tornado objeto de pesquisas tanto tedricas
quanto praticas.

Com o objetivo de contribuir para o fortalecimento da consciéncia critica nos EOs,
Lovison e Camara (2008) escreveram um ensaio no qual argumentaram que a pedagogia
freireana, baseadanadialogicidade, no desenvolvimento de uma consciénciareflexivo-critica
e num que-fazer solidario, pode transformar o modo de agir-pensar-viver nas organizagoes.
De acordo com os autores, todas as esferas da vida humana associada estdo submetidas
aos interesses dominantes no contexto da sociedade capitalista contemporanea. Esta
relacéo de opressao tende a “estigmatizar o vinculo entre as organizacdes de variadas
naturezas e os sujeitos que - empregados ou desempregados - nelas atuam ou a elas se
reportam” (LOVISON; CAMARA, 2008, p.1).

Ao realizarem a apropriagdo das ideias de Paulo Freire para os EOs, Lovison e
Camara (2008) assumiram o compromisso com o saber libertador, que parte da realidade do
oprimido e vai sendo construido dialogicamente em direcéo a transformacao da realidade.
Segundo os autores,

Para que essa dialogicidade na vida humana associada seja possivel, é
necessario pressupor que todos os individuos que sé&o agentes nesse dialogo
possam argumentar com o outro em uma relacdo de semelhanca. A partir
dessa visdo, com efeito, seja numa relacao professor-aluno, seja em outros
ambientes organizacionais, pessoas em posi¢cdes hierarquicas superiores e
inferiores devem ater-se uns aos outros enquanto semelhantes, respeitando
as suas diferencas e o mutuo direito a argumentagédo (LOVISON; CAMARA,
2008, p.10)

Em outras palavras, os autores defenderam que, na medida em que os fundamentos
da pedagogia freireana fossem trazidos para o ambiente organizacional, os sujeitos
passariam a estimar os seus semelhantes e a praticar o respeito matuo, independente das
diferencas de papéis e responsabilidades.

Paes de Paula e Maranhao (2009) também recorreram a pedagogia freireana para
discutir a questao da opressao e da resisténcia nos EOs. O argumento foi: “a opresséo €
um fenémeno coletivo, portanto, quando se busca um projeto emancipatério mais amplo,
a resisténcia também precisa ser empreendida como uma acado coletiva” (PAES DE
PAULA, 2009, p. 464). As autoras ressaltaram que a teoria de Paulo Freire constitui-se
num valioso referencial para os estudiosos criticos das organizacoes, seja para analisar ou
para fomentar as ag¢des coletivas. Essa visdo rejeita a micro-emancipag¢éo como alternativa
a dominacgao, pois as micro-acdes levam os sujeitos a criarem suas regras, mas ainda
submetendo-se a ordem hegeménica.
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Sob uma leitura freireana, essas micro-emancipacdes ndo passam de atitudes
astutas, em que o sujeito se traveste de uma roupagem de mudancga, mas
alimenta as raizes da mesma estrutura que o corrompe. Sob o desenvolvimento
de uma atitude astuta, o sujeito se distancia da possibilidade de critica. O
astuto ndo acredita na mudanca coletiva e, por isso mesmo, na possibilidade
de instituicdo de formas néo instrumentais de vida humana. Ele busca, assim,
refugios em que ele possa “respirar” um pouco de liberdade, transformando-a
em fetiche, em objeto a ser consumido. Ele nunca busca a liberdade
propriamente dita, ja que esta, para ser alcancada, deve negar a submissao
do homem as estruturas e alimentar a capacidade de mudanca coletiva dos
sujeitos (PAES DE PAULA; MARANHAO, 2009, p. 475),

A pedagogia freireana, contudo, possibilitaria o dialogo entre os sujeitos, o
posicionamento critico e o surgimento de novas praticas organizativas emancipatorias.

Moraes, Flores e Misoczky (2010, p.73) fizeram uma aproximacéo entre Ernst Bloch,
Antonio Gramsci e Paulo Freire, autores cujas obras “estdo marcadas pela materialidade
e pela dialética nos processos subjetivos e sociais, bem como pela necessidade de
conscientizacdo do ser humano para que este, de objeto, torne-se sujeito da historia”.
Afirmaram que “Freire pode ser considerado um herdeiro de Bloch, quando assume a
possibilidade da transformacéo do sonho em realizagéo, e de Gramsci, quando trata da
inseparabilidade entre atividade fisica e intelectual” (MORAES; FLORES; MISOCZKY,
2010, p.73).

No mesmo texto, foi destacada a teoria de Paulo Freire como arcabouco teérico para
a anadlise da pratica da organizacéo das lutas sociais na América Latina. Porque enquanto
a teoria da agdo antidialdégica esta expressa nas burocracias e hd muito tempo possui
seus teoricos e idedlogos, a teoria dialégica “expressa o devir de uma organizagao cujo
objetivo é a libertagdo humana e pressupde como inseparaveis a pratica organizacional e
a aprendizagem” (MISOCZKY; FLORES; MORAES, 2010, P. 70).

Em outro trabalho, Moraes e Misoczky (2010) refletiram sobre o processo de
organizacgao dialégica do Movimiento de Trabajadores Desocupados de La Matanza (MTD
La Matanza). Levando em consideracao que o tema da organizagéo é central nas reflexdes
de Paulo Freire sobre conscientizagcdo e aprendizagem, as autoras fizeram a apropriacéo
das formulagdes desse autor para os EOs e passaram a utilizar as expressdes organizagéo
anti-dialoégica e organizagao dialdgica. Elas apresentaram de modo articulado a teoria, o
contexto do surgimento do Movimento e suas praticas organizacionais.

O contexto no qual surgiram na Argentina os Movimentos de Trabalhadores
Desocupados (MTDs) foi a crise da década de 1990. Esse processo foi “resultado do
acumulo de decisdes politicas, econémicas e sociais que tiveram sua origem mais
imediata na crise da década de 1950, quando a Argentina converteu-se, quase que
exclusivamente, em exportadora de carnes e graos” (MORAES; MISOCZKY, 2010, p.85).
O pais enfrentou uma situacdo econdémica dificil, acumulando dividas e lidando com o
aumento do desemprego, da pobreza e da inflagdo. Para amenizar a pobreza e a fome da
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populacéo, implantou medidas assistencialistas. Sem condic6es de manter a propria vida,
a populagéo argentina passou a se mobilizar em protestos contra as situagbes-limites que
viviam naquele momento.

Desse processo se constituiram, na Argentina, os MTDs. Estes se organizavam por
bairros ou municipios, protestando por meio do bloqueio de vias contra o desemprego,
decidindo em assembleia, criando uma nova identidade — a de piqueteiros. Essas
organizagdes, embora se sustentassem sobre os mesmos pilares (trabalho territorial,
autonomia e horizontalidade), tiveram suas praticas e objetivos organizacionais construidos
de diferentes maneiras, podendo gerar diferentes resultados (MORAES; MISOCKZKY,
2010).

ApOs se inserirem como sujeitos na histéria e comegarem a agir em co-laboragéo,
0s piqueteiros precisavam se relacionar com 0s organismos governamentais e pensar a
questao da distribuicao dos planos sociais (estratégia de manipulagdo dos conquistadores).
Diferente de outros MTDs, o MTD de la Matanza n&o aceitaram os planos sociais sob o
argumento que os institucionalizariam como pobres.

Em didlogo com outra organizacao - as Maes da Praca de Maio - o grupo comegou
a problematizar e desmitificar a realidade, descobrindo que podiam muda-la com acbées
baseadas na unido e na auto-organizagdo. Desde os primeiros encontros, a agdo dos
sujeitos foi marcada pelo didlogo, pelo desvelamento da realidade, pelo aprendizado e
desenvolvimento da consciéncia critica. Com a ajuda das Maes, o MTD La Matanza criou
um Centro Comunitario no bairro de La Juanita. Até o ano de 2001, a préatica da organizagéo
se resumiu em reunides e busca de aliancas, orientadas para o aprendizado e para um
empreendimento que possibilitasse a sustentabilidade do grupo. A elaboracao de um plano
focado na educagé@o e na tomada de consciéncia foi o primeiro resultado das aliancas.
As atividades do MTD La Matanza se dividiam entre o complexo produtivo (a padaria, a
confeccéo, a serigrafia e a editora) e o complexo educativo (o teatro, a escola, a educagéo
para jovens e adultos e o ensino técnico) (MORAES; MISOCZKY, 2010, p.99).

Em todos os processos organizacionais que descreveram, as autoras ressaltaram
a posicao central que ocupava a aprendizagem. De acordo com elas, nas formulagées de
Paulo Freire: “na acéo dialdgica, os sujeitos se encontram e co-laboram com o objetivo, ou
seja, se auto-organizam e aprendem no processo de auto-organizacéo e se conscientizam
na propria pratica organizacional” (MORAES; MISOCZKY, 2010, p.104). A aprendizagem é
uma das duas dimensobes do aspecto contraditério das relagdes sociais. A outra dimenséo
refere-se ao permanente risco de cooptagéo pelo sistema. O MDT La Matanza perdeu as
caracteristicas que o definiam, mas a consciéncia que os seus membros ganharam de si e
do mundo ao vivenciarem uma experiéncia dialdégica ndo se perdeu junto.

No quadro a seguir serdo apresentadas as caracteristicas da agcédo anti-dialégica
e da acdo dialdégica da teoria freireana, que fundamentaram a analise das préticas

organizacionais do MTD La Matanza.
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Caracteristicas da teoria da acao anti-dialogica

Caracteristicas da teoria da acao dialégica

Ha dominadores e dominados.
Relacdes paternalistas.

Homens e mulheres sédo atores da acao de
sua libertacéo.

medo de liberdade.
Instala uma mudanca qualitativa de
percepgao da realidade.

. : - o Co-laborar pressupde a adesao livre ao
S O conquistador determina os objetivos, os s, P ngLpo
(] H .
2 conquistados executam. © ) LIS . 2
5 nquis P ° A confianga, necessaria a organizagéo, €
<3 A conquista é econémica e cultural. 2 resultante do encontro
s O mundo é mitificado e a realidade ¢ < Ainsercao como sujeitos da hi;st(')ria se
o apresentada como natural Q
: " ) ’ O | efetiva na andlise critica da propria realidade.
A aproximacao entre conquistadores e . ; o )
pro ¢ao en a - Problematizar a realidade implica em agir
conquistados é feita por comunicados. para transformé-la
2 A descoberta de si mesmo como sujeito
7] Ha separagéo entre planejadores e histérico, com possibilidades de interferir
(7]
o executores. no futuro, s6 acontece na unido auto-
g— Ha seres humanos inferiores e superiores. organizada.
« | Séo utilizados métodos sutis e explicitos para No dialogo, em unido, o primeiro passo é a
o reprimir a criatividade e a autonomia. o desmitificacao da realidade.
- - . . . . o~ ,
c E disseminada a necessidade de harmonia w | Na uni@o o grupo pode escolher seus lideres
£ entre 0s que compram e 0s que vendem a g ou representantes e delegar-lhes tarefas.
® forca de trabalho. A lideranca se encontra sob a forga do poder
8 Séo utilizados treinamentos diferenciados do grupo e uma de suas responsabilidades é
o para lideres e liderados. manté-lo unido.
b Séo estimuladas visdes localistas que A unidade interna do grupo, que reforca e
H impedem a percepcao critica da realidade. organiza o poder, s6 existe na unidade do
o grupo entre si e com sua lideranca.
O objetivo dessa (auto)organizacao é a
libertacdo humana.
A palavra é a tatica e o instrumento utilizado O testemunho é uma das conotacoes
para comunicar enquanto passa a impressao principais do carater cultural e pedagogico
8 de dialogo. S da organizagéao.
& Séo utilizadas taticas de manejo para & Organizar ndo € justapor individuos, é unido
5 anestesiar o pensar autdbnomo. N auto-organizada.
£ | Formas assistencialistas sdo meio para evitar [ § A lideranca se constitui na delegacéo e
s ] a (auto)organizacao. > ao existenciar-se como liberdade evita
= E um instrumento que torna as massas o 0 antagonismo com aqueles que lhe
_politicamente imaturas. delegaram alguma autoridade.
E estratégia de conquista. A organizacao, implicando autoridade, ndo
€ autoritaria e, implicando liberdade, néo é
silenciosa.
] A acdo cultural dialégica pretende superar as
E tatica de dominagéo ao disseminar a contradi¢cdes antagbnicas para a libertagcao
cultura do éxito e sucesso pessoal e impedir humana.
= a organizacao do coletivo. — Nesse tipo de agao cultural ndo ha
5 | Inibe a expanséo de determinado grupo que, g invasores, ha dialogo, integracdo, mesmo
= invadido, perde sua originalidade. £ _ entre atores de diferentes classes.
o Se expressa na formagéao técnico-cientifica o E o instrumento de superacao da prépria
S como parte do processo de manutencao da 2 cultura alienante.
o invasao cultural. 8 | Em lugar de esquemas prescritos, 0s sujeitos
2 | Através da relagdo de dependéncia, impde o &—:, organizados criam juntos as pautas para sua

acao e, dessa forma, renascem num novo
saber e numa nova acao.
Toda revolucéo, se auténtica, € também uma
revolucao cultural.

Quadro 2 — Caracteristicas da agéo dialogica e anti-dialégica

Fonte: Adaptado de Moraes e Misoczky (2010).
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O trabalho de Moras e Misoczky sobre o MTD La Matanza teve como foco duas
escolas localizadas na Argentina (Asociacion Madres de Plaza de Mayo e o Jardin Crecer
Imaginando en Libertad do Movimiento de Trabajadores Desocupados de La Matanza) e
uma escola localizada no Brasil , especificamente no Rio Grande do Sul (Escola Estadual
de Ensino Fundamental Nova Sociedade, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra). Com inspiragdo em Weber, foram construidos dois tipos ideiais para
nortear a pesquisa sobre as praticas organizacionais dessas escolas. Para a construcao
do tipo ideal de pratica organizacional vertical, foi realizada uma revisédo das abordagens
contemporaneas incluindo “o registro de estudos que mostraram a atualidade e vigéncia
das formulagdes weberianas no pensamento funcionalista de autores vinculados aos EOs”
(MISOCZKY; MORAES, 2011, p. 49). Para contrapor as praticas organizacionais verticais,
foi construido o tipo ideal de praticas organizacionais horizontais a partir de uma reviséo de
autores da tradicdo marxista, do socialismo libertario e do socialismo utopico e de algumas
experiéncias de autogestdo em empresas recuperadas. Nesse tipo ideal,

as decisbes e a execucao das decisbes sao submetidas ao coletivo; as
relacbes de poder s8o expressas através da participacédo direta de todos
nas decisdes e essas sdo concretizadas por meio de delegacgdo autorizada.
Assim, quando uma atividade € executada por alguns, € o coletivo que a
executa através daqueles que estdo autorizados a executa-la, € o mandar
obedecendo (MISOCZKY; MORAES, 2011, p. 86).

Cada caso foi analisado tendo por referéncia os tipos ideais construidos previamente.
Na anadlise, foram mesclados momentos descritivos e analiticos, contextualizados com a
situacdo do pais onde as escolas estavam localizadas. O trabalho se mostrou fecundo
porque levou a reflexdo

sobre as relagdes que se estabelecem com a institucionalidade no momento
em que decidem formalizar suas atividades de modo a garantir o transito dos
educandos no sistema educativo e/ou para o exercicio profissional. Isto porque
as trés organizagdes estudadas buscaram alguma forma de adequagao
ao sistema legal de ensino, devido a necessidade de reconhecimento dos
titulos e atividades realizadas. A primeira consequéncia foi que as escolas
tiveram que compatibilizar a I6gica organizacional do movimento com a légica
institucional do sistema formal de ensino (MISOCZKY; MORAES, 2011, p. 177).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa registrou que o pensamento de Paulo Freire ultrapassa os diversos
campos do conhecimento, indo através e para além deles, por estudar o homem em sua
complexidade. Os trabalhos revisados apontaram o dialogo, a consciéncia, a prética social
e a transformagéo como principais categorias de andlise.

Foram encontrados trabalhos sobre movimentos sociais que ressaltaram a teoria de
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Paulo Freire na Administracéo, especialmente nos Estudos Organizacionais. Foi reforcada
a fecundidade da teoria da acdo deialdgica de Paulo Freire como norteador de acoes,
relacbes e praticas de grupos sociais na realidade brasileira e latino-americana. Isso
significa que a teoria freireana é estimulante nos estudos criticos sobre os homens e as
formas como organizam suas vidas.

Os trabalhos também estimulam os pesquisadores e pesquisadoras a assumirem
um posicionamento critico frente ao objeto de estudo no sentido de desocultar realidades
desumanizantes no contexto latino-americano, marcado pela relagdo de opresséao
existente entre as elites e 0 povo e também a opressao que historicamente os paises latino-
americanos tém sofrido frente aos paises colonizadores considerados desenvolvidos.

Por meio do posicionamento critico, sugerido nos trabalhos de Paulo Freire, os
estudantes das diferentes areas do conhecimento podem estar comprometidos com a
transformacgéo, contribuindo de forma ética por meio de suas pesquisas com a reflexao
dos sujeitos em dois movimentos. No de denuncia de toda acgéo, relagéo, organizacao e
pratica social que viole a dignidade humana e dificulte ou impe¢a o homem na sua busca
de “ser mais”, de problematizar sua realidade e agir sobre ela. E no de anuncio de novas
acoes, relagdes, organizacdes e praticas sociais voltadas para a libertacao dos homens e
mulheres que historicamente tem sofrido na pele situagbes de opressao. Que os homens
e as mulheres possam, por meio dos estudos construidos com o povo e para 0 povo,
problematizar a realidade, se tornar conscientes de sua situacao, se apropriando dela e,
com isso, ser capazes de transforma-la.

O dialogo entre a teoria e a pratica, entre o pesquisador ou pesquisadora e o agente
ou grupo pesquisado e a construcéo articulada de conhecimento, resulta no intelectual
orgénico no sentido de ndo apenas orientar, mas também construir com os sujeitos na
sociedade concreta a realidade. A teoria de Paulo Freire, que convida o intelectual a partir
de recortes da realidade concreta fundada na agéo e relagdo dos sujeitos em dire¢do a
reflexdo comprometida com a libertacdo por meio do dialogo mostra-se indispensavel na
contemporaneidade marcada por desigualdades de todo o tipo. Sobretudo para avancgar na

marcha esperangosa dos homens e mulheres que sabem que mudar é possivel.
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RESUMO: Transformacdes nos ambientes
escolares com a finalidade de fornecer
conhecimentos e informagbes importantes sobre
assuntos relacionados a prevengdo e promogao
da salude sdo necessarias. Desse modo, tem-se
a educacdo em saude como uma estratégia na
prevencdo e combate ao Aedes aegypti, vetor
de doencas que atingem toda comunidade. A
educacao da populacdo é a maior arma contra a
dengue, zika e chikungunya. Objetiva-se relatar
as experiéncias vivenciadas por académicos de
enfermagem durante a participagéo no projeto de
extensdo “Praticas de enfermagem na promocgao
a saude da crianga indigena”. Trata-se de um
relato de experiéncia de carater descritivo, tendo
como referencial a familiarizagcdo dos académicos
com a extensao de atividades da graduacao e os
procedimentos relacionados a ela, nesse caso a
educacao em saude. O projeto ja atuou com suas
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acoes de 2017 a 2019. O respectivo relato de
experiéncia foi realizado com alunos do primeiro
ao terceiro ano de uma escola indigena localizada
nos Sertdes de Cratels, que contava com um
total de 42 alunos. Desenvolveram-se reunides
semanais para planejamento e programacao das
atividades extensionistas e as execugdes das
acdes. Inicialmente, foram realizadas reunides
com o0s pais/responsaveis pelas criancas,
distribuidos folhetos educativos e uma roda de
conversa explicando a situagdo do municipio,
que passava por um periodo de infestacao do
mosquito no ano de 2018. Posteriormente, em
sala de aula foram realizadas atividades ludicas
com as criangas, de combate ao Aedes aegypti,
com apresentacdo de desenhos animados
enfocando combate aos criadouros do mosquito,
logo apbs realizou-se uma atividade onde
deveriam identificar no desenho os lugares onde
0 mosquito poderia nascer. Distribuidos folders
para que entregassem aos pais e relatassem
0 que foi trabalhado em sala de aula. No final,
foi dado um adorno para cada aluno, um lenco
estilo bandana em forma de Aedes para que os
mesmos “brincassem” em casa, combatendo
assim sua infestacdo. Os extensionistas
organizaram toda logistica destas atividades
coletivas, de modo a reunir esfor¢os para buscar
levar conhecimentos aos pais e alunos sobre 0s
maleficios que o Aedes traz a populagdo, com a
finalidade de sensibiliza-los, através do didlogo
e reflexdo sobre o combate a estas arboviroses.
Através deste processo, verifica-se a importancia
do profissional de enfermagem no processo de
propagacéo de informagdes, além disso, este
estudo acena para a urgente necessidade de
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um olhar cuidadoso para a promogédo a saude, esclarecendo sua importancia dentro do
contexto do cuidado. Conclui-se que medidas de educagcédo da populacdo sdo essenciais
para minimizar esse problema de saude publica. O projeto de extensédo vem desenvolvendo
nos académicos, habilidades de comunicagéo, mostrando-se de relevancia para a formacao
saude/enfermagem no sentido de transpor os muros da Faculdade, pois através desta
aproximagdo com a comunidade, os académicos tem a oportunidade de conhecer na pratica
as diversas realidades e necessidades vivenciadas entre os sujeitos. Atividades como essa
valorizam o percurso académico, pois promovem articulagéo entre a teoria e a pratica, o que
proporciona um melhor aprendizado.

PALAVRAS - CHAVE: Educacgdo em Salde. Projeto de Extens&o. Promogé&o da Saude.

EXPERIENCE REPORT: PRODUCING HEALTH THROUGH EDUCATION

ABSTRACT: Transformations in school environments in order to provide important knowledge
and information on issues related to health prevention and promotion are necessary. Thus,
health education is a strategy to prevent and combat Aedes aegypti, a vector of diseases that
affect the entire community. Population education is the greatest weapon against dengue, zika
and chikungunya. The objective is to report the experiences of nursing students during their
participation in the extension project “Nursing practices in promoting the health of indigenous
children”. This is an experience report of a descriptive character, having as reference the
students’ familiarization with the extension of undergraduate activities and the procedures
related to it, in this case health education. The project has already acted with its actions from
2017 to 2019. The respective experience report was made with students from the first to
the third year of an indigenous school located in the Sertdes de Crateus, which had a total
of 42 students. Weekly meetings were developed for planning and programming extension
activities and executing actions. Initially, meetings were held with the parents / guardians of
the children, educational leaflets were distributed and a conversation wheel explaining the
situation of the municipality, which was going through a period of mosquito infestation in 2018.
Subsequently, activities were held in the classroom playful activities with children, to combat
Aedes aegypti, with the presentation of cartoons focusing on fighting mosquito breeding sites,
right after an activity was carried out where they should identify in the drawing the places
where the mosquito could be born. Folders were distributed to deliver to parents and report
what was worked on in the classroom. At the end, each student was given an adornment, a
bandana-style scarf in the shape of Aedes so that they could “play” at home, thus fighting
their infestation. The extension agents organized all the logistics of these collective activities,
in order to join efforts to seek to bring knowledge to parents and students about the harm
that Aedes brings to the population, with the purpose of sensitizing them, through dialogue
and reflection on the fight against these arboviruses. Through this process, the importance
of the nursing professional in the process of spreading information is verified, in addition, this
study points to the urgent need for a careful look at health promotion, clarifying its importance
within the context of care. It is concluded that population education measures are essential to
minimize this public health problem. The extension project has been developing communication
skills in academics, showing relevance to health / nursing education in order to overcome the
walls of the Faculty, because through this approach with the community, academics have
the opportunity to meet in practice the different realities and needs experienced among the
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subjects. Activities like this value the academic path, as they promote articulation between
theory and practice, which provides better learning.
KEYWORDS: Health Education. Extension Project. Health promotion.

INTRODUCAO

E de extrema importancia que o atendimento a satde néo fique somente nos centros
de salde ou nos hospitais, é preciso envolvimento e a participagdo de outros grupos da
sociedade.

A intersetorialidade pode ser conceituada como a articulagdo de saberes e
experiéncias na identificagédo participativa de problemas coletivos, nas decisbes unificadas
sobre politicas e investimentos, com o objetivo de alcancar retornos sociais na perspectiva
da inclusdo e superagdo do modelo de desenvolvimento s6cio-econdmico atualmente
vigente (JUNQUEIRA; INOJOSA, 2016).

Nesse contexto, a escola tem a missédo de promover a saude aperfeicoando
conhecimentos, desenvoltura e habilidades para autocuidado da saude e a prevengao das
condutas de riscos, desenvolvendo estratégias educativas, propiciando uma analise critica
e reflexiva as condutas, valores, condi¢cdes sociais, estilo de vida, auxiliando na melhoria
da saude e do desenvolvimento humano, fornecendo uma concepg¢édo de cidadania e
democracia, e aumentando a solidariedade, o espirito de comunidade bem como os direitos
humanos.

Por isso, o elo entre educagao e saude é indispensavel e fundamental para se chegar
aos grupos populacionais de criancas e adolescentes, visto que esses grupos s&o 0s que
menos procuram o servico de saude e precisam de mais atengdo desses profissionais
(MONT’ALVERNE; CATRIB, 2013).

No desenvolvimento de habilidades preventivas e educativas, o enfermeiro possui
um papel indispensavel, tendo como meta a promog¢ao da saude e prevencao de doencas,
com isso ha chances de ter sucesso utilizando os cuidados de enfermagem no ambito
escolar, na formacédo de atitudes e valores, por todos aqueles que compdem a escola,
mostrando aos mesmo que tendo comportamentos saudaveis os mesmo terdo muitos
beneficios individuais e coletivos (RIBEIRO et al., 2016).

O enfermeiro que atua no ambiente escolar € tido como uma pessoa que desenvolve
acoes em saude pondo em préatica a criagdo de espagos de educacdo em saude na escola,
destacando os principios que dao norte a promogéo e seus valores éticos tais como: a
solidariedade, a vida, a equidade, a cidadania e uma série de acdes que tem por objetivo
tornar concreta a cooperagéo e as parcerias (RASCHE; SANTOS, 2013).

A programacéao de atividades de educacdo em saude nos grupos é praticada em
conformidade com o que necessita a populacdo e é a partir dos analises de vida e satde
da comunidade a descrita (ANDRADE et al., 2013).

Na escola o trabalho do enfermeiro ndo pode de ficar apenas em agbes pontuais,
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mas deve buscar o que se necessita e os interesses e as pretensdes dos educandos, dessa
forma auxiliando e contribuindo com a criagéo do vinculo entre enfermeiro e escolares, o
que possibilita um atendimento de melhor qualidade e ultrapassa dificuldades existentes
(CESARIO; COSTA; PEREIRA, 2014).

As atividades de promocéo exigem que o enfermeiro tenha algumas habilidades
como comunicaga@o para poder chegar ao publico infanto-juvenil, e as a¢des tem de ser
desenvolvidas de forma programada com as necessidades provenientes da comunidade,
equipes de educadores e do préprio enfermeiro (ANDRADE, 2012).

A educacdo em saude trata-se de um método de ensino-aprendizagem que tem por
objetivo promover a salde, e o enfermeiro € o principal conciliador para que isso aconteca
(FIGUEREDO et al., 2016). Este artigo tem como objetivos relatar a experiéncia académica
na participacdo em um Projeto de Extensdo do curso de graduacdo em enfermagem,
demonstrando a importancia da educagédo em saude como forma de prevengéo.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

AFaculdade Princesa do Oeste oferece para os alunos de graduacao em Enfermagem
um curso de extensdo em saude da crianga, que € realizado na Escola Raizes de Crateus,
localizado na cidade de CratelUs-Ceara. Buscando trabalhar tematicas de salde na escola,
decidiu-se trabalhar a tematica arboviroses e combate ao Aedes Aegypti.

Desenvolveram-se reunides semanais para planejamento e programacdo das
atividades extensionistas e as execugdes das acoes. Inicialmente, foram realizadas
reunides com os pais/responsaveis pelas criangas, distribuidos folhetos educativos e uma
roda de conversa explicando a situagdo do municipio de Cratels-Ceara, que passava por
um periodo de infestagdo do mosquito. Posteriormente, em sala de aula foram realizadas
atividades ludicas com as criangas, de combate ao Aedes aegypti, com apresentacdo de
desenhos animados enfocando combate aos criadouros do mosquito, logo apés realizou-
se uma atividade onde deveriam identificar no desenho os lugares onde o mosquito
poderia nascer. Distribuidos folders para que entregassem aos pais e relatassem o que foi
trabalhado em sala de aula. No final, foi dado um adorno para cada aluno, uma bandana
em forma de Aedes para que os mesmos “brincassem” em casa, combatendo assim sua
infestacao.

Observou-se que havia interesse, por parte dos alunos nos assuntos abordados, e
0s mesmos interagiam fazendo questionamentos. Além disso, as préprias apresentagbes
que eram realizadas em forma de encontros, utilizavam figuras ilustrativas e imagens de
herbis que proporcionavam entretenimento, e ao mesmo tempo, as criangas mantinham
atencéo no assunto.

Este projeto de extensdo busca a integracdo de académicos de enfermagem na
comunidade carente com o intuito de esclarecer e resolver problemas de salde dessa
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populacéao.

A partir do exposto, o curso de extensdo em saude da crianca atingiu um de seus
objetivos que é o de proporcionar educagdo em salde para os envolvidos, tendo como
referencial a familia na consolidacao de todas as préaticas de promocéo da saude.

Conclui-se que os grupos realizados com criangas e seus responsaveis sao
necessarios para a capacitacdo individual e coletiva, bem como para o aprendizado
destes acerca da prevengao e promogao a saude.

Pode-se afirmar que a realiza¢do do curso de extenséo é favoravel para o publico alvo
e para os facilitadores envolvidos com o processo, pois possibilita a troca de experiéncias
prévias por parte dos participantes e uma melhor qualificacdo dos extensionistas no que

concerne a educagédo em saude voltada para a crianga e sua familia.

RESULTADOS

O referido projeto possibilitou um maior conhecimento sobre a atuacdo da
enfermagem promovendo saude, proporcionando uma visdo ampliada do conceito de
saude, pois possibilitou insercdo dos académicos na realidade da comunidade.

Através da aplicagao pratica dessas experiéncias, os graduandos em enfermagem
se empoderam do seu fundamental papel como educador em saude, tornando o processo
da educacgéo algo flexivel, dinamico, complexo, social, reflexivo e ético.

Através destas ag¢des baseadas em interagdes interpessoais, multiplicam um
aprendizado mutuo, com a troca de conhecimentos e de experiéncias, tendo em vista que
cada pessoa interage a partir de suas proéprias ideias, valores, atitudes e experiéncias.

Certamente este trabalho de conscientizacdo sobre as arboviroses e controle
de vetores junto aos pais e escolares trouxe uma conscientizacdo dos mesmos sobre
responsabilizacdo compartilhada.

Espera-se que o compartilhamento destas experiéncias enriquecedoras de extensao
da graduacao em enfermagem contribuam para o crescimento da Enfermagem enquanto
ciéncia, atuando com estratégias educativas que sirvam de modelo para a aplicacéo

em outros campos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O enfermeiro tem de ser conscientizado, a partir de sua formagéo que possui fungao
de extrema importancia para a eficiéncia de qualquer programa aplicado pelos governos,
tendo em vista que é um profissional que tem condicbes para ajudar na solugédo de
problemas na area de educagédo em saude dos jovens. A presenca da equipe de saude no
ambito escolar traz uma série de beneficios para promog¢ao da saude dos alunos.

Estas intervengdes contribuem, ainda, para a estruturacao e o aperfeicoamento do
saber e agir da enfermagem no tocante de uma das suas referéncias de exercicios que é o
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cuidar, enriquecendo extremamente a formacao para a organizagdo de uma educacao em
saude profissional ampliada.

Por fim, observou-se que a vivéncia deste projeto proporcionou uma visdo
diferenciada dos problemas da populacéo e guiou os extensionistas a estruturar formas de
intervencéo.
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RESUMO: O estado da arte para pesquisas é uma
referéncia de grande relevancia para subsidiar
novas producdes académicas, inclusive quando
0 assunto é Histéria da Educagéo e a educagédo
feminina no Brasil. O objetivo deste trabalho é
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NORDESTE BRASILEIRO

apresentar um estado da arte sobre a educacao
feminina durante a | Republica no Nordeste
brasileiro, a partir dos repositorios de teses e
dissertacbes das universidades federais do Brasil,
a contar do inicio dos anos 2000. Além disso,
vale destacar que este levantamento contribui
para dar visibilidade a mulher, historicamente
constituida enquanto sujeito de invisibilidade na
producéo historiogréfica brasileira. Para tanto,
fizemos uso das abordagens em Histoéria, Histéria
da Educacédo e educacdo feminina, presentes
nas obras de autores como: Jacques Le Goff
(2013) que apresentou uma diferenciacéo
entre Historia e Memoria, e ainda conceituou
o documento/monumento; Dermeval Saviani
(2008) que sistematizou uma reconstrucéo das
principais ideias pedagdgicas da educacao
brasileira; Michelle Perrot (2007), Carla Pinsky
(2012), Heleieth Saffioti (2004) e Mary Del Priore
(2009) que em seus estudos apresentaram a
mulher enquanto protagonista de sua historia,
permitindo-lhe a voz dentro de um cenario
de produgbes académicas e historiograficas
predominantemente masculinizadas, elencando
suas caracteristicas histéricas e seu modus
vivendi. Enquanto aporte metodolégico, fizemos
um levantamento bibliografico a respeito do objeto
de pesquisa em teses e dissertagdes disponiveis
nos repositorios virtuais das universidades
federais do Brasil. Em seguida, ap6s a verificagdo
dos dados levantados, tendo em vista nosso
recorte temporal (2000-2017), sistematizamos o
texto considerando o formato de um estado da
arte. Face ao exposto, pudemos perceber que,
embora haja dificuldades em pesquisar sobre a
educacéo feminina, pela falta de documentos de
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autoria das proprias mulheres, conforme destaca Perrot (2007), inferimos que houve, nos
Ultimos anos, um notavel avanco nas producdes académicas sobre o tema em discussao.
PALAVRAS - CHAVE: Histéria da Educacéo. Primeira Republica. Educagao feminina.

FEMALE EDUCATION IN THE FIRST REPUBLIC: THE STATE OF ART IN THE
HISTORY OF EDUCATION IN NORTHEAST BRAZIL

ABSTRACT: The state of the art is a reference of great relevance to subsidize new academic
productions, moreover, when the subject is History of Education and female education in
Brazil. This paper aims to present a state of the art of female education in Northeast of Brazil
during the first Republic, from the thesis and dissertations from the repository of federal
universities in Brazil, from the beginning of the 2000s. Furthermore, it is important to highlight
that this survey contributes to the women’s visibility, historically constituted as a subject of
invisibility in Brazilian historiographic production. For this purpose, we used the approaches
in History, History of Education and female education, contained in the works of authors such
as Jacques Le Goff (2013), who set forth a differentiation between History and Memory, as
well as conceptualized the document/monument. Dermeval Saviani (2008) systematized a
reconstruction of the main pedagogical ideas of Brazilian education. Michelle Perrot (2007),
Carla Pinsky (2012), Heleieth Saffioti (2004) and Mary Del Priore (2009) who introduced the
woman as the protagonist of her own story in her studies, granting her voice within a scenario
of academic and historiographic productions, predominantly masculinized, cataloguing
their characteristics and their modus vivendi. We used as a methodological contribution a
bibliographic survey about the research object in thesis and dissertations available in the
repositories of federal universities in Brazil. Afterwards, after verifying the collected data,
bearing in mind our temporal frame (2000-2017), we systematized the text considering the
state of the art format. With that in mind, we could realize that even though there are difficulties
in research about the female education, because of the lack of authoring documents by
women themselves, as Perrot (2007) highlighted, we imply that, in recent years, there has
been a notable advance in academic productions about the theme in discussion.
KEYWORDS: History of Education. First Republic. Female Education.

11 INTRODUGAO

Os estudos sobre a educacédo feminina na primeira RepuUblica tiveram uma
consideravel expansdo quando consideramos o negligenciamento historico sofrido em
virtude do enquadramento das pesquisas histéricas, que durante muito tempo se restringiam
a temas voltados a politica dos grandes lideres. No entanto, com o advento da Escola dos
Annales e de outros movimentos que repensaram o fazer historiografico no século XX,
foi possivel abordar novos objetos, que paulatinamente tornaram-se mais presentes na
investigacdo cientifica. A partir de entdo, questdes a respeito do tema supracitado foram
despertando o olhar de pesquisadores, tanto no ambito nacional, quanto regionalmente,
como € o caso do Nordeste, recorte espacial do nosso estudo.

Compreendemos que a ascendéncia da mulher na luta por sua equidade social tem
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influéncia direta no espaco de fala e investigagdo académica que vem sendo alavancado
como tematica de pesquisa, bem como a pluralidade de assuntos atualizados para o século
XXI na Histéria e os respectivos questionamentos sobre engajamentos politicos.

Cientes de que a compreenséo do estado do conhecimento sobre educagao feminina
contribui para a busca do entendimento das relagdes sociais por meio da ciéncia e da
Histdria, tomamos como fonte bésica de referéncias os trabalhos de mestrado e doutorado
registrados em uma plataforma digital (CAPES), de competéncia nacional, que exerce
funcdo fundamental na expanséo e consolidagéo da pds-graduacao stricto sensu em todos
os estados da Federacao do Brasil.

Consideramos a experiéncia dessas pesquisas no Nordeste brasileiro e os
conhecimentos produzidos relacionados a educagdo feminina, enquanto dados para
realizar nossas andlises. Para tanto, utilizamos mecanismos de filtro da propria plataforma
e nossa percepgao acerca das fontes. Assim, nossa finalidade foi identificar e analisar esses
dados a fim de constituir o estado da arte da educacédo feminina da primeira Republica no

Nordeste brasileiro, no ambito da Histéria da Educacéo.

21 CALARAM-SE OU CALARAM-NAS?

Atualmente estamos diante de um cenério de produgdes historiograficas que trazem
cada vez mais a presenca da mulher enquanto artista principal para composicdo desse
roteiro cientifico. No entanto, é necesséario considerar que essa aparicdo nos ultimos
anos € resultado de um longo periodo de silenciamento que implicou no esquecimento
e consequentemente exclusdo dessas pessoas enquanto sujeitos do interesse e
possibilidades dos pesquisadores.

Mulheres? Onde? Estas foram mantidas longe dos papéis de destaque durante longo
periodo, sendo lembradas em alguns poucos momentos enquanto coadjuvantes sociais
descritas em trabalhos imersos a contos heroicos privilegiando, na maioria das vezes, a
figura masculina como fio condutor do estudo. Sem referirmo-nos ainda as producdes que
se quer eram lembradas enquanto parcelas fundamentais para o cenario social seja pela
presenca, feitos ou até mesmo pelas lembrangas por elas deixadas.

Ao indagarmos quanto aos motivos do ocultamento dessas pessoas e suas
respectivas falas, refletimos sobre onde estavam essas figuras, quais foram os critérios
utilizados para justificar tamanho negligenciamento histérico. Percebemos, portanto, que
a invisibilidade feminina nas zonas de estudos historicos que as relegou a obscuridade do
esquecimento estava estreitamente relacionada com o silenciamento imposto e vivido por
essas mulheres durante um longo periodo histérico. Falar sobre ou deixar que falem de si
nao foi uma realidade comum nos momentos em que a Histéria se estabelecia enquanto
ciéncia, por volta do século XIX (Perrot, 2005).

Considerando que nesse interim a mulher foi vista enquanto figura desfavorecida,
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dada sua condicao sexual, respaldada filosoficamente por intelectuais, como Aristoteles ao
enfatizar que a mulher era um ser humano imperfeito, ou até mesmo um homem incompleto.
Tal visdo minimizava o ser social feminino e influenciava as visbes de incapacidade que a
elas foram destinadas. Podemos citar ainda Freud (apud, Golgalvez, 2006), que ao relegar
o destino dos sujeitos em virtude da anatomia dos corpos, ou seja, “anatomia é destino”
perpetuou o pensamento que a condicao secundarizada da mulher respalda-se em virtude
da biologia dos corpos.

Ao fazermos uma pesquisa a respeito do processo que antecedeu a presenga das
mulheres nos estudos cientificos, destacamos que o silenciamento ao qual aludimos nesse
trabalho refere-se aquele imposto nas vias sociais, morais, intelectuais e religiosas. Por
muitos anos o siléncio foi palavra de ordem as mulheres, essa era uma imposi¢do que
acarretava no ocultamento dessas tanto no espaco publico quanto no privado. Diante dos
manuais de comportamento ficavam estabelecido os critérios que faziam de uma mulher
digna de admiragbes, somente aquelas que nao fugissem a regra do obscurecimento.

Uma forma de manté-las afastadas de possiveis descobertas foi negando-as o
acesso a instrugdo, ao conhecimento letrado. Segundo Perrot (2005), sendo essa uma
medida capaz de “perturbar o imaginario sempre disposto as tensées do sonho” (p. 10).
Ou seja, poderia ser essa uma oportunidade de adentrar ao conhecimento e notar que a
situacéo de clausura que viviam tirava-lhes a voz, pela temeridade social por muito tempo
foi negado o ensino. Devido a impossibilidade de falar publicamente, algumas mulheres
mantinham-se reféns de falar de si proprias e nessa omissdo carregavam suas vidas,
amores, acdes e desejos.

Pouco vistas e, nesse sentido, quase nunca lembradas, essas situagdes refletiram de
maneira direta na invisibilidade dessas personagens vitais. Em virtude dessa desvaloriza¢ao
das acdes femininas, um primeiro aspecto afetado foram as fontes, segundo Perrot (2008,
p. 17) “as mulheres deixam poucos vestigios diretos, escritos ou materiais” influenciadas
pelo silenciamento imposto, dificiimente uma mulher se destinava a falar sobre si e, em
alguns casos, apagavam seus vestigios, por receio ou pudor de deixar rastros de sua
existéncia. Esse foi um obstaculo que manteve a mulher longe dos holofotes académicos, a
(in)existéncia de fontes resultava na falta de interesse em investigar sujeitos marginalizados
histérico e filosoficamente.

A falta de dados concretos refletiu em discursos generalistas que disseminavam
visdes sobre a mulher, sem preocupar-se em ouvir delas os relatos sobre o ser mulher.
Englobavam imagens e perpetuavam discursos superficiais a respeito da existéncia
feminina na sociedade sem considerar suas proprias falas (Perrot, 2008). Nesse sentido,
somente com o advento da “Nova Histéria', na segunda metade do século XX, é que se
ampliou o leque de investigacdes; novos objetos e arranjos comegam a suscitar interesse
de pesquisa.

1 Termo alusivo a segunda geracéo dos Annales (PERROT, 2005, p. 16).

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 19 m



Vale destacar, a luz da autora supracitada, os principais fatores que impulsionaram
a ressignificacdo da mulher nos discursos académicos, a saber: fatores cientificos e
sociais. Sendo respectivamente relacionados ao momento em que a histéria amplia seu
foco de investigagé@o e reconhece a validade dos conhecimentos construidos em outras
areas, por exemplo, a antropologia com as investigagcdes acerca da construgédo familiar e
consequentemente a mulher passou a ser vista enquanto figura social com influéncias nas
relacdes, despertando, portanto, o interesse investigativo.

Quanto aos fatores sociolégicos, estes se remetem a aparicdo e a presenga da
mulher cada vez mais frequente nos espacgos publicos de convivéncia, por exemplo, nas
universidades em que a presenca feminina aumenta ap6s a segunda metade do século
XX, inicialmente enquanto alunas e posteriormente enquanto professoras. Elas, portanto,
feminizam espacos anteriormente masculinizados e favorecem as novas perspectivas
de pesquisas acerca dos papeis que as mulheres empoderaram socialmente, tanto em
uma esfera contemporanea quanto histérica. Consequentemente aumenta o nimero de
pesquisas sobre as mulheres realizadas pelas proprias mulheres que se apropriam do seu
local de fala.

Com essas mudancgas temporais, intelectuais, filoséficas e sociais, as mulheres
desbravaram espagos e ganharam outros olhares que desmitificam a sua posicéo
inferiorizada historicamente. Nesse sentido, os estudos a respeito da mulher enquanto
sujeito atuante no seu espaco e tempo ganharam expanséo privilegiando ainda outros
arranjos que tenham essa mulher associada a outros temas, como a educacéo, fator
que impulsiona pesquisas sobre a educagédo feminina, levando em considerag¢éo o leque
de fontes possiveis para esse trabalho. Assim, adiante perceberemos um quantitativo a
respeito das producdes historiograficas que se destinaram a investigar a educacgéo feminina

no cenario da primeira Republica, no recorte referenciado.

31 A AMPLIAGAQ DOS ESTUDOS SOBRE EDUCA(;AO FEMININA DURANTE
A PRIMEIRA REPUBLICA NO NORDESTE BRASILEIRO

Considerando o crescimento na produgdo historiografica sobre as mulheres,
decidimos sistematizar um estado da arte de forma que permita percebermos a medida
fenomenoldgica que esse avango tem ocorrido, principalmente na regido do Nordeste
brasileiro, percebendo se essas produgbes caminham ao lado da pesquisa académica.

Para tanto, optamos por realizar um levantamento de todos os trabalhos de mestrado
e doutorado registrados no site da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES2. Neste levantamento seguimos alguns filtros e critérios de busca e
consideramos apenas as dissertacoes e teses registradas na plataforma, ja que este € um
dos maiores e mais importantes bancos de dados sobre a pesquisa académica no pais.

2 Fundagéo do Ministério da Educacéo brasileiro (MEC), que visa promover a pesquisa académica no pais.
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No espaco de busca, fizemos uma coleta inicial de toda produgéo sobre educacao
feminina no Brasil, considerando quaisquer recortes historicos, bem como periodo de
producao, utilizando o termo educacdo feminina entre aspas, para que tivéssemos uma
busca mais precisa. Posteriormente, nos restringimos ao levantamento daquelas publicadas
a partir dos anos 2000, pois nossa hipotese inicial € de que muito possivelmente essa
producgao vinha crescendo a partir do final do século XX e inicio do XXI.

Em seguida, identificamos quais trabalhos tinham o recorte temporal delimitado a
Primeira Republica e, por fim, levantamos quais estudos tratavam da educagao feminina
durante este periodo, mas considerando enquanto recorte espacial o Nordeste Brasileiro.
Cabe ressaltar, que seguimos as buscas da plataforma e separamos os trabalhos a partir da
identificac@o apresentada no titulo. Desse modo, as produgbes que nao traziam o periodo
histérico, ou a localizagéo espacial no titulo, ndo foram consideradas.

A partir dos critérios citados, identificamos que na busca da CAPES aparecem
registradas na plataforma 199 producbes acerca da educagédo feminina no Brasil. Dentre
as quais, 176 foram desenvolvidas a partir dos anos 2000, o que corresponde a 88%
do total. E preciso ressaltar que isso se deve a um crescimento nesta area de atuacéo,
mas também cabe levar em consideracdo que o numero de trabalhos cadastrados na
plataforma também tem se ampliado nas Ultimas décadas, devido ao desenvolvimento da
informatica, da internet, a ampliagéo dos programas de pos-graduagéo e a vinculagéo das
universidades a fundagdo CAPES. Apesar disso, fica evidente o interesse em trabalhos

voltados as mulheres e sua educacgédo. Abaixo apresentamos tais dados graficamente.

Produgao sobre educa¢do feminina
cadastrada na CAPES

M Trabalhos sobre educacdo
feminina produzidos a partir
dos anos 2000

M Tabalhos sobre educacdo
feminina antes dos anos
2000

Fonte: Dados levantados na plataforma da CAPES e tabulado pelas autoras.
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Dentre esses 199 trabalhos sobre educacgéo feminina, ao menos 51 estao situados
na Primeira Republica brasileira®. Isso representa quase um terco de toda produgao,

conforme é possivel identificar no grafico a seguir:

Produgao sobre Primeira Republica a
partir dos anos 2000

m Trabalhos sobre educagdo
feminina no Brasil, na
Primeira Republica
produzidos entre 2000 e
2017 (a partir da plataforma
Sucupira)

M Trabalhos sobre educagdo
feminina sobre outros
periodos historicos

Fonte: Dados levantados na plataforma da CAPES e tabulado pelas autoras.

Ao reduzirmos ainda mais nosso recorte, voltando-nos a educagéo feminina no
Nordeste brasileiro, neste mesmo periodo, identificamos 23 trabalhos defendidos e
cadastrados desde 2000, o que configura 45% das produgdes.

Produgao sobre educagao feminina
na Primeira Republica no Nordeste

B Trabalhos sobre educacdo
feminina no Nordeste
durante a Primeira
Republica, a partir dos anos
2000

B Trabalhos produzidos sobre
outras regides

Fonte: Dados levantados na plataforma da CAPES e tabulado pelas autoras.

3 Periodo que inicia com a Proclamacgéao da Republica, em 1889, e se estende até a Revolucédo de 1930.
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No periodo que antecede os anos 2000, houve apenas 12 trabalhos cadastrados
sobre educacdo feminina na Primeira Republica e dentre eles apenas um debrugava-
se sobre o Nordeste brasileiro. Percebemos assim, o quanto esse campo de producao
historiogréafica tem se ampliado por todo pais e com énfase na regido Nordeste, sobretudo

a partir das ultimas décadas.

Producao sobre educacao feminina
na Primeira Republica no Nordeste
antes dos anos 2000

M Trabalhos sobre educacéo
feminina na Primeira
Republica antes dos anos
2000

M Trabalhos sobre educagio
feminina na Primeira
Reptiblica no Nordeste antes
dos anos 2000

Fonte: Dados levantados na plataforma da CAPES e tabulado pelas autoras.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa, por meio do estado da arte ou estado do conhecimento em histéria
da educacgé@o no nordeste brasileiro, embora seja definida como de carater bibliografico,
trouxe o desafio de discutir uma producéo académica no campo da educacdo feminina a
fim de responder dimensdes e aspectos que vém sendo privilegiados nas dissertacoes e
teses registradas na plataforma digital da CAPES.

Realizamos um levantamento de carater inventariante da producéo cientifica sobre
educacao feminina na Primeira Republica que possibilitou investigar, a luz da categoria
educacéo feminina, as produgdes de mestrado e doutorado no Nordeste brasileiro. Ainda
que tenhamos partido de uma metodologia descritiva, acreditamos que este trabalho é
passivel de impulsionar reflexdes e, sobretudo, questionamentos no que se refere ao
espaco da mulher nas produgdes académicas e na sociedade.

Reconhecemos que o Patriarcado, enquanto estrutura simbodlica social de
subordinacéo feminina, insere-se nas possibilidades que impeliram o silenciamento das
mulheres na Historia. Ndo obstante, os resultados da pesquisa vieram confirmar nossa
hipétese de expansao dessas produgdes, elucidando o recorte e vinculagéo das analises.
Assim sendo, observou-se que por via dos fundamentos epistemolégicos da Nova Histéria
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no século XX, houve a ampliagdo das possibilidades de investigacdes; inserindo, também,
a educacéo feminina nesse leque de contingéncia cientifica.

A partir do mapeamento e levantamento dos dados da CAPES, percebemos que
esse campo de producéo historiografica tem se ampliado por todo pais, com énfase na
regido Nordeste; sobretudo, a partir das Ultimas décadas. Percebemos que tem ocorrido
o fenbmeno de crescimento nessa &rea de produgdo, especialmente a partir do inicio
do século XXI, estabelecendo um patamar de pesquisa académica que registrou que os
trabalhos sobre educacéo feminina na primeira Republica publicados apés os anos 2000
foram majoritarios nas producgdes cientificas, em detrimento aos periodos anteriores.

Amuito a sociedade capitalista vem imbricando rela¢des de poder que hierarquizaram
homens e mulheres ao longo da histéria. Aos poucos, mas sem cessar, a mulher vem
conquistando seu local de fala e dos campos de investigagdes nas ciéncias. Considerando
as varias taxionomias das ciéncias, ndo acreditamos que nenhuma delas sejam neutras.
Como bem sugere a socibloga brasileira Saffioti (2004), para quem tem um olhar critico,
ndo ha neutralidade nas ciéncias, todas séo fruto de um momento histérico que contém
diversas conjunturas.

A partir dessa percepcéo, encerramos, a priori, nossas discussdes, considerando
os limites dessa escrita. Mas ansiamos e encorajamos novos olhares no intuito reconhecer
a mulher nos diversos espacgos historicos e sociais para que nos reconhegamos enquanto
sujeitos histoéricos, sociais e de direitos, com potencial critico para o0 empoderamento, para
a pesquisa e para a democracia plena.
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RESUMO: O conhecimento dos processos
e mecanismos educativos decorrentes da
formacdo em Protecdo Civil no ensino superior
em Portugal constitui o quadro referencial
deste artigo. Centrado na andlise dos cursos
em Protecéo Civil do ISEC Lisboa, o estudo
procura medir os impactos decorrentes nas
atividades profissionais dos alunos graduados
nesta formagdo académica. Metodologicamente,
o trabalho de investigagcdo assenta numa andlise
extensiva, privilegiando, de forma integrada,
métodos qualitativos, avaliativos das percecdes
e representacdes sociais de alunos e instituicoes
empregadoras, e informagdo estatistica de
caraterizacdo sociogréafica, socioecondmica e
socio funcional de uma amostra representativa
do universo de estudo, os alunos diplomados
na licenciatura em Engenharia de Protecdo
Civil e no mestrado em Riscos e Protecdo
Civil. Como resultados expectaveis, pretende-
se desenvolver um modelo teérico-analitico,
enquadrador e comparativo de uma apreciacéo
profissional das habilitagdes e competéncias dos
diplomados, com a correspondente avaliagédo dos
conteudos programaticos e tematicos dos cursos
ministrados. Conhecer os pontos fortes, e menos
fortes, que os profissionais com qualificacées
adquiridas nestes cursos apresentam, de modo
a melhor adaptar e adequar os contetudos
formativos as exigéncias do mercado de trabalho,
nesta area vital da segurancga das pessoas, bens,
infraestruturas vitais e ambiente, é a finalidade
desta investigagéao.

PALAVRAS - CHAVE: Protecao Civil; Modelo
tedrico-analitico; Ensino Superior; Competéncias
cientificas; Qualificagbes profissionais.

Capitulo 20



HIGHER EDUCATION IN QUALIFYING CIVIL PROTECTION SKILLS —A
METHODOLOGICAL RESEARCH MODEL

ABSTRACT: The knowledge of the educational processes and mechanisms resulting from
training in Civil Protection in higher education in Portugal constitutes the referential framework
of this article. Centered on the analysis of Civil Protection courses at ISEC Lisboa, the study
seeks to measure the impacts on the professional activities of the graduated students.
Methodologically, the research work is based on an extensive analysis, favoring, in an
integrated way, qualitative methods, evaluating the perceptions and social representations of
students and employing institutions, and statistical information of sociographic, socioeconomic
and socio-functional character of a representative sample of the study universe, students
with a degree in Civil Protection Engineering and a Master in Risks and Civil Protection.
As expected results, it is intended to develop a theoretical-analytical model, framing and
comparing a professional appraisal of the qualifications and skills of graduates, with the
corresponding assessment of the programmatic and thematic contents of the courses. Know
the strengths, and weaknesses, that the professionals with qualifications acquired in these
courses present, in order to better adapt the training contents to the demands of the labor
market, in this vital area of the safety of people, goods, vital infrastructure and environment,
is the purpose of this investigation.

KEYWORDS: Civil Protection; Theoretical-analytical model; Higher education; Scientific
competences; Professional qualifications.

11 INTRODUGAO

O conhecimento dos processos e mecanismos educativos decorrentes da formacao
no ensino superior em Portugal que, como é sabido tém, nos ultimos anos, sido apontados
em distintas representagdes sociais de responsaveis politicos e empresariais como estando
por detras dos resultados que evidenciam uma das melhores e mais bem preparadas
geracOes de estudantes, constitui o quadro referencial deste trabalho investigativo.

Nesta pesquisa, definiu-se como publico alvo e, portanto, como objeto de estudo,
os alunos da licenciatura de Engenharia de Protecéo Civil e do mestrado em Riscos e
Protecao Civil, ambos lecionados no Instituto Superior de Educacao e Ciéncias de Lisboa
(ISEC Lisboa).

A necessidade de profissionais habilitados no dominio da seguranga em protegcéo
civil conduziu a que, em 2004, fossem criados em Portugal cursos especificos nesta
area de atividade e de conhecimento técnico-cientifico. Apds um primeiro registo, onde a
procura ultrapassou em larga medida as ofertas formativas existentes a época, este tipo
de formagéo veio a conhecer uma fase de relativa estagnagéo devido, nomeadamente, a
reduzida abertura do mercado de trabalho existente, incapaz de absorver profissionalmente
os alunos credenciados neste dominio do conhecimento, por inadequagdo do quadro
legislativo existente. O ISEC Lisboa, desde 2007, apostou nesta dimensado formativa,

circunscrita entdo apenas ao nivel da licenciatura, abrindo, posteriormente, em 2011, o
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primeiro mestrado na area. Contrariamente a outros estabelecimentos de ensino superior,
publicos e privados, alguns dos quais vieram a cancelar as respetivas ofertas formativas,
o ISEC Lisboa veio a afirmar-se como instituicdo de referéncia neste ambito, mantendo,
mesmo nos periodos mais criticos de menor procura por este tipo de formagédo, uma
continuidade que o situa numa das escolas mais procuradas por alunos neste dominio
formativo.

E neste contexto que se coloca como questao de partida deste estudo, a interrogacéo

de saber se as formacdes, ao nivel da licenciatura de Engenharia de Protecdo Civil e do

mestrado em Riscos e Protecdo Civil do ISEC Lisboa, tém contribuido para a melhoria da

qualificacdo dos agentes de protecéao civil e dos cidadédos em geral?

Dado o enquadramento de base, e passado ja um periodo consideravel desde o inicio
dos respetivos cursos, considerou-se langar o presente trabalho, numa ética tendente a
monitorizar e avaliar a pertinéncia formativa, educativa e profissional dos cursos em analise
e, dai decorrente, equacionar a eventual introducdo de altera¢des e atualizagdes que
melhor consubstanciem as expetativas e representacdes, quer dos elementos licenciados,
quer das entidades empregadoras. Procura-se, deste modo, ndo subestimar as inerentes
din&micas dos processos de desenvolvimento técnico e cientifico, adequando a formacgéao
no dominio da segurancga e da protecao civil.

Esta pesquisa assume como objetivo geral o estudo do impacto dos cursos em
protecéo civil do ISEC Lisboa nas atividades profissionais relacionadas com esta area de
seguranca, pelos alunos graduados nesta formagéo académica. Para o cumprimento deste
objetivo, definiram-se ainda como objetivos especificos os seguintes:

+  Elaborar um modelo metodolégico de analise sobre os propositos e finalidade
desta formacéo técnica e cientifica;

»  Avaliar o aproveitamento escolar, qualificacdes e competéncias dos alunos fre-
quentadores dos respetivos cursos de protecéo civil;

. Identificar e recensear os pontos fortes e fracos com os curricula dos cursos;

* Analisar a percecéo sobre os processos educativos relativamente as exigéncias
reais do sistema de protecao civil;

*  Apreciar o impacto socioprofissional nas instituicdes empregadoras com alunos
do ISEC Lisboa decorrente da obtencdo dos graus de licenciados e mestres.

A estrutura deste artigo (Figura 1), para além desta nota introdutéria de
contextualizacdo, apresenta num segundo ponto, um breve enquadramento da protecao
civil, discutindo alguns dos momentos marcantes da sua evolucdo até a atualidade, de
modo a poder repercutir os processos de construcéo social que estiveram subjacentes as
opcdes das politicas publicas por parte do Estado, global e frequentemente reativas, no

tratamento deste dominio do conhecimento. Apresentar-se-a, ainda, uma sintese genérica
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dos contetdos tematicos e programaticos dos dois cursos em andlise. O terceiro ponto
incide na apresentagdo da metodologia de suporte e de orientagdo do estudo. Optando
por um plano de pesquisa onde, para além da questao de partida, se definem as hip6teses
tedricas de trabalho, a investigacdo centra-se em métodos de andlise extensiva, e de
estudo de caso, numa abordagem intrinsecamente qualitativa, embora contemplando
dados e informacéo estatistica de base sociogréfica e funcional. Referenciar-se-ado também
as técnicas a utilizar neste trabalho. Por Gltimo, e num quarto ponto, discutem-se, de
forma antecipatoéria, os resultados esperados, apresentando-se linhas de desenvolvimento
subsequentes, com inerentes recomendacdes de eventuais melhorias e alteragdes a

introduzir nos contetdos programaticos dos cursos em analise.

As formacgdes, ao nivel da Licenciatura de Engenharia de Protecdo Civil e do
Mestrado em Riscos e Protegdo Civil do ISEC Lisboa, tém contribuido para a
melhoria da qualificagéo dos agentes de protegao civil e dos cidaddos em geral?

JUSTIFICATIVA OBJETO ESTUDO

Alunos
diplomados em
Protegéo Civil
|| no ISEC Lisboa

Protecéo

Civil em
Portugal e

nos curricula

Pontos fortes eT]

& cosidas Metodologia
qualificagbes Ir(];?]%rl?sia
técnicas e o

qualitativa)

cientificas

RESULTADOS METODOLOGIA

Figura 1. Estrutura conceptual do artigo.

21 APROTEGAO CIVILCOMO DOMINIO TECNICO-CIENTIFICO E PROFISIONAL

2.1 Evolucao em Portugal

A evolucdo da protecdo civil em Portugal, enquanto atividade técnica e cientifica,
tem acompanhando de perto as respostas, mais ou menos reativas, que o sistema
nacional tem dado as situagdes mais mediaticas de acidentes graves e catastrofes que tém
afetado o territorio nacional. Nao cabe no propésito deste artigo apresentar uma evolugéo
circunstanciada do sistema de protecéo civil em Portugal, mas tdo somente referenciar
alguns dos mais significativos e importantes momentos que se traduziram em saltos
qualitativos no quadro de referéncia tedrico e técnico desta area de segurancga de pessoas,
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bens e ambiente.

Assim, e procurando nao retroceder demasiado numa leitura cronoldgica, saliente-
se o incontornavel Incéndio do Chiado (Lisboa), de agosto de 1988, como um dos marcos
fundamentais desse desenvolvimento. Como salientam Silva & Pedro (2016), “deste
incéndio derivou uma série de estudos, publicacbes técnicas e conferéncias no sentido
de se desenvolver em Portugal uma maior cultura de prevencdo e seguranga no que
tange a problematica dos incéndios urbanos (...)" (p. 194). Mais adiante, referem ainda
que “embora ja tarde, o conjunto de cadernos técnicos resultantes da analise e estudo do
incéndio (instou) as autoridades a atuarem diretamente sobre o problema com a publicagdo
de diplomas regulamentares no que toca a segurancga contra incéndios. Por exemplo,
por Decreto-Lei n° 426/89, os corpos de bombeiros sdo obrigados a elaborar e manter
operacionais Planos Prévios de Intervengcdo para diferentes cenarios de ocorréncia de
incéndios em Centros Urbanos Antigos” (p. 194).

Um outro acontecimento marcante constituiu o ano de 2003, com a ocorréncia de
incéndios florestais em Portugal, com cerca de 300 mil hectares de area ardida, e mais
de 20 vitimas mortais, cumulativamente com uma importante onda de calor, onde terdo
perecido, apenas neste Ultimo caso, para cima de 2300 pessoas. Este acontecimento, onda
de calor, contudo, como refere Mendes (2013), teve “em Portugal (...) um impacto reduzido
sobre os dispositivos sociotécnicos, e no plano politico ndo passou de um epifenémeno
sem consequéncias de maior’ (p. 18-19). Ja os incéndios florestais, com as sus elevadas
consequéncias humanas e materiais, fizeram despoletar um conjunto de preocupagoes,
nomeadamente institucionais que viriam a dar origem ao célebre Livro Branco de Incéndios
Florestais (MAI, 2003), onde se apresentavam, para além de um diagnostico da situacéo,
também um conjunto de medidas a implementar na melhoria e aumento do conhecimento
técnico e cientifico para lidar com esse tipo de fendbmenos desastrosos.

O ano de 2005 vira a constituir uma viragem em todo o edificio da protegéo civil e,
novamente, por motivos relacionados com as catastrofes vividas com os incéndios florestais
desse ano. Altera-se a arquitetura legislativa do sistema, procurando uma estruturacéo mais
proxima de uma concecao fundamental com o incontornavel ciclo das catastrofes. Esta
assuncao construtiva virg a tornar-se uma verdadeira rutura epistemoldgica, ultrapassando
o entendimento comum até entdo, enquanto mera atividade publica de cunho parcelar,
para um periodo subsequente, ja com marcas sistémicas suportadas em modelos técnico-
cientificos. De forma simbolica, pode afirmar-se que a protegéo civil é alcandorada em
definitivo a uma matéria de indole cientifica. Nao cabe neste artigo discutir as dissensbes
verificadas nesse periodo, e que se prolongam na atualidade, no confronto entre visdes
mais estritamente operacionais e imediatistas do socorro, com outras de cunho mais
analitico e reflexivo, privilegiando o planeamento e a gestdo como matriz do sistema.

O corolario de todo este processo evolutivo, pelos piores motivos e consequéncias,

seriam os incéndios florestais de 2017 em Portugal, com o seu elevado nimero de vitimas

Educacao e a Apropriacao e Reconstrucao do Conhecimento Cientifico 3 Capitulo 20 m



mortais e a destruicdo de enormes areas rurais e florestais. As suas implicagbes far-se-
ao sentir aos niveis mais elevados do poder politico. De acordo com Ribeiro (2019), “na
dimens&o do padrdo politico e no processo de ‘reassungao da narrativa dominante’por parte
do Estado, a seguir aos incéndios de Pedrogdo, sobressairam duas medidas fundamentais
no quadro de uma governacdo reativa. Por um lado, a criacdo, pela Assembleia da
Republica (AR), da Comissdo Técnica Independente (CTI), (...) e por outro lado, (...) a
constituicdo de um Conselho para Indemnizagao das Vitimas de Incéndios (CIVI)” (p. 135).
A importancia desta referéncia decorre da circunstancia de, nos relatérios apresentados
pela CTI, se evidenciar uma relevancia fundamental ao papel do conhecimento cientifico
para lidar com estes acontecimentos desastrosos, apostando-se em processos visando
melhorar as capacidade e competéncias dos agentes de protecao civil e, da sociedade em
geral.

Obviamente que os problemas decorrentes da protecéo civil ndo se circunscrevem
apenas aos que se relacionam com os incéndios florestais, pese embora a elevada
relevancia que, institucional, juridica e simbolicamente esses eventos assumem nas
percecbes e nas politicas publicas nacionais. Para além desse tipo de riscos, outros, de
cariz natural, tecnoldgico e misto constituem preocupagdes acrescidas do universo nacional
e internacional. A recente e atual pandemia do Covid19, embora localizada no ambito de
uma gestao de saude publica, € um exemplo da importancia de uma atuagéo por parte do
sistema de protecao civil, exigindo, como nédo poderia deixar de ser, técnicos e profissionais
habilitados para gerir as diferentes implicacées daqui resultantes, tanto nos dominios
da informacéo publica e comunicacao do risco, das medidas preventivas e mitigadores,
como das acgbes de resposta e dos inerentes processos de antecipacédo das medidas de
recuperacao que vierem a ser necessarias. De forma inequivoca, os acontecimentos atuais
tém demonstrado, e reforgado, as dificuldades que a sociedade portuguesa vai vivendo
neste processo e que, direcionados para o contexto presente neste artigo, podem ser
atribuidos ao insipiente desenvolvimento que o Estado, e as suas politicas publicas nesta
matéria, tém reservado a protecao civil, como &rea de conhecimento técnico e cientifico.
Demonstracdo que nao se circunscreve apenas as entidades, organismos e agentes
do sistema que, paradoxalmente, vdo cumprindo as suas missdes e tarefas operativas
relativas aos dominios de comando e controlo. Nesta concetualizagédo, sdo as dimensdes
de coordenacéo e direcao politica que, ainda, vao apresentando determinados déficits, por
efeito da auséncia de uma cultura estruturada, de base formativa, na gestéo de crises e

emergéncias.

2.2 O ISEC Lisboa no ensino de Protecao Civil

A protecéo civil € hoje uma &rea do saber, agregadora do conhecimento de multiplas
ciéncias, que permite organizar, numa abordagem global e sistémica, as suas inter-relacées
tendo em vista a tomada de decisbes fundamentadas, estimulando e aprofundando o
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conhecimento avangado, nomeadamente sobre lideranga, comportamento humano, gestao
da comunicagéo, do risco e dos desastres.

E neste contexto que o ISEC Lisboa se posiciona relativamente ao ensino em
protecdo civil, de modo a que esta area de atividade se possa orientar com base nas
necessidades da sociedade.

O ISEC Lisboa aposta numa formagdo de acentuado cariz profissionalizante,
cumulativamente com uma investigacédo aplicada e colaborativa, tendente a producgéo de
solucdes e a criagdo de valor transferiveis para as empresas e organizagdes. Sublinhe-se
que para o ISEC Lisboa, a discusséo e a reflexdo sobre as diferentes tematicas em torno da
PC sdo uma constante iniludivel no seu quotidiano. Os professores, alunos, especialistas,
muitos dos quais profissionais com larga experiéncia no setor, procuram diariamente
estudar e refletir sobre as questdes varias da protecéo civil, nas suas diferentes valéncias.
Destaca-se a investigacéo cientifica e a produgdo de novos conhecimentos nesta area,
mas sobretudo a integracdo do conhecimento cientifico na praxis diaria dos agentes da
protecéo civil e a incorporacdo desse conhecimento no apoio a tomada de decisdo. O
projeto cientifico e pedagogico do ISEC Lisboa para o ensino em protecao civil, para além
da sua componente intrinsecamente técnica, estrutura-se também numa formacao global
de cidadania que inclui a formacgéo civica, ética, deontoldgica e cultural.

Este conjunto de ferramentas de ensino, resulta de uma analise cuidada e da
reflexdo partilhada com diversas personalidades e entidades, incluindo profissionais e
estudantes, com natural enfoque para os quadros das instituicbes de seguranca e PC, seja
das organiza¢des de ambito nacional, seja as de &mbitos regional, distrital e municipal.

E num quadro contextualizador da oferta educativa, formativa e profissional do ISEC
Lisboa, que se procura, no presente trabalho de investigacao, verificar, confirmando ou
infirmando as hip6teses que se apresentam no ponto seguinte, a sua constituicdo em mais
valias e valores acrescentados no mercado de trabalho da segurancga e da protecéo civil.

31 METODOLOGIA

O processo de investigacao obedece, necessariamente, a um conjunto de requisitos
que conferem ao trabalho cientifico uma l6gica e uma pertinéncia metodolégica essencial
para a compreensao do seu enquadramento. A Figura 2 sistematiza o modelo metodoldgico
de andlise, nas suas 5 fases.
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| Pesquisa bibliografica Greiha de indicadores

Fase | | Recolha de dados
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Fase llI Observagéo

‘ Pesquisa empirica ‘

Tratamento dados

eloyjew ap sejsodoid

Validagéo do
Modelo

tedrico-analiticg

. . Anélise SWOT
Fase V Divulgagao nalse

Figura 2. Modelo metodologico da pesquisa.

Pormenorizando os principais procedimentos, e ap6s uma analise exploratéria e
identificativa da problematica de anélise (Fase I; Figura 2), desenvolver-se-a uma proposta
tedrico-analitica, centrada em torno de uma reflexdo tematizadora destes processos e
mecanismos educativos, evidenciando um quadro epistemolégico que se constitua em
suporte elucidativo dos referenciais que lhe conferem consisténcia explicativa (Fase II;
Figura 2). Com base na inerente, e indispensavel, revisao da literatura, e respetiva analise
documental de estudos e projetos sobre a matéria, procurar-se-a observar registos
comparativos, e singulares, de suporte a pesquisa a efetuar.

Para a realizacao deste trabalho, e embora ainda numa consideragéo iminentemente
provisoria, torna-se metodologicamente indispensavel formular a orientagédo que sustentara
o desenvolvimento subsequente da pesquisa. Assim, e na sequéncia da definicao
apresentada como interrogacao de partida, colocam-se agora, e de modo a assegurar a
imprescindivel garantia da exequibilidade do processo investigativo, as seguintes hipdteses
tedricas de trabalho:

A) Alicenciatura de Engenharia de Protegdo Civil e o mestrado em Riscos e Protegdo
Civil potenciam fatores positivos na formagcado superior dos alunos repercutindo-se
na sua qualificagcdo técnico-profissional com obvias mais valias para as instituicbes
onde desenvolvem as suas atividades;
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B) A adequacgéo dos curricula, quer da licenciatura, quer do mestrado, encontram-
se, cabalmente, adequados ao mercado de trabalho que procuram formagéo nesta
area;

C) As representagbes sociais das instituicbes e organismos empregadores de
licenciados e mestres com formagao nestas areas do ISEC Lisboa, sdo, de modo
geral, positivas em relagdo aos conhecimentos técnicos e cientificos adquiridos
pelos colaboradores com estas credenciacées.

A pesquisa (Fase lll; Figura 2), centrada em dimensbes analiticas de cunho
qualitativo, procura avaliar percecdes e opinides individualizadas relacionadas com a
formacéo disponibilizada e alcangada pelos alunos do ISEC Lisboa, incluindo, contudo, as
representacdes sociais das entidades nas quais esses profissionais se inserem. De todo
0 modo, e como suporte instrumental, ndo se deixara de cruzar os inerentes dados de
caraterizacao sociografica e socio funcional, de forma a ndo omitir as eventuais correlagbes
existentes neste dominio de analise.

Como moldura enquadradora do projeto (Fase I; Figura 2), e num levantamento
inicial sistematizado da informacéo pertinente de suporte a pesquisa, através da consulta
dos registos documentais e estatisticos existentes, o publico alvo do universo considerado
reporta-se a:

A) 295 alunos que iniciaram a licenciatura de Engenharia de Protecéao Civil, tendo
concluido os estudos académicos 133, o que corresponde a uma percentagem de
45,1% de éxito alcangado;

B) 127 alunos inscritos no mestrado em Riscos e Protecdo Civil, dos quais
apresentaram as respetivas dissertacdes, concluindo com sucesso esta etapa, 38,
representando 29,9% do total.

Define-se, para tal, uma grelha analitica com indicadores selecionados,
caraterizadores de um conjunto de variaveis comparativas e explicativas do universo a
abordar. Neste dominio, sédo consideradas quatro grandes dimensdes analiticas:

A) Caraterizacdo sociografica dos alunos, decorrentes de indicadores
sociodemogréficos, socio estruturais e socioecondmicos;

B) Definicdo do percurso letivo e académico, com referenciais centrados na duragao
da frequéncia dos cursos, op¢des tematicas dos projetos apresentados e respetivas
avaliacoes finais;

C) Medicao, através de inquéritos estruturados, das opinides e percecoes
relacionadas com os cursos, aplicando-se escalas de Likert para avaliagdo dos
graus de satisfacao/insatisfacdo das varias componentes sistémicas do processo
educacional frequentado;

D) Apreciacdo das representacdes sociais de empregadores e chefias dos
profissionais saidos dos cursos de formacgéo, referenciada através de andlise de
contetido dos respetivos discursos e narrativas.
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A recolha dos dados ¢é efetuada de forma sistematizada, com paradmetros oscilando
entre os elementos de caraterizagéo sociogréfica dos alunos, percurso letivo e profissional
de entrada, situacdo na profissdo apds concluséo da licenciatura/mestrado, realgando, no
dominio da formacgao, as op¢des sobre os temas finais escolhidos, e respetiva classificacéo
alcancada. Privilegiando uma anadlise de indole mais intensiva, embora suportada numa
amostra selecionada com base no universo definido, sera também aplicado um questionario
estruturado onde se contemple variaveis decorrentes das percecgdes e representacdes dos
alunos sobre o curricula, modelos e métodos formativos, terminando com auscultacdes
sobre recomendagbes e indicacdes de melhoria, nas suas respetivas opinides (Fase
IIl; Figura 2). Constitui, ainda, ambito do estudo, avaliar comparativamente, a evolugéo
alcancada entre o momento de entrada e o pds credenciacao, licenciatura ou mestrado, na
vida socioprofissional dos alunos. Nesta dimens&o, encontra-se equacionada a aplicacéo
de um levantamento e aplicacao de inquérito, através de questionario, ou entrevista diretiva,
as entidades empregadoras, de modo a entender as mais valias e o valor acrescentado
decorrente da formagéao superior frequentada.

ApoOs a respetiva pesquisa empirica cruzam-se os dados alcan¢ados, confrontando-

os e validando-os com o modelo teérico analitico (Fase 1V; Figura 2).

41 RESULTADOS E CONCLUSOES ESPERADAS

Encontrando-se o trabalho ainda numa fase inicial, torna-se prematuro apresentar
quaisquer resultados que possam constituir-se em leituras informativas e identificadoras das
tendéncias existentes sobre o nivel e grau de pertinéncia dos cursos em analise, face aos
objetivos tragados. De qualquer modo, uma primeira ilagéo é possivel, desde logo, retirar. A
procura por estes cursos de formagéo no ISEC Lisboa que, apesar de algumas oscilagcdes
pontuais até ao ano transato, tinham vindo a manter-se estaveis, regista para o ano letivo
de 2020/21, um salto significativo de inscricdes, com énfase especial na licenciatura de
Engenharia de Protecéao Civil, duplicando o nimero de alunos que selecionam este tipo de
formacéo cientifica. Em tese, e embora ainda de uma forma impressionista, necessitando,
portanto, de comprovacao, dois tipos interligados de cenarios poderdo ser aqui aferidos.
Por um lado, uma procura resultante do interesse que distintos nichos do mercado de
trabalho apresentam nestas areas que, como se sabe, tém sido consideradas como
altamente deficitarias em termos de conhecimento e competéncias técnicas, profissionais
e cientificas dos seus agentes e colaboradores para lidar com as situagdes de incidentes,
acidentes graves e catéstrofes. Nesta situagdo em particular, ndo é estranha a evidéncia
mediatica que o sistema de protegao civil, através dos respetivos servigcos e agentes, tém
demonstrado na sua capacidade de articulagdo e resposta com uma crise que, apesar de
se localizar em primeiro lugar, e na sua origem visivel, no dominio da saude publica, tem
indiscutiveis e incontornaveis ligagcbes com outras areas da vida social, afetando, entre
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outras dimensdes, a seguranca das populacbes. Releva, deste modo, e assim, que a
importancia, pratica e estratégica, desse sistema de protecéo civil possa ser desenvolvido,
e prosseguido, por competéncias devidamente habilitadas, recusando o improviso e a agéo
espontanea de meros francos atiradores. Por outro lado, e repercutindo-se de modo mais
individual, a propalada aprendizagem ao longo da vida, na qual os individuos procuram
melhorar e aumentar 0s seus conhecimentos, mesmo que, em alguns dos casos, meramente
enquanto processos de desenvolvimento pessoal, sem traducao em formas de progressao
profissional nos contextos onde se encontram inseridos. Conjuga-se, efetivamente, neste
processo, uma razao dual que, espera-se, possa alcandorar o ensino de Protecéo Civil
para um patamar que o coloque, em definitivo, num lugar que h& muito vem justificando,
assente na prossecucao da real garantia de seguranca das popula¢des. Como refere
Ribeiro (2012), “a aposta na Protecao Civil € uma condicdo indispensavel para a promogao
da segurancga dos cidad&dos, bens e ambiente, assumindo-se como um direito e uma das
metas fundamentais de uma melhor e mais sustentavel qualidade de vida das populagbes”
(p. 109). Embora constituindo uma “tarefa de todos para todos”, representando, portanto, um
ato de cidadania participativa de toda a sociedade, o exercicio das atividades de protecéao
civil encerra, em diferentes dos seus varios dominios, uma tecnicidade e um conhecimento
que apenas se encontra ao alcance de quem possui habilitacdes e formacéo especifica
para o seu desempenho. O reforco das “competéncias institucionais e profissionais é,
assim, uma finalidade indispenséavel no caminho de uma consolidacao da formacéo dos
agentes e atores da protecéo civil, habilitando-os ao tratamento adequado das matérias
respeitantes a esta area, designadamente no planeamento, na gestdo e nas operacées de
emergéncia’ (Ribeiro 2012, p. 116).

E neste quadro concetual, e pratico, que os curricula dos cursos de licenciatura
e mestrado lecionados no ISEC Lisboa se inserem. Uma aposta formativa, baseada no
processo de Bolonha, onde se associa o saber saber, com o saber fazer, mas também o
saber ser e 0 saber evoluir.

O presente trabalho pretende, assim, e como acima se referiu, atingir um conjunto
de objetivos, salientando-se, como sintese:

A) Construgéo e validagdo de um modelo teérico-analitico que avalie a formacgéo

técnica e cientifica da licenciatura de Engenharia de Protecéo Civil e do mestrado
em Riscos e Protecéo Civil, mas passivel de aplicagdo para outras areas formativas;

B) Aplicacdo de andlise SWOT (Fase V; Figura 2), direcionada para a avaliacao
dos curricula dos cursos em causa, através da correlagdo de paradmetros como
0 aproveitamento escolar, qualificagcbes e competéncias dos alunos diplomados
nestas areas de ensino;

C) Avaliacao e apreciacdo, com base nas percegdes e representagdes individuais e
institucionais da qualificagcdo e competéncias dos diplomados no exercicio das suas
atividades socio profissionais e técnicas.
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Tratando-se de uma incursdo avaliativa de modelos de ensino, € expectavel,
e desejavel, que os resultados a alcancar, assim se espera, permitam definir linhas de
orientagédo e de melhoria dos curricula dos cursos, adaptados as realidades que alimentam
e, concomitantemente, possam repercutir uma maior proximidade entre o saber académico
e cientifico e a pratica técnica e operacional.
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Comunidade Rural 10, 11, 13, 14, 17
Contos de fadas 117

Controle Social 63, 64, 67, 68, 71

Criancas 10, 11,13, 17,19, 20, 21, 22, 23, 24, 34, 36, 37, 38, 63, 64, 65, 66, 68, 69, 70, 71,
80, 83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 92, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 116, 117, 120, 121,
122, 123, 124, 125, 152, 156, 157, 173, 175, 176, 177

CTSA 10, 31, 32, 34
D

Deficiéncia Fisica 11, 74, 75, 76, 79, 81, 82

Desenvolvimento sustentavel 10, 31, 32, 33, 34

Dewey 10, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 48, 49, 50, 51

Docente 11, 11, 15, 17, 52, 55, 60, 116, 121, 127, 128, 131, 136, 138, 201

E

Educagédo em saude 173, 175,176, 177, 178
Educacéo feminina 12, 179, 180, 181, 183, 184, 185, 186, 187

Emancipacgéo educacional 52
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Ensino de biologia 12, 128, 130, 132, 133

Ensino Superior 11, 12,1, 2, 3, 4, 8, 9, 14, 27, 52, 53, 55, 56, 60, 62, 74, 104, 106, 107,
108, 110, 111, 112, 113, 129, 152, 189, 190, 191, 201

Ensino Universitario 26, 62, 104

Escola 10, 14, 15,17, 19, 20, 21, 22, 25, 31, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 64, 65, 69, 70, 73, 92,
93, 95, 97, 98, 99, 100, 101, 110, 116, 119, 120, 122, 123, 127, 140, 141, 142, 143, 144,
145, 147, 148, 149, 151, 152, 153, 154, 155, 156, 157, 158, 167, 169, 173, 175, 176, 178,
180, 189

Escritoras 92, 93, 94, 95, 96, 97, 99, 100, 101, 102
Estratégias Educacionais 52, 53
Estudos Organizacionais 160, 161, 162, 163, 164, 170, 171, 172

Extensdo Universitaria 1

F

Filho Idealizado 11, 74, 75, 78, 80, 81, 82

Formacao de professores 12, 10, 128, 130, 131, 132, 133, 138, 139, 201
Formacéo profissional 3, 4, 6, 26, 131, 132

G

Gestao da inovagdo 52, 54, 57
H

Historia cultural 92, 158
Histéria da educacédo 12, 179, 186
|

Infancias 11, 83, 86, 87, 89, 92
Institucionalizagéo 7, 83, 84, 86, 87
Instituicao imaginaria 92, 94, 99, 102
Instrugdo Primaria 70, 150
Intencionalidade Pedagodgica 19

L

Liberdade de escolha 10, 19
Luto 11,74, 75, 77, 78, 80, 81, 82

M

Makarenko 10, 40, 41, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51

Matriz Curricular 11
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Método Intuitivo 150, 157, 158

Metodologias ativas e criativas 52

Metré 11, 104, 105, 107, 109, 110, 111, 112, 113, 114, 115
Mobilidade Urbana 104, 106, 109, 113

Modelo teérico-analitico 189, 199

Moradia 10, 31, 32, 33, 39, 68, 85, 105

Mudancas nas praticas universitarias 26

(o)

Observatério do Valongo 12, 140
P

Paulo Freire 12, 26, 29, 30, 124, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 169, 170,171,172
Pedagogia 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 172

Percepcao Docente 11

Periodo Integral 19, 22

Pesquisas Cientificas 91, 128, 129

Pobreza 63, 65, 66, 67, 68, 69, 72, 73, 87, 166

Practicas 41, 44, 46, 49, 50

Primeira Republica 12, 179, 180, 183, 184, 185, 186

Producéo Cientifica 128, 132, 133, 134, 186

Projeto de extensao 173, 174,176

Promogéo da saude 173, 175,177,178

Protegéo Civil 12, 189, 190, 191, 192, 193, 194, 195, 196, 197, 198, 199, 200

Q

Qualificagdes profissionais 189
R

Recreacédo 19, 20, 22, 24, 97, 145
S

Saberes Locais 10, 11, 12
T

Telescopio 140, 141, 142, 143, 145, 147, 148
Transdisciplinaridade 12, 4, 160, 161, 162
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Visibilidade Cientifica 128
Vivéncias 6, 24, 26, 27, 83, 84, 87, 95, 126
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