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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos, em 2020, por uma pandemia: a do Novo Coronavirus. O
distanciamento social, reconhecida como a mais eficaz medida para barrar o avang¢o do
contagio, fizeram as escolas e universidades suspenderem as suas atividades presenciais
e pensarem em outras estratégias que aproximassem estudantes e professores. E é nesse
lugar de distanciamento social, permeado por angustias e incertezas tipicas do contexto
pandémico, que os professores pesquisadores e 0s demais autores relnem 0S seus
escritos para a organizag¢ao deste volume.

O contexto pandémico tem alimentado uma crise que ja existia. A baixa aprendizagem
dos estudantes, a desvalorizagdo docente, as péssimas condi¢cdes das escolas brasileiras,
0s inumeros ataques a Educacgéo, Ciéncias e Tecnologias, sédo alguns dos pontos que
caracterizam essa crise. A pandemia tem escancarado o quanto a Educagéo no Brasil € uma
reprodutora de desigualdades. Portanto, as discussdes empreendidas neste Volume 01 de
“Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educacao no BrasiF’, como o proprio titulo
sugere, torna-se um espacgo oportuno de discussao e (re)pensar do campo educacional,
assim como também da pratica, da atuacao politica e do papel social do docente.

Este livro, Militdncia Politica e Tedrico-Cientifica da Educacdo no Brasil,
reine um conjunto de textos de autores de diferentes estados brasileiros e que tem na
Educacgéo sua tematica central, perpassando por questdes de gestdo escolar, incluséo,
género, tecnologias, sexualidade, ensino e aprendizagem, formagédo de professores,
profissionalismo e profissionalidade, ludicidade, educagéo para a cidadania, entre outros.
O fazer educacional, que reverbera nas escritas dos capitulos que compde essa obra,
constitui-se enquanto um ato social e politico.

Os autores que constroem esse Volume 01 sado estudantes, professores
pesquisadores, especialistas, mestres ou doutores e que, muitos, partindo de sua praxis,
buscam novos olhares a probleméaticas cotidianas que os mobilizam. Esse movimento de
socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um movimento pendular que, pela mobilizacao
dos autores e discussodes por eles empreendidas, mobilizam-se também os leitores e os
incentiva a reinventarem os seus fazeres pedag6gicos e no se reconhecerem enquanto
sujeitos politicos. Nessa diregéo, portanto, desejamos a todos e a todas uma produtiva
leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Aira de Lima Bomfim
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CAPITULO 1

GESTAO ESCOLAR E A COVID-19: DINAMICAS
DE TRABALHO E DESAFIOS PROFISSIONAIS
DURANTE A PANDEMIA DE 2020

Data de aceite: 01/10/2020

Giliard Sousa Ribeiro

Universidade Federal Fluminense (IACS/UFF)
Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica
Paula Souza (CEETEPS)

Maria Carolina de Andrade José
Universidade de Sao Paulo (EACH/USP)

RESUMO: Por meio de pesquisa bibliogréafica,
aplicacado e andlise de uma amostra espontanea
de 92 questionarios, esse artigo objetiva discutir
as mudancas nas dindmicas de trabalho e
desafios profissionais de gestores escolares
durante a pandemia de 2020. O artigo discute
0s impactos da pandemia na educagéo e 0 uso
da tecnologia para as aulas remotas. A pesquisa
aborda as novas demandas e as dificuldades
de natureza pessoal, tecnoldgica e institucional
que os gestores escolares vem sentindo em
meio a crise causada pelo coronavirus. Além
dos problemas ocasionados pela intersec¢éo
dos campos pessoal e profissional, onde 48,9%
dos respondentes apontam problemas como
estresse, cobranca, sobrecarga de trabalho,
impoténcia e dificuldades
em manter o engajamento de estudantes e

sentimento de

professores. Observou-se também que lidar com
a imprevisibilidade exige um trabalho em grupo

mais alinhado e que, mesmo distantes, gestores
e comunidade escolar podem se unir para a
reducdo do descompasso entre escolas publicas
e privadas.

PALAVRAS-CHAVE: Gestdo escolar, educacéo,
coronavirus, tecnologia, ensino remoto.

11 INTRODUGAO

“E preciso ter esperanca,
mas ter esperanca do verbo
esperangar, porgue tem gente
que tem esperancga do verbo
esperar. E esperanca do verbo
esperar ndo € esperanca,
€& espera. Esperancar € se
levantar, esperancar € ir
atras, esperancar é construir,
esperancar é n&o desistir!
Esperancar é levar adiante,
esperancar € juntar-se com
outros para fazer de outro
modo”

Paulo Freire, 1992

Como ter esperanga em meio a
pandemia? Diariamente, recordes de vitimas
fatais do covid-19' sdo registrados. O novo
virus expde ainda mais as desigualdades
sociais do pais e expde o descompasso entre
a escola publica e privada. No ensino particular
se discute gamificacdo? na educagao, enquanto

na rede publica a pauta é sobre o acesso ao

1. O covid-19 é uma doenga infecciosa causada por um coronavirus recém-descoberto e ainda sem cura/vacina durante a escrita

desse trabalho (julho de 2020).
2. Utilizag&o de recursos de jogos para a educagéao.
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contetdo das aulas sem smartphone e/ou internet.

A esperanga, no discurso de Freire (1992), é orientada pela ideia de movimento,
nao de espera. E o caminhar, rumo a algo da natureza do humano, pois o natural do ser
humano é a esperanca. Nas palavras do autor, & preciso ter um certo tipo de esperanca
necessaria a acao.

Dessa forma, enquanto o Estado, mas principalmente os professores e gestores
escolares buscam mecanismos para diminuir o abismo das realidades entre alunos da
rede publica e privada, essa pesquisa objetiva estudar os sujeitos que fazem parte desse
processo, 0s gestores escolares.

A pesquisa surge da inquietacdo de ser professor(a), pesquisador(a) e ex-gestor
escolar, sujeitos que compreendem as dinamicas, fluxos, prazos e cobrangas que compdem
as demandas de uma instituicdo de ensino. A pesquisa surge da hipdtese de que a jornada
de trabalho aumentou, os recursos tecnol6gicos tornaram-se responsabilidade pessoal e a
tensdo com os docentes se intensificou, em especial pela mudanca de prazos constante e
informacdes desencontradas.

Assim, por meio de pesquisa bibliografica, aplicacédo e andlise de questionarios,
esse artigo objetiva discutir as dindmicas de trabalho e desafios profissionais de gestores
escolares durante a pandemia de 2020 e se justifica pela relevancia na compreensao
de novas demandas: dificuldades de natureza pessoal, tecnolégica e institucional, mas
principalmente, os problemas ocasionados pela interseccdo dos campos pessoal e

profissional.

21 EDUCAGAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

“So6 existira democracia no Brasil no dia em que se montar no pais a maquina
que prepara as democracias. Essa maquina é a da escola publica”

Anisio Teixeira, 1936

Mais de 1,5 bilhdo de alunos e 60,3 milhdes de professores de 165 paises foram
afetados pelo fechamento de escolas devido a pandemia causada pela Covid-19 (CUNHA,
2020). Nessa crise sem precedentes, de propor¢éo global, educadores e familias inteiras
tiveram que lidar com a imprevisibilidade e, em beneficio da vida, (re)aprender a ensinar
de novas maneiras.

Depois de algumas semanas negando a crise em meio a pandemia, o Ministério da
Educacgéo (MEC) enfim autorizou que escolas utilizem os sabados e o periodo de férias
para cumprir a carga horéaria do ano letivo. O MEC homologou uma série de diretrizes
feitas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) para a reorganizagcédo das atividades
de instituicdes de educacgédo basica e ensino superior. A deciséo foi publicada no dia 01 de
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junho de 2020 no Diario Oficial da Unidao (DOU).

Passado o periodo de pandemia do coronavirus, a carga horaria podera ser reposta
presencialmente aos sabados e no recesso do meio do ano. A jornada escolar também
pode ser ampliada com algumas horas ou usar o contraturno, de modo a flexibilizar os 200
dias letivos previstos em lei.

Nesse contexto, uma questdo a se pontuar é a desigualdade gigante entre os
sistemas publicos e privados da educacdo brasileira. Enquanto alunos de escolas
particulares contam com diversos recursos e estratégias educacionais combinadas, como
videochamadas, jogos educativos e envio de tarefas, grande parcela dos estudantes das
escolas publicas sequer tem acesso a internet.

Ao observars os dados sobre acesso a internet, compreende-se que o abismo entre
as escolas publicas e privadas é ainda maior. De acordo com Catini (2020), mais da metade
dos estudantes da rede basica do estado de S&o Paulo, por exemplo, dentre os 3 milhdes e
meio matriculados, nunca acessou o sistema de aulas online montado para a continuidade
pedagogica durante a pandemia. Para muitos deles falta tecnologia, infraestrutura, acesso
a internet e aparelhos eletrénicos, mas falta também saneamento basico, alimentagéo e o
minimo necessario para sobreviver a uma crise sanitaria.

No Brasil, mais de 33 milhdes de pessoas ndo tem acesso a agua tratada e quase 95
milhdes ndo tem coleta de esgoto (Painel Saneamento Brasil, 2020). Vive-se, entdo, uma
crise ndo s6 educacional, mas sanitaria. O pais vive uma crise econdmica e principalmente,
institucional. A instituicao responsavel — o Ministério da Educacdo nega a crise, e em
especial, se nega ao enxergar os impactos sofridos pelos alunos mais pobres (AMARAL e
COSTIN, 2020).

Abraham Weintraub, que ocupou o cargo de Ministro da Educacgéo entre abril de
2019 e junho de 2020 se posicionou contrario ao adiamento do Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio)® e afirma que ele nédo foi feito para corrigir injusticas (LEMOS, 2020).
Inclusive, o MEC criou uma campanha incentivando que os alunos deveriam estudar de
qualquer lugar, de diferentes formas, sem levar em conta as desigualdades sociais dos
alunos (Imagem 1). Adiar o Enem néo resolve o problema estrutural da desigualdade
social na educagcédo, mas ameniza uma situagdo precéria dessa disputa desleal que é a
meritocracia®.

3. Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o desempenho do estudante ao
fim da escolaridade basica. O exame é utilizado como critério de selecdo para os estudantes que pretendem concorrer
a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni) ou ingressar numa Universidade publica por meio do Siste-
ma de Selecéo Unificada (Sisu) utilizando a nota do Enem. O exame consiste numa politica publica que busca fornecer
aos técnicos em educagdo meios de tragar novos caminhos, corrigir erros, permitir o amplo acesso dos estudantes as
universidades, sejam elas publicas ou privadas e, por fim, ser capaz de aprimorar o sistema educacional brasileiro.

4. Meritocracia € um mito social que afirma que o sucesso é determinado Unica e exclusivamente pelo esforgo pessoal
do sujeito, ndo levando em consideracdo que os mesmos nao tem igualdade de oportunidades educacionais, econé-
micas e sociais.
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Imagem 1: Video orienta estudantes a estudarem pela internet.
Fonte: MEC, 2020.

Para Catini (2020), a pandemia e o confinamento aceleraram um processo que ja
estava em curso: a introdugdo mais intensiva da tecnologia nos processos educativos.
Porém, nem todos os municipios possuem estrutura tecnolégica para a oferta de ensino
remoto, assim como falta formacao adequada ao professores para dar aulas virtuais. Outra
realidade que complica a adeséo de alunos as aulas on-line sdo os softwares utilizados para
esse fim, que, em sua grande maioria, sdo desenvolvidos para funcionar em computadores
— recurso disponivel em apenas 41,7% dos domicilios brasileiros (IBGE, 2018).

No contexto de desigualdade estrutural do pais, a ma produgcéo e distribuicdo/
concentracédo dos bens materiais foi naturalizada. Na rede publica, enfrentam-se grandes
desafios técnicos, sendo que professores e alunos ndao tem o habito de trabalhar com
recursos tecnolégicos.

Para Tabata Amaral e Claudia Costin (NOVO NORMAL, 2020) de modo geral,
a formacgéo de professores ndo os prepara para educagéo, sua formacdo contempla o
cumprimento de créditos da area do curso (matematica, lingua portuguesa ou geografia,
por exemplo) adicionando as disciplinas de fundamentos da educacéo e o estagio, por sua
vez, € meramente ritualistico. Se falta ao professor acompanhar as dinamicas de sala de
aula desde o inicio das formagdes em licenciatura, quem diré discutir educacéo a distancia,
o mundo digital e seus processos de ensino-aprendizagem.

Falar em educacdo a distancia ndo é sé falar de videoaulas e/ou aulas por
transmissdo de canais de radios e TV, como no Estado do Amazonas?®, por exemplo. E
necessario falar da formagéao dos professores, € o momento de aprender para ensinar em

curso. Os professores estao se reinventando, mas falta respaldo.

5. O Centro de Midias de Educacdo do Amazonas €é pioneiro no ensino presencial com mediagdo tecnologica, onde
disponibiliza as aulas por meio da TV aberta com foco em contemplar as populag6es que vivem em areas isoladas.
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Quanto a formacdo de professores, o Instituto Peninsula (2020), apresentou
alguns dados bastante preocupantes a partir de pesquisa feita com 7.734 mil professores
de todo o pais, entre os dias 13 de abril e 14 de maio de 2020. Na pesquisa intitulada
“Sentimento e percepcgdo dos professores brasileiros nos diferentes estagios do Corona
virus no Brasil”, observa-se que mesmo apoés seis semanas de isolamento social, 83% dos
professores brasileiros, em média, ainda se sentiam nada ou pouco preparados para o
ensino remoto.88% dos professores indicaram que nunca tinham dado aula remota antes
da pandemia. E quase 50% dos professores indicaram estar preocupados com a sua
saude mental e 55% dos professores declararam que gostariam de suporte emocional e

psicolégico.

Principais mudancas

ESTAGIO ESTAGIO
INICIAL : - INTERMEDIARIO

| NA PESQUISA INICIAL, 75% DOS PROFESSORES JA INDICAVAM |
TER MUDADO MUITO OU TOTALMENTE SEUS HABITOS. NA 23
PESQUISA, ESSE PERCENTUAL SUBIU PARA 79%.

i OS PROFESSORES INDICAM QUE ESTAO DEDICANDO MENOS TEMPO
AO LAZER...E MAIS TEMPO AOS ESTUDOS

® {"ATUALMENTE, 3 EM CADA 4 PROFESSORES ACREDITAM QUE O |
r__‘n PAPEL DO PROFESSOR E INTERAGIR REMOTAMENTE COM OS ALUNOS. |
NO INICIO DA PARALISAGAO, ESSA RELACAO ERA DE 2 PARA :

Imagem 2: Sentimento e percepcao dos professores brasileiros nos diferentes estagios do
coronavirus no Brasil.

Fonte: Instituto Peninsula, 2020.

De acordo com Lima (2020), o ideal seria criar oportunidades iguais para todos,
mas isso esta longe da realidade educacional brasileira, pois além de todos os dados ja
apresentados deve-se levar em consideracdo que 70 milhdes de brasileiros tém acesso
precario a internet. Mais de 42 milhdes de pessoas nunca acessaram a rede. Dos cidadaos
das classes D e E ja conectados, 85% utilizam a internet sé pelo celular e com pacotes de
dados limitados (SOPRANA, 2020).

Para Daniel Cara (PISTOLANDO, 2020), doutor em educagéo e coordenador geral
da Campanha Nacional pelo Direito a Educagéo, com o atual cenario global, a educagéao
deveria estar pautada na manutencéo dos vinculos e dos afetos e ndo nos conteudos,
até mesmo porque educar é diferente de transmitir conteido, sao diferentes processos
cognitivos. Vemos professores afetados — que antes ja tinham pouco prestigio da profissao,
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um sistema precario de ensino publico e alunos em extrema vulnerabilidade, sem condicoes
de acesso.

31 GESTOR ESCOLAR: UM CAMPO DE INTERSECGCAO

O Gestor escolar é o profissional que integra a equipe gestora de uma instituicao
de ensino, seja como Orientador educacional, Coordenador pedagogico, Coordenador de
curso ou mesmo Diretor, cargo mais comum associado a gestdo, mas Bordignon e Gracindo
(2000) destacam que gerenciar uma escola é diferente de gerenciar outras organizagoes,
devido a sua finalidade, estrutura pedagogica e as relagbes internas e externas.

Nos Ultimos anos, observa-se uma substituicdo gradual do cargo diretor(a) pela
valorizag@o do termo equipe gestora, uma mudanca de percep¢do — ao menos na teoria;
de que uma escola ndo é formada apenas por um Unico gestor, ja que todos os agentes da
comunidade escolar sdo fundamentais na gestéo escolar.

Em geral, a formagéo basica dos gestores escolares ndo é em gestéo e a maioria
dos cursos de formagé&o continuada (pés-graduacéo em Gestéo escolar, por exemplo) séo
tedricos e conceituais, 0 que néo se diferencia muito das graduagées em licenciatura.

Também vale lembrar que normalmente o gestor escolar é professor de carreira e,
por convite e/ou interesse é designado em integrar a equipe de gestdo escolar. Inclusive
segundo Saviani (1986, p. 190), o gestor € antes de tudo, um educador, antes de ser
um administrador ele € um educador, ou seja, um sujeito numa zona de intersecgéo, que
muitas vezes, a partir do momento que torna-se gestor tem as relagdes abaladas com a
equipe de docentes, que até entéo fazia parte.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDB) de 1996:

Art. 64. A formagcao de profissionais de educacdo para administracéao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo bésica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pods-graduacédo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional (BRASIL, 1996).

Em complementacéo a LDB, temos a Resolugdo CNE/CP n°1/2006, que regulamenta
a formacgéao:

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP n°
5/2005 e 3/2006 e desta Resolucéo, assegura a formagao de profissionais da
educacéo prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIII do art. 3° da
Lei n®9.394/96.

§ 1° Esta formagéao profissional também podera ser realizada em cursos de
pos-graduacgéo, especialmente estruturados para este fim e abertos a todos
os licenciados (BRASIL, 2006).
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Desta forma, se o gestor néo tiver formacgao inicial em Pedagogia, torna-se relevante
a formacgéo por meio de uma especializacédo na area, pois o seu trabalho exige o exercicio
de multiplas fungdes. A diversidade do trabalho do gestor € um enorme desafio, deve ser
um sujeito ativo, buscando a solu¢do aos problemas da escola ao inves de esperar pela
resposta.

Segundo Agostini (2010), a funcdo do Gestor escolar ha alguns anos era limitada
a resolugao dos problemas administrativos, como questdes relacionadas a Superviséo de
ensino e a Secretaria de Educacéo, ou administracdo de documentos escolares, como
livro de ponto dos professores, ou até mesmo apenas a resrita conservagao do patriménio
material da escola.

Porém, atualmente sua funcéo vai além disso, o Gestor escolar € responsavel pela
articulacao das diversas varidveis que se apresenam na escola, como as relagbes entre
professores, alunos e funcionarios. Seu papel é mais que apenas um administrador, ele
€ um agente articulador responsavel pelo bem-estar da comunidade escolar, deve ter a
habilidade de equilibrar o papel administrativo politico com o pedago6gico, de modo que um
ndo se sobreponha ao outro.

Dessa forma, o Gestor escolar precisa de uma série de atributos técnicos e
comportamentais para assegurar o bom desempenho de sua equipe. Para Costa (2018),
podemos comparar o trabalho do diretor ao de um maestro, sempre buscando de seus
regidos a melhor harmonia possivel. Ele deve manter o grupo motivado e comprometido
com a formacgéo dos alunos. Além disso, deve manter uma escuta ativa, criar mecanismos
para descentralizar a gestéo, valorizar a equipe docente, fomentar uma comunicagéo néao
violenta, estar aberto para o novo e conhecer bem a escola onde.

Em situagbes adversas, como a pandemia que estamos vivendo, € preciso que o
Gestor atue em curto prazo para mitigar os impactos negativos da suspensdo de aulas
presenciais. De acordo com o Sebrae (2020), neste momento em que as preocupacdes se
colapsaram é fundamental que os gestores escolares atuem de forma orientadora junto a
sua comunidade escolar, mas principalmente cuidando de acalmar os &nimos. Suas agbes

devem estar focadas em:

. Proteger os alunos e funcionarios de contaminagdes, ndo apenas
suspendendo as atividades escolares, mas criando canais de
comunicagdo para orienta-los sobre medidas preventivas a serem
adotadas nas suas casas e apos o retorno das aulas;

o Fortalecer a resiliéncia da comunidade escolar face aos riscos
demandados pela pandemia;

o Estreitar os canais de comunicagdo com a comunidade escolar
para a conjugacédo de esforcos coletivos e coordenados das partes
interessadas, tendo em vista o levantamento de problemas que podem
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surgir apos o retorno das aulas e o estabelecimento de um plano de agéao
com a participacéo de todos os envolvidos.

. Planejar a continuidade das a¢des educacionais e sanitarias, sob o ponto
de vista administrativo e pedagdgico, a partir da analise do cenario atual
e as perspectivas futuras, como por exemplo trabalhar o contetdo de
forma flexivel, utilizando canais de comunicacao virtuais e seguindo as
orientagdes emanadas das instancias superiores;

e  Comunicar a comunidade escolar sobre as medidas adotadas pela
gestado escolar para auxiliar estudantes e profissionais da educacéo nas
suas duvidas em relac&o a rotina escolar interrompida e o que serd feito
apos o retorno das atividades da escola (SEBRAE, pag. 05, 2020);

4| DINAMICAS DI;TRABALHO E DESAEIOS DO GESTORESCOLARDURANTE
A PANDEMIA: ANALISE DE QUESTIONARIOS

Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa por meio da aplicacéo de 92 questionarios
entre os dias 15 de 26 de junho de 2020, uma amostra espontanea sem finalidade estatistica,
tendo em vista que nédo foi direcionada a nenhum recorte territorial ou institucional em
especifico, mas sim enviado o link do google forms® por whatsApp e postada em grupos do
facebook direcionados a gestores escolares.

Desses 92 questionarios respondidos por gestores escolares, 88% atuam na rede
publica de ensino, 70,7% s&o mulheres com idade predominante de 51 a 60 anos (35,9%),
seguido de 31 a 40 anos (33,7%), residem na cidade de Sao Paulo (40,2%) ou em outras
cidades do Estado de Sao Paulo (52,2%). Dos respondentes, 61,9% moram com mais uma
ou duas pessoas.

A soma de diretores e coordenadores de curso representam a maior porcentagem
de que respondentes, 58,7%, enquanto os demais foram coordenadores pedagogicos,
orientadores educacionais, vice-diretor, entre outros em menor porcentagem. Quanto a
titulagcdo, mais de 80% dos gestores possuem cursos de pés-graduacao, seja em nivel lato
(especializacdo) ou stricto sensu (mestrado e doutorado).

Quanto a atuagao profissional dos gestores, ha um equilibrio entre aqueles que se
dedicam exclusivamente ao cargo de gestor (44,6%) e os demais, que além de gestores,
atuam como professor na mesma ou em outra unidade escolar ou até mesmo no mercado
profissional.

Dos respondentes, 72,8% atuam no ensino médio ou médio/técnico, porcentagem
provavelmente justificada pela metodologia de aplicagcdo, pois mesmo que a pesquisa
ndo tenha sido direcionada a nenhum recorte territorial ou institucional em especifico,
vale ressaltar que o pesquisador é professor de ensino médio e técnico e encaminhou

6. Google Forms é uma ferramenta para criar formularios e pesquisas online disponivel gratuitamente para todos que
possuirem uma conta Google.
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a pesquisa para sua rede de contatos, além de postar em grupos do facebook, como
informado anteriormente.

Quase 70% dos gestores respondentes possuem uma carga horaria semanal de 31
a 40 horas ou superior a 40 horas de trabalho, sendo que 92,4% observou 0 aumento das
horas de trabalho durante a pandemia, mas sem alteracdo em contrato/projeto da jornada
de trabalho semanal (87%).

Esses profissionais dedicam em média de 9 a 10 horas de trabalho diario como
gestor escolar (41,3%), alguns inclusive estdo com jornadas superiores a 11 horas de
trabalho diario (26,1%) e além disso, 64,1% dos gestores dedicam até 4 horas por dia em
atividades domésticas e cuidado a outras pessoas (filhos, idosos e/ou PcD, por exemplo),
inclusive 43,5% dos gestores possuem filhos que estdo estudando a distancia

Quanto aos recursos materiais, como celular e computador, ndo ha grandes
problemas, tendo em vista que o numero de equipamentos € superior a 1,0 para cada
pessoa que mora na casa com o respondentes. Tendo em vista que 61,9% dos gestores
moram com uma ou duas pessoas e 79,4% possuem de um a trés smartphones em casa e
88,1% possuem de um a trés computadores (de mesa e/ou notebook) em casa. Porém, por
mais que tenham recursos materiais, 76,1% tem enfrentado problemas com a instabilidade/
velocidade da internet banda larga.

Os gestares possuem pouca (50%) ou nenhuma dificuldade (38%) em utilizar as
tecnologias de informagéo e comunicagéo (TIC’s) adotadas por sua unidade escolar durante
a pandemia, entretanto 43,5% apontam a falta de capacitacéo para uso das plataformas.
Outra dificuldade enfrentada por 88,2% dos respondentes € a relagdo com a supervisao de
ensino, professores, alunos, pais e até mesmo com a propria equipe gestora.

As dificuldades enfrentadas de natureza social estdo diretamente ligadas
aos cuidados exigidos pela quarentena e isolamento social (55,4%), porém, 21,7%
dos respondentes também elencam as dificuldades de falta de ambiente adequado,
equipamentos e mobiliarios.

J& as dificuldades de natureza institucional, como mudangas de prazos constantes,
solicitagcdes de Ultima hora e pressao para atingir resultados e metas representam quase
80% dos problemas dos gestores. Os demais estéo relacionados a falta de alinhamento entre
a propria equipe gestora, a exposicao de dados pessoais, a burocracia dos procedimentos,
a comunicagdo com os pais e a falta de recursos tecnolégicos.

Quando questionados sobre os problemas ocasionados pela interseccdo dos
campos pessoal e profissional, 48,9% apontam os problemas de natureza psiquica, como
estresse, cobranga, sobrecarga de trabalho, sentimento de impoténcia, desmotivacao para
manter a qualidade de trabalho, dificuldades em manter o engajamento dos estudantes e
professores, busca por terapia e até mesmo, uso de medicamentos psiquiatricos.

Infelizmente, também foi possivel observar que apenas 18,5% dos gestores esta
recebendo algum apoio psicolégico/emocional dainstituicdo onde atua, porém, curiosamente
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44,6% dos respondentes estdo oferecendo algum apoio psicolégico/emocional na
instituicdo onde atuam. Diante desse complexo cenario, j4 é possivel considerar que 28,3%
dos respondentes, durante a pandemia e com as novas dinamicas de trabalho, pensaram
em investir em outra carreira profissional fora da educacéo.

Por fim, foi questionado aos gestores escolares se eles identificaram aspectos
positivos causados pela pandemia para a educagédo. Como era uma questao ndo obrigatéria
e aberta, foram obtidas 73 respostas, que levantaram a desmistificagdo da tecnologia como
recurso efetivo no processo de ensino-aprendizagem por meio de diferentes plataformas.
As respostas sugeriram um caminho para o ensino hibrido, que poderia ter surgido antes.
E afirmam que ao passo que a educagé@o ampliou as suas possibilidades, escancarou as
desigualdades histéricas do pais.

Também foi citado o trabalho em equipe, 0 companheirismo entre o grupo escolar, a
possibilidade de executar reunides pedagobgicas, de curso e com 0s pais por meio dessas
plataformas. Além, de otimizar o tempo e possibilitar uma alimentacao saudavel por estar
em casa sem as interrup¢des e deslocamentos para o espaco fisico da escola.

Entretanto, mais do que identificar aspectos positivos, os gestores escolares
reconhecem o trabalho arduo de diversos professores, que estdo se reinventando e
trabalhando com diferentes metodologias a cada dia. Também observaram que os pais
estdo valorizando as aulas presenciais e a escola como um todo, pois agora a familia esta
mais proxima dos filhos.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Enquanto Gestor escolar, como se desligar do trabalho quando a casa vira a
escola? Como ligar o computador e néo abrir o Microsoft teams, Hangouts, Google Meet ou
Zoom para atender alunos e professores? Como néo estar integralmente disponivel para
responder as mensagens pelo whatsApp? Como assimilar os comunicados muitas vezes
divergentes da supervisdo de ensino?

Nesse fragilizado momento de crises simultaneas, é preciso estabelecer uma rede
de apoio para que as inquietacdes sejam ouvidas e para promover o didlogo junto aos
demais gestores escolares e liderancas da Educacgéo, contribuindo para o debate de
tomadas de decisbes efetivas e ageis. Compete ao Gestor escolar cuidar do bem-estar
emocional da comunidade escolar, mas quem cuida deles?

De acordo com a APPAI (2019), dentro do papel desempenhado pela educacgéo, a
instituicdo escolar necessita garantir aos alunos um apoio, que muitas vezes esta aquém
da gestdo escolar, isso por varios motivos, que vao desde a falta de politicas publicas
voltadas para a salde mental nas escolas, passando pelo despreparo do professor, bem
como da familia, mas o que pouco se discute sdo os cuidados com a saude mental do

profissional da educagéo.
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A pandemia impactou diversos setores e profissionais de diferentes areas e, com a
educacao ndo foi diferente: alunos, professores e gestores tiveram sua rotina alterada de
forma abrupta diante da recomendagéo de isolamento social e do fechamento temporario
das escolas (INSTITUTO PENINSULA, 2020). A pandemia causada pela covid-19 é nova,
mas as diferencas sociais na educacao ndo. O que realmente acontece hoje é resultado de
uma falta de investimento em pesquisa, ciéncia e tecnologia cultivada ha anos, causando o
atual colapso de jornadas dos profissionais da educacéo.

A crise do coronavirus tera efeitos perenes sobre a forma de aprender, mas
principalmente, sobre a forma de ndo aprender. O isolamento esta criando novos habitos e
comportamentos, tanto nos arranjos familiares, quanto nas instituicbes de ensino, que estéo
revendo uma série de processos, estruturas e metodologias. Aprendemos que lidar com a
imprevisibilidade exige um trabalho em grupo mais alinhado e que, mesmo distantes, é
possivel unir esforcos em prol de um bem maior. Por exemplo, as redes extra institucionais
formada por gestores e educadores com foco em compartilhar atividades, experiéncias
bem-sucedidas, tirar duvidas e aprender uns com os outros (CUNHA, 2020).

Em meio as demandas relacionadas a vida administrativa da unidade escolar, a
recorrente pauta da evasdo, a reconexao/reengajamento dos pais com a escola — nem
que seja para criticar; o Gestor escolar tem mais um desafio, o cuidar, dessa vez nao das
estruturas fisicas, mas dos alunos e principalmente do corpo docente. Tal cuidado pode se
dar através de parcerias com instituicdes publicas e/ou privadas para o apoio psicologico
de professores ou mapeando e compartilhando agbes de instituicbes como a Vivescer’,
o Instituto Ayrton Senna® e o Instituto Unibanco®, que oferecem em suas plataformas
formacdes e estratégias voltadas para o apoio socioemocional do professor.

Toda crise é uma oportunidade de aprendermos algo novo e o mundo seré diferente
depois do coronavirus, o “novo normal” - termo recorrentemente utilizado atualmente - sera
vivido. Ainda para Cunha (2020), as crises ensinam aos que estdo abertos ao novo, e
assim, podemos vislumbrar que depois dessa pandemia, a educacéo volte melhor e mais
forte e, que todo esse impacto tecnoldgico seja irreversivel.

Mais do que falar em ensino remoto, tem-se o desafio e a oportunidade para
ressignificar a escola e organizar novos modelos de gestdo. Sem esquecer da construgao
de uma politica educacional que oferegca mecanismos de acesso as aulas em um possivel
ensino hibrido, que oferecga internet banda larga ndo s6 em todas as escolas, mas também
nas casas dos alunos.

Por fim, esse artigo ndo objetivou apresentar férmulas para nenhuma das crises, por
mais que a producao e distribuicdo dos bens de forma igualitaria seja provavelmente a mais
adequada para solucionar boa parte das mazelas do pais — e mundiais. Mas sim, propor

uma reflexdo sobre os desafios e desigualdades na educagéo, utilizando o gestor escolar

7. Disponivel em: <vivescer.org.br/>. Acesso em: 14 jun. 2020
8. Disponivel em: <institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/socioemocionais-para-crises.html>. Acesso em: 14 jun. 2020
9. Disponivel em: <institutounibanco.org.br/gestao-de-crise-na-educacao-covid-19/>. Acesso em: 14 jun. 2020
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enquanto objeto de estudo e a pandemia causada pelo coronavirus como cenario.

REFERENCIAS

AGOSTINI, Micheli Zwirtes. O Gestor escolar e suas agdes frente a gestdo. Monografia de
Especializacdo em Gestao Educacional. Universidade Federal de Santa Maria. Centro de Educacéo.
Constantina, RS, 2010. Disponivel em: <https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/12135/TCCE_
GE_EaD_2010_AGOSTINI_MICHELI.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 15 jun. 2020.

APPAI. Satde mental nas escolas. Disponivel em: <https://www.appai.org.br/saude-mental-nas-
escolas/>. Acesso em: 06 jun 2020.

BORDIGNON, Genuino; GRACINDO, Regina Vinhaes. Qestéo da educacgéo: o municipio e a escola.
In: FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S. (Org.). Gestao da educagao:
impasses, perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. p. 147-176.

BRASIL. Diario Oficial da Unido. Ministério da Educagao. Disponivel em: <http://pesquisa.in.gov.br/
imprensaljsp/visualiza/index.jsp?data=01/06/2020&jornal=515&pagina=32>. Acesso em 14 jun. 2020.

BRASIL. CNE aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Ministério da Educacéo. Disponivel
em:< http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/89051-
cne-aprova-diretrizes-para-escolas-durante-a-pandemia>. Acesso em 10 jun 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf>. Acesso em: 15 jun. 2020.

BRASIL. Resolucao Conselho Nacional de Educagéo /Conselho Pleno n° 1/2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>. Acesso em: 15 jun. 2020.

CATINI, Carolina. Miséria pedagogica para um futuro de precarios. Disponivel em: <https:/
outraspalavras.net/outrasmidias/miseria-pedagogica-para-um-futuro-de-precarios/>. Acesso em 11 jun
2020.

COSTA, Willmann. O que faz um bom diretor de escola? Nova escola Gestao. Disponivel em: <https://
gestaoescolar.org.br/conteudo/2014/0-que-faz-um-bom-diretor-de-escola>. Acesso em: 13 jun. 2020.

CUNHA, Paulo Arns da. A pandemia e os impactos irreversiveis na educacdo. Revista Educagéo, Abr.
2020. Disponivel em: <https://revistaeducacao.com.br/2020/04/15/pandemia-educacao-impactos/>.
Acesso em 10 jun 2020.

IBGE. Acesso a internet e a televiséo e posse de telefone movel celular para uso pessoal. Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD. Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/estatisticas/
sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html?edicao=24772&t=sobre>. Acesso em 14 jun 2020.

EDUCA PODCASTS: Educacéo a distancia e a desigualdade brasileira. Entrevistadora: Catarina.
Entrevistado: Francisco Lima [S. |.] Educa pra todos, 30 maio 2020. Podcast. Disponivel em: <https:/
open.spotify.com/episode/5LTh99RISyqS87mkT1Pqat?si=pEj2a1 A6 TH-20Pmrad_-iw>. Acesso em: 11
jun. 2020.

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 1 “



INSTITUTO PENINSULA. 23 recomendagdes para Gestores publicos. Disponivel em: <https:/
institutopeninsula.org.br/wp-content/uploads/2020/06/Recomenda%C3%A7%C3%B5es.pdf>. Acesso
em 14 jun. 2020.

INSTITUTO PENINSULA. Em quarentena: 83% dos professores ainda se sentem despreparados
para ensino virtual. Disponivel em: <https://www.institutopeninsula.org.br/em-quarentena-83-dos-
professores-ainda-se-sentem-despreparados-para-ensino-virtual-2/>. Acesso em 14 jun. 2020.

INSTITUTO PENINSULA. Sentimento e percepgdo dos professores brasileiros nos diferentes estagios
do Corona virus no Brasil. Disponivel em: <https:/institutopeninsula.org.br/pesquisa-sentimento-e-
percepcao-dos-professores-nos-diferentes-estagios-do-coronavirus-no-brasil/>. Acesso em 14 jun.
2020.

LEMOS, lara. Em reuni&o com senadores, Weintraub diz que Enem néo foi feito para corrigir injusti¢as.
Folha de S. Paulo. Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/em-reuniao-com-
senadores-weintraub-diz-que-enem-nao-foi-feito-para-corrigir-injusticas.shtml>. Acesso em 12 jun 2020.

NOVO NORMAL: A educagao na pandemia. Entrevistadoras: Manoela Miklos e

Antonia Pellegrino. Entrevistadas: Tabata Amaral e Claudia Costin. [S. I.] Agora é

que séo elas, 25 maio 2020. Podcast. Disponivel em: <https://open.spotify.com/
episode/3h5aWzApgdWBykGtnVZWEL ?si=wXp98q8iSym89JpfMDrQLQ>. Acesso em: 04 jun. 2020.

PAINEL SANEAMENTO BRASIL. Saneamento. Disponivel em: <https://www.painelsaneamento.org.
br/>. Acesso em 14 jun 2020.

PARENTE, Rafael. Educacéo durante e pés pandemia: licdes relevantes. Correio Braziliense, maio
2020. Disponivel em:<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/05/16/internas_
opiniao,855449/artigo-educacao-durante-e-pos-pandemia-licoes-relevantes.shtml>. Acesso em 10 jun
2020.

PISTOLANDO #065: Educacgédo na pandemia. Entrevistadores: Leticia Daquer e Thiago Corréa.
Entrevistados: Bruna Werneck e Daniel Cara [S. |.] Pistolando, 06 maio 2020. Podcast. Disponivel em:
<https://open.spotify.com/episode/54erfoDBSmsTgeoMVQjIF T?si=5SJQGa78QP-2vdCCG_JG9g>.
Acesso em: 10 jun. 2020.

SAVIANI, D. Educagéo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

SEBRAE. Enfrentamento da Covid-19 pela gestéo escolar. Disponivel em:
<https://bibliotecas.sebrae.com.br/chronus/ARQUIVOS_CHRONUS/bds/bds.nsf/
b7862bb63272e5881fdd495924¢225d6/$File/19426.pdf>. Acesso em 15 jun. 2020.

SOPRANA, Paula. 70 milhdes de brasileiros tém acesso precario a internet na pandemia do
coronavirus. Folha de S. Paulo, maio 2020. Disponivel em:<https://www1.folha.uol.com.br/
mercado/2020/05/cerca-de-70-milhoes-no-brasil-tem-acesso-precario-a-internet-na-pandemia.shtml>.
Acesso em 10 jun 2020.

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 1 “



CAPITULO 2

A RELEVANCIA DO PROGRAMA NACIONAL DE
ASSISTENCIA ESTUDANTIL NA EDUCACAO

Data de aceite: 01/10/2020
Data de submissao: 24/07/2020

Aline Michelle Dib

Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais

Franca- Sao Paulo
http://lattes.cnpq.br/6786578265927981

RESUMO: Diante a suspensdo de aulas
ocasionada pelo Covid-19, muitos alunos
beneficiarios do Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES)  foram
prejudicados e deixaram de receber beneficios
relacionados a alimentagdo, saude, transporte,
incluséo digital e moradia. O  Projeto de Lei
901/20 prevé a continuidade do programa durante
esse periodo para que os alunos nao percam o
apoio social e pedagodgico para permanecerem
na graduacdo, mas desde margo encontra-se
em espera para despacho pelo poder executivo
federal. O estudo tem como objetivo analisar
a importancia do programa constatada por
pesquisadores que possa subsidiar argumentos
a favor da preservagéo do programa durante a
pandemia. Sob a luz da abordagem metodologica
de levantamento bibliografico, 46 trabalhos
foram lidos na integra e 12 foram considerados
para compor a discussdo. Os resultados
evidenciaram um grande papel do programa
na democratizacdo do ensino superior € no
atendimento de demandas sociais determinantes
para a permanéncia dos jovens nas instituicoes
de ensino. Também foi notado que o programa
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incide na melhoria de indicadores, como taxa de
evasdao, e que a sua permanéncia no periodo de
pandemia é condizente com a func¢do social das
instituicdes de ensino de garantir uma formagéo
emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino superior, politicas
publicas, assistencialismo, pandemia.

THE RELEVANCE OF THE NATIONAL
STUDENT ASSISTANCE PROGRAM IN
EDUCATION

ABSTRACT : Due to the suspension of classes
caused by Covid-19, many students benefiting
from the National Student Assistance Program
(PNAES) were harmed and stopped receiving
benefits related to food, health, transportation,
digital inclusion and housing. The Project of
Law 901/20 provides for the continuity of the
program during this period to make sure that
students do not lose social and pedagogical
support to remain in graduation, but since March,
it has been waiting for dispatch by the federal
executive power. Thus, the study aims to analyze
the importance of PNAES found by researchers
who can support arguments in favor of preserving
the program during the pandemic. In light of the
bibliographic methodological approach, 65 works
had been reading in full and 12 had considered
composing the discussion. The results showed a
great role of the program in the democratization
of higher education and in meeting the social
demands that are crucial for the permanence of
young people in educational institutions. It also
noted that the program focuses on improving
indicators, such as dropout rate, and that its
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permanence in the pandemic period is relate with the social function of educational institutions
to guarantee emancipatory formation.
KEYWORDS: Higher education, public policies, assistentialism, pandemic.

11 INTRODUGAO

Ainda que as universidades publicas sejam uma ferramenta democratizante do
acesso, as circunstancias para se manter em um curso de graduagé@o e p6s graduacéao
ainda sao determinantes para que a taxa de evasao de alunos se manifeste em uma curva
crescente ao decorrer dos anos. O novo viés governamental perpetuado a partir dos anos
90, deu espaco para que as politicas publicas educacionais pudessem florescer e gerar
frutos para a sociedade em diversos setores, como saude, educacao e tecnologia.

Mesmo assim, é de reconhecimento geral que boa parte dos jovens de baixa renda do
pais vivem em uma realidade em que nédo ha espaco para a educagéo, pois a necessidade
de adentrar no mercado de trabalho para sobreviver é mais evidente. Uma grande agéo
estatal no Brasil foi a implementacdo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), que concedeu auxilios basicos, como de alimentacdo, moradia e acessibilidade,
para que estudantes possam concluir seus cursos nas universidades federais do pais.

O surto de coronavirus obrigou que a sociedade entrasse em isolamento social e
suspendeu as atividades académicas presenciais previstas para o ano de 2020. Entretanto,
a permissao do MEC para o ensino remoto fez com que as universidades se preocupassem
com a elevada desigualdade de acesso e com 0s prejuizos pedagdgicos que poderiam surtir.
E nesse momento que agdes estratégicas de politicas assistencialistas, como o PNAES,
podem contribuir com diminuicéo das consequéncias desses problemas estruturais.

Nesse sentido, vimos a necessidade de realizar um estudo com teor cientifico que
pudesse analisar o desenvolvimento do PNAES nos Ultimos anos, bem como verificar a
importancia do programa para a educag¢ado nacional. Para tanto, analisamos pesquisas
coletadas por meio de um levantamento bibliografico e contamos o subsidio de pressupostos
teodricos para realizar inferéncias com o tema.

21 ESTEIO HISTORICO DA CONSOLIDAQI\O DO ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL

Em um pais taxado pelo seu elevado indice de desigualdade social, o Brasil ainda
apresenta aspectos econdmicos subalternos a grandes poténcias mundiais e, internamente,
ainda sofre com uma classe opositora no que tange a alocac¢ao dos recursos publicos para
atender demandas sociais. Ap6és, a Segunda Guerra Mundial, o controle governamental
do pais passou se apresentar como politica autoritéria, situagéo que se agravou nos anos
regidos pelo sistema de Ditadura Militar, e concebeu o Ato Institucional n° 5, de 13 de
dezembro de 1968 (BRASIL, 1968).
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Apesar do modelo ditatorial permanecer até o inicio da década de 80, resquicios
do Al-5 permaneceram por muitos anos em atos normativos decretados no periodo e em
interesses vigentes na sociedade. Os ideais de censura a ciéncia, aos meios de comunicag¢ao
e a licenca para tortura ndo eram de acordo com os pressupostos de instituicdes de ensino
que estimulavam o senso critico e defendiam os direitos humanos.

Além da censura exorbitante, as universidades também tiveram que lidar com a
perseguicdo de docentes, gestores publicos e até estudantes, que repercutiam desde atos
de violéncia até restricao nos repasses de verbas (MOTTA, 2008). Isso fez com que o
ensino superior no Brasil se consolidasse em meios de muitos embates influenciados pelo
capitalismo que questionavam a obrigatoriedade do ensino superior gratuito no pais.

Somente a partir dos anos 90 que o Brasil passou a tomar medidas condizentes
com a democratizagdo do acesso ao ensino devido ao papel de maior responsabilidade
concedido ao Estado diante das pautas sociais. Assim, as politicas publicas tomaram um
espaco nunca tido antes e passaram a condicionar o desenvolvimento de indicadores
socioeconOmicos que satisfaziam os gestores publicos e poderiam atenuar a noédoa de
pais subdesenvolvido.

Baseados em pressupostos de cidadania, as politicas assistencialistas entoaram
em grandes areas como saude, seguranc¢a e educacgao, dando subsidio para a incessante
busca de condi¢gées humanitarias de sobrevivéncia para a sociedade. No entanto, o sistema
econdmico produtivo ainda ocupava espaco nas agendas governamentais e o mercado de
trabalho cada vez mais evidenciava a necessidade de inserir mao de obra qualificada, fato
que motivou investimentos para a formagéo profissional.

Assim, medidas relacionadas a qualidade do ensino publico superior foram
implementadas em formatos de politicas avaliativas e programas educacionais ao longo
do comeco do século XXI. Um grande exemplo disso é o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), que desde 2009 utiliza os resultados da avaliagdo como forma de ingresso nas
universidades federais do pais. Outra grande implementagéo foi o ProUni, programa de
inclusé@o de jovens e adultos com baixa renda nas universidades privadas.

No entanto, ainda que com maior disposi¢éo de recursos destinados as universidades,
pairava no ar a indagacgao a respeito das grandes taxas de evasdo. De acordo com dados
fornecidos pelo MEC, a média de evasdo no Brasil nos anos de 2005 até 2009 beiravam
em torno de 25% anualmente no ensino superior (MEC, 2014), sendo considerada um valor
elevadissimo e passasse a preocupar 0s gestores publicos a respeito das condi¢bes que
ocasionavam o abandono dos estudantes da formagéo superior.

Ao tratar de evasado do ensino, lidamos a subjetividade intrinseca as condicoes
individuais de cada sujeito, mas ndo podemos desconsiderar que ha estudos com teor
cientifico elevado que se propuseram a mapear as similaridades entre os casos de evasao
por alunos de cursos de ensino superior. O estudo de Albuquerque (2008), evidenciou

que as condicbes de permanéncia na universidade eram associadas, em muitas vezes,
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com dificuldades financeiras para o transporte, alimentacdo e aquisicdo de equipamentos
necessarios para o estudo, tais como: livros, computadores, esquadros e instrumentos
especificos de cada curso.

Cruz e Houri (2017) chamam atencdo para os principais prejuizos da evaséo
estudantil que sdo associados desde perdas de investimento até a desmotivagéo de
individuos em relacédo as atividades laborais. Em uma pesquisa feita pela Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) foi constatado que um aluno em 2009 tinha em
média um custo de 15 mil reais ao ano para ser mantido em uma universidade publica
de ensino brasileira (OCDE, 2016). J& em um relatorio de 2018 disponibilizado pelo MEC
sobre despesas das universidades, o custo médio em um aluno foi estimado em 37.551
por ano.

Desse modo, percebe-se a importancia de direcionar a¢des pontuais para minimizar
o indices de evaséo, de repeténcia e também para proporcionar condi¢cdes basicas para
que estudantes se mantenham no periodo de formacéo. Afinal, a democratizagéo do ensino
superior ndo pode ser condicionada a fatores estruturais que os estudantes ndo possuem
controle direto, como a desigualdade de renda e de condi¢des de acesso ao ensino. Nessa
linha, surgiu em julho de 2010, por meio do Decreto n° 7.234, o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), com a finalidade precipua de ampliar as condicbes de

permanéncia nas universidades publicas (BRASIL, 2010).

31 PRINCIPAIS ASPECTOS DO PNAES E SITUA(;AO DA EDUCAGAO NA
PANDEMIA

Decretada em um momento que as politicas publicas eram pautas presentes nas
agendas governamentais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, incidiu
sobre muitos aspectos que tornam a educacdo brasileira mais inclusiva, com respeito
a liberdade de ideias e com maior valorizagcdo do trabalho docente. O direito ao ensino
publico, estipulado pela LDB, defende, entre outros aspectos, logo em seu Art. 3, inciso |, a
“igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia” (BRASIL, 1996).

Ainda que nateoria o direito era presente, na pratica, milhares de jovens do pais eram
obrigados a abandonar o ensino superior e aderirem profissdes informais por condigbes
de sobrevivéncia. Mais de 10 anos depois é que as politicas educacionais passaram a
ocupar uma posi¢ao ainda mais pontual e atuar frente a grandes lacunas expostas pela
desigualdade socioeconOmica.

O surgimento do PNAES como politica assistencialista educacional se propunha a
selecionar, diante de critérios previamente estabelecidos com as instituicdes, estudantes
com mesmo perfil socioecondmico para receberem beneficios ligados a alimentagéo,
transporte, saude, esporte, inclusdo de portadores de deficiéncia, apoio pedagogico,
creche e inclusédo digital (BRASIL, 2010). Mais especificamente, os objetivos do programa
determinados pelo Art. 2 do Decreto n° 7.234 sao:
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| — democratizar as condicbes de permanéncia dos jovens na educacéo
superior publica federal; Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais
e regionais na permanéncia e conclusdo da educacéo superior; Il - reduzir
as taxas de retencéo e evaséao; e IV - contribuir para a promog¢ao da inclusao
social pela educagao. (BRASIL, 2010).

Apesar dos requisitos de adesdo e quantidades de alunos beneficiados ser de
autonomia das proéprias instituicdes definirem de acordo com as suas particularidades, cabe
ainda tratar que o PNAES estabelece um grande papel das universidades no que tange ao
acompanhamento e mecanismos de controle para avaliar a eficiéncia do programa e evitar
possiveis fraudes (BRASIL, 2010).

Milhares de alunos de instituicbes de todo pais usufruem beneficios do programa
que é utilizado para investimentos em moradias estudantis, restaurantes universitarios e
aquisi¢des tecnoldgicas, como de computadores, para igualar as condicdes de estudos
entre os jovens nos ambientes académicos. Entretanto, a pandemia do novo coronavirus
surgiu e fez com que o calendario académico dos estudantes brasileiros sofressem
expressivas alteracoes.

Ao comecar pela suspensao de aulas decretada pela Portaria n° 343 de marco de
2020 (MEC, 2020a), que deu inicio em muitas mudancas relacionadas a gestao e politicas
educacionais, possibilitando a adeséo do ensino remoto as instituicbes de ensino basico,
superior e profissionalizantes, alterando datas de avaliacbes em larga escala e trazendo
incerteza aos estudantes sobre a volta da normalidade.

Devido as orientagdes do Ministério da Saude, a suspensdo de aulas foi sendo
prorrogada e formalizada por meio da Portaria n® 544 de junho de 2020 (MEC, 2020b), que
permitiu o ensino remoto até dezembro de 2020. Ademais, as medidas de retomada no
ensino superior tomaram um caminho mais lento. Até o inicio do més de julho, constatamos
que somente 24% das instituicGes publicas haviam aderido a modalidade virtual dentre as
69 universidades espalhadas pelo Brasil.

E necessario ressaltar que a demora das universidades nacionais para a ades&o
do ensino remoto é ligada a evidente desigualdade de acesso virtual, no pais, que
impossibilitaria que os estudantes continuassem o ensino de casa. Isso porque, muitos
dos jovens brasileiros dependem dos recursos tecnolégicos dos cadmpus em que estudam.
Ainda que sejam recursos comumente utilizados nas praticas sociais da sociedade
hodierna, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) constatou por meio da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) que 46 milhdes de pessoas
no pais ainda ndo possuem acesso a internet (IBGE, 2018).

O embate para implementar medidas que pudessem atenuar essa questao se tornou
cerne de discussdes publicas em busca de a¢des estratégicas que poderiam minimizar os
prejuizos pedagodgicos que ecoardo por anos na educagao brasileira. O Projeto de Lei
901/2020 de marco de 2020 previa a obrigatoriedade da continuacdo do PNAES como
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forma de garantir a manutencdo de aspectos como alimentacdo, saude e acesso virtual
no periodo de isolamento, mas até o encerramento deste estudo ainda nao tinha sido
despachado pelo poder executivo federal e, consequentemente, ainda néo estava vigente.

Outra medida proposta foi o MEC anunciar uma parceria com a Rede Nacional
de Ensino e Pesquisa (RPN) para ofertar pacotes de internet mével aos estudantes
de baixa renda do ensino superior (RNP, 2020). Além disso, acbes independentes de
universidades, como a Universidade de Brasilia (UNB), vem alocando seus recursos e
mapeando a quantidade de alunos com precariedade de acesso para estruturar medidas
assistencialistas (UNB, 2020).

Considerando que 1 a cada 4 brasileiros vive com menos de 420 reais por més
(IBGE, 2019), notamos que mesmo com as agdes interventivas que vem sendo tomadas
no ano de 2020, a desigualdade socioeconémica no pais exige que investimos cada vez
mais em politicas com grande potencial de impacto, como o PNAES, capazes de garantir
condicdes basicas de sobrevivéncia e acesso & educagéo. A vista disso, seguiremos para
a proxima secdo, em que foi tratado sobre os pressupostos metodologicos utilizados no
estudo para corroborar a dedutiva.

41 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico do estudo foi essencial para garantir o grau adequado de
cientificidade do campo de conhecimento analisado, de forma que a amplitude dos fatos
fosse delimitada sob a 6tica de investigagéo. Para tanto, nesta se¢cdo buscamos clarificar
como as decisdes metodolégicas foram minuciosamente selecionadas para atender as
finalidades do trabalho. Assim, com o intuito de investigar a relevancia do PNAES exposta
na literatura recente, vimos a necessidade de realizar um estudo de carater qualitativo
exploratério. De acordo com Godoy (1995) a pesquisa qualitativa &€ capaz de compreender
fenébmenos de um contexto que precisam ser analisados diante de uma perspectiva
integrada, considerando diversos pontos de vista relevantes sobre o objeto de estudo.

A escolha da técnica de levantamento bibliografico se deu por considerarmos que a
exploracdo de documentos previamente manipulados sob um novo enfoque pode fornecer
ao pesquisador resultados desconhecidos e inéditos. Para Trujillo (1974) esse tipo de
andlise permite que os estudiosos fagam um reforco paralelo no exame e manipula¢des
de informagdes. Nessa linha, optamos por aderir a segregagéo de etapas delimitadas por
Cervo e Bervian (1976), que, respectivamente, sdo: uma fase de coleta, seguida por uma
etapa de analise e interpretagédo dos dados €, por fim, a divulgacao dos conhecimentos em
uma discussao sumaria.

Primeiramente, a fase de coleta de dados, responsavel por filtrar a grande quantidade
de informacgdes produzidas pela humanidade (BARBOSA, 1998), foi realizada por meio do

cruzamento de termos restritivos sobre o tema em dois portais de pesquisa cientifica, o
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Periddico Capes e o Scientific Electronic Library (Scielo). Os termos utilizados no sistema
de busca avancgada nos sistemas foram “ensino superior” e “assisténcia estudantil”.

Para garantir a confiabilidade do estudo e priorizar olhares mais recentes, que
seriam pertinentes para analisar a importancia atual do programa de assisténcia, foram
definidos alguns filtros para serem utilizados no momento de coleta de dados, estes séo:
1) serem publicados em periédicos revisados por pares; 2) serem publicados durante um
espaco de tempo de 10 anos, de julho de 2010 até julho de 2020; 3) serem estritamente
relacionados com o topico de analise do PNAES como politica assistencialista educacional.

Na primeira fonte de busca, no Peridédico Capes, apds o cruzamento dos dados e
aplicagéo dos filtros, foram encontrados 38 artigos. Em seguida, no sistema do Scielo foram
encontrados mais 27 trabalhos. O procedimento de utilizado de coleta foi repetido para ter
sua confiabilidade mantida. Todos os artigos foram submetidos a uma leitura prévia, a fim de
compreender se estavam relacionados com o PNAES e se seriam realmente contribuintes
como objeto de pesquisa de acordo com os critérios estabelecidos. Apos a fase de leitura,
realizamos a excluséo de trabalhos repetidos, obtendo 12 estudos selecionados, no total.

No que tange & metodologias, em sua maioria os estudos apresentaram-se baseados
em abordagens qualitativas e apenas 2 usaram contribuicbes de abordagens quantitativas
em seu escopo. Neste interim, esbogamos no Quadro 1 as principais caracteristicas da
amostra analisada.

Técnica de Pesguisa Base de Dados/ Palavras chave | Total de arquivos Estrutura
q Etapas utilizadas selecionados metodoldgica utilizada
1S1d1 eEri':)Sr";o 1.1.2 Os 7 trabalhos
1.1 Periddico Capes AssFi)sténcia 7 possuem abordagens
Estudantil qualitativas
1.2.2 No total
1. Levantamento de 3 trabalhos
Bibliografico 1.2.1 Ensino com abordagens
1.2 Scientific Electronic | Superior e 5 qualitativas
Library (Scielo) Assisténcia 1.2.3 Somente
Estudantil 2 trabalhos com
abordagens
quantitativas

Quadro 1- Base Metodologica do Estudo

Fonte: elaboragéo propria.

Em prosseguimento, os artigos foram submetidos a uma nova leitura aprofundada
e os principais dados foram esbogados em uma planilha para serem submetidos as fases
de analise e interpretacao.
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51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, trataremos de aspectos gerais dos trabalhos. As duas fontes de busca
selecionadas permitiram encontrar pesquisas que se enquadrassem nos critérios definidos.
A pluralidade de artigos com metodologias qualitativas demonstram que as principais
abordagens sobre o tema vem sendo feitas para a compreensdo de particularidades
temporais para o estudo de fendmenos. Dentre as metodologias da pesquisa qualitativa, a
pesquisa documental e bibliografica se sobressairam dentre as mais aderidas.

Outro ponto a se considerar, € que todas as pesquisas conseguiram cumprir com
seus objetivos propostos e em unanimidade defendem o PNAES como um compromisso
publico necessario entre os estudantes e o direito nacional a educagao. Assis et al (2013)
analisaram projetos feitos por meio do incentivo do PNAES em diversas faculdades, como
UFRJ, UFV, UFU, UFMS e UFMT, e concluiram que a libera¢do de recursos orgamentarios
prevista pelo PNAES permite que as instituicbes operem servigcos e programas sociais em
grande escala, que vao de acordo com a proposta de desenvolvimento do tripé universitario
- ensino, pesquisa e extenséo.

Vasconcelos (2010) realizou um estudo ainda no ano de implantacdo do programa
e reafirmou o interesse dos profissionais da area de educagcdo em obter um auxilio
governamental na estrutura que o PNAES se apresenta. A autora frisou 0 acesso a educagéao
ser restrito a classe dominante em consequéncia da negacao dos efeitos da desigualdade no
ensino por muitos anos no pais, e associou a falta de medidas antecedentes ao surgimento
do programa ao baixo incentivo financeiro concedido as institui¢cdes.

O estudo de Gomes e Passos (2018) preocupou-se em examinar a implantacao
do programa nos institutos federais desde seu inicio. Os autores enfatizam que houve
um amadurecimento das propostas do PNAES ao longo dos anos e, atualmente, que o
direcionamento tomado pela politica € muito mais voltado para minimizar os efeitos das
desigualdades sociais regionais e particulares. As praticas desenvolvidas nos institutos, além
de proporcionar condigbes humanas basicas de sobrevivéncia, fomentam o protagonismo
estudantil, favorecem a integragéo social, a inclusdo de minorias e incentivam a prética de
esportes.

Lima e Ferreira (2016) mapearam que 0sS servicos assistenciais de algumas
universidades federais e viram que elas abrangem topicos previstos no Decreto 7.234/10
e ainda variam em propostas especificas para a demanda interna, como a implementacéao
de programas de apoio a gestantes, programas de concessao de materiais didaticos, bolsa
cultura, apoio em eventos e auxilio para compra de 6culos e medicamentos, por exemplo.
Isso evidencia que a autonomia na alocacédo de recursos do PNAES permite que as
instituicbes ndo implementem a¢des padronizadas que desconsideram as singularidades
de cada comunidade académica, fato muito importante a ser considerado quando tratamos
politicas publicas educacionais.
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Entretanto, Garcia e Maciel (2019) se atentam para um quesito determinante da
existéncia das politicas atuais: em momentos de crise econémica, sdo as primeiras a
serem cortadas como forma de retencéo de gastos. Com o isolamento social e a restricao
do funcionamento de comércios, determinados pelo Ministério da Saude, o pais tende a
enfrentar uma crise econémica, que de imediato veio prejudicando alunos beneficiarios do
PNAES, j4 que o MEC permitiu a adesdo do ensino remoto em margo de 2020, antes de
munir a populagao contra a desigualdade de acesso.

Sob uma ética epistemoldgica, Recktenvald, Mattei e Pereira (2018) analisaram o
programa federal e detectaram que a politica seria mais efetiva se fosse solidificada em
formato de Lei Federal, “uma vez que um decreto é insipiente e condicionado as intencbes
de governos, que séo transitorios” (RECKTENVALD, MATTEI, PEREIRA, 2018, p. 407). Os
autores ainda criticam as burocracias que impedem que os alunos usufruam dos recursos
e advogam que deveriam ser investidos em formas de promover maior facilidade para o
acesso as agdes assistencialistas.

Trazendo esse aspecto para a realidade do Brasil no ano de 2020 e considerando
pressupostos discutidos no corpo tedrico deste trabalho, as demandas reais dos
beneficiarios do programa, apesar de serem subjetivas em cada organizacdo familiar e
ainda que exista uma variacao de intensidade, tendem a estar relacionadas as dificuldades
financeiras, falta de acesso digital, falta de equipamentos tecnolégicos e desmotivacéo
para continuar a formagdo na modalidade de ensino remoto. A partir dessas demandas
reais, as universidades deveriam ter facilidade para implantar iniciativas que assegurem a
permanéncia dos jovens nas instituicbes e minimizem as taxas de repeténcia, sem ficarem
condicionadas aos tramites judiciais que necessitam de um longo periodo de tempo para
se estabelecerem.

Imperatori (2017) defende essa linha de argumentacdo que coloca o PNAES em
uma categoria politica de garantir um padréo de prote¢do social amplo e associa seus
fundamentos basicos como algo que perpassa integralmente pela esfera de direitos
humanos. A autora considera o percurso histérico do pais um afronte as politicas sociais,
uma vez que 0s programas e projetos de assisténcia educantil sdo invisibilizados e
determinados por relacdes clientelistas nas novas concepc¢des dadas a educacéo, ainda
que ofertada no ensino publico.

No estudo de Andrade e Teixeira (2017) é nitidamente possivel ver ligacdo do PNAES,
sob o prisma da invisibilidade, com as incompreensdes disso na sociedade. Os autores
consideram que os termos “assisténcia” e “necessidade” devem ser problematizados
para gerar uma consciéncia compartilhada de que promover ac¢des assistencialistas ndo
se reduz a oferta de subsidios materiais quando conveniente para os gestores publicos,
e que é preciso apreender outras formas de contribuicdbes de melhoria para atender as
necessidades do estudantes.
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A perspectiva dos estudantes a respeito do programa também deve ser considerada.
Estrada e Radaelli (2017) aplicaram um questionario com pretensao de investigar aspectos
do PNAES sob a perspectiva dos estudantes e verificaram que 48% da sua amostra
probabilistica estratificada consideram como algo fundamental, apenas 1% considerou que
os estudantes se manteriam sem os auxilios ofertados, e o restante se manifesta a favor,
mas acreditam que as bolsas deveriam ser restritas aos estudantes que precisam mais,
ainda que ja haja uma selecdo. Nesse mesmo estudo, 72% dos alunos consideram que
a verba destinada ao programa federal deveria ser maior ja que é elevado o nUmero de
alunos que dependem dele e nem todos sdo atendidos.

Ja Machado e Pan (2016) deram voz aos estudantes por meio da metodologia de
grupo focal. Os autores constataram que os alunos nao trataram de forma individualista a
desigualdade que se manifesta na sociedade, e ainda que tivessem surgido divergéncias
ético-politicas durante a discussado, foi gerado um senso comum no que tange ao
reconhecimento de que ha uma parcela de estudantes que carecem do auxilio de
politicas sociais. O formato do estudo permitiu que os estudantes (re) pensassem seus
posicionamentos e construissem sentidos compartilhados sobre o cotidiano dos estudantes.

Outro grande aspecto interessante para mencionar sdo as consequéncias
do PNAES na vida dos universitarios brasileiros. Lima e Melo (2016) entrevistaram
contemplados com algum tipo de assisténcia, como moradia, alimentacdo ou intercambio
estudantil, e revelaram que o grupo se expressou concordante em relacdo as mudancas
no desempenho académico e qualidade de vida pessoal. Ha registros de melhoria psiquica
no grupo pesquisado, de melhoria nas notas e aumento no interesse em participar das
atividades académicas. No geral, os autores apuraram que o programa tem um grande
papel na formag¢ao emancipatéria dos estudantes, que depois da assisténcia, procuraram
se manter independentes e buscar estabilidade financeira.

Para Chaves e Silveira (2018), apesar dos beneficios comprovados, o PNAES
apresenta seu potencial de abrangéncia limitado pela influéncia neoliberal no pais, que
defende disposi¢des tal como a reducédo do papel do Estado nas demandas sociais. Ainda
que tenham surgido algumas inovag¢des nos programas e servigos oferecidos por meio do
programa, as universidades sdo cada vez mais pressionadas e continuam tendo grandes
desafios para se manter como instituicdes gratuitas, democraticas e de qualidade.

Ademais, as condi¢bes de desigualdade do pais ainda sdo agravantes e situacdes
imprevistas, como a pandemia, podem desestruturar ainda mais os indicadores sociais.
Assim, no que concerne as politicas assistencialistas, como o PNAES, é preciso considerar
que estas tém uma grande relevancia na contribuicao para a formacao critica e profissional
de individuos, e portanto, garantir seu funcionamento em quaisquer circunstancias é uma

convencao com os direitos humanos e direitos a educacéo.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das analises podemos constatar que a atuacédo direta do PNAES nas
lacunas associadas as disparidades de renda é impulsora de consequéncias que vao
desde o impacto pessoal na vida de um individuo até o impacto coletivo na minimizacao
da desigualdade. O olhar do programa para as necessidades especificas da comunidade
académica sdo muito além de um mero auxilio financeiro temporario, conjugam-se
como chave mestra fundamental para abrir as portas do ensino superior e de melhores
oportunidades no mercado de trabalho.

O papel emancipador na formacao cidada dos individuos também foi identificado
nas analises, reiterando a relevancia do programa no que se refere a construgéo do futuro
dos beneficiarios. Também é preciso considerar que a educacao brasileira se fortaleceu ao
longo de sua histéria, e uma grande vitéria capaz de proporcionar maior democratiza¢do do
ensino no pais, foi o surgimento de politicas, como o PNAES.

O ano de 2020 foi um marco na educac¢éo nacional, que reordenou seu formato
de ensino, mas néo foi capaz de proporcionar as mesmas condi¢cdes de aprendizagem
para todo os anos. Por isso, em relacdo a continuidade do PNAES durante o periodo de
pandemia, pontuamos que € uma medida extremamente necessaria para garantir condi¢coes
bésicas de sobrevivéncia aos estudantes e minimizar os prejuizos pedagodgicos de alunos
inscritos em universidades que aderiram a modalidade de ensino remoto.

Por fim, observamos que a permanéncia e ampliacdo dos servicos de apoio e
praticas assistencialistas séo restringidas pela influéncia neoliberal regente na sociedade,
mas que as condi¢des de vulnerabilidade em que boa parte da sociedade brasileira vive
ainda dependem da contribuicdo de programas assistencialistas.
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RESUMO: O relato descreve a experiéncia em
relacéo a inclusédo dos alunos com deficiéncia-
PCD em uma escola municipal de Cuiaba, no
ensino regular. Desafios estes vivenciados
com criangas da Educacédo infantil e 1°, 2°
e 3° ano do 1° ciclo, que vem ganhando
espacos e avangos significativos, no decorrer
do ensino aprendizagem. Experiéncias estas
desenvolvidas ha mais de sete anos e que ao
longo do tempo vem sendo reconstruida de
acordo com as necessidades e avangos dos
alunos no decorrer do processo. O objetivo
€ incluir os alunos em todas as atividades
propostas independente de suas condigdes,
respeitando seu ritmo e habilidades. Promovendo
atividades e metodologias diferenciadas que vao
de encontro as necessidades e especificidades
dos alunos. Sendo assim os profissionais sédo
orientados e preparados para atender os alunos
em diversas situagdes, visando sua incluséo néo
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s6 no ambiente escolar como em relagdo a sua
autonomia, inclusdao social e Independéncia,
vencendo assim as barreiras impostas pela
sociedade. Para realizacdo deste trabalho
utilizou-se uma metodologia diversificada,
atividades diferenciadas e adaptadas conforme
a necessidade do momento, praticas e
intervengbes pedagogicas diferenciadas no
decorrer do ensino aprendizagem, objetivando
um ensino de qualidade e insercédo do aluno na
sociedade, vencendo barreiras e preconceitos
que impedem seu progresso em sua totalidade.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo escolar, PCD —
Pessoa com Deficiéncia, Educagéo.

SCHOOL INCLUSION - A POSSIBLE
CHALLENGE

ABSTRACT: The report describes the experience
regarding the inclusion of students with PCD
disabilities in a municipal school in Cuiaba, in
regular education. Challenges these experienced
with children from early childhood education
and 1st, 2nd and 3rd year of the 1st cycle,
which has been gaining spaces and significant
advances in the course of teaching and learning.
These experiences were developed over seven
years ago and which over time has been rebuilt
according to the needs and advances of students
during the process. The objective is to include
students in all proposed activities regardless
of their conditions, respecting their pace and
skills. Promoting differentiated activities and
methodologies that meet the needs and
specificities of students. Thus, professionals are
guided and prepared to serve students in various
situations, aiming at their inclusion not only in the
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school environment but in relation to their autonomy, social inclusion and Independence, thus
overcoming the barriers imposed by society. To carry out this work, a diversified methodology
was used, differentiated and adapted activities according to the need of the moment,
differentiated pedagogical practices and interventions during the teaching-learning process,
aiming at ateaching and insertion of students in society, overcoming barriers and prejudices
that hinder their progress in its entirety.

KEYWORDS: School inclusion, PCD - Person with Disabilities, Education.

11 INTRODUGAO

O projeto surgiu da necessidade de atender a demanda de alunos com deficiéncia
na escola regular de ensino, e das constantes queixas dos professores em trabalhar
com esses educandos de forma que os incluisse no decorrer do ensino aprendizagem,
respeitando seu potencial, habilidade e seu ritmo de desenvolvimento juntamente com seus
pares.

O diagnéstico inicial foi realizado no decorrer do periodo de sondagem por meio
de: observacbes diarias, atividades diferenciadas e fichas individualizadas, enquanto
paralelo ao trabalho do professor ocorria o estudo de caso e entrevista com a familia a
qual fornecia informagdes importantes para uma intervengéo eficaz em sala de aula. Apos
coleta dos dados necessarios o planejamento € construido, aplicado e reconstruido quando
necessario.

Segundo Vygotsky, o ser humano é formado por seus aspectos biolégicos e sociais,
no qual o individuo interage e assim modifica 0 meio em que vive, ndo sendo um mero
produto mais sim criador do mesmo contexto no qual esté inserido.

Sendo assim a escola € o ambiente ideal para propiciar recursos e estratégias
diversificadas, visando atender os alunos em seus variados aspectos, objetivando seu
progresso de forma total.

Em 2003, o Ministério da Educacédo cria o Programa Educacgéo Inclusiva:
direito a diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promove um amplo processo de formagédo de
gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolarizagdo, a organizagdo do atendimento educacional
especializado e a promogéo da acessibilidade (Brasil 2010,p.14)

2|1 DESENVOLVIMENTO

Diante do desafio em relagéo a inclusdo dos alunos que chegaram na escola com
laudo e encaminhamento para a SRM (sala de Recursos Multifuncional) e dificuldade dos
professores em trabalhar os conteudos e atividades propostas para a turma com esses
alunos, foram feitas algumas observacgdes, erros e acertos em relagéo a forma que a escola
vinha conduzindo a inclusdo escolar, ocorreram varias reunides com as familias, Equipe
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gestora, estudo de caso, pesquisas e estudos em relagcdo as deficiéncias apresentadas
pelos mesmos, observacgbes diarias em diversos contextos e experimentagcbes em relacédo
ao processo de ensino aprendizagem, no entanto os alunos néo estavam sendo atendidos
em sua totalidade, o processo de inclusdo estava falho, ou melhor acontecendo em partes,
e o0 objetivo néo é esse. Entédo surgiu a proposta de se trabalhar a inclusédo escolar, visando
a participacdo de toda a comunidade, onde nédo sé os professores, CAD (Cuidador de
Alunos com Deficiéncia) e alunos passassem por esse processo, mas todos que direta ou
indiretamente estivessem envolvidos.

Apoés reflexdo e avaliacdo do trabalho do ano anterior, onde o tema discutido
foi: Como trabalhar com alunos PCD (Pessoas com Deficiéncia) da escola, avangos e
dificuldades encontrados, pontos positivos e negativos, sugestoes de atividades e diversas
formas de intervencdes realizadas, a queixa continuava e a pergunta era sempre a mesma.
Como vou realizar atividades com o0 meu aluno? Davidas e mais duvidas.

Os professores relatavam a dificuldade em trabalhar com os alunos com deficiéncia
em sala, juntamente com os demais alunos pois 0s mesmos nao respondiam com o que
Ihe era proposto, e isso causava angustia e insatisfa¢do, tanto para os professores quanto
para os alunos.

Diante da realidade, eu como professora Especialista na area AEE (Atendimento
Educacional Especializado) senti a necessidade de envolver todos da escola (Professores,
CAD, Equipe gestora, Pessoal da nutricdo) enfim a comunidade escolar para trabalhar
em parceria e fazer do ambiente escolar um lugar acolhedor, propicio para receber essas
criancas que chegam na escola, pois o trabalho ndo pode ser realizado em partes ele exige o
todo. A partir dai vieram as reunides, formacgéo nas Rodas de Conversa, atividades coletivas
voltadas para o tema “Inclusdo” como: Histérias, DVDs referente as deficiéncias dos alunos
da escola, Orientacdes e forma de tratamento para com os mesmos, apresentacdo em
culminéncias dos projetos da escola com a participa¢do dos alunos especiais, trabalho em
dupla, apresentagdes dos alunos em festas e comemoracgao na escola, videos dos trabalhos
realizados na SRM (Sala de Recursos Multifuncional) e sala de aula comum, convocagao
e participacdo da familia em varios momentos na escola, enfim um envolvimento por parte
de todos. E como foram surgindo as melhorias os professores sentiram se entusiasmados
em querer avancar, buscar capacitacao para melhor atender os alunos e desenvolver sua
pratica de acordo com a realidade a qual estéo inseridos. E no ano seguinte o projeto foi
construido e colocado em acao desde o inicio do ano e por consenso de todos continua
sendo desenvolvido na escola, com algumas alteracgdes.

E tempo de inclusdo. E tempo de se construirem pontes para unir os que
habitam margens opostas e se desconhecem e que criam uns dos outros
as mais extravagantes fantasias. A escola que se propde a interligar essas
margens cumpre o seu papel, como a instituicdo que revela a realidade

humana, sem quaisquer artificios, naturalmente, pelo encontro, no vai e vem
em seus espacos (Mantoan 2015, UNICAMP)

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 3 “



Para que a inclusdo aconteca realmente € preciso que haja interesse por parte
dos envolvidos, principalmente da escola e do professor que esta diretamente ligado ao
aluno diariamente, e que se torna a chave principal de abertura de novas possibilidades e
conhecimentos.

Segundo Mantoan e Prieto (2006) o ensino escolar comum e o despreparo dos
professores, por sua vez, ndo podem continuar sendo justificativas dos que querem
escapar da inclusdo escolar pelos mais diferentes motivos. Em poucas palavras, a incluséo
ndo pode mais ser ignorada. Ela esta tdo presente que motiva pressdes descabidas, que
pretendem nos desestabilizar a qualquer custo.

Em relag@o aos contetdos pedagdgicos € necesséario um trabalho mais especifico
por parte dos professores de sala e uso de materiais e metodologia voltada para as
necessidades do aluno. E o procedimento que a escola adotou e que vem demonstrando
avancos significativos no que diz respeito ao ensino aprendizagem. Os materiais
pedagdgicos sdo confeccionados e adaptados conforme os conteudos trabalhados e as
necessidades dos alunos envolvidos.

Segundo Ropoli (2010), a escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso
de todos, adotando novas praticas pedagoégicas. Nao € facil e imediata, mas também néo
€ impossivel quando as pessoas envolvidas se comprometem em fazer valer essa pratica

inclusiva.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente projeto apresenta o resultado de uma pratica pedagogica realizada com
alunos da Educacéo Infantil, 1°,2° e 3° ano do 1° ciclo. visando a incluséo dos alunos com
deficiéncia juntamente com seus pares, e desenvolvimento dos mesmos em relagdo ao
processo ensino aprendizagem.

O ensino inclusivo na escola regular deve estar preparado para que 0s alunos com
deficiéncia possam desenvolver-se como cidadaos e adquirir novas habilidades, promovendo
seu desenvolvimento global, informando e auxiliando os encarregados da escola em
devolverem melhores estratégias de ensino e contribuindo para uma sensibilizagdo de toda
a comunidade escolar diante das necessidades especificas dos alunos.

Dar acesso a uma vida de melhor qualidade no meio familiar, escolar, laboral,
do lazer e de assegurar condi¢des de plena cidadania para todos, sem discriminacgdes,
segregacao e exclusfes é o objetivo a que o projeto Incluséo escolar - Um desafio possivel
se propde realizar., trazendo consigo a necessidade de nos dedicarmos com afinco e
conviccdo ao que almejamos, visando adaptacdo escolar, avango no processo ensino
aprendizagem, e acreditar nas potencialidades de cada um, na capacidade de desenvolver,

de tomar iniciativas e tornar-se cada vez mais independente em suas acdes cotidianas,
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pois independente da deficiéncia que o aluno possui, ele(a) tem condi¢cdes de aprender e
conquistar avancos significativos em seu desenvolvimento. Este trabalho demonstra que a
inclusé@o é possivel, basta acreditarmos e fazer valer a teoria, desenvolvendo a pratica. As
leis e direitos que amparam essas pessoas existem, e a realidade pode e deve mudar, para
que esses alunos tenham seus direitos garantidos e sejam respeitados como ser humano
em sua integridade.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagédo. Secretaria de Educagao Especial. Marcos Politicos-Legais da
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: Secretaria de Educacédo
Especial, 2010. 72p.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Diretrizes nacionais para a educacao especial na educacao
basica / Secretaria de Educacao Especial. —. MEC; SEESP, 2001.

MANTOAN, Maria; PRIETO, Rosangela. Inclusao escolar: Pontos e Contrapontos. Sdo Paulo:
Summus, 2006.

Politicas de inclusao escolar e estratégias pedagogicas no atendimento educacional
especializado. Organizado por: Roberia Vieira Barreto Gomes, Rita Vieira de Figueiredo, Selene Maria
Penaforte Silveira, Ana Maria Faccioli — Fortaleza: UFCE; Brasilia: MC&C, 2016. p.: 192 il.

ROPOLI, Edilene Aparecida. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar: a escola
comum inclusiva. Fortaleza: UFC-MEC/2010.

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 3 “



CAPITULO 4

VOZES DO PODER: UMA ANALISE PRAGMATICA
DA NARRATIVA MITICA “CALCA MOLHADA” DO

Data de aceite: 01/10/2020
Data de submisséo: 22/07/2020

Mix de Leao Moia

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA — Altamira - Para
http://lattes.cnpq.br/2962944203757482

Francisco Wagner Urbano

Universidade Estadual do Para- UEPA - Belém
— Para
http://lattes.cnpq.br/6003312736105942

José Luiz de Moraes Franco

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA — Altamira — Paréa
http://lattes.cnpq.br/4454681556353335

Zaline do Carmo dos Santos Wanzeler
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia do Para - IFPA — Castanhal — Para
http://lattes.cnpq.br/1462669038076710

RESUMO: Este artigo apresenta uma anélise
pragmatica da narrativa oral mitica “Calca
molhada” da comunidade quilombola do
Mola, em Cameta, regidao nordeste paraense.
Mostra a importancia da Pragmatica como um
recurso linguistico importante para interagéo
comunicacional e social estabelecida entre
locutores/ouvintes. Faz uma relagéo entre
interacdo comunicacional e pragmatica a partir
de autores como Rodrigues (2004), Watzlawick
et al (1992), Koch (1992), Cunha (1991), além de
relacionar narrativa e mito sob as concepcoes de
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Barthes (1971), Nunes (2006), Eliade (2004) e
Ribeiro Junior(1992). Conclui que as expressdes
linguisticas sob condicbes pragmaticas séo
determinantes para concretizar os atos de fala,
tornando a narrativa mitica canal de prescri¢des,
habitos e vetos.

PALAVRAS-CHAVE: Pragmatica, Narrativa oral,
Mito.

VOICES OF POWER: A PRAGMATIC
ANALYSIS OF THE MYTHICAL
NARRATIVE “CALCA MOLHADA” DO
MOLA, IN CAMETA-PARA

ABSTRACT: This article presents a pragmatic
analysis of the mythical oral narrative “Pantamida”
of the Mola quilombola community, in Cameta,
northeastern Para. It shows the importance of
Pragmatics as an important linguistic resource
for communicative and social interaction
established between speakers / listeners. It
makes a relationship between communicational
and pragmatic interaction from authors such as
Rodrigues (2004), Watzlawick et al (1992), Koch
(1992), Cunha (1991), in addition to relating
narrative and myth under the conceptions of
Barthes (1971), Nunes (2006), Eliade (2004) and
Ribeiro Janior (1992). It concludes that linguistic
expressions under pragmatic conditions are
decisive to make speech acts concrete, making
mythical narrative a channel of prescriptions,
habits and vetoes.

KEYWORDS: Pragmatic, Oral narrative, Myth.
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No viver cotidiano da comunidade quilombola do Mola, regido de Cameta,
nordeste paraense, modos de vida, com suas menc¢des simbodlicas vao sendo repassados
oralmente e assimilados pelos moradores 0s quais vivem, repassam e renovam tais
conhecimentos. Esses conhecimentos, expressos em narrativas miticas, estdo enraizados
nos remanescentes de quilombolas sendo parte integrante do mundo que os cercam.

Diante disso, tragar os caminhos que levam os moradores da referida comunidade
a proferirem certas expressoes linguisticas em narrativas miticas, € buscar compreender
como se entrelacam as relagdes sociais e culturais na comunidade em estudo, as quais
associam relacdes de poder e saberes locais.

Nesse sentido, a Pragmatica € um recurso recorrente em tais narrativas, atribuindo
significado as palavras no contexto de atuacdo destas, contribuindo para uma fluente
interacdo comunicacional entre narradores/receptores, tornando assim a narrativa mitica
como propagadora de habitos e se confundindo a propria maneira de viver e conceber a
realidade e 0 mundo na comunidade em estudo.

Tais fatos se realizam pelo fato de que as narrativas, enquanto meio de interagéo
humana, como produto cultural de um determinado grupo social, carrega em si aspectos
que sao referentes aos mesmos, afirmando valores que dizem respeito aos saberes
construidos ao longo dos tempos, os quais sdo reelaborados e ressignificados, permitindo
dessa forma sua vitalidade e permanéncia. Dai o fato das narrativas estarem presente
desde os primérdios dos tempos em todas as sociedades. No livro A analise estrutural da

narrativa Rolland Barthes (1971, p.19) escreve:

A narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os lugares, em todas
as sociedades; a narrativa comeca com a propria histéria da humanidade;
néo ha povo algum sem narrativa; todas as classes, todos os grupos humanos
tém suas narrativas e frequentemente estas narrativas séo apreciadas em
comum por homens de culturas diferentes e mesmo opostas.

Quanto ao conceito de narrativa € importante mencionar que esta néo se concretiza
apenas no campo literario, mas em diversas situagdes e com textos comunicacionais, como
por exemplo, a narrativa de imprensa, as telenovelas, etc. Nunes (2006) chama de narrativa
a titulos diferentes, iniciando com as formas simples, literariamente fecundas como, por
exemplo, o mito, a lenda e o0 causo; as propriamente literarias como o conto, a novela e o
romance, as varias espécies de relatos orais e por fim as formas visuais ou obtidas com
meio gréficos.

Dessa forma, o conceito de narrativa € amplo e diversificado, mas aqui o foco € a
narrativa oral que de acordo com Fernandes (1998) trata-se de um texto de origem vocal,
com a presenca de um narrador que participa como protagonista ou ndo, mas que imprime
seu ponto de vista como lugar de comunicag¢do, marcado no texto por elementos déiticos,
podendo retratar um mundo mais coletivo (mito, lenda) ou mais individual (histérias de vida)

em que a memdria e a experiéncia estao presentes em sua producéo e circulagao.
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As narrativas orais atravessam o tempo, sendo repassadas de geracado em geragao
através da oralidade. Dai a importancia da voz, ja& que a oralidade se faz através das
diversas vozes dos narradores. Vozes que transmitem valores, crencas e que sdo de
extrema importancia para a sociedade, “dentro da existéncia de uma sociedade humana,
a voz é verdadeiramente um objeto central, um poder, representa um conjunto de valores
que nao sdo comparaveis verdadeiramente a nenhum outro, valores fundadores de uma
cultura” (ZUMTHOR, 2005, p.61).

Diante disso surge um questionamento: O que é o mito? Etimologicamente a
palavra mito vem do grego Mythos, e deriva de dois verbos: do verbo Mytheyo (contar,
narrar, falar alguma coisa para outros) e do verbo Mytheo (conversar, contar, anunciar,
nomear, designar). Para os gregos, o mito era um discurso pronunciado para ouvintes que
recebiam a narrativa como verdadeira, porque confiavam naquele que narrava. Assim, o
mito era uma narrativa feita em publico, baseado na autoridade e confiabilidade na pessoa
do narrador. Enquanto que para Aristételes, em A arte poética, o mito é visto como fabula,
sendo entendido como “imitagdo de uma agéo” (1979).

Tratando acerca do mito sob a 6tica de Socrates e Platao, Victor Neto (2008, p. 95)

explica:

Em Socrates, o mito passa a ser relegado a uma categoria de verdade
deformada, e Platdo contrap6e o mito a verdade ou a narrativa verdadeira, mas
ao mesmo tempo atribui-lhe a verossimilhanca. Sécrates diz que existem dois
tipos de logos, um verdadeiro e outro falso, sendo o segundo representado
pelo mito. O mythos comeca a ser diferenciado da nogéo de logos, ou seja, 0
mito passa a ser considerado como sendo uma narrativa ficcional, produto de
uma forma atenuada de intelectualidade.

Nos primérdios o mito era concebido como sindnimo de narrativa verdadeira, pois
0 homem, preocupado em compreender o mundo e seus mistérios, procurou desde o
surgimento das primeiras sociedades, reproduzir em simbolos, algo que escapava a seu
entendimento. Mas, a partir de Sécrates, o mito perde seu carater de verdade e autoridade
e passa a ser visto, portanto, como algo fabuloso, ficcional e inventado. Segundo D’ondfrio
(1996, p. 106):

Na sua acepgao mais comum, o mito € uma histéria ficcional sobre divindades,
inventada pelos homens para explicar a origem das coisas ou justificar
padrées de comportamento. O que ha em comum nos dois usos da palavra
mito é que se trata sempre de uma histéria fantastica, inventada ou por um
poeta, ou pelo povo.

Observando a concepgao de mito de D’on6frio — a qual nédo deixa de ser tendenciosa
ou mesmo logocéntrica — percebe-se que a mesma se fundamenta na concepgéao de mito
evidenciada por Socrates e Platdo, visto como uma espécie de logos inferior — verdade
deformada.
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Contudo, a concepcao de mito enquanto histéria fabulosa, fantastica e, acima de
tudo, inventada, com o passar do tempo ganhou uma nova concepc¢éo, por parte das
ciéncias humanas modernas. O mito passou a ser visto a partir do seu significado e
relevancia para as comunidades tradicionais: como algo verdadeiro e sagrado, com uma
funcéo socioldgica de extrema importancia, por tratar de realidades.

Assim sendo, o mito passa a ser considerado ndo um Logos inferior, mas uma
verdade sagrada, pois era assim que era concebido antes da separacdo entre Mythos
e Logos, ocorrida na Antiguidade Classica, e € assim que ainda é concebido pelas
comunidades tradicionais, isso porque como observa Ribeiro Jr.(1992) o homem primitivo
nunca considerava a narrativa mitica como ficcéo ou lenda.

O mito lhe falava da verdadeira realidade, o evento que Ihe conferiu significado e
consisténcia a seu mundo. Sobre essa nova concepcdo de mito explica Eliade (2004, p.
07):

Héa mais de meio século, os eruditos ocidentais passaram a estudar o mito
por uma perspectiva que contrasta com a do século XIX. Ao invés de tratar,
como seus predecessores, 0 mito na acepc¢éo usual do termo, i. e., como
“fabula”, “invengao”, “ficcéo”, eles o aceitaram tal qual era compreendido
pelas sociedades arcaicas, onde o mito designa, ao contrario, uma “historia
verdadeira” e, ademais, extremamente preciosa por seu carater sagrado,
exemplar e significativo.

Essa nova concepgdo de mito assume a existéncia de uma relagdo entre mito e
contexto social, pois o mito € capaz de revelar o pensamento de uma sociedade, a sua
concepcao de existéncia e das relagbes que os homens devem manter entre si e com
0 mundo que os cerca. “O mito ndo é uma explicacdo cientifica, mas uma narrativa que
exprime as profundas aspiracdes religiosas e necessidades morais e sociais do homem”
(RIBEIRO JR. 1992, p.20).

O mito, sob essa 6tica, € visto enquanto “histéria sagrada e, portanto, uma histéria
verdadeira, porque sempre se refere a realidades” (ELIADE, 2004, p.12). A presenca do
mito “vivo” torna-se necessaria para equilibrar as relagdes sociais onde ele se faz presente.
Um dos maiores estudiosos de mito-poéticas Eleazar Mielietinski (1987, p. 197) ressalta:

O mito explica e sanciona a ordem social e césmica vigente numa concepgao
de mitos, propria de uma dada cultura e explica ao homem o préprio homem
e 0 mundo que O cerca para manter essa ordem; um dos meios dessa
manutencéo da ordem € a reproducao dos mitos em rituais que se repetem
regularmente.

O mito associa-se ao rito porque garante sua perduragdo a cada vez que o mito
€ por ele atualizado, preservando assim seu carater religioso e sagrado o que o torna
uma verdadeira decodificagdo da experiéncia religiosa e da sabedoria pratica, impondo
principios morais, 0s quais culminam em regras que orientam a vida do homem.
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Por estar associado ao imaginario o mito aproxima-se inevitavelmente a literatura,
mas h& diferencas que aqui precisam ser consideradas. Em O mito e o homem, Roger
Caillois (1972) explica que a distingdo entre mito e literatura reside na relacdo entre leitor
e obra literaria, que se da por empatia, por estar associada diretamente ao individuo.
Enquanto na relagdo mito e ouvinte a relagdo se da por coergdo por estar no ambito do
coletivo. Nessa relacdo mito e literatura, o mito pode se transformar em literatura somente
quando este perder seu valor moral “poder-se-ia ir mais longe nessa oposicédo e afirmar
que é precisamente quando o mito perde seu poder moral de constrangimento que se torna
literatura e objeto de gozo estético (CAILLOIS, 1972. p.114).

O mito possui um carater coercitivo, pois, determina como a pessoa deve viver,
interferindo e moldando a conduta social, pois este “explica e sanciona a ordem social [...],
e um dos meios praticos para a manutencéo da ordem € a reproducéo dos mitos em rituais
que se repetem regularmente (MIELIETINSKI, 1987, p. 197).

Por se tratar de uma comunidade remanescente de quilombo, as recorréncias miticas
na comunidade do Mola sé@o bastante perceptiveis. Assim, faz-se necessario conhecer um
pouco mais acerca da comunidade mencionada, bem como o mito la presente.

A comunidade quilombola do Mola pertence ao municipio de Cameta. Esta € uma
microrregido localizada no nordeste paraense, a margem esquerda do rio Tocantins. Mais
especificamente no distrito de Juaba, a margem esquerda do igarapé ltapocu, afluente do
rio Tocantins, esta situada a comunidade.

O acesso a comunidade do Mola para quem opta por ir pelo rio, s6 é possivel
através de pequenos barcos, devido ao igarapé Itapocu ser estreito e possuir muitas
curvas. O acesso s0 € possivel de maré alta em pequenas embarcagbes, sendo o igarapé
completamente inacessivel para embarcagdes de porte médio.

A formacéo do quilombo do Mola, de acordo com Pinto (2010) deu-se na segunda
metade do século XVIII, sendo constituindo por mais de trezentos negros e sob a lideranga
de uma mulher forte e guerreira, que tinha o dom de rezas e curas chamada Maria Felipa
Aranha.

Durante muito tempo os negros viveram no quilombo protegidos de qualquer ameaca.
Contudo, com a construgdo de um fortim em Alcobaca, regido onde atualmente esta
localizada a cidade de Tucurui-PA, as autoridades daquela época tomaram conhecimento
do quilombo, conforme mostra a professora Benedita Celeste Pinto (2010, p.93) uma nota
que saiu no jornal A Provincia do Para:

liImo. Sr. Redator, tendo V. S. tomando em considerac&do 0s nossos reclamos
sobre o quilombo do Itapocu e por intermédio de quem outros jornais se tem
ocupado do mesmo assunto, pelo que muito facilitamos, esperando que o
governo tome em consideracdo o estado grave que de dia para aumenta;
levamos a sua presenca uma relagdo dos que existem fugidos somente desta
comarca, que de momento lembramos para V. S. ter a bondade de mandar

publicar, prometo-lhe ir mandando relagcdo dos mais que formos informados
(...) — Cametd, 28 de Julho de 1887.
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Apesar das autoridades daquela época tomarem conhecimento do quilombo do Mola,
estas nunca tomaram iniciativas de invadi-lo e destrui-lo. Com o processo de aboli¢éo, a
maioria dos negros migraram para a localidade de Juaba, uma povoacgéo que ainda estava
se formando (atualmente Juaba é vila distrital).

Os moradores da comunidade remanescente de quilombo do Mola, apesar do
numero pequeno de familias, ddo continuidade as praticas culturais que se transmite ha
tempos na comunidade. E uma das formas de dar continuidade a essas praticas culturais
dao-se através das narrativas orais.

O mito que se manifesta na comunidade foi denominado “Calca Molhada” porque ao
andar, faz um barulho semelhante ao de alguém usando uma cal¢a quando esta molhada.
Assim, conforme os passos, o barulho é ouvido. Dessa forma, o mito da “Cal¢a Molhada”
— onomatopeia representando o ruido da “Calgca Molhada” — é conhecido por todos os
moradores da comunidade, os quais fazem questao de falar da visagem aos que visitam ou
passam pela comunidade.

As recorréncias acerca do mito da “Calga Molhada” séo frequentes na comunidade
do Mola, o qual fundamenta todo o comportamento e as atividades dos moradores do local
se confundindo a propria maneira de viver e conceber a realidade e o0 mundo, ou seja, na
comunidade o mito possui um poder coercitivo que age de modo direto na realidade dos
moradores, orientando habitos, prescri¢cdes e vetos.

Tomando por base as narrativas e levando em consideracdo o fato de que “é
impossivel ndo comunicar” (WATZLAWICK et al, 1992, p.), a Teoria Pragmatica explica quais
0s mecanismos utilizados pelos narradores a “manipularem” os receptores a acreditarem
veementemente em tais narrativas, centrando-se “na linguagem em uso e 0s modos
como ela é utilizada na comunica¢do” (DUQUE ESTRADA, 1995, p.11). Além do mais, o
pragmatismo enquanto uma area do conhecimento direciona-se para a compreensédo do
significado das palavras no contexto de atuacdo destas.

Nesse processo a concepcao epistemoldgica da Comunicagdo muito contribui, pois
como bem coloca Rodrigues (2004) a comunicacao torna-se um conceito fundamental,
em torno do qual se pretende ultrapassar o elo entre sujeito e objeto, sistema e processo,
considerando antes como fundadora de experiéncia, surgindo dessa forma conceitos
primordiais como interacao, dialogismo e interlocugéo dialégica.

A narrativa oral, a ser analisada, sob o principio de uma pesquisa qualitativa foi
coletada na comunidade quilombola do Mola, municipio de Cameta. Para a presente
pesquisa elaborou-se questionarios ndo estruturados para que as respostas surgissem
naturalmente. Para a coleta de dados foram escolhidos os moradores mais velhos da
comunidade, os quais sdo vistos como “os guardides da memédria, de saberes e poderes”
tendo um grande respeito por parte dos moradores mais novos. Optou-se em utilizar
apenas as iniciais dos nomes dos entrevistados para preservar a identidade destes. Dentre

as narrativas coletadas tomou-se para analise a seguinte que foi transcrita levando em
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consideragéo a prosodia da narradora. Eis a narrativa:

Olha, logo que eu cheguei pra ca us velhu daqui me cuntavu, porque eu nun
su daqui, eu su du Limuero, ai eu casei e vim pra c&, mas eu ja moru aqui mas
de quarenta anu. Intdo esses velhu mesmu daqui me cuntavu que passava
uma visagi aqui, ele fazia cofé, cofd, parece quando ta cum a rupa mulhada
— issu eu vi também — ele passava de baxu pra cima, cofd, cofd, cofd, cofo,
al quandu dava uma meia nuti pra uma hora ele vortava. Essa visagi é antigu
aqui neste Mola, porque us velhu dagui me cuntavu dessa visagi que passava
aqui, porgue eu vi né, mas eu num ulhei, s6 que essa visagi ainda passa aqui.

(I.T.C, 76 anos, Mola, Cameta-PA)

Observando a narrativa de um modo geral percebe-se que a narradora utiliza alguns
mecanismos linguisticos para confirmar a existéncia do mito no local para influenciar os
receptores a acreditarem nela. Nos trechos “Olha logo que eu cheguei pra ca us velho
daqui me cuntavol...Jmas eu ja moro aqui mas de cinquenta anu. Intdo esses velhu mesmu
daqui me cuntavu que passava uma visagil..] parece quando ta com a ropa mulhada-isso
eu vi também. Essa visage € antigo aqui neste Mola”, percebe-se a recorréncia de formas
linguisticas que recaem no objeto da pragmatica da enunciagdo, ja que a esta deixa no
enunciado marcas que indicam a que titulo o enunciado é proferido.

Essas marcas, como por exemplo, os verbos em 12 pessoa (Eu cheguei, Eu moro, Eu
vi...), segundo a pragmatica do discurso de Benveniste, ao serem pronunciadas realizam a
acao que nomeiam, pois a “1? pessoa do singular do presente do indicativo, ndo descrevem
meramente uma a¢ao, mas, na verdade, a realizam”( KOCH, 1992, p. 16).

E uma vez que a narradora menciona que ouviu dos antigos moradores da
comunidade sobre o mito e que também o viu Ihe da um respaldo muito maior porque,
pragmaticamente, se viu o mito & porque os outros nao tiveram tal poder, sendo uma peca
chave para que o mito no local oriente habitos, prescricbes e vetos, afinal “todo ato de fala
realiza uma acdo”(CUNHA, 1991, p. 04).

Assim, ao narrar acerca do mito no local, a narradora contribui para equilibrar as
relagbes sociais no local, pois ao mencionar “Essa visagi é antigo aqui neste Mola]...]so
que essa visagi ainda passa aqui”, compreende-se que o “ enunciado é produzido com
dada intengéo (proposito), sob certas condigcdes necessarias para o atingimento do objetivo
visado e as consequéncias decorrentes da realizagédo do objetivo”(KOCK, 1992, p. 24 ).

O enunciado ( a narrativa) proferido sob as condigoes (para os que desrespeitarem
sofrerem certas puni¢cées do mito que é muito antigo) tem como consequéncia o equilibrio
social na comunidade contribuindo para as normas a serem internalizadas e aceitas, pois
“qualquer comunicagao implica o cometimento, um compromisso o qual define a relagéo” (
WATZLAWICK; BEAVIN; JACKSON 1992, p.47).

Como bem assegura Koch (1992) para tingir seu objetivo fundamental, cabe ao
locutor assegurar seu interlocutor para que este seja capaz de reconhecer a intengéo,
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isto é, compreender qual & o objetivo visado, o que depende da formulagdo adequada
do enunciado, recorrendo assim, a repeticdo, a exemplos, como meios para estimular,
facilitar ou causar a aceitagéo dos receptores, o que pode ser vistos nos trechos em que
a narradora profere: “Olha logo que eu chegui pra ca us velhu daqui me cuntavul...]Intdo
esses velhu daqui me cuntavul...] us velhu daqui me cuntavu dessa visagi que passava
aqui’”.

Portanto, para dar continuidade ao mito da “Cal¢ga Molhada” os narradores do Mola,
a exemplo da narrativa em andlise, recorrem a expressoes linguisticas pragmaticas que
servem de meios eficientes para o andamento de praticas culturais e consequentemente o
equilibrio social no local em que vivem.

Rodrigues (2004) tem razdo ao dizer que uma interagdo comunicacional s6 tem
sentido se 0s que nela tomam parte pressupuserem 0 mesmo estado de coisas existentes,
e se reconhecerem como capazes de responder pelo que comunicam, reconhecendo-
se, por isso, reciprocamente como responsaveis, e se identificarem com a comunidade,
garantindo a fiabilidade das normas que regulam a interacdo em que estdo envolvidos.
Além do mais, uma narrativa ou qualquer obra falada segundo Detienne (1998) para ter
sentido e significado deve ser entendida e aceita pela comunidade a quem se destina.
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RESUMO: Os problemas sociais emergentes
neste século XXI relativos a saude publica,
aos desbalangos ambientais e conflitos entre
povos, exige dos cidaddos uma reflexao sobre
as decisbes que tomamos no cotidiano. Adotar
ou ndo o uso de materiais reciclaveis? Uma
alimentacdo balanceada ou a ingestdo de fast
foods? Tal reflexdo pode ser construida em
diferentes contextos, mas se faz principalmente na
escola. Nesta perspectiva, os Institutos Federais,
IF, ttm como uma de suas finalidades constituir-
se em centros de exceléncia na oferta do ensino
de ciéncias estimulando o desenvolvimento de
espirito critico, voltado a investigagdo empiricae a
aplicacdo, nas comunidades, dos conhecimentos
construidos no ambito da instituicdo. Com
vistas a consecugéo desta finalidade, os IF tém
como proposta a oferta tanto de uma educacgéo
profissional de nivel médio, quanto a formagéo de
professores, através dos cursos de licenciatura,
assumindo, assim, que o didlogo acerca do
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ensino contextualizado de ciéncias deve
acontecer no processo de formagéo inicial (FI)
dos futuros professores nas licenciaturas e na
formacgao continuada que se segue a esta. Neste
sentido, o presente trabalho teve como objetivo
avaliar possiveis convergéncias entre o que é
previsto para a educacgéo cientifica baseada nos
pressupostos CTS e os documentos que regem a
criacao dos IF, além dos documentos internos do
Instituto Federal de Brasilia, sua visdo, missdo
e valores. Ao final da analise é possivel verificar
que, embora o0s pressupostos da educagao
cientifica CTS estejam fortemente inseridos no
contexto legal dos IF, a existéncia de algumas
praticas convergentes com o ensino de ciéncias
CTS na atuacao dos docentes tanto nos cursos
de nivel médio, como na formagéo de professores
na licenciatura em Quimica. Entende-se ainda a
necessidade de ampliagéo do estimulo a adocéo
de estratégias de ensino que valorizem um
ensino de ciéncias contextualizado e que tenha
como foco a atuacao cidada dos estudantes.
PALAVRAS-CHAVE: CTS, Educacéao
Profissional, Formacdo humanistica.

EDUCATIONAL PERSPECTIVE STS AND
ITS CONTRIBUTIONS TO HUMANISTIC
TRAINING IN PROFESSIONAL
EDUCATION

ABSTRACT: The problems faced in the 21st
century related to public health, environmental
threats and ethnical conflicts, demand all citizens
a reflection about the decisions that we have
to do in our daily lives. Adopt or not recyclable
materials? Health food or junk food? These
type of conflicts is reality in different contexts
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including the school environment. Adopting this perspective, the Federal Institutes (IFs) have
as a purpose to become excellence centers offering science teaching, promoting the critical
thinking and researches that can be applied in local communities. To achieve this goal, the IFs
has been offer technical high school education and teacher’s graduation, both emphasizing
this way to think the science teaching, assuming that the dialog about contextualized
science teaching must to happen in all stages of a teacher’s education, including the initial
formation and the updates. Considering this context, this paper aimed to evaluate possible
convergences between the STS assumptions about science teaching, the law that created the
Federal Institutes and the internal regiments of Federal Institute of Brasilia, its vision, mission
and values. As a result of this paper, it’s possible noted that the internal regiments and law
that created the IFs has a lot of assumptions of STS science education, and it’s possible noted
that in some practices in the science teaching in High School and in the teacher’s graduation
of chemistry. It is also understood the need of improve the incentives for adoption of teaching
strategies that promote contextualized science teaching and prioritize the student’s citizenship.
KEYWORDS: STS; Professional Education; Humanistic Education.

11 INTRODUGAO

A educagdo em ciéncias baseada na perspectiva da relacdo Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade, CTS, diz respeito a uma area multidisciplinar do saber onde os individuos
se dedicam a estudar as inter-relacbes que existem entre as sociedades, a ciéncia e
a tecnologia e como estes elementos se influenciam e retroalimentam. Trata-se de um
campo de investigacdo que tem como objetivo auxiliar os individuos na formacao dos
conhecimentos necessarios para a tomada de decisédo consciente, além de oportunizar-
Ihes uma participag@o nos rumos das sociedades das quais fazem parte (PINHEIRO, 2009).

A contextualizagdo dos conhecimentos das ciéncias a partir de situagbes da
realidade promovida pela perspectiva CTS de ensino cientifico contribui fortemente para
0 bom desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem uma vez que promove
nos estudantes um olhar critico sobre a realidade, com a inser¢éo, no processo educativo,
das visOes historica, filosoéfica, epistemoldgica, social e econémica da ciéncia, tornando o
estudante consciente de onde parte e para onde ruma a ciéncia e a tecnologia, ligando-as
ao mundo real (PEREIRA, 2019).

Além disto, a educacéo cientifica CTS configura-se como forte campo de trabalho
no ambito académico, sendo este campo constituido por grupos de pesquisa das mais
diversas areas e que, como resultado, contribuem para a orientacdo e estabelecimento de
politicas publicas (BAZZO, 2000).

Este movimento educacional surgiu a partir de correntes cientificas iniciadas apés
o fim da 2a Guerra Mundial, constituidas por visbes modernas de sociologia e filosofia das
ciéncias ao redor do mundo. Também a partir deste periodo de guerra as comunidades
passaram a refletir sobre as verdadeiras contribuicdes da tecnologia para as sociedades,
uma vez que, como resultado do processo tecnoldgico, sdo gerados problemas ambientais
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e de saude publica que interferiram e ainda interferem na vida de diversas populagcdes ao
redor do mundo (CEREZO, 2002).

Em face disso, consideramos importante a discussdo sobre as motivagdes e 0s
rumos da producéo cientifica e tecnoldgica mundial e como elas se refletem no espaco de
ensino e aprendizagem das salas de aula de ciéncias, discussdes estas que se refletem
também no trabalho desenvolvido no dmbito dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia no territério brasileiro, uma vez que estes se propdem a serem espacgos de
discussédo e fomento da ciéncia e da tecnologia.

21 OBJETIVO

2.1 Objetivo Geral

A presente pesquisa teve como objetivo principal a investigacdo de possiveis
convergéncias entre a legislacéo que regula o funcionamento o Instituto Federal de Brasilia
€ 0s pressupostos tedricos do movimento educacional CTS e da formagao humanistica.

2.2 Objetivos Especificos
1. Analisar as legisla¢des que regem o funcionamento dos institutos federais;
2. Analisar os pressupostos da educacgédo CTS;
3. Analisar os pressupostos da Formacao Humanistica;

4. Avaliar a possivel implementacdo da Educagdo Cientifica CTS no ambito do
Instituto Federal de Brasilia.

31 REFERENCIAL TEORICO

O mundo avanca a passo largos no que se refere a desenvolvimento tecnolégico.
Novos materiais, novas técnicas, novos produtos e servigos surgiram nas Ultimas décadas.
Este avanco e aumento de complexidade traz para a humanidade uma série de beneficios
como o surgimento de novas drogas e ferramentas de trabalho, por exemplo. Contudo,
este avanco trouxe consigo novas ferramentas de guerra e provocou o desequilibrio dos
sistemas ambientais (SANTOS, 2011).

Introduzido nesta perspectiva de desenvolvimento encontra-se o ensino das ciéncias
que, num processo oscilatorio ao longo de seu percurso historico, ora imbui-se da tarefa de
contribuir para a formagéo dos cientistas considerados necessarios para a manutenc¢éo dos
desenvolvimentos sociais e econdmicos das nagdes, ora trouxe como missdo a formagéao
de pessoas com foco no exercicio da cidadania efetiva (SANTOS, 2011).

No sentido de contribuir para uma definicdo de rumos da educagao cientifica, o
Movimento CTS (Ciéncia - Tecnologia - Sociedade) tem contribuido para solidificar a
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formacdo cidadd como uma das tarefas precipuas do processo educativo em ciéncias.
O Movimento CTS caracteriza por ser multidisciplinar, tendo importantes representantes
entre os educadores em ciéncias. Um sinal da importancia do movimento CTS no ensino
das ciéncias € o objetivo de subsidiar nos educandos a capacidade de tomada de decisao
e controle social dos rumos das decisdes no campo cientifico, entre outros tantos nos quais
os cidadaos estao inseridos (SANTOS, 2011).

Quando da andlise dos curriculos, metodologias e ideologias associadas ao ensino
das ciéncias ao longo do ultimo século no Brasil e no mundo, percebe-se que, embora
correntes associadas a educacgéo para a formacgéo cidada tenha surgido, muito timidas
foram as acdes e resultados decorrentes das mesmas. Na maioria das vezes, a educagéao
cientifica foi delimitada por abordagens de ensino alicercadas no aprofundamento dos
contetdos, acentuando, assim, uma educac¢éo internalista na qual ndo havia espaco
para intersecéo entre os diferentes fendmenos naturais estudados pelas ciéncias. Neste
contexto de uma educacgéo cientifica que se propunha desvinculada das demandas e
dos efeitos sociais, surge o Movimento CST, que € entendido, no contexto da educagéao
cientifica, como uma outra maneira de refletir sobre os problemas enfrentados pelo ensino
de ciéncias, especialmente quando consideramos seus propositos ligados a formagéo para
a cidadania (MIRANDA & TEIXEIRA, 2016).

Como consequéncia de uma educagdo cientifica nos moldes da apresentada,
internalista, conteudista e descolada dos contextos sociais, foi, e ainda &, possivel verificar
o surgimento do cientificismo, a partir do qual entende-se a existéncia de um “método
cientifico” dnico, ou seja, houve uma cientificizacdo da técnica e, nesse processo, 0
desenvolvimento tecnologico passou a depender de um sistema institucional no qual
conhecimento técnico e cientifico sao interdependentes e que, em conjunto, passam ao
largo das necessidades, pressfes e demandas sociais, além de nédo terem efeitos sobre
elas (SANTOS & MORTIMER, 2009).

Nesta perspectiva, o movimento educacional CTS, proposto como alternativa a
educacao cientificista, baseia-se no estudo das inter-relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Este modo de pensar a educacéo cientifica foi iniciado na Europa em meados
dos anos 70 e, ora envereda-se pela investiga¢cdo académica destas relagcbes nos mais
diversos ambitos da sociedade, ora aplica-se a planejar, aplicar e avaliar estratégias de
educacdo cientifica que tenham como resultado uma maior contextualizagdo com as
sociedades, afim de contribuir para o alcance das demandas da mesma, além de buscar
nela novas demandas educacionais para a area das ciéncias (PINHEIRO, 2015).

Neste processo de contextualizagdo entre os fazeres sociais e a educacgao cientifica
CTS e com os quais ela contribui, percebe-se que os problemas ambientais e a vinculagao
do avanco cientifico e tecnolégico com a guerra, por exemplo, fizeram encolher a euforia
em relagd@o aos resultados do desenvolvimento cientifico, promovendo, a partir disto, uma

reflexdo sobre 0 senso comum até entdo propagado de que a ciéncia apenas beneficios
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traria as populacdes das diferentes espécies. Esta reflexdo inicial tornou possivel, entre
outras coisas, uma andlise critica das rela¢des entre a ciéncia e a tecnologia e as diferentes
sociedades, passando a coletividade, a partir disto, a refletir que o progresso cientifico nem
sempre € alavanca para incrementos no bem-estar social (MORAES, 2008).

Do ponto de vista da construgéo curricular com enfoque CTS, Rennie (2007) aponta
que os mesmos podem ser definidos como as estruturas curriculares que apresentam
como alicerce o tratamento das inter-relacdes entre explicagado cientifica, planejamento
tecnoldgico e solucdo de problemas, tendo como objetivo principal a tomada de deciséo
consciente sobre assuntos relevantes e de importancia social.

Rennie (2007) ainda classificou como curriculos CTS aqueles que apresentavam as
seguintes caracteristicas estruturais: (i) entendem a ciéncia como atividade humana que
tenta interferir no ambiente e nas préprias comunidades humanas e que esta relacionado
a tecnologia e as questdes sociais; (i) compreendem as sociedades como passiveis
de desenvolvimento e como agentes de estimulo a producéo cientifica, bem como séo
receptores dos resultados destes progressos; (iii) percebem o estudantes como alguém
que seja preparado para tomar decisdes inteligentes e que compreenda a base cientifica
da tecnologia e a base pratica das decisfes; e (iv) professor como aquele que desenvolve
o conhecimento e o comprometimento com as inter-relacbes complexas entre ciéncia,
tecnologia e decisdes em diferentes contextos.

Como ideias convergentes no sentido da formagéo cidada dos estudantes, o enfoque
CTS para o ensino de ciéncias e as ideias da formacg&o humanistica tem como objetivo uma
maior emancipacéao dos sujeitos desde de sua formacéo escolar. Considera-se, deste modo,
que o curriculo na educacgéo das ciéncias deva ter como sua mola mestra a emancipagéao
de seus sujeitos, utilizando como estratégia para tal uma formacgéo critica, autbnoma e
dialégica, que leve o aluno a analisar de maneira embasada e critica a realidade em que
participa. Segundo Zatti (2012):

“a emancipacéo consiste na libertacdo de tudo o que se apresenta como
poder de alienacéo do sujeito, de tudo aquilo que impede a realizac&o de si
mesmo e a instauracdo da autonomia”.

Neste sentido, a formagdo humanistica pode ser entendida como as estratégias a
partir das quais o individuo pode formar-se humano a si mesmo. Esta formacéo se da por
meio da agdo interativa consigo e com o demais, mesmo porque todo processo formativo
se da na relagéo entre humanos. N&o ha de se falar em qualquer formacgéo que se baseie
na relacdo humano-objeto de conhecimento. A formacéo, deste modo, diz-se das relagdes
humanas. Tomando o exposto como base, pode-se entender formagéo humanistica como
um processo de preparagdo integral do ser humano, uma vez que, quando se trata de
formacdo humanistica, ndo ha de se falar em um processo parcial ou fragmentado (CENCI
& FAVARO, 2008).
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Esta formacdo humanistica tem como objetivo a preparagdo do individuo
humano para a vida em sociedade, pois, embora cada um de nés nasga num contexto
social especifico, nos faltam elementos, a priori, para a vida plena nas sociedades. E no
espaco educativo/formativo que se adquirem as ferramentas humanas que possibilitam
a vida social. Sendo assim, uma formacao pedagodgica verdadeiramente humanistica
estaria comprometida com o processo de inser¢do na vida em sociedade, valorizando e
estimulando caracteristicas humanas como a dignidade, o auto reconhecimento como
individuo (CENCI & FAVARO, 2008).

Considerando o exposto, avalia-se importante que espacos educativos como o0s
dos IF construam uma educacao cientifica que proporcione aos estudantes uma formacgéo
integral, a partir da qual seja possivel aos mesmos a tomada consciente de decisao acerca
dos temas relativos a questdes de ciéncia, tecnologia, satde e meio ambiente, por exemplo.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo da pesquisa aqui apresentada, foram utilizados instrumentos de
carater qualitativo. Segundo Kauark e colaboradores (2010), a pesquisa qualitativa pode ser
considerada como aquela que prevé a existéncia de relagdes entre os sujeitos envolvidos
na pesquisa e o mundo real no qual esta inserido. Estes estdo tdo indissociavelmente
entrelagados que é dificil separar a objetividade do mundo e a subjetividade do sujeito e
a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados aos mesmos séo o objetivo
bésico deste modo de investigacao.

Este tipo de investigacdo fornece andlise mais detalhada sobre as investigacoes,
habitos, atitudes, tendéncias de comportamento, entre outros (LAKATOS & MARCONI,
2009). Segundo esses autores (2009), por meio do método qualitativo, o investigador entra
em contato direto e prolongado com o individuo ou grupos humanos, com o ambiente e
a situacdo que esta sendo investigada, permitindo um contato perto com os informantes.

Quanto aos objetivos, 0 método utilizado foi o exploratério. Conforme Gil (2010)
afirma, esse método visa proporcionar maior familiaridade com o problema visando torna-
lo explicito ou a construir hipoéteses. Para o autor, a pesquisa exploratéria tende a ser
bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fendmeno estudado. Em uma pesquisa exploratéria, a coleta de dados, geralmente envolve
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado, além de analise de exemplos que estimulem a compreenséao.

Na andlise dos dados optou-se pela Analise Textual Discursiva. Neste estratégia de
investigacdo a descrigdo e a interpretagdo, enquanto estratégias de analise, sdo tecidas
de maneira concomitante pelo pesquisador, sendo que a interpretacdo se d4 através da
andlise de significados. Estes elementos sdo, entdo, processos complementares que se
intercruzam tal qual fios de uma rede que tem como objetivo a busca de sentidos e de
significados, sendo feitas e refeitas ao longo do processo analitico (MORAES, 2016).

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 5 “



4.1 Contexto

Adotou-se como cenario o Instituto Federal de Brasilia — IFB, Instituicdo vinculada
ao Ministério da Educagdo e que oferece educacdo superior, basica e profissional,
pluricurricular, multicampi e descentralizada, especializada na oferta de educacéo
profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino.

O IFB, criado pela Lei no 11.892 de 29 de dezembro de 2008, é uma instituicao
publica que compbe a Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica
e oferece cursos gratuitos, desde o Ensino Técnico de Nivel Médio até a Pés-graduacéo.

(BRASIL, 2008). O IFB & composto por dez campi distribuidos pelo Distrito Federal.
O nosso contexto de pesquisa se deu no campus Gama, no ambito da Licenciatura em
Quimica desta instituigéo.

4.2 Instrumentos

Eis um quadro sintese com os objetivos e procedimentos de coleta/geragéo e analise

dos dados referentes a cada uma das atividades da pesquisa:

Procedimento de Coleta de
Dados

Fonte de Dados

Objetivo

Etapa

Coleta e analise qualitativa
textual discursiva dos dados
coletados

- Leitura e analise dos
seguintes documentos
legais e de regulacao do

- Lei 9394/96- Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira; - Lei
11832/08- Lei de criagao
dos Institutos Federais;

- Resolugéo RIFB 08/2012-
Projeto Pedagogico
Institucional do Instituto
Federal de Brasilia;

-Plano de Desenvolvimento
Institucional do Instituto
Federal de Brasilia.
-Analise de atividades do
IFB veiculadas no portal da
instituicao

Instituto Federal de Brasilia:

- Investigar possiveis
convergéncias entre a
legislagéo que regula o
funcionamento do Instituto
Federal de Brasilia e os
pressupostos tedricos do
movimento educacional
CTS e da formagao
humanistica.

Unica

Tabela 1: Métodos, etapas e fontes de pesquisa.

51 RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho aqui exposto descreve a investigacéo acerca das possiveis convergéncias

entre as finalidades e objetivos do Instituto Federal de Brasilia, previstos nos marcos legais
regulatérios dos IF e a Educagédo em Ciéncia baseada nos pressupostos CTS. Com base
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nisto e analisando o regulamento de Criacdo dos Institutos Federais, lei 11892/2008,
encontra-se o seguinte como finalidade para os IF:

“... constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica...” (BRASIL, 2008).
Levando em consideragédo tal objetivo previsto em lei, entende-se que ha presenca
de convergéncias com os objetivos da educacéo para a ciéncias prevista no movimento
CTS, uma vez que este movimento compreende no ensino e aprendizagem cientifica
uma possibilidade de construir junto ao estudante uma visdo curiosa sobre o mundo, a
vontade e as ferramentas necessarias para a investigagdo, o questionamento dos fatos do
cotidiano com vistas a transforma-lo se isto for requisito para uma vida individual e coletiva
vivida em plenitude. A partir dai, tanto a legislagdo prevista para o trabalho dos IF, quanto
os pressupostos CTS buscam alicercar suas atividades com foco na resolugcao de dos
problemas que fazem parte do cotidiano do alunado, ampliando os conhecimentos para
que o educando possa utiliza-los na solugéo dos problemas coletivos de sua comunidade
e sociedade (PINHEIRO et al, 2007).
No que diz respeito ao Plano de Desenvolvimento Institucional do IFB, que consta
do planejamento estratégico da instituicdo com vigéncia entre os anos de 2014 a 2018, o
documento traz como finalidade da instituicdo a luz da lei 11.832/2008:

realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢do cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico...” (BRASIL, 2008).

Ao analisar a presenca do enfoque CTS no IFB, destaca-se a importancia da
pesquisa aplicada para a instituicdo em tela. Para Herrera (1971), os objetivos da pesquisa
aplicada dizem respeito a questbes sociais relevantes ao espaco no qual a instituicdo
esta inserida. Ainda neste sentido, Nascimento e Linsingen (2006) relata que perceber a
tecnologia como uma aplicagédo da ciéncia na vida pratica contribui para o desenvolvimento
da educacéo profissional e tecnologica, na medida em que se configura como um alicerce
na busca de uma re-significacao da pratica educativa. Entender a tecnologia como a mola
mestra para a colocacao plena dos individuos nos contextos sociais, inclusive oferecendo-
Ihes a possibilidade de questionar os seu lugar como individuo na sociedade, refletindo
sobre a possibilidade ou ndo de acessa-la e como, muitas vezes, pode, inclusive, nos
levar a refletir sobre como a tecnologia € utilizada como marcador de desigualdades no
mundo contemporaneo. Partindo disto, pode-se se considerar a educacgéo ofertada pelos
IF como tendo caracteristicas humanisticas e de promog¢ao da autonomia e pensamento
reflexivo, uma vez que, que na Rede Federal de Educacéo busca-se, a partir deste processo
educativo, que os estudantes apresentam uma maior compreenséo das implicacbes da

ciéncia e da tecnologia na sociedade e vice e versa e como, muitas vezes a falta de acesso
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e a tecnologia deve ser questionado por ser mais um dos resultados das desigualdades
sociais.
Neste sentido, Santos (2012), afirma:

“Assim, observando os objetivos da educagdo profissional, os valores
neoliberais do mundo atual e a rapida evolugéo cientifico-tecnologica que
presenciamos, € fundamental realizar discussdes e reflexdes criticas em sala
de aula que propiciem desvelar a condicdo humana. Nao se trata de uma
educacédo contra o uso da tecnologia e nem uma educagao para o0 uso, mas
uma educacéo em que os alunos possam refletir sobre a sua condigédo no
mundo frente aos desafios postos pela ciéncia e tecnologia” (SANTOS, 2012,
p. 122).

Diante do exposto por Santos (2012), percebe-se a Educacéo Profissional ofertada
pelo IFB como o ensino da ciéncia e da tecnologia voltado para os contextos e demandas
coletivas, uma vez que busca nos meios sociais e culturais as demandas para a realizacéo
de suas atividades cientificas e, além disto, na medida de suas responsabilidades e recursos
disponiveis, retorna a sociedade os resultados do que desenvolve em termos de tecnologia.
O novo PDI do IFB, que entrou em vigéncia em 2019 reafirma esse compromisso em dos

seus objetivos:

“IV. Desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educagédo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com
o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;
(BRASIL, 2019).

Outro exemplo da atencéo a essa relacdo com a sociedade pode ser percebido no
ano de 2016 a 2019 com a realizagdo do CONECTA IF. O CONECTA IF é um evento com
o objetivo de ligar a pesquisa, 0 ensino e a extensao realizadas por diferentes institutos do
Brasil. Além disto, as atividades programadas visavam fomentar o dialogo entre as varias
acoes desenvolvidas no ambito da Educacéo Profissional e Tecnolégica, englobando a
difusdo de conhecimento com a participacao efetiva de pesquisadores, professores e alunos
da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica e da comunidade
escolar do GDF e entorno; gestores; empresarios; representantes de instituicdes parceiras;
e publico visitante (BRASIL, 2019).

Entre os eventos constantes do Conecta, ha a Fabrica de Ideias Inovadoras- Fabin.
Este evento de inovacgéo teve como objetivo a apresentag@o de prototipos de produtos,
processos e servicos inovadores e com potencial de protecdo ou de transferéncia de
tecnologia. Como resultados foram desenvolvidas diversas ideias de produtos que surgiram
de demandas sociais como alimentos com fins especiais, tal qual pao sem gliten e sorvetes
sem lactose. Acbes como estas demonstram algumas das possibilidades de interacéo entre
educacao, ciéncia, tecnologia e sociedade no ambito dos Institutos Federais de Educagao
(BRASIL, 2019).
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Outra atividade desenvolvida no ano de 2016, ocorrida no Campus Gama do
Instituto Federal de Brasilia, foi o intitulado “Férum de Ciéncia e Sociedade, realizado
em colaboragdo com a Fundagédo Osvaldo Cruz, FIOCRUZ. A acado teve como objetivo
capacitar estudantes e profissionais da instituicdo com enfoque na Segurancga Alimentar e
Nutricional, proporcionando aos participantes ndo somente a formacgéo individual, mas o
potencial de trabalho como multiplicadores de saberes necessarios a tomada de deciséao
relativas a alimentagéo no ambito familiar e/ou como profissionais no mercado de trabalho.
Tal movimento encontra ressonancia em Bazzo (2010) que aborda, em suas pesquisas, a
importancia da abordagem CTS na educacao profissional e tecnolégica, como tentativa de
ofertar uma educacgéo consciente para formar, além de técnicos, também cidaddos dotados
de capacidade critica e reflexiva sobre o uso da tecnologia e o desenvolvimento cientifico
consciente e social.

Muito embora haja nos marcos legais de constituicdo dos Institutos Federais
e a normatizacéo especifica do IFB um esforco de construir um ensino de ciéncias
voltado para questdes pertinentes a perspectiva CTS do ensino de ciéncias, percebe-se
dificuldade na passagem da intencdo teoérica, presentes nos documentos, para o fazer
diario de professores e estudantes. Isto pode resultar em processos truncados e carentes
de aprimoramento. Ramos e colaboradores (2019) apontam, em pesquisa realizada com
académicos de Engenharia Ambiental, que ha uma viséo fragmentada da ciéncia, onde, nas
relacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, a primeira estaria desligada dos contextos
sociais e a sociedade seria mera receptora dos beneficios da ciéncia que se materializam
nas tecnologias que utilizamos dia a dia, onde as tecnologias parecem configurar-se
meramente como suporte e a sociedade consumidora dos resultados desse processo. Este
efeito ndo desejado pode ser decorrente de uma acgéo pouco sistematizada e permanente
no que diz respeito a educacgéo em ciéncia CTS.

No que diz respeito a formacao humanistica que se pretende no Instituto Federal de
Brasilia, o Projeto de Desenvolvimento Institucional, PDI, prevé que:

“Uma vez que participagcdo é conquistada, a consolidacédo da gestdo
democratica da educacéo deve ser assumida como politica publica na defesa
de um projeto de educacédo comprometido com a emancipagdo humana e
com o desenvolvimento social, econémico e soberano da sociedade brasileira
(BRASIL, 2014).

Levando em consideragéo que a formagé@o humanistica € aquela que tem como foco a
formacéo do educando para uma atuacao comprometida na vida em sociedade, valorizando
e estimulando caracteristicas humanas como a dignidade, o auto reconhecimento como
individuo (CENCI & FAVARO, 2008) e que é possivel considerar o desenvolvimento da
sociedade como elemento motivador do equivalente desenvolvimento individual, percebe-
se no ambito do IFB a intengdo de contribuicdo para uma educacédo emancipadora e
autébnoma de seus educandos.
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Enfim, é possivel perceber que uma formacgéo voltada para a contextualizacdo e
reconhecimento do lugar do educando no mundo, suas relagées com a tecnologia e com a
ciéncia, onde ele seja capaz de atuar para a resolucao de seus problemas sociais e pessoais,
contribuem fortemente para o reconhecimento de cada estudante como humano capaz e
atuante, ciente de suas potencialidades e responsabilidades. Valores estes presentes na
estrutura legal tanto da constituicdo dos institutos federais, como na legislacdo do IFB
propriamente.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando-se os assuntos discutidos, desde as definicdes de CTS como o estudo
da inter-relagéo existente entre Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, além da Educacgéo
Humanistica, percebe-se, no IFB, iniciativas com o objetivo correlacionar demandas
sociais a pesquisa cientifica e ao ensino, por exemplo, com vistas a estabelecer com a
sociedade um fluxo continuo de demandas e contribuicbes. Além disto, percebe-se na
legislacéo relativa ao instituto a busca por uma educagéo capaz de atuar na emancipacao
dos sujeitos educativos, para que estes tenham no espaco educativo promovido pelo IFB,
a possibilidade de uma formagé@o humana e integral.

Embora se percebam avancos no sentido de um ensino de ciéncia e tecnologia mais
contextualizado, ainda se mostram necessarias incursdes na formacéo de professores,
especialmente os de ciéncias, com vistas a abandonar o ensino das ciéncias atomizado e

internalista que muitas vezes € praticado nas instituicdes de ensino pelo pais e pelo mundo.
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RESUMO: Estudo reflexivo/descritivo,
abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica/
documental, objetivando identificar avangos na
materializac@o do direito a educacao, a partir da
formacao de professoresindigenas naperspectiva
intercultural, compreendendo-a como forma de
garantia de direito a educacado diferenciada, a
luz da Constituicdo Federal Brasileira (CF), Lei
de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB,1996),
Convencédo da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT). Texto descritivo das formagdes
de professores indigenas do estado Roraima
ocorridas nas Ultimas décadas. Compreendemos
que o fortalecimento da educagédo escolar
indigena depende da construcdo da autonomia
intelectual, critico-reflexiva, perpassando
pela formacdo do professor indigena. Faz-se
necessario que Roraima, estado com 11% da
populacdo indigena e 49% das suas terras
demarcadas, invista continuamente em politicas
de formacéo para ter seus proprios professores,
um direito dos povos. A formacgéo caracteriza-se
como processo de construcdo da consciéncia
politica dos povos indigenas, uma prioridade
para materializacédo do direito a educacgéo e dos
principios da diferenca e especificidade.
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PALAVRAS-CHAVE: Direito,
Formagéo de Professores,
Autonomia.

Educacao,
Interculturalidade,

CONTEMPORARY CHALLENGE:
INTERCULTURAL TEACHERS TRAINING
IN THE AMAZON AS THE RIGHT TO
DIFFERENTIATED EDUCATION

ABSTRACT: Reflective/descriptive study,
qualitative approach, bibliographic/documentary
research, which aim to identify advances in the
materialization of the rights to education, starting
from the training of indigenous teachers in an
intercultural perspective, understanding itas away
of guarantee the rights to differentiated education,
in the light of Brazilian Federal Constitution (CF),
Law of Directives and Basis of Education (LDB,
1996), Convention of the International Labor
Organization (ILO). Description of indigenous
teacher training in Roraima, state of Brazil, that
took place in recent decades. We understand that
the strengthening of indigenous school education
depends on the construction of intellectual,
critical-reflexive autonomy, and this runs through
the formation of indigenous teachers. It is
necessary that Roraima, a state with 11% of the
indigenous population and 49% of its demarcated
lands continually invests in training policies, in
order to have its own teachers, a right of them,
characterized as a process of building the political
consciousness of the indigenous peoples, a
priority for materializing the rights to education
and the difference and specificity principles.
KEYWORDS: Rights, Education, Teacher
training, Interculturality, Autonomy.

Capitulo 6


http://lattes.cnpq.br/1646623313218226/

11 INTRODUGAO

O texto visa fortalecer o debate sobre a formagéo de professores na perspectiva
intercultural na Amazdnia como forma de garantir o direito a educacado diferenciada.
“[...] parece ser hoje um consenso a proposta de que a escolas indigenas de qualidade
sociocultural sé serdo possiveis se a sua frente estiverem, como docentes e como gestores
os proprios indigenas, pertencentes as suas respectivas comunidades” (DCNs, 2013,
p.376).

O consenso do DCN (2013) retrata a luta dos povos indigenas no Brasil, a busca
por uma educacédo especifica, diferenciada, bilingue, intercultural como garantia de
direitos, resultante do enfrentamento e da resisténcia dos movimentos iniciados nos anos
de 1970, “[...]Jestes continuam resistindo, de forma diferentes, através da multiplicagéo de
suas organizagdes, da luta pelo reconhecimento e respeito de seus direitos tanto no plano
nacional como internacional”. (PROFESSOR ENILTON - RCNEI, 2005, p.28).

Na década de 70, iniciou-se a estruturagdo de diferentes organizacdes
indigenas, com o objetivo de defesa dos territérios e de luta por outros
direitos. O movimento ganhou corpo e visibilidade nacional com as grandes
reunibes, organizadas pela Unido das Nagdes Indigenas - UNI, juntando um
numero expressivo de povos indigenas. (RCNEI, 2005, p.28).

Direitos assegurados na Constituicao Federal (CF/1988), ratificados na Lei de
Diretrizes e Base da Educagédo (LDB/1966) que se coaduna com Convengéo 169 da (OIT),
qual o Brasil é signatario. Sdo ordenamentos juridicos que expressam a necessidade
de reconhecimento, valorizacdo das linguas, culturas, costumes e processos proprios
de aprendizagem. Nesse contexto, entendemos que a formacéo de professores é uma
importante ferramenta para consolidacéo do direito a educacéo diferenciada se materialize.

A formagéao de professores indigenas é bandeira de luta e reivindicagéo antiga dos
povos indigenas na busca por uma escola indigena diferenciada e de qualidade social. O
Nesse sentido o DCN (2013) reafirma o desejo dos povos indigenas que suas escolas sejam
coordenadas por gestores e, o ensino realizado por professores de suas comunidades,
conhecedores da realidade sociocultural povo e comunidade, citado no RCNEI (2005):

Os povos indigenas em todo o mundo, no contexto atual de insercao nos
estados nacionais, tém contato com valores, instituicdes e procedimentos
distintos dos que Ihes s&o proprios. Eles tém o direito de decidir seu destino,
fazendo suas escolhas, elaborando e administrando autonomamente seus
projetos de futuro. Desse modo, a escola indigena faz parte desse projeto
de construgdo autbnoma do projeto societario. Para isso, a comunidade
deve participar da definicdo do projeto politico-pedagdgico da escola, das
decisbes pedagodgicas e curriculares e da organizacao e gestdo escolares
(Brasil, MEC/RCNEI, 2005).

O artigo tem como objetivo identificar avangcos na materializacdo do direito a

educacao diferenciada dos povos indignas a partir das politicas de formacéo inicial de
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professores indigenas do estado de Roraima. Tem como principio a formagédo como um dos

fundamentos para consolidacéo do direito a Educagéo e a promoc¢ao dos Direitos Humanos.

21 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA: DIREITO A DIFERENGCA

Os povos indigenas ao longo da sua histéria e principalmente nas Gltimas décadas
vém trabalhando arduamente para construir um modelo educativo diferenciado em
oposicao ao padrdo assimilacionista e integracionista, modelo que por véarios séculos
buscou uniformizar sua educagéo e que buscava tirar o seu direito indio, com suas crengas,

cultural, lingua e, modo proprio de viver.

Nessa perspectiva integracionista e negadora das especificidades culturais
indigenas, a escola indigena hoje tem se tornando um local de afirmacéo
de identidades e de pertencimento étnico. O direito a escolarizagdo nas
proprias linguas, a valorizagao de seus processos proprios de aprendizagem,
a formagéo de professores da prépria comunidade, a produgédo de materiais
didaticos especificos, a valorizacdo dos saberes e praticas tradicionais, além
da autonomia pedagdgica, sdo exemplos destes novos papéis e significados
assumidos pela escola. (DCNs, 2013, p.357).

Em contrapartida a esse modelo podemos afirmar que temos avancos significativos,
principalmente no campo legal, e esforcos para consolidacdo de uma educacéo
diferenciada, contudo sabemos que ainda ha um longo caminho para concretizagéo do
projeto de educacédo que atenda realmente as demandas especificas e diferenciadas dos
povos indigenas. Nesse sentido a escola é e sera l6cus de transformacao e fortalecimento
dos direitos.

2.1 Constituicao Federal (1988) e a Educacao Escolar Indigena

Em relagé@o & Educacéo Escolar Indigena, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988
da um grande salto quando reconheceu que o Brasil € um pais pluricultural, assegurando
aos “povos indigenas a garantia da manutencdo de suas culturas, assegurando uma
educacao especifica e diferenciada e pautada nos valores e na diversidade indigena, e
reconhecendo o modo préprio de ser e fazer educagao dos povos indigenas” (CF, 1998).

No Brasil, assim como em outros paises das Américas, as minorias étnicas
viveram importantes processos de luta politica que levaram os estados
nacionais ao reconhecimento de direitos relacionados a preservagao de suas
culturas e dos seus conhecimentos. Essa mudanca € respaldada por uma
legislagao que permite aos indigenas desenvolverem propostas educacionais
que valorizem suas linguas, suas praticas culturais e seus lugares de
pertencimento étnico, ao mesmo tempo em que lhes abrem as portas para
novas formas de insercdo na sociedade n&o indigena brasileira com énfase
em uma cidadania que respeite e integre as diferencgas, o outro. (MILHOMEM,
2008, p. 95).
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Propostas e projetos educacionais evidenciados pela autora sdo respaldos pelos
artigos 231 e 232 da CF/1988 que reconhece e assegura aos mais de 370 mil indios e 220
povos a organizacao diretiva sobre a lingua, as crencas e tradi¢cdes, que sdo diferentes

entre si em muitos aspectos. Assim,

Art. 231. Sd0 reconhecidos aos indios sua organizacédo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos 0s seus bens.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagdes sao partes legitimas
para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses]...] (CF, 1988).

Os artigos tratam de direitos néo reconhecidos ao longo da histéria. Afirmar e
reconhecer esses direitos possibilita o Estado viabilizar por meio de politicas publicas
acoes afirmativas que visem corrigir direitos antes negados. Nesse sentido, com a CF/1988,
permite criar mecanismos normativos que possam proteger ndo so direitos, mas também,
seus interesses. Assim, em defesa dos seus direitos socioculturais e superacao da condi¢éo
de tutelados, o indigena vem nas ultimas décadas criando organizagbes sociopoliticas
que permita o fortalecimento e a defesa desses direitos, possibilidade reforcada pela
constituicdo. O art. 210 da CF/1988:

Serdo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (CF, 1988).

O artigo ao assegurar “[...] a utilizagéo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem” (CF, 1988), faz com que a escola indigena tenha um novo papel social,
saindo da condi¢do de reprodutora social para o papel de transformadora de realidade
social. Para entédo transforma-se em l6cus de afirmacéo de identidades e pertencimento
étnico, um novo paradigma. Nesse sentindo, o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), afirma que reconhecimento da multietnicidade e da pluralidade

simboliza:

[...] soma de experiéncias histéricas e sociais diversificadas, de elaborados
saberes e criacdes, de arte, de musica, de conhecimentos, de filosofia originais,
construidos ao longo de milénios pela pesquisa, reflexdo, criatividade,
inteligéncia e sensibilidade de seus membros. (...) Sua variedade e sua
originalidade sdo um patriménio importante ndo apenas para eles proprios
e para o Brasil, mas, de fato, para toda a humanidade (RCENEI, 2005p.13).
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Um dos papeis da formacéao de professores € fomentar e fortalecer o discurso do
direito a especificidade e a diferenca, prética intrinseca ao discurso dos Direitos Humanos,
compreendido como direito universal e conjugado aos direitos universais entres eles a
educacao, sendo este hoje um dos principios bésicos da escola indigena nos dias atuais.

Assim, “para melhor compreender o desenvolvimento da educacgéo escolar indigena
no Brasil, [...] necessario investigar a legislagdo pois, um dos mais preciosos documentos
para o estudo da evolugéo do carater de uma civilizagéo se encontra na legislacéo escolar”,
(AZEVEDO, 1996, p. 56). “Para ndo apanhar, mas outras situagdes, ndés temos vontade de
saber 0 que passa na sociedade envolvente. Por exemplo, a nova constituicao nés temos
que saber. (SEBASTIAO DUARTE, RCNEI, 2005, p. 28).

2.2 Lei de Diretrizes e Base da Educacéo - (LDB - 1996)

Além da CF/1988 a educacgéo escolar indigena se encontra amparada ainda na
LDB/1996, com uma série de principios que asseguram o direito a diferenga como
pluralismo de ideias, concepc¢ao pedagdgica entre outras, segundo especialista a LDB atual
quebrou muitos paradigmas em relacdo as outras Lei de Diretrizes e Bases brasileiras.
O capitulo da Educacédo Basica orienta no art. 26 que o curriculo da educagéo escolar
indigena incorpora na parte diversificada suas caracteristicas regionais da sociedade, da
cultura e da economia, com respeito a diversidade de cada etnia.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populacao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.( LDB, 1996, p.10).

Ja artigo 79 da LDB/96 define a responsabilidade da Unido junto aos povos
indigenas garantindo que “a Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educacao intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa” (LDB,1996, p.23), especificando que os
sistemas de ensino estaduais e municipais devem receber fomento por parte das agéncias
federais para dar assisténcia ao desenvolvimento de programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacgéo escolar especifica, diferenciada, bilingue e intercultural
aos povos indigenas, dentro de suas comunidades.

A Convencao n° 169/02 da Organizagao Internacional do trabalho - OIT - Sobre
Povos Indigenas e Tribais, ratificada no Brasil em 2002, é documento de extrema
importancia no trato das questdes indigenas, pois estabelece diretrizes internacionais para
tratar questdes fundamentais as populagdes tradicionais. A Convengéo dispée sobre os
direitos dos povos indigenas como: a terra, recursos naturais, a ndo-discriminagéo e a viver
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e se desenvolver de maneira diferenciada, conforme seus costumes. “Povos Indigenas tém
direitos coletivos que séo indispensaveis para a continuidade de sua existéncia, bem-estar
e desenvolvimento como povos, e para o gozo dos direitos individuais de seus membros
” (RORAIMA- PMIT, 2011, p. 22). Sendo no ordenamento juridico brasileiro, o segundo
documento da CF/1988 a balizar as decisdes legais envolvendo os direitos indigenas do
pais.

Cabe ressaltar que direitos garantidos aos povos indigenas, na Constituicdo de
1988, LDB/1996 e Ratificado pela Convengédo 169(OIT) séo resultados do processo de
democratizagédo do pais, de politica internacional e também da organizagéo politica dos
indigenas em meio aos movimentos e liderancas indigenas, que vem se articulando ao
longo da histéria, criando oportunidades e interrompendo a¢des discriminatérias de forcas
contrérias aos interesses.

31 A FORMAGAO DE PRO~FESSORES NA PERSPECTIVA INTERCULTURAL
COMO DIREITO A EDUCACAO DIFERENCIADA

Compreendemos a formacao de Professores Indigenas na perspectiva intercultural
como uma forma legitima para materializagéo do direito a educacéo diferenciada. Nessa
perspectiva, Conselho Nacional de Educacgéao (CNE) corrobora quando sistematiza e publica
duas resolugdes. A primeira, a Resolugao N° 03/99/CEB/CNE regulamenta o funcionamento
das escolas indigenas e estabelece normas e ordenamento juridico, apresentando para
instrucéo o bilinguismo, insercéo da interculturalidade, e a segunda, a Resolugdo 05/12/
CNE/ CEB na Seccao Il art. 19, dispde sobre a formacgéo de professores:

§ 1° A formacgdo inicial dos professores indigenas deve ocorrer em
cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou
complementarmente, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura
especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel médio na
modalidade normal.

§ 3° Os cursos de formacao de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituicdo de competéncias referenciadas
em conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos
principios da Educacgéo Escolar Indigena. (RESOLUCAO N° 05/12/CNE/ CEB).

Na esteira da regulamentacéo as Resolugdes expressam a necessidade dos povos
indigenas em formar um professor que atenda perfil e especificidade de seus povos, pois,
nédo podemos esquecer que cada escola indigena é uma experiéncia pedagogica, e assim,
deve ser tratada. O professor indigena carrega consigo a responsabilidade de ensinar e
educar para o exercicio dos direitos e deveres no interior da sociedade brasileira e, também
para exercer sua cidadania na sua sociedade. (MAHER, 2006, p.24).
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3.1 Formacao de Professores Indigenas em Roraima

Uma busca ativa em sites, artigos e documentos institucionais, mapeou em Roraima
formacéo inicial para professores indigenas em nivel médio e superior. Os artigos “Escolas
em movimento uma trajetoria de uma politica indigena” de Rosa Helena Dias da Silva -
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e outro constante no “site” do CIR sob o titulo
“Centro Indigena de Formacdo e Cultura Raposa Serra do Sol - CIFCRSS”, descrevem
que os primeiros professores foram formados no Internato do Surumu- Escola Séao José
da Igreja Catdlica. Os indigenas residentes nesta regido, ao concluirem primeiro grau,
tornavam-se professor por necessidade, em funcéo da dificuldade de enviar professor néo
indigena para regiéo:

[...] no final da década de 40 surgia em pleno lavrado de Roraima - em meio
a fazenda e malocas dos chamados pebdes caboclos (indigenas Macuxi e
Wapixana) - a missao - escola de Sdo José de Surumu, ligada a igreja catdlica.
(NASCIMENTO, 2014, p. 24).

Desse modo, os primeiros professores indigenas foram formados na Misséo Catolica
- Escola Sao José, localizada na vila do Surumu, municipio de Pacaraima (Reserva Raposa
Serra do Sol) no ano de 1972, para atuar de 1% a 42 série do 1° grau e no ano seguinte
formou a 2® turma, s6 que para lecionar até a 82 série do 1° grau e, assim vao surgindo os
primeiros professores no estado.

A percepcdo da importancia de que a escolarizacao formal de alunos
indigenas fosse conduzida pelos préprios indios comegou a se instalar,
no Brasil, somente a partir da década de 70, época em que 0S primeiros
Programas de Formacdo de Professores Indigenas foram implementados
por organiza¢des ndo-governamentais. Esses poucos programas pioneiros,
no entanto, fizeram escola e rapidamente comegaram a surgir, em todas as
regides do pals, mais e mais programa de formagéo para Magistério Indigena.
Durante a década de 80 e 90, um conjunto de medidas legais fez com que as
questdes envolvem a Educacgéo Escolar Indigena passassem a fazer parte do
rol de responsabilidade do Estado [...]. (MAHER, 2006, p.24).

De modo que, somente nos idos de 1990 o estado Roraima criou o primeiro curso
especifico para indigenas o Magistério Parcelado Indigena, com inicio em 1994, e tinha
como objetivo qualificar 470 (quatrocentos e setenta) professores indigenas leigos, uma
formag&o em servico, ocorrida nos periodos de férias e recesso escolar dos professores.

O curso tinha carga horaria de 3.120 (trés mil, cento e vinte) horas, composto
por disciplinas de formacdo geral: Linguistica, Lingua Materna, Lingua
Portuguesa, Inglés, Espanhol, Etnohistoria e Etnomatematica, Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, Educacédo e Saude Jogos e Competicdes Indigenas.
(NOGUEIRA; PERUSSOLO, 1996, p.45).

Com a finalizagdo do curso Magistério Parcelado varios anos se passaram para
implementacao de outro projeto de carater especifico, nos anos de 2003/2004 por meio da
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DIEI/SEED/RR e, em atendimento a reivindicacao dos movimentos e liderangas indigenas,
elaborou novo curso o Projeto Tami’kan forma¢do em magistério normal/nivel médio, com
objetivo de habilitar professores indigenas para atuar da 12 a 4 série nas escolas indigenas
do estado.

Em 2007 o Centro Estadual de Formagéo da Educagéo de Roraima - CEFORR (Lei
Estadual n° 611/2007), unidade desconcentrada administrativa subordinado a Secretaria
de Estado da Educacao e Desportos (SEED/RR), acolheu pedagogicamente a fungéo de
dar continuidade ao Projeto Tami’kan e Magistério Yarapiari, cursos que se encontravam
em andamento e eram executados respectivamente pela DIEI/SEED/RR e pelo Instituto
Socioambiental, e por ndo serem instituicdes de ensino, ndo poderiam continuar executando
os projetos, comprometendo inclusive a certificacdo. Posteriormente a pedido das etnias
criaram-se outros magistérios, atendendo as reinvindica¢des das especificidades.

3.1.1 Politica da Rede Estadual de Ensino de Roraima: os magistérios/
ensino médio

a) Magistério Tami’kan (Sete Estrelas) - curso em nivel médio com objetivo de
habilitar professores para atuar do 12 ao 5° ano do ensino fundamental. Na sua primeira
edicao formou no periodo de 2006 a 2013 243 professores para atuar nas escolas de suas
comunidades. O Magistério Tami’kan na sua primeira edicdo assegurou a formagao inicial
dos professores indigenas que se encontravam em servigco, ou seja, docentes nas escolas
estaduais, localizadas em terras indigenas.

O curso teve continuidade e continua formando professores, hoje com algumas
alteracbes em relacéo projeto inicial. No primeiro momento s6 professores que se
encontravam em sala, formacéo em servigo, e atualmente com indicados pela comunidade
que sao colaboradores na escola. Assim, é possivel fazé-lo em duas modalidades: médio

integrado e médio profissional:

Médio Profissional Quantidade Total
Matricula inicial 173 173
Concludentes 131 131
Desistentes 034 034
Pendentes TCC 008 008

Médio Integrado Quantidade Total
Matricula inicial 052 052
Desistentes 007 007
Matriculas ativa 045 045

Tabela 1

Fonte: CEFORR/2019
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b) Curso Normal Yarapiari (Passaro Sabid) - curso nivel médio magistério
especifico para etnia Yanomani. Iniciou com a organizag@o nédo governamental Hutukara
(Associacao dos Povos Yanomami). O curso acontece em contexto multilinguistico com
cinco variacdes linguisticas diferentes: Sanéma, Yanomama, Yanomae, Yanomami e ainda
a Lingua Portuguesa. Em 2008, o curso foi repassado ao estado e passou a ser executado
pelo CEFORR, iniciou com 60 (sessenta), atualmente apresenta os seguintes resultados:

Médio Integrado Quantidade Total
Remanescente de 2011 57 57
Concludentes 2017 18 18
Concludentes 2018 16 16
Matriculas ativas 23 23

Tabela 2

Fonte: CEFOR/RR

c) Magistério Amokodiisantan (Velho Sabio) - Curso Nivel Médio Magistério -
voltado a professores Ingarikd, Makuxi e Patamona, moradores da Regido do Ingariké e
Serras. O magistério Amokodiisantan foi uma solicitagdo da etnia Ingarik6 reivindicando
um atendimento especifico e diferenciado a sua etnia, com lingua materna especifica e a
parte diversificada voltada para atendimento aos habitos e costumes desta etnia. Iniciou
no 1° semestre de 2017 com 35 matriculas e estda em andamento, conforme dados abaixo:

Médio Integrado Quantidade Total
Matricula Inicial 35 85
Desistentes 03 03
Matriculas ativas 32 32

Tabela 3

Fonte: CEFORR/RR

3.2 Ensino Superior: formacao de professores indigenas

O Estado de Roraima vem implementando ao longo das Ultimas décadas varias
experiéncias na area de formacdo de professores indigenas. As IES federais, estaduais
e privadas desenvolvem cursos de formacgéo de professores especificos em atendimento
aos povos indigenas. Como exemplo tem-se: As Politicas de Formacédo de Professores
Indigenas aplicadas no Estado de Roraima:
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A Universidade Federal de Roraima - UFRR: Licenciatura Intercultural:
Formar e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena com
enfoque intercultural, com areas de concentragdo em Ciéncias Sociais, em
Comunicagéo e Artes ou em Ciéncias da Natureza, de acordo com legislagdo
vigente. A primeira turma formou 37 alunos. Entrada de 60 alunos por
vestibular. (PPP - LICENCIATURA INTERCULTURAL, 2002, p. 12).

A Licenciatura Intercultural ofertada pela UFRR ao longo desses anos teve mais de
600 (seiscentas) matriculas desde a sua implantacdo em 2003. O projeto é resultado de um
esforco conjunto das organizacgdes indigenas e a universidade gerando, inclusive, a criagcéo
do Nucleo Insikiran, setor responsavel na UFRR pela formagéo superior de indigenas na
instituicdo. Para Freitas (2011), o Instituto Insikiran,

[...] mais do que proporcionar o acesso de indigenas ao ensino superior,
quase sempre pensado e projetado para as elites da populagao brasileira,
as acbes do Instituto tém o objetivo de tornar ostensiva a presenca e a
causa indigena no meio universitario € no cenario intelectual local e nacional.
(FREITAS, 2011, p. 611).

O Instituto Insikiran desde sua criagcdo matriculou 792 durante os 16 anos e
atualmente estd com mais de 500 matriculados nas trés areas de conhecimento: Ciéncias
Sociais, Comunicacgéo e Artes e Ciéncias da Natureza.

Matriculas ativa Formados Em fase de TCC
308 380 102
Tabela 4

Fonte: Coordenacéo Insikiran — dados Licenciatura Intercultural

a) Universidade Estadual de Roraima - oferece licenciatura em Pedagogia
Indigena para professores indigenas no campus do municipio de Pacaraima e com salas
descentralizadas na regidao do Contéo, com o curso de Pedagogia Indigena e ainda com sala
descentralizada na regido do Surumu dos cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica
com énfase em Matematica e Fisica. (http://uerr.edu.br).

b) Centro Universitario Claretiano - Licenciatura em Pedagogia para 200
(duzentos) indigenas, com atividades iniciadas em 2015 e com a proposta futuramente
oferecer p6s-graduagéo com foco na formacédo de professores indigenas, contudo néo é

um curso com matriz especifica.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

As politicas de formacgédo docente apresentadas sdo consequéncias dos mais de 50

anos de luta das liderangas e organizagdes que vem se consolidando na forca e na presséao
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politica dos movimentos indigenas de todo pais. O crescimento da populagédo indigena leva
a necessidade de escolas, obriga o Estado a ampliar a oferta de matriculas em todos os
niveis e etapas (da alfabetizacdo ao ensino superior).

O ensino superior em Roraima para os indigenas € resultado da relacao dialégica
entre o estado e os povos, um avango na garantia de direitos e na formagao pedagogica
dos professares indigenas, curso especifico para esta populagdo. Logo a formagéo desse
povo dever ser percebida “[...] ndo s6 como recurso de fortalecimento das identidades,
mas, também, enquanto recursos de construcdo de autonomia e emancipagéo para o
enfrentamento dos problemas que a eles se pée na contemporaneidade. (NASCIMENTO;
VINHA, 2007, p. 5).

Em sintese, a materializacdo do direito a educagdo escolar indigena depende
da construgdo da autonomia intelectual, critico-reflexiva que emancipa o sujeito e, isso
perpassa claramente pela formacdo do professor indigena. Atualmente o estado de
Roraima com suas politicas afirmativa dispde de formagédo de professores especifica do
médio (modalidade normal) ao superior.

A politica loco-regional garantiu o direito ao professor a carreira do magistério
estadual em duas categorias: professor com ensino médio normal e professor com nivel
superior, uma vitoria em face aos desafios de implementagcéo de sua formacéo.

Assim, podemos concluir que no extremo norte do Brasil a formagéo de professores
indigenas, vem acontecendo como garantia de direitos e respeito a diversidade, contudo
cabe salientar que as politicas incidem no processo de luta, pois ter seus préprios
professores € um desejo dos povos indigenas.

Desse modo, a formacdo de professores para os povos indigenas caracteriza-
se como processo de construgdo da consciéncia politica, sendo uma prioridade para
materializacédo do direito a educacéao e dos principios a diferencga, especificidade, bilinguismo
e da interculturalidade.
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RESUMO: O presente artigo intitulado “A
invisibilidade da presenca indigena no IEAA/
UFA” é fruto de pesquisa realizada no intuito de
subsidiar a disciplina Educacao Indigena que foi
ofertada aos discentes do curso de Pedagogia
do Instituto de Educacéo, Agricultura e Ambiente
— |IEAA/UFAM, durante o segundo semestre
de 2018, como parte integrante das pesquisas
desenvolvidas pelo NEABI- Nucleo de Estudo e
Pesquisa afro-brasileiro e indigena do Instituto
de Educacéao, Agricultura e Ambiente - IEAA. O
objetivo geral deste trabalho foi compreender
como os alunos indigenas do IEAA/UFAM
sd@o reconhecidos pelos demais colegas e sua
visibilidade enquanto sujeito indigena. Para
atender o objetivo geral elencamos os seguintes
objetivos especificos: Identificar o os alunos
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indigenas por curso; analisar a representacao
dos discentes acerca do indigena; verificar a
visibilidade que os alunos indigenas possuem
nesta instituicdo. Optamos por uma metodologia
de abordagem qualitativa e os instrumentos
utilizados foram a entrevista e a evocacéo.
A pesquisa aponta que muitos académicos
desconhecem a problematica indigena, néo
conseguem reconhecer com uma cultura propria
que possui organizagdo politico, econdmica
e cultural prépria. Além disso, falta atitude
institucional de enfrentamento da problematica
indigena o que pode estar contribuindo para
uma invisibilidade dos alunos indigena no IEAA-
UFAM.
PALAVRAS-CHAVE:
Ensino Superior.

Indigena, Educacao,

THE INVISIBILITY OF THE INDIGENOUS
PRESENCE AT IEAA/UFAM

ABSTRACT: This paper entitled “The invisibility
of the indigenous presence at IEAA/UFA” is
the result of research carried out to subsidize
the Indigenous Education discipline that was
offered to students of Pedagogy of the Institute
of Education, Agriculture, and Environment -
IEAA/UFAM, during the second half of 2018,
as an integral part of the research carried out
by NEABI - Center for African-Brazilian and
Indigenous Studies and Research of the Institute
of Education, Agriculture, and Environment
- IEAA. The main objective of this work was to
understand how indigenous students from IEAA/
UFAM are recognized by other colleagues and
their visibility as an indigenous subject. Thus, we
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list the following specific objectives: Identify the indigenous students per course; analyze the
representation of students about the indigenous; verify the visibility that indigenous students
have in this institution. We opted for a qualitative approach methodology and the instruments
used were interviews and evocation. The research points out that many scholars are unaware
of the indigenous problem, failing to recognize themselves as their own culture that has
political, economic, and cultural organization. Also, there is a lack of institutional attitude to
confront indigenous issues, which may be contributing to the invisibility of indigenous students
at IEAA-UFAM.

KEYWORDS: Indigenous, Education, University education.

11 INTRODUGAO

O Brasil se constituiu como um pais pluricultural pois possui influéncias, das matrizes
africanas, indigenas e europeia. Assim, o brasileiro ndo apresenta um biofisico padréo
como sendo legitimamente brasileiro, pois todos n6s possuimos marcas socioculturais
provenientes da inter-relacdes dessas culturais. “Esses grupos tém sobrevivido com muitas
dificuldades a diferentes etnocidios e multiplas formas de invisibilidade social, ainda assim
permanecem reafirmando suas identidades étnicas (CAPELO, 20083, p.114)”.

O Povo Indigena vem sofrendo um massacre desde o periodo da colonizagéo até os
dias atuais. Primeiro pelo proprio Estado brasileiro e pela Igreja que, juntos, consolidaram
um processo de negacédo dos padrdes culturais das diversas etnias que existiam no Brasil,
contribuindo para a formagéo de uma consciéncia preconceituosa em relagéo as culturas
indigenas.

O impacto da conquista européia sobre as populagdes nativas das Américas
foi imenso. N&o, a época da conquista, a mais de cinqlenta e trés milhdes de
pessoas, sendo que so6 a bacia existem numeros precisos, mas ha estimativas

indicando que a populacao nativa do continente chegava Amazobnica teria
mais de cinco milhdes e seiscentos mil habitantes (NEVES, 1995, p.172)

O papel dos missionarios ndo se restringia a catequese, pois segundo Weigel
(20083, p.8) “Além de utilizar o brago indio, os missionarios tinham para os indios um projeto
civilizador. De acordo com seu modelo de civilizacdo, condenavam a vida tribal, a habitacao
em malocas e a economia de autosustentacéo”.

Ainda assim, a grande parte da populacdo brasileira possui fortes caracteristicas
da cultura indigena, considerando que nenhuma cultura é tdo forte que né&o podera
sofrer influéncia de outras culturas. Com isso, tanto os indigenas como os nao indigenas
sofrem transformacbes, pois a cultura é algo dialético, em movimento, transformando
continuamente. Consideramos que “a cultura possui fronteiras moveis e em constante
expansao. Tampouco € conjugada no singular, ja que é plural marcada por intensas trocas
e muitas contradi¢cdes nas relacdes entre grupos culturais diversos e mesmo no interior de
um mesmo grupo (GUSMAO, 2003, p.91)”.
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Atualmente os Povos Indigenas conseguiram algumas garantias constitucionais,
como o direito a terra, & educacdo e saude diferenciada, mas esses marcos legais nem
sempre séo suficientes para a efetivacdo de seus direitos. Com isso, os Povos Indigenas
vivem em permanente estado luta e resisténcia, gerando grandes conflitos com os
interesses econdmicos e politicos do Estado brasileiro.

A questdo indigena sempre esteve muito vinculada a representacdo do indigena
de forma “esterectipada”, quase sempre pautada no preconceito e na discriminagéo,
procurando atrelar o ser indigena como algo negativo para a sociedade brasileira sem,
contudo, considerar os aspectos proeminentes da cultura dos diversos povos indigenas do
Brasil. Segundo dados do IBGE (2010), atualmente, existem 305 etnias, com 274 linguas
indigenas, essa condicéo ja coloca o Brasil como um pais de constituicéo pluricultural.

Esta pesquisa visa discutir a temética indigena procurando enfatizar a presenca de
alunos indigenas no ensino supetrior e sua insercdo no contexto universitario. E comum
no espaco académico do IEAA presenciarmos discursos e atitudes preconceituosas em
relagcdo aos povos indigenas. Assim, € necessario discutir essa tematica em diversos
espacos académicos, pois somente com a informacao e a reflexao critica é que podemos
combater atitudes dessa natureza.

Essa pesquisa teve como objetivo geral: foi compreender como os alunos indigenas
do IEAA/UFAM séo reconhecidos pelos demais colegas e sua visibilidade enquanto sujeito
indigena. Para a realizacdo da pesquisa de campo, contamos com a participa¢do de alguns
discentes que cursavam a disciplina Educacgéo Indigena. Foram entrevistados discentes
de todos os cursos (Agronomia; Engenharia Ambiental; Biologia e Quimica; Matematica
e Fisica; Letras; Pedagogia). Foi realizado a pesquisa de campo na qual utilizamos uma
entrevista e evocagédo com 28 discentes, além de conversa informal. Os dados coletados
foram analisados a luz das teorias critica da educacgao.

O IEAA esta em funcionamento desde 2006, quando da entrada das primeiras turmas
no campus. No periodo de 2006 a 2018 temos um total de 52 alunos declarados indigenas.
Destes 04 alunos entraram na turma de 2006, sendo 2 do curso de Agronomia, 1 do e
Engenharia Ambiental e 01 do curso e Biologia e Quimica. J& em 2018 foram matriculados
09 estudantes indigenas.

A metodologia que orientou esta pesquisa é pautada numa abordagem qualitativa.
Para a realizacao dessa pesquisa utilizamos a pesquisa bibliografica por entender que a
fundamentacéo teorica deve nortear tanto a coleta de dados como suas analises. Outro
tipo de pesquisa realizada a pesquisa documental, pois necessitamos de dados especificos
da UFAM. Por fim, foi realizado a pesquisa de campo na qual utilizamos uma entrevista
e evocagdo com 28 discentes, além de conversa informal. Os dados coletados foram
analisados a luz das teorias critica da educagéo. Essa pesquisa foi realizada em sala de
aula, durante realiza¢do da disciplina Educacéo indigena, no IEAA/UFAM.
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21 EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA: UMA CONQUISTA DO MOVIMENTO
INDIGENA

A constituicdo do povo brasileiro € marcada, fortemente, por trés matrizes culturais:
a europeia, a indigena e a africana. Esse processo de formagao se configurou por uma
imposicao de “supremacia” da cultura europeia baseada na exploracdo das riquezas das
terras brasileiras e implantacdo de um modelo de producéo que visa a obtencéo do lucro,
o capitalismo. Neste processo, negros e indigenas serviram de mao de obra barata para
o desenvolvimento de atividades lucrativas para o Coroa Portuguesa e depois para a elite
brasileira.

Esse projeto teve sustentacdo ideolégica fundamentada nos dogmas da Igreja
Catélica que tinha o objetivo de catequizar os indios e leva-los a verdade crista e dessa
forma introduzir a légica da cultura europeia, desconsiderando a organizagdo politica,
econdmica e sociocultural dos diversos povos indigenas e africanos que serviram de
escravos neste processo.

A Igreja usou vérias estratégias para tentar catequizar os indigenas, principalmente,
tentando incorpora-los as normas da sociedade nédo indigena. Uma dessas estratégias,
foi a escola como instrumento difusor das regras da sociedade “civilizada” na tentativa de
extinguir toda a diversidade dos povos indigenas, para isso impuseram o ensino da lingua
portuguesa em detrimento ao uso das linguas maternas, como forma de destruir os lagos
culturais que norteiam a cultura indigena.

O trabalho dos missionarios ndo se restringia ao aspecto religioso, pois tentavam
destruir as bases culturais dos povos indigenas, pois “além de utilizar o brago indio, os
missionarios tinham para os indios um projeto civilizador. De acordo com seu modelo
de civilizagdo, condenavam a vida tribal, a habitacdo em malocas e a economia de
autosustentacao (WEIGEL,2003, p.8)”".

A escola como instituicdo, ndo fazia parte da cultura tradicional indigena, a
aprendizagem das criangas e jovens era de responsabilidade de todos os membros da

comunidade, principalmente dos mais velhos, os ancidos. Pois, nesse processo,

Os povos indigenas ja elaboravam conhecimentos, experiéncias, observagdes
e construiam teorias que explicavam os acontecimentos, modos proprios
de concepcédo 1172 de mundo, de homem e do universo, que respondiam,
preferencialmente, as suas necessidades e explicava seus modos de vida
(NOGUEIRA, 2015, p.34).

A escola foi imposta pelos jesuitas aos povos indigenas como instrumento do projeto
civilizatério dos portugueses, tinham a intencdo de nédo s6 de catequizar os indios, mas
de “articular essas populagdes as estruturas socioecondmicas e politicas da sociedade
nacional (WEIGEL, 2000, p.45)”. Essa proposta de ensinar dos europeus ndo respeita a
forma de ensinar criangas e jovens indigenas, pois
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Nas sociedades indigenas, o ensino e a aprendizagem ocorrem no espago
abrangente da comunidade e em qualquer tempo. Todos sdo responsaveis
pela formacao das pessoas, sendo que 0os mais velhos assumem tarefas mais
especificas. Nas sociedades europeias, ha um lugar reservado e especifico
para se aprender e ensinar, que é a escola. Também existe uma pessoa
especifica designada para ensinar as criangas, jovens e adultos, que é o
professor (LUCIANO, 2013, p.346).

Nesse sentido a Igreja, como parte desse projeto civilizatoério, assume a direcao
da educacao dos indigenas, contribuindo para a apropriagdo de suas riquezas naturais e
para ao aniquilamento de sua cultura. No entanto, esse projeto civilizatério ndo conseguiu
destruir todos os Povos Indigenas, varios grupos permaneceram buscando estratégias de
sobrevivéncia e de resisténcia para manter viva sua cultura.

O termo “indio”, usados pelos europeus para nomear a populagdo nativa do
continente americano, “nunca representou as diferentes etnias que habitavam e habitam
até hoje esse territorio (NOGUEIRA, 2015, p.34)". Essa generalizagdo foi estratégia dos
colonizadores para tentar homogeneizar as popula¢des indigenas, sem considerar toda a
diversidade cultural de cada etnia. Pois,

[...] em qualquer lugar do mundo, os povos indigenas sdo sioux, crow,
kamayura, xokleng, guarani, ava ou outros, mas n&o s&o indios, categoria
inventada pelos brancos para, desrespeitando as especificidades de cada
grupo, coloca-los a todos, no mesmo saco — Indiozinhos, sioux, ou crow -, isto
é, tanto faz, séo indios para os brancos. Desconsidera-se ai 0 que sao de fato
€ 0 que pensam sobre si mesmos, como resultado de uma histéria singular de
grupo que tem suas proprias marcas e porta significados, sentidos e visdo de
mundo Unico. Desconsidera-se aquilo que os faz serem quem sdo (GUSMAO,
2003, p. 88).

A trajetoria da educacgéo escolar indigena pode ser, para efeito didatico, dividida
em quatro fases, segundo Ferreira (2001), que sdo: 1? fase - periodo colonial em que a
educacao sob a responsabilidade exclusiva dos missionarios catélicos, principalmente os
jesuitas; 2%fase - criagdo do SPI, em 1910 , presenca do Summer Institute of Linguistics
(SIL) e missoes religiosas; 3% fase - criagdo de organizacdes indigenas ndo-governamentais
e pela organizagcao do movimento indigena no final da década de 1960 e nos anos de
1970; 4® fase - iniciativa dos indigenas nas decisbes de definir e autogerir seus processos
educacionais formais.

Entretanto, esses marcos ndo sao fixos, algumas vezes uma fase ainda nao foi
totalmente superada, mas ja se encontra presente elementos de outra fase, pois esse
processo € dialético, ndo estatico. Na primeira fase a escola para indigenas foi introduzida
pelos jesuitas, que estabeleceram uma forma de ensino, onde “os saberes indigenas,
0s processos proprios de aprendizagem, as concepgdes pedagoégicas de cada grupo
e as diversas linguas faladas por cada etnia ficaram sempre excluidas da sala de aula
(MARKUS, 2006, p.61)”.
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Para tentar facilitar a comunicagao entre os indigenas e os missionarios foi criada a
Lingua Geral ou Nheengatu, como base no tronco tupinamb4, imposta a todos os indigenas,
mesmo os de outras etnias e durou até metade do século XVIII quando o uso da lingua
portuguesa passou a ser obrigatéria.

Em 1757, Marqués de Pombal cria uma lei que ficou conhecida como Diret6rio
Pombalino, inicialmente para atender o contexto do Estado do Grao-Para Maranhao, mas
logo em seguida foi ampliada para todo o Brasil. Essa lei determinou, dentre outras coisas,
a expulsao dos jesuitas (1759) de todos os territdérios da coroa portuguesa, incentivar o
casamento entre colonos e indias, além da proibicdo do uso de qualquer lingua indigena,
mesmo o Nheengatu. No entanto, outras ordens religiosas permaneceram trabalhando na
educacao escolar no Brasil como, por exemplo, os Salesianos que “[...] instalaram grandes
internatos e escolas nas aldeias indigenas. Por meio da educacéo escolar, introduziram a
lingua, a historia e os valores da sociedade dominante (FERREIRA, 2001, p.73)”.

Nesse periodo foram erguidos grandes prédios que funcionavam como internatos,
onde os indigenas eram obrigados fazer uso da Lingua Portuguesa. “Nesse regime, as
criancas eram levadas a essas escolas e separadas de suas familias por um determinado
periodo escolar. O foco era a capacitacdo dos indigenas para servirem de mao de obra
barata para a populagéo ndo-india (NOGUEIRA, 2007, p.36)".

Enfim, prevaleceu os principios estabelecidos pela Igreja Catolica para efetivar esse

projeto colonizador,

Com pequenas diferencas nos distintos tempos e espacos do Brasil colonia,
esses principios se mantiveram nos séculos de colonizacgéo, refor¢cados pela
atuagdo de outras ordens religiosas como os beneditinos, franciscanos,
carmelitas, lassalistas e salesianos, e retomados pelo Estado brasileiro no
infcio do século XX, quando se configura um segundo momento da educagao
escolar indigena (BERGAMASCHI; MEDEIROS, 2010, p.57)

A segunda fase é marcada pela criacdo do Sistema de Protegdo aos indios e
Localizagdo dos Trabalhadores Nacionais (SPILNT), em 1910, sendo transformado no
Servico de Protecéo aos indios (SPI), com o discurso de instituir uma politica indigenista
menos desumana. Com relagdo a educacéo escolar, era “destacada” uma preocupagao com
a diversidade linguistica e cultural dos diferentes povos indigenas. No entanto, na pratica,
isso nédo se efetivou, pois ndo levou em consideragdo a organizagdo socioecondmica e
cultural das populac¢des indigenas na organizagéo dessa escola que ficou conhecida como
“Programa Educacional Indigena”, no qual ensino religioso tinha um peso menor e a énfase
foi para o trabalho agricola e doméstico com o objetivo de integrar os indigenas a sociedade
nacional com mao de obra barata.

Na tentativa de desvincular a conotacgéo religiosa que era dada a educacéo escolar
para os indigenas, nessa proposta, foram criados “Clubes Agricolas”, e a escola passa a
receber a designacdo de “Casa de indio”, com o intuito de minimizar a referéncia negativa
que a escola representava para os indios.
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Durante a ditadura militar foi criada a FUNAI, em 1967, em substituicdo ao SPI.
Oficialmente defendia o ensino bilingue como forma de valorizagéo cultural. Em 1973 foi
criado o Estatuto do indio que passa a regulamentar a vida dos indigenas no Brasil e
torna obrigatério o ensino bilingue, pois o Brasil estava sendo pressionado por organismos
internacionais, como a ONU (Organizacdo das Nacbes Unidas), a promover acbes que
visassem melhorar as condi¢des de vida da populagdo dos paises subdesenvolvidos,
inclusive dos indigenas. Nesse momento a FUNAI determina que é necessario preparar 0s
préprios indigenas para assumirem as funcbes educativas nas suas comunidades através
dos Programas de Desenvolvimento Comunitario (os DCs). “Respaldados pela Organizacéo
das Nagdes Unidas (ONU), os DCs vinham atender as preocupagdes da Funai, que desejava
instituir uma politica indigenista aceita internacionalmente (FERREIRA, 2001, p. 76)”.

Para a realizagdo desta politica aos povos indigenas, a Funai resolveu adotar o
modelo do SIL (Summer Institute of Linguistics), pois

O ensino bilingue, garantido pelos especialistas do SIL, daria toda a aparéncia
de respeito a diversidade linguistica e cultural das sociedades indigenas. O
modelo bicultural do SIL garantiria também a integracao eficiente dos indios
a sociedade nacional, uma vez que os valores da sociedade ocidental seriam
traduzidos nas linguas nativas e expressos de modo a adequar as concepgoes
indigenas (FERREIRA, 2001, p. 77).

Com isso, 0 governo brasileiro passa a responsabilidade da educagéo escolar

indigena, sob forma de convénio, para essa instituicao norte-americana que

Um dos principios da entidade, adotado desde os seus primoérdios, é o
de sempre procurar desenvolver suas atividades linguisticas segundo as
expectativas, desejos e necessidades apresentadas pelas autoridades de
cada pais onde for convidada a trabalhar (SIL, 1986, p.3, apud CUNHA, 1990,
p.86).

No Brasil a presencga do SIL gerou muita polémica, principalmente, com relagéo aos
seus objetivos, sempre ligados a questdo missionaria e evangelizadora, 0 que provocou
o encerramento do convénio em 1977, mas retornou novamente a atuar no Brasil. Na
verdade o objetivo principal dessa instituicdo “sempre foi 0 de converter povos indigenas a
religido protestante, por intermédio da leitura de textos biblicos (FERREIIRA, 2001, p.77)”.
A partir de 1991 o SIL faz uma alteragdo no seu estatuto com a finalidade de demonstrar
um carater mais cientifico do que religioso, passando assim a ser denominada Sociedade
Internacional de Linguistica (SIL) que passou a produzir material pedagogico para diversos
grupos indigenas baseado do modelo behaviorista de aprendizagem, além de valorizar
conhecimentos e comportamentos dos nao indios.

A terceira fase é marcada pela participacdo ativa das organizacbes né&o
governamentais e 0s encontros de educacao para os indigenas. Como por exemplo, a
Comisséo Pré-indio de Sao Paulo (CPI/SP), Centro Ecuménico de Documentacdo e
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Informacdo (CEDI), Centro de Trabalho Indigenista (CTI) e Associacdo Nacional de
Apoio ao indio (ANAI). Paralelamente, a Igreja Catélica passa a assumir uma postura em
defesa dos direitos humanos e das minorias étnicas repensando sua posicdo diante da
causa indigena, surgindo duas organizagbes a Operacgao Anchieta (OPAN) e o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI).

A partir de 1974, passa a serem realizadas diversas assembleias indigenas em
todo o pais, proporcionando uma articulagdo com varias etnias que nao mantinham muito
contato, possibilitando a unido de forgas entorno da questéo indigena. Isso desencadeou
a criacao de diversas organizagdes indigenas, como a Unido das Nagdes Indigenas (UNI),
em 1980.

Em 1979, foi realizado o | Encontro Nacional de Educacéo Indigena, com o objetivo de
congregar as experiéncias diferenciadas para a educacgéo indigena, esses eventos tiveram
grandes desdobramentos, procurando enfatizar a participagdo efetiva dos professores
indigenas por serem os protagonistas do processo educativo nas aldeias, reconheceram
a necessidade de um encontro visando a participagdo na Assembleia Constituinte que iria
discutir uma nova ordem juridica para o Brasil e, portanto, poderia garantir um novo modelo
de educacéo escolar indigena foi criado o grupo de trabalho GT — BONDE que reunia
diversas organizacdes e instituicbes nacionais. “Essas propostas foram fundamentadas
inclusive a partir de documentos elaborados por professores indigenas nos encontros por
eles realizados e acabaram incluidas nos trabalhos da Assembleia Nacional Constituinte
(FERREIRA, 2001, p.91)".

Nessa fase os indigenas protagonizaram diversas experiéncias de projetos
alternativos de educagédo como, por exemplo, a CPI/AC que vem desenvolvendo esse
trabalho desde 1980, o projeto de educacgdo indigena foi intitulado “Uma experiéncia de
Autoria”. Em 1985, firmaram um convenio com a Secretaria Estadual de Educacgéo do
Acre e com a FUNAI afirmando que a prioridade era a participagéo ativa dos indios na
concretizagdo dessa proposta e garantindo autonomia administrativa e pedagogica das
escolas indigenas. Esse projeto atendia indigena do Acre e do Sul do Amazonas. Em
1987 contavam com 30 aldeias de 17 areas no Acre e regides de fronteiras. Além disso,
o CPI/AC promoveu curso de formagdo de professores indigenas desde 1983 “visando
a autonomia das escolas indigenas e a producédo de material didatico por indios para as
praticas escolares, e com a definicdo, também pelos indios, da forma de trabalhar em um
contexto de educacao formal (FERREIRA, 2001, p.92)".

Essas iniciativas geram acgdes, tanto das instituicbes publicas, como as
universidades e institutos de pesquisas, organizacdes ndo governamentais, como das
proprias organizagbes indigenas o que possibilitou um protagonismo e visibilidade da

questao indigena no Brasil.
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A quarta fase que se caracteriza pela organizagdo do movimento indigena
aos encontros de professores indigenas. Os povos indigenas ja vém se
organizando desde a década de 1970, quando realizaram varios encontros,
assembleias ou reunides que culminaram na criacédo de diversas organizagdes
indigenas. Dessa forma, os povos indigenas passam a protagonizar um
movimento entorno da questdo indigena, onde, Ocorre a mobilizagdo de
setores da populacdo brasileira para a criacdo de entidades de apoio e
colaboracdo com os povos indigenas. O movimento indigena no Brasil
comeca a tomar forma, integrando o amplo movimento de reorganizacédo da
sociedade civil que caracterizou os ultimos anos de ditadura militar no pais.
Varias comunidades e povos indigenas, superando o processo de dominacao
e perda de seus contingentes de populacdo, passam a se reorganizar para
fazer frente as acdes integracionistas do Estado brasileiro. Em consequéncia,
estabelece-se uma articulagao entre as sociedades indigenas e organizagdes
ndo-governamentais, com mudan¢as importantes para a afirmacédo dos
direitos indigenas, abrindo espacos sociais e politicos para que a questao
indigena se impusesse no Brasil, exigindo mudancgas (RCNEI, 1998, p.27).

Em 1988, logo ap6s a promulgacéo da Constituicéo, diversas assembleias ocorreram
em todo o pais, como a | Assembleia Geral das organizacdes Indigenas da Amazénia
Brasileira que aconteceu em Manaus e contou com 23 povos indigenas e 17 organizagdes
indigenas, onde compreenderam que seria necessario um processo constante de
articulacéo entre as organizacdes indigenas e decidiram criar Comissdo Permanente das
Organizagdes Indigenas da Amazédnia Brasileira (COIAB).

Essasbandeiras de luta sempre estiveram em pauta nas reivindicacées do movimento
indigena, principalmente, dos professores indigenas. Mas era preciso permanecer atento
para garantir na nova Lei de Diretrizes e Base da educacéo Nacional 99394/96 os direitos
dos povos indigenas a uma educacgéao diferenciada, intercultural e bilingue. Pois,

Olhando para o pafs como um todo, o que se verifica &€ que essa legislacao
vem sendo sistematicamente desrespeitada por todas as esferas de governo:
federal, estadual e municipal. Nao existem mecanismos a disposicao dos
povos indigenas, de suas liderancas e organizagdes que permitam fazer
frente ao ndo cumprimento dessa legislagcdo, diante de praticas que a
ignoram, quando n&o a rejeitam (GRUPIONI, 2004, p.71).

No campo das politicas publicas, podemos verificar programas especificos para
a formacédo de professores indigenas, tanto de ensino médio (magistério indigena)
e superior e programas de producdo de material didatico especifico. Outra acdo que
devemos destacar séo as politicas publicas para admisséo dos alunos indigenas ao ensino
superior através de politicas afirmativas. Porém, essas politicas por si s6 ndo garantem o
acesso e permanéncia do estudante indigena no ensino superior, como acompanhamento
pedagogico especifico, auxilio moradia, agbes de reconhecimento cultural, etc.

Enfim, a educacgéo escolar indigena vem, através dos movimentos indigenas, lutando
para a efetivacdo de seus direitos constitucionais que garantam as populagdes indigenas
uma educacéo diferenciada, capaz de atender suas perspectivas de futuro e que possibilite
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a elaboracdo de novos conhecimentos valorizando os conhecimentos tradicionais e os
“cientificos”.

31 INVISIBILIDADE DO SUJEITO INDIGENA NO CONTEXTO UNIVERSITARIO
DO IEAA/UFAM

A disciplina Educacéo Indigena faz parte do curriculo do curso de Pedagogia, como
optativa. Durante a avaliagdo do PPC (Projeto Pedagdgico do Curso) de Pedagogia essa
disciplina foi direcionada como optativa. Isso demonstra como a questdo da educacgéo
indigena néo perpassa pela formacgéo dos futuros professores, refletindo o pensamento da
maioria dos professores que fazem parte do curso de Pedagogia.

Apesar de nos encontrarmos no estado do Amazonas que possui a maior populacao
indigena do Brasil, cerca de 168.680 de pessoas indigenas com mais de 60 etnias
diferentes (IBGE, 2010), ou seja, um mosaico de cultura e conhecimento. Ainda assim, a
IEAA néao tem demonstrado muito eficacia no desenvolvimento de politicas e a¢des que
possam possibilitar o reconhecimento e a valorizacdo das diversas culturas indigenas na
formacgéo de futuros professores.

O IEAA comecou a funcionar no ano de 2006, oferecendo seis cursos superiores.
Sendo, dois bacharelados (Agronomia e Engenharia Ambiental) e quatro cursos de formacgéo
e professores (Licenciatura em Pedagogia; Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa e
Inglesa; Licenciatura em Ciéncias: Matematica e Fisica; Licenciatura em Ciéncias: Biologia
e Quimica).

No periodo de 2006 a 2019 foram matriculados 52 estudantes autodeclarados
indigenas, destes apenas 7 estudantes conseguiram concluir seus cursos. Observamos um
alto grau de desisténcia e abandono, entorno de 32% sem considerar os que ja estdo algum
tempo sem frequentar, mas ainda ndo se encontram nessa categoria. Especificamente, no
curso de Pedagogia registramos a matricula de seis estudantes autodeclarados indigenas,
mas para minha surpresa apenas dois sempre se reconheceram como indigenas na
universidade, possivelmente por conta de manifestacdes preconceituosa e discriminatéria
que presencialmente diariamente.

Para a realizagéo desta pesquisa contamos com a participacao de 28 estudantes
do curso de Pedagogia, que livremente, se dispuseram participar desta pesquisa. Neste
sentido, foi realizada uma entrevista 18 estudantes e o teste de evocag¢do com todos os
participantes Com relagdo aos entrevistados, temos um total de 10,7 do sexo masculino
e 89,3% de mulheres, o que marca bem o perfil da maioria dos cursos de Pedagogia.
Possuiam idade entre 19 a 38 anos, ou seja, um grupo jovem.

Neste grupo tinhamos uma aluna autodeclarada indigena e isso tornou a pesquisa
bem interessante, porém a turma era bastante heterogénea no sentido de termos
estudantes de diversos periodos do curso por se tratar de uma disciplina optativa. Entao
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alguns estudantes nao sabiam que tinham uma colega indigena frequentando o curso, isso
por si s6 ja aponta para a invisibilidade do estudante indigena no IEAA-UFAM.

Desde a ultima década do século passado vem ocorrendo no Brasil um
fendbmeno conhecido como “etnogénese” ou ‘reetinizacdo”. Nele, povos
indigenas que, por pressdes politicas, econdmicas e religiosas ou por
terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em funcéo dos seus
costumes tradicionais, foram forcados a esconder e a negar suas identidades
tribais como estratégia de sobrevivéncia — assim amenizando as agruras
do preconceito e da discriminagdo — estdo reassumindo e recriando as
suas tradicbes indigenas. Esse fendmeno esta ocorrendo principalmente na
regido Nordeste e no sul da regido Norte, precisamente no estado do Para
(LUCIANO, 2006, p.28).

Na técnica de associagéo livre de palavras ou evocagéo devemos,

Solicitar aos sujeitos entrevistados que produzam um determinado nimero
de palavras ou expressdes que Ihe ocorrerem, a partir de um tema indutor
dado, para em seguida solicitar aos sujeitos que organizem as suas respostas
em ordem de importancia, da mais para a menos importante (OLIVEIRA;
MARQUES; GOMES; TEIXEIRA; 2005, p. 577).

Para a realizagéo do teste de evocacao € necessaria uma boa explicacdo sobre a
técnica, o que foi prontamente realizado, em seguida foi aplicado um teste piloto com a
palavra indutora “ESCOLA”. Verificando que todos entenderam o procedimento iniciamos
o teste de evocacgdo com a seguinte palavra indutora: “INDIGENA” que foi projetado no
data show e solicitamos que os estudantes escrevessem todas palavras que lembravam
imediatamente, respeitando o tempo determinado para a realizagdo desta etapa.

Conforme modelo abaixo:

Ordem Palavras ou expressdes

Quadro | — Teste de evocagao Ordem Palavras ou expressdes

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Neste quadro existiam 10 espacos para a escrita das palavras, mas nao era
obrigado preencher todos os espacgos. Apos o registro das palavras que lhe vieram a mente
no momento da evocacéo, os participantes passaram a hierarquizar as palavras da mais
importante para a menos importante, e fazendo uma justificativa das trés primeiras. No teste
de evocagao podemos verificar que a maioria identificou a palavra indigena com a cultura,

relacionando com habitos, costumes, etc. sem, contudo, relacionar com conhecimentos,
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com organizagdo, com preconceito, com luta, com resisténcia, etc. Para muitos brasileiros
brancos, a denominagédo tem um sentido pejorativo, resultado de todo o processo historico
de discriminagdo e preconceito contra os povos nativos da regido. Para eles, o indio
representa um ser sem civilizacdo, sem cultura, incapaz, selvagem, pregui¢coso, traicoeiro
etc. Para outros ainda, o indio € um ser romantico, protetor das florestas, simbolo da
pureza, quase um ser como o das lendas e dos romances (LUCIANO, 2006, p.30).

Na entrevista perguntamos se eles conheciam algum estudante indigena no IEAA,
a grande maioria afirmou que ndo conhece nem estudante indigena. Quando perguntamos
se eles tinham conhecimentos sobre a questdo indigena, a maioria fez referéncia ao
conflito ocorrido em 2014 que provocou uma forte reacéo discriminatéria em relacédo a
populagéo indigena. No entanto, quando perguntamos se vocé gostaria de conhecer a
cultura indigena, percebemos que quase a totalidade afirmou que sim, que precisavam de
mais conhecimentos. Assim, podemos afirmar que

As contradi¢cbes e 0s preconceitos tém na ignorancia e no desconhecimento
sobre o mundo indigena suas principais causas € origens e que precisam
ser rapidamente superados. Um mundo que se autodefine como moderno e
civilizado ndo pode aceitar conviver com essa auséncia de democracia racial,
cultural e politica. Como se pode ser civilizado se nao se aceita conviver com
outras civilizagdes? Como se pode ser culto e sabio se ndo se conhece — e
0 que é bem pior — ndo se aceita conhecer outras culturas e sabedorias?
Enquanto isso ndo acontece, continuamos convivendo com as contradicdes
em relac&o aos povos indigenas, as quais podemos resumir na atualidade em
trés distintas perspectivas sociais (LUCIANO, 2006, p.35).

Quando indagamos se ja presenciaram atitudes, conversas e brincadeiras
preconceituosas com relagdo a cultura indigena ou ao indigena, todos afirmaram que sim.
Isso demonstra como é real o preconceito vivenciado por estudantes indigenas no ambiente
universitario. A invisibilidade do sujeito indigena pode ser uma estratégia de sobrevivéncia
na luta por adquirir novos conhecimentos. Mas é papel da universidade promover ag¢des
que possam valorizar a cultura indigena, o respeito a diferenca e a diversidade cultural.

Neste sentido, o curso de Pedagogia precisa retomar a discussao sobre a presenca
indigena na universidade, pois é necessario promover possibilidade de novos conhecimentos
sobre a tematica indigena para que possamos diminuir as atitudes e comportamentos
preconceituosos de estudantes que serdo futuros professores, que possivelmente, irdo
influenciar seus alunos sobre essa questao.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A questao indigena deve ser pauta de discussdo em todos os niveis de ensino. A
universidade como espago plural de conhecimentos ainda apresenta muitas dificuldades
de reconhecimento dos saberes tradicionais, dificuldades de relacionar o conhecimento

tradicional e conhecimento cientifico, isso pode acarretar uma barreira na construcéo de
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consciéncias mais democraticas e igualitarias.

Com relagéo aos estudantes do IEAA, contatamos que muitos desconhecem a
problemética indigena, ndo consegue reconhecer como uma cultura que possui organizagao
politico, econémica e cultural propria.

Ficou evidente que a invisibilidade dos sujeitos indigenas pode estar relacionada
com a indiferencga, as atitudes e comportamentos de alguns estudantes frente a questéo
indigena. Por outro lado, tem se presenciado poucas atitudes institucionais que valorizem a
questao indigena, mesmo nos referindo a um curso de formacéo de professores no estado
do Amazonas, que é considerado o mais indigena da federagéo.

Dessa forma, é necessario que a universidade possa promover eventos, palestras,
discussoes e estudos sistematicos sobre a questéo indigena, € preciso que seja construida
uma consciéncia institucional de valorizagdo e respeito com relacdo aos conhecimentos
tradicionais indigenas e sua relevancia para a formag¢do de uma sociedade mais justa e
menos preconceituosa, possibilitando ao sujeito indigena compartilhar seus saberes e suas

vivencias em todos 0s espacos académico.
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RESUMO: O presente trabalho tem como
objetivo descrever e analisar as questbes de
género e sexualidade presentes nas narrativas
que emergiram, a partir da atividade realizada,
numa inddstria multinacional do agronegdcio
localizada no extremo sul gaicho, desenvolvida
pelo grupo de pesquisa sexualidade e escola —
GESE. A atividade foi desenvolvida a partir da
questao, “Sexualidade: o que pode e 0 que nao
pode falar no carnaval?” Os/as trabalhadores/as
eram convidados/as a escreverem suas opinioes.
A partir destas respostas, os/as integrantes
do GESE iniciavam um debate relacionado ao
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assunto, e o impacto das agbes na sociedade,
principalmente, durante o carnaval, onde em
geral, acredita-se que com relagdo a sexualidade
tudo é permitido. A atividade foi desenvolvida,
nos periodos da manha, da tarde e da noite,
abrangendo os trés turnos laborais, as vésperas
do carnaval de 2019. No total tivemos vinte e
uma manifestacdes por escrito do que néo
pode, e dezessete referentes ao que pode.
Dentre os temas que ganharam destaque estao,
respeito, sexo com consentimento e com uso de
preservativo, violéncia e diversdo. Observamos
que tais acdes s@o de grande relevancia para
promover reflexdes sobre as relagbes de género
e sexualidade dentro da sociedade em diferentes
espacos educativos, como por exemplo no
mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Género, Espaco educativo,
Mercado de Trabalho, Sexualidade.

THE INDUSTRY AS AN EDUCATIONAL
SPACE IN THE DISCUSSION OF
GENDER AND SEXUALITY

ABSTRACT: The present work aims to describe
and analyze the issues of gender and sexuality
present in the narratives that emerged, from the
activity carried out, in a multinational agribusiness
industry located in the extreme south of Rio
Grande do Sul, developed by the research group
sexuality and school - GESE. The activity was
developed based on the question, “Sexuality:
what can and what cannot be said at carnival?”
The workers were invited to write their opinions.
From these answers, the members of GESE
started a debate related to the subject, and the
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impact of actions on society, especially during carnival, where in general, it is believed that
with regard to sexuality everything is allowed. The activity was developed in the morning,
afternoon and evening, covering the three work shifts, on the eve of the 2019 carnival. In total,
we had twenty-one written statements of what we cannot, and seventeen of what we can.
Among the themes that gained prominence are respect, sex with consent and using condoms,
violence and fun. We observe that such actions are of great relevance to promote reflections
on the relations of gender and sexuality within society in different educational spaces, such
as in the job market.

KEYWORDS: Gender, Educational space, Labor Market, Sexuality

11 INTRODUGAO

Atualmente a diversidade & um termo que vem sendo muito utilizado. E evidenciado
em reportagens, redes sociais e também nas empresas. O instituto Ethos', por exemplo,
traz uma reportagem de Carneiro e Ventura (2015) mostrando que muitas sédo as empresas
que fazem publicidades incluindo a diversidade como O Boticario, A Tiffany & Co, a Gol, a
Lacta com o bombom sonho de valsa, a DELL, a PRIDE, a IBM, a Caixa Econémica Federal
com o programa denominado “Programa Caixa de diversidade”, e a Dow quimica.

Beia Carvalho publicitaria fundadora da “think tank 5 YEARS FROM NOW®”,
espaco que serve para refletir sobre o futuro nos negécios em geral, tem realizado muitas
palestras em inUmeras empresas sobre a importancia de trabalhar com a diversidade, os
videos estéo disponibilizados no seu canal do Youtube, com acesso gratuito para estimular
que as pessoas pensem sobre essa temética. Segundo Lippmann (2019), “quando todos
pensam o mesmo, ninguém esta pensando”. Este publicitario, que se denomina pensador
na sua pagina na internet, tem inUmeras frases e reportagens sobre a diversidade e sua
importancia para o crescimento das empresas na atualidade.

O presidente a nivel Brasil da empresa Yara Brasil Fertilizantes, Lair Hanzen, assinou
em 25 de novembro de 2019, a adesdo da empresa aos principios de empoderamento
das mulheres, plataforma da ONU Mulheres e do Pacto Global. Essa iniciativa estd em
seu perfil do Linkedin. A empresa também mobilizada por esses discursos da diversidade
comeca em 2017 a discussao relacionada a diversidade. Dentre as agbes que mobilizam
as empresas a incluirem a diversidade em seu discurso destacamos abaixo algumas:

Em julho de 1991 foi criada a lei de cotas no Brasil, essa lei torna obrigatorio que
todas as empresas tenham de 2 a 5% do seu quadro de funcionarios pessoas que com
alguma deficiéncia comprovada por atestado médico (FERRARI, 2013). Ja em relagéo a
género e populacdo LGBT+ ndo existem leis que garantam a incluséo no mercado de
trabalho, porém importantes iniciativas reforcam a inclusao destes em empresas.

Em 1998 sédo criados o Instituto Ethos e o conceito de responsabilidade social
empresarial, com isso, empresas de diferentes ramos, séo incentivadas a compreender e

incorporar de forma progressiva o conceito de responsabilidade social, bem como, atuar
1. Link de acesso ao instituto Ethos para maiores informagdes - www.ethos.org.br
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de forma ética, responsavel seja com seus acionistas, como com a sociedade, buscando
prosperar com um desenvolvimento social, econémico e ambientalmente sustentavel.

Em 2010 a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) Mulheres foi criada com a
premissa de defender e também expandir os direitos humanos das mulheres a nivel mundial.
Dentre as diversas acgdes que a ONU Mulheres abarca, esta o fortalecimento da ideia de
empregabilidade para mulheres com oportunidades iguais aos homens (ONUMULHERES,
2019).

Em setembro de 2017 a ONU lan¢ga um manual para orientacdo dos padrdes de
conduta para as empresas, denominado “Enfrentando a discriminacdo contra lésbicas,
gays, bissexuais, travestis, pessoas trans e intersexo”. Esse material € langado com a ideia
de convidar as empresas privadas para trabalharem politicas inclusivas para populacéo
LGBTI. Segundo o Alto Comissério de Direitos Humanos da ONU, Zeid Ra’ad Al Hussein
as empresas privadas precisam aderir a essa tematica para que a populagédo LGBT tenham
0s seus direitos humanos garantidos (ONU, 2017).

A diversidade sob a qual enfatizamos a analise nesse trabalho versa sobre “uma
multiplicidade de ideias, linguagens, religides, costumes, comportamentos, valores,
classes, nacionalidades, crencgas, etnias, géneros, sexualidades que constituem os
sujeitos” (RIBEIRO, 2014, p.2). Discutir tal conceito tém possibilitado problematizar que
as/os sujeitas/os assumem diversas posicoes na sociedade e provocar rachaduras nos
binarismos historicamente produzidos. E assim buscar discussdes sobre a afirmacéo
da identidade e marcagdo da diferenca nas posicbes ocupadas pelas/os sujeitas/os
(transitérias), da multiplicidade sexual, de género, étnico-racial, entre tantas outras, e do
respeito a essas pluralidades.

Nesse sentido, os géneros e sexualidades sdo entendidos como construcdes sociais
e historicas, "produto e efeito de relagdes de poder" (Silva, Ribeiro, 2011). Por esse viés,
estamos entendendo eles enquanto produg¢des encharcadas por valores e representacoes,
que se desenvolvem em meio aos contextos politicos, sociais e culturais, sendo mediadas,
pela/na linguagem. Por esse viés entendemos que "ndo apenas 'inventamos' socialmente
as coisas que colocamos no mundo, como, ainda, a elas atribuimos, pela linguagem e de
modo contingente, determinados sentidos" (WORTMANN, 2001, p. 26).

Nesse sentido, se torna importante trabalhar de forma educativa, aspectos ligados
a género, sexualidade entre outras diferengcas nas empresas. Menezes, Cunha e Barbosa
(2017) defendem que trabalhar com a educacgéo sexual, abrangendo as questdes do
corpo, género e diversidade sexual nos mais variados espagos, permite que as pessoas
desenvolvam a ideia de que suas acdes repercutem nos outros e faz com que se tenha
mais respeito para com o/a outro (a) como ele ou ela €, garantindo que seus direitos sexuais
sejam respeitados.

Ainda nesta 6tica Furlani (2011) afirma que ao se referir a educagéo sexual ndo fala
apenas de praticas sexuais, ou de identidade sexual, como ser homossexual, heterossexual,
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ou bissexual, mas também pela incorporacdo do conceito de género e da equidade nas
relacbes sociais entre homens e mulheres.

O presente trabalho tem como objetivo descrever e analisar as questdes de género e
sexualidade presentes nas narrativas que emergiram, a partir da atividade realizada, numa
industria multinacional do agronegocio localizada no extremo sul gaucho, desenvolvida
pelo GESE. A qual foi realizada as vésperas do carnaval de 2019, que teve como proposta
discutir assuntos relacionados a género e sexualidade no carnaval. A mesma compunha a
campanha promovida pela empresa denominada Carnaval Seguro, fazendo parte de agbes
que preconizam atitudes seguras baseadas em comportamento, comumente utilizadas na
empresa no que tange seguranga no trabalho.

21 DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

A campanha de promocé&o da prevencéo e cuidados pré-carnaval, ja € uma prética
desenvolvida pela empresa héa varios anos. Porém esse € o primeiro ano em que o GESE
€ convidado a participar, e realizar essa atividade ludica para trabalhar a preveng¢édo da
violéncia contra mulher, contra a populacdo LGBT, contra os negros e contra todo o tipo
de preconceito e discriminagédo, buscando enfatizar comportamentos seguros e atitudes
responsaveis e respeitosas para com todas e todos.

Tal atividade esta vinculada ao setor de saude e seguranca do trabalho que tem
como objetivo, atuar na prevencdo e protecédo contra acidentes, mantendo um ambiente
seguro. Ao desenvolver essa atividade pré-carnaval, buscam evitar que as pessoas
cometam injurias e crimes contra os diferentes, buscando vivenciar a maior festa popular
brasileira de forma divertida, segura e baseada no respeito para consigo e com o préximo.
Como em 2018 a empresa implantou um programa denominado Diversidade, subdividido
em quatro pilares Diferente & Igual (Pessoas com Deficiéncia), Por elas (Género), Multi
Raizes (Raca e Etnia) e Orgulho Yara (LGBT+), o coordenador local deste, considerou
que a campanha pré-carnaval devia ter a presenca do GESE para trabalhar teméaticas que
abrangesse o0 maior nimero de pilares e promovesse o respeito as diferengas em todos os
locais que elas/eles estiverem presentes.

A acao foi desenvolvida nos trés turnos de trabalho da empresa (manhég, tarde e
noite), aberta a todas trabalhadoras e todos trabalhadores, dentro do espacgo recreativo,
durante o intervalo de refeicdo e descanso. A participacdo era opcional, conforme saiam
do refeitério, apbés concluirem a refeicdo, ingressavam ao espaco recreativo e aderiam
a participacao, alguns s6 ficavam debatendo, enquanto outros deixavam seu registro e
também participavam do bate-papo.

Os integrantes do GESE disponibilizaram no espaco mesa com varios materiais de
orientacé@o sobre sexualidade, igualdade de género, orienta¢des gerais para vivenciar um

carnaval seguro e respeitoso, livros e programacéo das atividades que o grupo desenvolveria
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ao longo do ano, além de um cartaz com a seguinte questao, “Sexualidade: o que pode e
0 que nédo pode falar/ralizar no carnaval?. A partir dessa pergunta os trabalhadores eram
convidados a manifestarem-se, por escrito, deixando suas opinides. Com base nessas
manifestacdes disponibilizadas abaixo da pergunta, conforme imagens 1 e 2, iniciava-se
um debate com o grupo que estivesse ali, sempre trazendo para a conversa os temas
relatados por eles.
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Imagens 1e 2

O tempo de dialogo com os grupos variava de acordo com o interesse e participacao
dos mesmos, mas em geral era algo em torno de 10 a 15 min. Assim que um grupo se
afastava, outro ja se aproximava por livre demanda, e dava-se inicio a um novo bate-papo,
de forma descontraida, com linguagem simples, procurando sempre provocar reflexées
sobre as colocagdes apresentadas.

Ao longo da atividade, foram muitos trabalhadores e trabalhadoras que chegaram
até ndés para entender 0 que estavamos propondo e conversar COnN0SCO, porém que
responderam a pergunta deixando algo escrito foram no total trinta e sete pessoas, sendo
dezessete manifesta¢cdes com o que pode realizar/falar no carnaval e vinte e um com aquilo
que ndo se pode/deve realizar/falar no carnaval, conforme imagens 3 e 4.

Imagem 3 Imagem 4
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Dentre as tematicas mais frequentes estdo, respeito, sexo, violéncia e diverséao.
Observa-se que é frequente em conversas informais, quando a conversa tem como foco
o carnaval, essas tematicas levantadas estarem presentes e ser uma preocupacéo para
as instituicdes governamentais, que em geral, promovem campanhas publicitarias com o
objetivo de evitar abusos e descuidos ligados a atividades relacionadas a sexo, drogas,
violéncia, preconceito, entre outros assuntos durante o periodo da festa.

Na sequéncia desse artigo é apresentada uma discuss@o sobre a importancia de
promover discussdes ligadas a tematicas da sexualidade, diversidade e prevencédo da
violéncia nos espacos educativos, para além dos muros escolares. A seguir € apresentada a
andlise dos dados produzidos ao longo do evento, bem como as reflexdes e consideracdes

finais a que as pesquisadoras chegaram ao finalizar a escrita.

31 PROBLEMATIZANDO OS DADOS PRODUZIDOS

A andlise dos dados produzidos deu-se, a partir de algumas inspiracées na
problematizagcéo, tendo como matriz teérica Michel Foucault. Para o autor a problematizacéo
€ o "trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento" (Foucault, 2012, p.15).
Nesse sentido a problematizacdo nos "desacomoda e instiga a tornar curioso aquilo que
naturalizamos ao longo de muito tempo" (Silva, 2019). De modo a visibilizar, desnaturalizar
e problematizar os discursos que vem sendo (re)produzidos ao longo dos anos sobre a
temética abordada.

Através do conceito de problematizagcdo como ferramenta analitica, buscou-se o
movimento de se afastar do objeto analisado, no caso a atividade denominada “Sexualidade
e género no carnaval: o que pode e o que nao pode falar/realizar?”. e olhar para a
exterioridade dos discursos presente na fala dos participantes, com vistas a tencionar e
desnaturalizar as "verdades cristalizadas" sobre a diversidade. Assumindo que a verdade
€ uma construgao historica e que aquilo que tomamos por consenso € produzido em meio
a relacbes de poder-saber.

Cabe ressaltar que para realizacdo da analise, separamos as manifestacoes,
inicialmente nas duas categorias pré-estabelecidas, “o que pode” e “o que ndo pode” no
carnaval. A partir dessas, subdividimos em sete subcategorias de acordo com os temas
reportados nos bilhetes deixados, preconceito, machismo, violéncia apareceram no que
nao é possivel, ja respeito/desrespeito, sexo e alcool estdo presentes em ambas categorias
gerais, e diversdo aparece apenas nas manifestagcdes do que € possivel.

Dentre as escritas daquilo que consideraram que nao pode, tivemos vinte e um
bilhetes com as seguintes manifestacoes:

- Preconceito: tivemos duas manifesta¢cdes ndo pode ser racista e homofébico, e
néo pode discriminar os outros;

- Machismo: apenas uma manifestacéo, ndo pode machismo;

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 8 “



- Respeito/Desrespeito: sete manifestagcbes, sendo quatro com n&o pode
desrespeitar, uma n&o pode ultrapassar seu espago, uma com ndo pode falta de educagéo,
e uma nao pode ultrapassar os limites;

- Violéncia: sete manifesta¢des, dentre essas, cinco registraram que nao pode
violéncia, uma que néo pode brigas, e outra que nao pode forcar;

- Sexo: duas manifestacdes afirmando ndo poder fazer sexo sem preservativo;

- Alcool: duas manifestages que ndo pode beber e dirigir e uma que ndo pode
abusar do élcool.

Dentre as dezessete observagdes daquilo que pode no carnaval, identificamos
quatro subcategorias, sendo trés que também estdo presentes naquilo que ndo pode, e
uma que apareceu apenas no que pode, que sao as seguintes:

- Sexo: trés manifestagbes, uma que pode beijar e transar com consentimento, uma
afirmando poder transar com prevencao e outra que pode beijar muito;

- Respeito/desrespeito: oito bilhetes foram deixados, cinco escrito respeito, um
escrito limite, um com a palavra cordialidade, e um com brincar desde que haja respeito.
Nessa categoria duas manifestagbes foram subdivididas em duas subcategorias, pois
expressavam palavras ligadas a respeito e a diverséo;

- Diverséo: seis manifesta¢des, sendo trés afirmacdes de que pode se divertir, uma
que pode aproveitar, uma que pode pular e brincar, outra que pode cantar todas as musicas
do bloco, e outra que pode alegria e liberdade;

- Alcool: uma manifestagéo afirmando que pode beber;

Olinda (2006) afirma que o Carnaval € uma festa que apresenta dois lados que
causam impactos na sociedade brasileira, o lado bom e o lado ruim. No aspecto bom
destaca-se a organizaca@o popular, a capacidade de nestes dias, a maioria das pessoas
se divertirem, dancarem, renovarem as energias positivamente. Ja no lado ruim, existe o
abuso de alcool, que faz com que as/os sujeitos(as) bébados(as) percam a nocao de limite,
dirijam embriagados, causando acidentes graves, o aumento da violéncia e a pratica de
sexo sem preservativo, o que aumenta em muito o nimero de doencgas, como HIV, sifilis,
entre outras infecgOes sexualmente transmissiveis.

Nesse sentido, tém se observado a importancia sobre os debates como esse afinal
os indices de HIV/AIDS, entre outras infeccbes sexualmente transmissiveis, diminuiram
nos ultimos anos, no entanto ainda sdo muito altos. Conforme, o Boletim epidemiolégico de
HIV/AIDS, que foi divulgado no final de 2018 “a epidemia no Brasil esta estabilizada, com
taxa de detecgéo de casos de aids em torno de 18,5 casos a cada 100 mil habitantes, em
2016. Isso representa 40,9 mil casos novos, em média, nos ultimos cinco anos” (BRASIL,
2018).

No entanto percebemos que dependendo da idade e género da populacéo esses
indices aumentaram. De acordo com a faixa etaria de detecgcéo “quase triplicou entre os
homens de 15 a 19 anos, passando de 2,4 casos por 100 mil habitantes, em 2006, para 6,7
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casos em 2016” (Ibidem). Ja na populagéo que esta na faixa etaria entre 20 e 24 “passou
de 16 casos de AIDS por 100 mil habitantes, em 2006, para 33,9 casos em 2016” (Ibidem).
E no caso das mulheres, “houve aumento da doenca entre 15 a 19 anos — passou de 3,6
casos para 4,1” (Ibidem) no ano de 2016. Ja com relagdo aos dados de violéncia e abuso
sexual, nos ultimos dois anos aumentaram os registros durante o periodo do carnaval para
até 20% (BRASIL, 2019).

Destaca-se a importancia de levar tais debates para diferentes espagos educativos
com vistas a promocdo da diversidade, respeito e ndo violéncia, com todas as idades
independente do género.

Nessa atividade ao longo dos trés turnos, embora a empresa tenha, em torno de 40%
de seu efetivo profissional composto por mulheres, a participagao se deu, basicamente, por
homens, com pouca adesao do publico feminino, principalmente nos turnos da tarde e da
noite. Uma vez que o turno da manha também abrange todas e todos que desempenham
suas atividades no horario comercial, ou seja, das 7 as 17 de segunda a sexta-feira,
observou-se uma aderéncia mais significativa do publico feminino, porém ainda em namero
total menor que do masculino. Uma vez que os indices sdo semelhantes, percebemos
a importancia de levar esses debates sobre a promocao da diversidade e nao violéncia
também as mulheres, lembrando que as questdes de género sé&o, em geral, relacionais.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos que quando foi perguntado aos participantes o que pode e o0 que
nédo pode no carnaval com relagdo a sexualidade e género, foram relatados em ambas
possibilidades, o favor ao respeito, sexo com consentimento e com uso de preservativo,
assim como o néo a violéncia e o sim a diversdo. No entanto, quando olhamos para os
numeros de violéncia, o indice de HIV/AIDS e abusos percebemos que tais indices séo
muito altos. Com isso, percebemos a importancia da promocao dos debates, e agcdes que
busquem a promoc¢éao de reflexdes sobre as relagdes de género e sexualidade dentro da

sociedade em diferentes espagos educativos, como, por exemplo, no mercado de trabalho.
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RESUMO: Uma questdo que perpassa O
tempo e os ideérios pedagogicos e filosoficos
€ compreender como o0 homem aprende, e,
com base nessa aprendizagem como ele se
desenvolve como humano. Com base nessa
problematica, o artigp em questao & um
constructo teorico proveniente de estudos da
Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade
com o objetivo de compreender a relagéo
ensino-aprendizagem e suas implicagbes no
desenvolvimento humano. Trata-se em uma
pesquisa bibliografica de autores como Vigotski
(1997), Leontiev (1983, 2010) e Elkonin (1987),
na qual buscou-se os elementos das teorias
para a compreensdo da formacdo do sujeito,
no movimento dialético de apropriagdo e
objetivacdo do homem ao se fazer humano pela
aprendizagem e, assim, desenvolver-se. As
discussdes empreendidas nesse artigo focalizam
a aprendizagem como processo fundamental
para o desenvolvimento do sujeito, destacando-
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se, assim, o papel da educacéo e da organizagéo
do ensino. Os resultados, ainda que parciais,
apontam a importancia da aprendizagem para
o0 desenvolvimento do sujeito, assim como,
as diferentes atividades que norteiam esse
desenvolvimento nas idades psicolégicas. A
associagdo entre desenvolvimento humano e
aprendizagem constitui-se na agcdo do homem
sobre o objeto e sua relagdo com o mundo, num
processo de construgéo historica e social no qual
as sociedades se sustentam, se desenvolvem e
se educam continuamente.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino-Aprendizagem,
Desenvolvimento humano, Teoria Historico-
Cultural.

TEACHING-LEARNING IN THE
HISTORICAL-CULTURAL PERSPECTIVE:
CONTRIBUTIONS TO HUMAN
DEVELOPMENT

ABSTRACT: A question that permees the time
and the pedagogical and philosophical ideals
is to understand how man learns, and, based
on this learning how it develops as a human.
Based on this problem, the article in question
is a theoretical construct from studies of the
Historical-Cultural Theory and the Theory of
Activity in order to understand the teaching-
learning relationship and its implications in human
development. This is a bibliographic research of
authors such as Vigotski (1997), Leontiev (1983,
2010) and Elkonin (1987), in which we sought the
elements of theories to understand the formation
of the subject, in the dialectical movement of
appropriation and objectification of man by
making himself human by learning and thus
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developing. The discussions undertaken in this article focus on learning as a fundamental
process for the development of the subject, highlighting, thus, the role of education and the
organization of educational. The results, albeit partial, point to the importance of learning for
the development of the subject, as well as the different activities guide this development of the
psychological ages. The association between human development and learning constitutes
the action of man on the object and its relationship with the world, in a process of historical and
social construction in which societies sustain, develop and educate themselves continuously.
KEYWORDS: Teaching-Learning, Human development, Historical-Cultural theory.

11 INTRODUGAO

Neste artigo faremos uma abordagem da relacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento humano a partir de subsidios teéricos cunhados na Teoria Historico-
Cultural, com base no psicélogo russo, Lev Vigotski (1896-1934), a Teoria da Atividade
a partir dos estudos do psicologo soviético Aleixei Nikolaievich Leontiev (1903-1979),
e do psicélogo soviético Daniil B. Elkonin (1904-1984), representantes significativos da
psicologia e didatica soviética.

A perspectiva historico-cultural possibilita o entendimento da relacdo do homem-
mundo, do homem no mundo e como ele se desenvolve e se constrbéi como pessoa, e
como se constitui sujeito ativo do seu meio social. O homem possui a capacidade de
planejar e agir de modo consciente. Essa capacidade Ihe permite realizar atividades, criar
e desenvolver objetos, dos quais se vale para sua subsisténcia, e consequentemente, ele
desenvolve suas relagbes com outros homens a partir do convivio social e do trabalho, ou
seja, desenvolve a cultura.

O ser humano se apropria dos objetos e das criagbes dos seus antecedentes,
valendo-se delas para a constituicdo da sua humanidade. Para tanto, faz-se necessério
0 processo educativo a partir da concepg¢do da educagdo como uma pratica social que
possibilita o sujeito aprender e se situar como pessoa, tanto quanto, se apropriar dos
conhecimentos historicamente construidos. E a partir da educacdo que o homem se
desenvolve e se forma sujeito ativo e participativo da sociedade: cada individuo aprende
a ser homem, adquire o que foi alcangado no desenvolvimento histérico da sociedade
humana, utiliza dos instrumentos historicamente construidos e interfere na cultura e na
educacdo desenvolvendo novos objetos e instrumentos.

Para a psicologia soviética a aprendizagem esta em funcdo da comunicacdo e
do desenvolvimento. Do mesmo modo, este Gltimo ndo é um simples desdobramento de
caracteres pré-formados na estrutura bioldgica dos genes, mas o resultado do intercambio
entre a informagdo genética e o contato experimental com as circunstancias reais de um
meio historicamente constituido. (PEREZ GOMEZ, 1998, p.40)

A compreensao do desenvolvimento humano a partir da teoria histérico-cultural
podera contribuir para o desenvolvimento profissional docente e sua atuacdo perante os
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alunos, no cenario complexo e desafiador que envolve o trabalho docente. Consideramos
a importancia da compreenséo das formas de apropriagdo da cultura humana e do seu
desenvolvimento para organizagéo dos processos educativos e na formacgéo de professores.

Procuramos, nesse estudo, a partir da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da
Atividade, compreender a relagcdo entre o ensino-aprendizagem e suas implica¢cdes no
desenvolvimento humano.

21 METODOLOGIA

Esse estudo se realizou, a partir da pesquisa bibliografica, nos estudos de Vigotski
(1997), Leontiev (1983, 2010) e Elkonin (1987), com o objetivo de compreender a relacao
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento humano e como essa relacao pode contribuir
com os processos didaticos e pedagoégicos, considerando que, da mesma forma que as
culturas se modificam e se desenvolvem, o ato educativo precisa acompanhar a evolugcéo
e as mudancas do tempo.

A pesquisa bibliografica como procedimento metodoldgico, foi realizada a partir de
leituras, fichamento e resumos para a compreenséao do objeto de estudo, pois, “a pesquisa
bibliogréafica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugoes,
atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério” (LIMA E MIOTO, 2007,
p.38). Assim, esse trabalho se fundamenta nos estudos da Teoria Histérico-Cultural e da
Teoria da Atividade, a partir do levantamento bibliografico dos autores supra citados.

A leitura reflexiva possui a finalidade de ordenar e sumarizar as informacoes ali
contidas e a leitura interpretativa € o momento mais complexo e tem por objetivo relacionar
as ideias expressas na obra com o problema para o qual se busca resposta (SALVADOR,
1986). Dessa forma, os procedimentos utilizados nessa pesquisa propiciam subsidios
tedricos que apoiam e estruturam seu objeto de estudo, conduzindo a sua sintese.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES (O DESENVOLVIMENTO HUMANO)

Conforme Lefrancois o tema mais importante da teoria de Vygotsky pode ser resumido
em uma frase: a interagdo social estad fundamentalmente envolvida no desenvolvimento da
cognigcao. Por interacéo social Vygotsky' entende a interacdo da criangca com aquilo que
ele chama de cultura. Somos diferentes dos outros animais, porque usamos ferramentas e
simbolos e, como resultado, criamos a cultura; e as culturas sdo poderosas, dinamicas, e
alteram coisas que exercem uma enorme influéncia sobre cada um de nos. (2015, p. 268)

Vigotski (1997) elabora um estudo detalhado do desenvolvimento psicolgico do ser
humano, e suas necessidades, a partir do estudo das crises da idade. Essa abordagem,
elaborada pelo autor, explica em sua teoria, o que faz a crianga entrar em atividade, ou

seja, o que influencia a crianca interna e externamente para que ela possa se desenvolver,

1. Reprodugao do nome do autor sera em conformidade com o escrito original.
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e como ocorrem as mudangas, os deslocamentos, as modificacbes e as rupturas de
personalidade.

Para Vigotski (1997), o desenvolvimento infantil esta marcado por crises, que sao
demarcados por periodos relacionados com as idades de desenvolvimento, embora, ndo
estejam obrigatoriamente marcadas pela idade cronolégica determinada, e pode sofrer
oscilagbes em funcdo de diversas varidveis que fazem com que esse desenvolvimento
possa ser adiado ou retardado. As crises sdo estruturadas de forma periodizada com
mudancgas que ocorrem internamente em cada sujeito. A esse respeito o autor enfatiza
que: [...] sabemos ja onde buscar seu verdadeiro fundamento: deve-se busca-lo nas
mudancas internas do proprio desenvolvimento; é somente nas mudancgas e giros que
seu curso podem proporcionar uma base solida para determinar os principais periodos
de formacao da personalidade da crianga, que chamamos de idade. (VIGOTSKI, 1997, p.
254, traducao nossa). O referido autor considera que o ser humano ndo nasce com uma
esséncia universal (algo que j4 viria pronto, ou seja, nato), que apenas esté esperando para
desenvolver-se. Em relagéo ao desenvolvimento humano a psicologia socio histérica, vé o
mundo psiquico como uma construcéo historica e social.

[...] o desenvolvimento é um processo continuo de auto movimento, que se
distingue, em primeiro lugar, pela permanente aparicdo e formagao do novo,
ndo existente nos estagios anteriores. Este ponto de vista, sabe captar no
desenvolvimento algo essencial para a compreensdo dialética do processo.
(VIGOTSKI, 1997, p. 254, traducdo nossa).

Conforme nos esclarece o autor, o primeiro conceito fundamental se baseia no
processo evolutivo de descobertas e descobrimentos inerentes ao desenvolvimento infantil,
a partir do proprio auto desenvolvimento, conduzida e orientada por impulsos internos,
em dire¢do a determinado fim. No segundo conceito fundamental ocorre a distingéo pelas
unidades do material e do psiquico, do social e do pessoal conforme a crianca vai se
desenvolvendo.

Dessa forma, o surgimento das novas formacgdes acontece, conforme a crianca
cresce e muda as etapas do seu desenvolvimento, além, claro, do desenvolvimento da
idade cronoldgica da crianga. Assim, as novas estruturas da personalidade da crianca e
suas atividades, seu convivio no meio social, as mudangas psiquicas que séo produzidas
pela primeira vez em cada idade determinam a sua consciéncia, a sua relagdo com o meio,
a sua vida interna e externa, enfim, todo o curso do seu desenvolvimento em dado periodo,
conforme Vigotski (1997). A periodizacao das idades estdo assim apresentadas: Crise pos-
natal, Primeiro ano (dois meses a um ano), Crise de um ano, Infancia precoce (um ano a
trés anos), Crise dos trés anos, Idade pré-escolar (trés anos a seis anos), Crise dos sete
anos, ldade escolar (oito anos a doze anos), Puberdade (quatorze anos a dezoito anos) e
Crise dos dezessete anos (VIGOTSKI, 1997, p.261, tradugédo nossa).
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As formacdes novas ocorrem, quando surge para a crianga novos tipos de atividade
e de necessidades, e as atividades anteriores ja ndo sdo mais interessantes para a
crianca. Essas formacdes ocorrem em conformidade com cada idade isolada por Vigotski
e relacionadas aos periodos determinantes de cada idade. Na crise do primeiro ano, a
crianga se concentra nas sensacbes e movimentos, mesmo ndo controlando as agdes
motoras de forma consciente, ocorre o desenvolvimento inicial das coordenagdes e das
relagbes de ordem entre as acdes. Na fase posterior, com o surgimento do pensamento
representativo, a crianca desenvolve a capacidade de pensar um objeto por meio de outro.
Assim, desenvolve a fala, surgem as brincadeiras de “imitar” os adultos, ou seja, a crianga
comeca a representar a realidade no proprio pensamento. A fase da idade escolar, é
marcada pelo inicio do pensamento légico concreto, na qual a crianga comega a manipular
mentalmente as representacdes internalizadas dos estagios anteriores. Na fase da idade
escolar, a crianga € capaz de assimilar hipoteses e conceitos abstratos, e ja desenvolve
representacdes abstratas com conceitos que néo possuem formas fisicas.

E dificil identificar claramente o0 momento exato do inicio e do fim das crises, pois
elas se originam as vezes de forma imperceptivel. Porém dependendo do desenvolvimento
da crianca, as crises podem apresentar-se de forma aguda, o significa que “... um grande
numero de criangas que vivem em periodo critico de seu desenvolvimento, séo dificeis de
educar” (VIGOTSKI, 1997, p.256, tradugédo nossa). Ou seja, nos momentos da crise, pode
correr uma queda no rendimento da crianca, pois, a crianca se encontra no periodo de
transicdo entre um periodo e outro, e pode ocorrer um grande desinteresse pelo que antes
a interessava, em favor do novo que esta a surgir e das mudancas de seus objetivos.

Assim, a crianga que inicia na pré-escola possui necessidades especificas de
acordo com a sua idade e as atividades que sado elaboradas e conduzidas pelo professor
devem ser inerentes as suas condi¢des de acdo. As brincadeiras, 0s jogos, as interagdes
com outras criangas, que muitas vezes sado intermediadas ou conduzidas pelo professor
propiciam um desenvolvimento produtivo para as criancas.

Outro aspecto importante na teoria vigotskiana é a ZDP - Zona de Desenvolvimento
Proximal, conforme o autor,

[...] “a zona de desenvolvimento proximal tem seu valor mais direto para a
dindmica da evolucéo intelectual e para o éxito da instrugdo que o nivel atual
do seu desenvolvimento. Para explicar este fato, estabelecido nesta pesquisa,
podemos nos remeter a conhecida e indiscutivel tese, que a crianca pode
fazer sempre mais e resolver tarefas mais dificeis em colaboracéo, sob a
diregcdo e com a ajuda de alguém, que agindo por si mesmo.” (VIGOTSKI,
1997, p. 239, tradugado nossa).

De maneira resumida, podemos dizer que a zona de desenvolvimento préxima é
uma espécie de potencial para o desenvolvimento. De acordo com Lefrangois,
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Na estrutura tedrica de Vygotsky, essarelacao envolve ensinar e aprender para
ambas as partes (0 termo russo para essa relacdo é obuchenie) (Scrimsher
e Tudge, 2003), ou seja, o professor aprende com a crianca e sobre ela da
mesma forma que a crianga aprende por causa das acgdes do professor....
A tarefa do professor e dos pais, explicou Vygotsky, é cuidar para que as
criancas participem de atividades relativas a essa zona - atividades que, por
definicdo, ndo se apresentem tao faceis a ponto de as criangcas conseguirem
realiza-las corretamente sem esforco, nem tao dificeis que, mesmo com ajuda,
n&o consigam realiza-las. (LEFRANCOIS, 2015, p. 268)

Ou seja, diante da aproximagédo de alguém com maior capacidade que a sua, a
criangca podera através da imitacdo? desenvolver os quesitos intelectuais a partir da sua
prépria atividade, assim ela modifica e desenvolve seus conceitos, ampliando-os. Dessa
forma, a acéo do professor ao relacionar nos grupos de estudo e pesquisa, alunos com
diferentes niveis de desenvolvimento, propicia a colaborag¢é@o de uns para com os outros, e
favorece os processos de aprendizagem.

O professor & referéncia para o aluno no processo de aprendizagem, na
transmissdo de conhecimento e contetdo, e deve estimular as fungbes que ainda nao
estdo desenvolvidas na crianca e que estédo em vias de se desenvolver. Nessa interagéo,
0 ensino-aprendizado ocorre simultaneamente, pela criangca que aprende com aquele que
Ihe propicia um conhecimento novo e para o professor, que se enriquece e aprende com 0
desenvolvimento da crianca.

Para Leontiev (2010), os estagios de desenvolvimento humano séo caracterizados
pela atividade principal®, ou seja, a atividade € a forma de transagdes reciprocas entre o
sujeito e o objeto. Dessa forma o homem aprende com o meio e com a cultura, e é, ao
mesmo tempo o sujeito ativo que interage e se relaciona com o mundo; e sua acao interfere
nesse mundo e cria novas formas de cultura. O homem, possui a capacidade de planejar e
atingir objetivos conscientemente, e as atividades s@o as formas que o homem possui de
se relacionar com o mundo.

Assim, para compreendermos as forcas motivadoras do desenvolvimento, é preciso
compreender o que determina o carater psicologico. Durante o desenvolvimento da criancga,
o lugar que ela ocupa no sistema de relagbes humanas se altera e ocorre a influéncia das
situagcdes concretas de sua vida.

A infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianca abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassam agora os estreitos
limites da manipulagdo dos objetos que a cercam, a crianca penetra um
mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz. Ela assimila o mundo
objetivo como um mundo de objetos humanos reproduzindo agdes humanas
com eles (LEONTIEV, 2010 p. 59).

2. O uso da palavra imitagdo, nesse caso, aplica-se a toda atividade que a crianga nao realiza sozinha, e sim com a
colaboragéo de outros adultos ou de outras criangas. (p. 268)

3. Traduzido do termo original em espanhol “actividad rectora”. Em portugués encontramos as tradugdes como “ativida-
de principal” ou “atividade dominante”, optamos para uso a primeira expressao.
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Deste modo, € no decorrer das situacdes vivenciadas no dia-a-dia que se
dara a mudang¢a no papel ocupado pela crianga no interior das relagdes humanas e
consequentemente seu desenvolvimento. Vigotski relaciona o desenvolvimento humano a
partir da periodizacdo das crises da idade e Leontiev relaciona o desenvolvimento humano
a partir da teoria da atividade, e das relacdes sociais que permeiam a crianga, a base para
seu desenvolvimento.

Conforme Leontiev (2010), a crianga reconhece sua dependéncia das pessoas que
a cercam, para terem suas necessidades bésicas satisfeitas, até que chegue a idade adulta
ou avancada para conseguir suprir suas proprias necessidades. Esse primeiro grupo, que a
crianca reconhece, e no qual ela baseara suas relagdes, sdo as pessoas que se encontram
mais proximas a ela, como o pai, a mae, ou algum responsavel, e as demais pessoas sao
0 segundo grupo de pessoas que serdo seu referencial.

Para Leontiev, nos estagios do desenvolvimento, a crianga na infancia pré-escolar,
tem nos brinquedos a sua atividade principal, € nessa fase que ndo ha compromisso com
a produtividade dos seus atos, que ela reproduz situagdes, a partir da imitagdo. Quando,
por exemplo, a crianca imita o adulto que dirige o carro, o outro que € médico, ela procura
integrar uma relagdo com o mundo que esta diretamente relacionado a ela, e a0 mesmo
tempo o mundo mais amplo.

A presenca da crianga na escola fard com que ela comece a se sentir importante
diante dos deveres que tem que realizar e as tarefas que precisam ser executadas. Além
dos deveres com os pais, agora ela tem os deveres com os professores, e a0 mesmo tempo
os deveres com a sociedade, “para o aluno adolescente, esta transi¢cao esti associada com
uma incluséo nas formas de vida social acessiveis a ele” (LEONTIEV, 2010, p. 62). Ou seja,
0 envolvimento em certos encargos sociais, a participagdo em jogos, e até mesmo o lugar
que a crianga ocupa na vida diaria dos adultos que a cerca, vao sendo redesenhados a
medida que novas formas de consciéncia e desenvolvimento ocorrem na vida da crianga.

Conforme a autora Facci (2004, p.66), Elkonin e Leontiev afirmam que cada estagio
de desenvolvimento da crianca é caracterizado por uma relagcdo determinada, por uma
atividade principal que desempenha a fungéo de principal forma de relacionamento da
crianca com a realidade. De acordo com Davidoy,

O conceito filoséfico-pedagogico de «atividade» significa transformacao
criativa pelas pessoas darealidade atual. A forma original desta transformacao
€ o trabalho. Todos os tipos de atividade material e espiritual do homem
— sdo derivados do trabalho e carregam em si um traco principal — a
transformacgéao criativa da realidade, e ao final também do préprio homem...
Uma particularidade importante da atividade consiste em que ela tem sempre
um carater de objeto evidente ou ndo evidente, todos 0s seus componentes
tém um ou outro conteudo de objeto, e ela propria esta obrigatoriamente
dirigida para a edificacdo criativa de um produto material ou espiritual
determinado (DAVIDOV, 1999, P.1).
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A medida que a crianca se desenvolve ocorre a reorganizacdo dos sistemas de
relacbes, e suas obriga¢des passam a ser ndo apenas com o circulo mais estreito de suas
relagbes, mas também com outros grupos. Ocorre a reestruturacao das relagdes vitais
basicas e as responsabilidades delegadas pelos adultos, e o lugar da sua atividade na
vida adulta € modificada, por exemplo, 0 espacgo para a realizagcao da tarefa em casa — o
estudo. Na transicéo para a adolescéncia, ocorre a incluséo nas formas de vida acessiveis
a ela, e, até mesmo o despertar de novos interesses como o filho que se destaca na sua
cooperacao familiar. Assim, “o que determina diretamente o desenvolvimento da psique de
uma crianga € sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais dessa vida — em
outras palavras: o desenvolvimento da crianga, quer a atividade aparente, quer a atividade
interna” (LEONTIEV, 2010, p.63)

A partir da atividade a criangca entra em ag¢édo e desenvolve sua psique e consciéncia,
e cada estagio do desenvolvimento psiquico caracteriza-se por uma relagéo explicita entre
a crianca e a realidade naquele estagio e por um tipo preciso de atividade dominante.
Para Leontiev, a “atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa
as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragcos psicologicos da
personalidade da crianga, em um certo estagio do seu desenvolvimento” (idem, ibid., p. 65).

De acordo com Leontiev, as crises das idades indicam uma mudanca resultante
dessa transicao de um estagio a outro, e elas nascem junto a uma necessidade interior
nova, e € marcada pelas mudancas de comportamento que surge junto a um novo estagio
de desenvolvimento.

Na realidade, as crises ndo sdo absolutamente acompanhantes do
desenvolvimento psiquico. N&o s&o as crises que S&o0 inevitaveis, mas o
momento critico, a ruptura, as mudancas qualitativas no desenvolvimento. A
crise, pelo contrario, € a prova de que um momento critico ou uma mudancga
n&o se deu em tempo. (LEONTIEV, 2010, p. 67).

Durante o desenvolvimento humano o sujeito estd na presenca de atividades
especificas em cada estagio, correspondendo cada uma delas a um determinado tipo de
necessidade. A atividade humana tem sua estrutura: a necessidade é a primeira condi¢ao
interna para a realizacdo da atividade, sem a necessidade a atividade n&do se realiza.
“No entanto, a coisa mais importante que distingue uma atividade da outra é o objeto da
atividade. E o objeto da atividade que lhe confere determinada direcdo” (LEONTIEV, 1983,
p.62, traducdo nossa).

Consequentemente, a terceira condicdo para que se poder entrar em atividade é
0 motivo, a atividade ndo pode existir sem existir o motivo, porque o motivo é a forca
que rompe a inércia e faz o ser humano entrar em atividade. Dessa forma, o sentimento
impulsionador do motivo nasce de uma necessidade, que deve estar diretamente relacionada
com o periodo de desenvolvimento humano inerente as idades do desenvolvimento. Sob
esse aspecto, tanto para a fase da crianga, quanto de adolescente e quanto ao adulto, a

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 9 “



necessidade € como uma mola propulsora, que associada ao motivo, movimenta e conduz
a pessoa a agao, pois, sO é possivel concretizar a necessidade com a a¢ao, toda atividade
precisa de agao.

Para Leontiev, as agbes, sdo processos subordinados a um fim consciente. Assim,
“Para que a acao surja e seja executada é necessario que seu objetivo apareca para o
sujeito, em sua relagdo com o motivo da atividade da qual faz parte... O objeto de uma agéo
€, por conseguinte, nada mais que seu alvo direto reconhecido” (LEONTIEV, 2010, p. 69).
Mensuramos sob esse aspecto, conforme citado por Leontiev, a diferenca entre o aluno
que estuda com o objetivo de passar em um determinado exame: o motivo da acdo do
estudante é passar no exame, nesse caso a leitura se torna a acdo. Desse modo, assimilar
0 conhecimento do livro ndo é para esse aluno o motivo de sua acédo. Para o autor, as
formas de realizagdo das acdes sao chamadas de operagdes.

Os termos “agdo” e “operacao” muitas vezes nao séo diferentes. No entanto,
no contexto da analise psicologica da atividade, a sua clara distingdo é
absolutamente essencial. As acdes, como dizem, sdo correlacionadas com
0S oObjetivos; as operacdes com as condi¢cdes. Digamos que o objetivo
de uma determinada ac&o permanece sendo 0 mesmo, no entanto, as
condicbes diante das quais se apresenta a agao, variam, entao, diversificara
precisamente, s6 0 aspecto operacional da agao. (LEONTIEV, 1983, p. 65)

Compreendemos que a operacao se faz necessaria para a concretizagdo das acoes,
e a operagdo existe numa relacdo de dependéncia das condigbes. Ou seja, mesmo que
a crianca deseje realizar uma acéo, através de uma operacgéo, para a qual as condi¢coes
ainda nao sejam favoraveis, em funcéo do seu desenvolvimento atual, a mesma néo se
realizara.

A mudanca do tipo de atividade principal se da por meio da transicdo da crianca
de um estagio para o outro em seu desenvolvimento correspondente a sua necessidade
interior, 0 que demonstra que ha uma relagao particular entre atividade e agdo. As mudancas
da atividade principal surgem, e atestam a transicdo de um estagio para outro, e novas
potencialidades vao sendo demonstradas pelas criancas, caracterizando o desenvolvimento
da sua psique. As transicdes mostram que lugar a crianga ocupa no mundo das relagbes
humanas, e essa posicdo de ocupagdo também vai se alterando, a medida que a crianga
se desenvolve.

Conforme podemos observar na teoria de Leontiev, a atividade é dirigida por um
motivo, as a¢des sdo orientadas para conseguir determinado objetivo e as operagdes sao
reguladas pelas condi¢cdes que favoregcam ou néo a sua realizagdo. Nao é possivel que um
aluno de primeiro ano consiga realizar opera¢cdes matematicas complexas, inerentes aos
alunos do quinto ano, por exemplo. Os alunos de primeiro ano estao realizando operagdes
matematicas basicas e 0s outros alunos ja realizam opera¢des complexas, nesse caso

as condicoes sdo extremamente importantes para favorecer o sucesso da operagao.
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Cabe ao professor perceber o nivel de conhecimento do aluno, para auxilia-lo no seu
desenvolvimento, muito embora, a conducéo das atividades do professor esteja associada
as praticas pedagobgicas e ao curriculo, o que pode se tornar um fator limitante as suas
possibilidades diante de determinadas operagoes.

Elkonin (1987) desenvolve as etapas de periodizagdo do desenvolvimento humano
a partir de trés fases distintas, determinadas pelas atividades interativas inerentes a
cada fase, as quais levam os seres humanos a entrar em atividade. Os trés periodos de
desenvolvimento estudados pelo autor séo a primeira infancia, que podemos chamar de a
fase de “bebé”, a infancia, e a adolescéncia. Para determinar as caracteristicas objetivas
e os conteldos que orientam a atividade, inerentes a cada uma das fases anteriormente
citadas, é possivel isolar essas caracteristicas em dois grandes grupos, conforme descreve
Elkonin (1987, p. 121, tradugéo nossa)

No primeiro entram as atividades que tem lugar a orientagdo predominante
nos sentidos fundamentais da atividade humana e a assimilacdao dos
objetivos, motivos e normas de relagbes entre as pessoas. Sao as atividades
desenvolvidas no sistema «crianca-adulto social»... E o segundo grupo
esta constituido pelas atividades em que tem lugar a assimilacdo dos
procedimentos, socialmente elaborados, da acdo com os objetos e dos
modelos que destacam uns e outros aspectos deles. Se trata das atividades
no sistema «criang¢a-objeto social».

Percebemos assim que o desenvolvimento para o primeiro grupo esta relacionado
com a comunicacao emocional direta e o jogo, de forma que o sujeito entre em atividade,
sob uma perspectiva associada a esfera motivacional e das necessidades, de maneira
preponderante. E mesmo que os momentos de desenvolvimento sejam diferentes, seja na
fase de crianca ou de adolescente, o sentimento que move essas atividades sdo 0 mesmo.

No segundo grupo, compreendemos que a atividade manipulatoria, a partir da
assimilacao dos procedimentos socialmente elaborados, da agéo da crianga com os objetos,
produz uma orientagdo mais profunda da crianga com o mundo e com a formagéo de suas
forgas intelectuais. Como resultado da agéo ou da interagdo da crianga ou do adolescente
com esses objetos, ocorre a formacao das forgas intelectuais cognitivas do individuo.

Ocorre ainda que o desenvolvimento dessas etapas nao & deterministico, ou seja,
mesmo quando ocorre o desenvolvimento da atividade principal, ndo significa que outras
atividades de desenvolvimento nédo estejam acontecendo em outras diregbes. Conforme
Elkonin (1987, p.122) “(...) a vida da crianca em cada periodo é multifacetada, e as
atividades, por meio do qual é feito, sdo variadas. Na vida surgem novos tipos de atividade,
novas relagdes da crianca para a realidade”. Assim, essas relacdes das criangas com as
diferentes atividades e a mudanca das atividades, faz com que essa realidade se torne
mais rica.

Segundo Elkonin (1987), os principais estagios de desenvolvimento pelos quais os

sujeitos passam sdo: comunicacdo emocional do bebé; atividade objetal manipulatéria;
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jogo de papéis; atividade de estudo; comunicagéo intima pessoal e atividade profissional/
estudo. Para o autor, as transi¢des das idades ocorrem quando da fase da primeira infancia
para a idade pré-escolar, conhecida na literatura como “crises dos trés anos”, e em segundo
lugar, a passagem da idade escolar para a adolescéncia, que na literatura se denomina
“crise da maturidade sexual”.

O jogo ou a brincadeira, propiciam para as criangas um papel importante no seu
desenvolvimento, tanto para a interagdo com os brinquedos e os objetos, e também para
a reproducédo das acbes dos adultos com esses objetos. Assim, conforme Davidov e
Markowa, a assimilagdo € um processo de reproducgéo pelo individuo, dos procedimentos
historicamente formados de transformagédo dos objetos com a realidade circundante, dos
tipos de relagcdo para com eles e o processo de conversdo destes padrdes, socialmente
elaborados, em formas de subjetividade individual (1987, p. 231, tradu¢éo nossa).

Uma atuacdo importante para o professor, € propiciar as criangas 0s momentos
adequados para os jogos e as brincadeiras, quando a partir da interacdo, elas podem
relacionar e reproduzir situacdes reais, que contribuem para os processos de ensino-
aprendizagem. Da mesma forma a atividade de estudo: deve-se enfatizar, que a atividade
de estudo e a meta de estudo a ela correspondente estédo ligadas antes de tudo com
a transformacdo do material, quando para além de suas particularidades multifacetadas
exteriores se pode descobrir, afixar e estudar a base essencial ou interior e deste modo
compreender todas as manifestagdes exteriores desse material.

41 CONCLUSOES

A Teoria Histérico-cultural e a Teoria da Atividade oferecem um grande arcabouco
tedrico e pratico, de modo a auxiliar e oferecer subsidios didaticos e pedagodgicos para o
desenvolvimento de criangas, e também de jovens e adultos, visto que, o desenvolvimento
humano é possivel independentemente da idade. Claro que, consideramos a importancia
do periodo da infancia para a conducao organizada do desenvolvimento das criancas a
partir da escola e do meio social.

As transicdes das crises da idade para Vigotski, demonstram que o desenvolvimento
ocorre, sempre que a crianca entre em atividade diante de uma nova situacdo que se
apresenta para ela, e assim, novos conceitos sdo elaborados e acontece o processo do
seu desenvolvimento psiquico. O professor deve valer-se ao mesmo tempo da zona de
desenvolvimento proxima, para oportunizar para as criancas, a partir da aproximacao
com alguém com mais conhecimento que ela, a sua participacdo nas atividades e na
manipulacéo dos objetos, parte do processo de ensino-aprendizagem.

Para Leontiev, a crianga, por meio da atividade, se relaciona com o mundo e em cada
estagio do desenvolvimento dessa atividade, ocorrem mudangas nos processos psiquicos
e na personalidade dessa crianga. Se a atividade € a mola propulsora que movimenta
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as pessoas, o professor deve valer-se dela, e principalmente, na atividade de estudo. A
partir da atividade de estudo, o professor pode criar sistematicamente na sala de aula as
condicbes que exijam dos alunos a obtencdo de conhecimentos sobre o objeto, por meio
da experimentacdo com este, que é, no modo sobre o qual, as criancas se deparam com
as tarefas que exigem delas a realizagéo da atividade de estudo.

O jogo e a brincadeira para Elkonin, sdo ao mesmo tempo uma ferramenta de
interacdo da crianca com o mundo a sua volta, ou seja, a evolucdo do jogo prepara para a
transicao para uma fase nova, superior, do desenvolvimento psiquico, a transi¢céo para um
novo periodo evolutivo (ELKONIN, 1998, p. 421 apud FACCI, p. 69).

A aprendizagem é o mecanismo fundamental para o desenvolvimento do sujeito. A
partir da aprendizagem, o sujeito se desenvolve, apropria-se da cultura, interage com os
objetos e modifica-os de acordo com as suas necessidades, e torna-se sujeito ativo do seu
meio. Os novos desafios, as novas relagdes e as novas convivéncias sociais propiciados
pelo ambiente escolar, despertam na crianga novos interesses e sua relagdo com o mundo
se transforma a partir de novas atividades.

Podemos concluir, conforme a perspectiva tedrica estudada, que as metodologias de
ensino devem ser diversificadas e promover condigdes para proporcionar o desenvolvimento
humano. Percebemos a necessidade da formagédo docente, com o conjunto complexo que
envolve os saberes da docéncia, que abrangem o curriculo, a disciplina, a agéo pedagogica,
a ciéncia da educacao, entre outros. Ocorre também, a necessidade de formagédo desse
docente, envolvendo aspectos relacionados ndo apenas a psicologia educacional, como
também o conhecimento do desenvolvimento humano, para a percep¢do da maneira de

como acontece o desenvolvimento do aluno e sua relacdo com o tempo do desenvolvimento.
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RESUMO: No Brasil, a tematica da formacao
continuada de professores é contemplada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB 9394/96, retrata a importancia do
aprimoramento profissional continuo. Com base
na lei torna-se necessario a busca constante pela
formacao continuada e atrelado a isso politicas
publicas que proporcione e efetive a formagéo
continuada para os profissionais da educacéo,
buscando a melhoria da préatica pedagogica. O
Documento Referéncia Curricular para Mato
Grosso Educacado Infantil, concebe um olhar
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voltado para o desenvolvimento integral da
crianca e o protagonismo infantil. O mesmo
segue a estrutura da Base Nacional Comum
Curricular BNCC e acrescenta particularidades
do estado de Mato Grosso. Esse documento foi
elaborado, visando direcionar as aprendizagens
a serem desenvolvidas nas instituicdes de
Educacao Infantil. Tais aprendizagens, requerem
a atencdo aos principios éticos, politicos e
estéticos. Objetivou com a pesquisa diagnosticar
se a formacdo ministrada, contribuiu para que
houvesse compreensdo em como trabalhar

partindo da Implementacdo do Documento
Referéncia Curricular para Mato Grosso,
Educacdo Infanti. A metodologia utilizada,

pautou na qualiquantitativa com questionarios
no qual proporcionou questdes abertas e
fechadas. Considera-se que o trabalho realizado
foi de suma importéncia e alcangou o objetivo
proposto, os participantes, demonstraram que
mesmo tendo um receio pelo desafio exposto
conseguiram por meio da formagao, minimizar os
anseios e compreender como deve ser efetivado
a implementacdo do DRC-MT Educacgéo Infantil
nas escolas municipais de Educacéo Infantil do
municipio de Nova Canaé do Norte.
PALAVRAS-CHAVE: Documento Referéncia
Curricular para Mato Grosso, Formagéo
Continuada, Educacéo Infantil.
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CONTINUING TRAINING AS A SUPPORT FOR IMPLEMENTING THE
DOCUMENT CURRICULAR REFERENCE FOR MATO GROSSO CHILDHOOD
EDUCATION

ABSTRACT: In Brazil, the theme of continuing education for teachers is contemplated in the
Law of Guidelines and Bases of National Education - LDB 9394/96, portrays the importance
of continuous professional improvement. Based on the law, it is necessary to constantly
search for continuing education and linked to it public policies that provide and implement
continuing education for education professionals, seeking to improve pedagogical practice.
The Curricular Reference Document for Mato Grosso Early Childhood Education, conceives
a look focused on the integral development of the child and the child protagonism. It follows
the structure of the National Common Base Curriculum BNCC and adds particularities of
the state of Mato Grosso. This document was prepared, aiming to guide the learning to be
developed in the institutions of Early Childhood Education. Such learning requires attention
to ethical, political and aesthetic principles. The objective of the research was to diagnose
whether the training provided, contributed to understanding how to work based on the
Implementation of the Curriculum Reference Document for Mato Grosso, Early Childhood
Education. The methodology used was based on qualitative and quantitative questionnaires
in which it provided open and closed questions. It is considered that the work carried out was
of paramount importance and achieved the proposed objective, the participants demonstrated
that even though they cere afraid of the challenge exposed, they managed, through training, to
minimize their desires and understand how the implementation of DRC-MT should be carried
out. Early Childhood Education in Municipal Early Childhood Schools in the municipality of
Nova Canaé do Norte.

KEYWORDS: Curricular Reference Document for Mato Grosso, Continuing Education, Child
education

11 INTRODUGAO

A Formacéo continuada é um direito, um dever e uma necessidade do professor, €
por meio dela que se tem a oportunidade de refletir sobre o fazer pedagogico. A formagéo
continuada deve fazer parte do dialogo entre professores, coordenadores e formadores,
juntos estudar e elaborar estratégias que venham contribuir e proporcionar aprendizagem
significativa aos estudantes. No Brasil, a tematica da formacéao continuada de professores
é contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB 9394/96, retrata a
importancia do aprimoramento profissional continuo. Com base na lei torna-se necessario
a busca constante pela formagédo continuada e atrelado a isso politicas publicas que
proporcione e efetive a formacao continuada para os profissionais da educacgéo, buscando
a melhoria da pratica pedagdgica.

O Centro de Formacao e Atualizacdo dos profissionais da Educacdo Bésica do
polo de Alta Floresta (CEFAPRO), atua com formacao continuada, efetivando as politicas
publicas do estado de Mato Grosso. Nesse contexto, a formacdo ministrada refere-se a

implementacao do Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso-Educacgéo Infantil.
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A Educacéo Infantil, conforme Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso
-Educacéo Infantil (2018), destaca como sendo a primeira etapa da Educacéo Bésica. O
documento foi elaborado, visando direcionar as aprendizagens a serem desenvolvidas nas
instituicbes e com os estudantes que frequentam a etapa da Educacéo Infantil. As mesmas
necessitam caminhar nos principios éticos, politicos e estéticos.

Objetivou com a pesquisa diagnosticar se a formag¢do ministrada contribuiu para
que houvesse compreensao em como trabalhar partindo da Implementacédo do Documento
Referéncia Curricular para Mato Grosso, Educacéao Infantil. A metodologia utilizada, pautou
na qualiquantitativa com questionario, no qual proporcionou questdes abertas e fechadas.

21 FORMAGAO CONTINUADA

Aprendizagem necessita ser significativa e possibilitada a todos os estudantes,
independentemente de seu nivel de desenvolvimento cognitivo, de sua condigéo cultural
e socioecondmica. E importante destacar que cada crianga tem seu tempo, suas
caracteristicas e formas particulares de aprenderem que deve ser respeitado e valorizado
por quem mediara o processo de ensino e aprendizagem.

Imbernén, 2009, p. 34, coloca que a “formagéo permanente ou a capacitagdo comega
a ser assumida como fator determinante para alcangar o sucesso nas reformas educativas”.
A educacao vivencia um periodo de mudancas e implementagéo da Base Nacional Comum
Curricular. Sendo assim, é viavel que os professores intensifiquem seus estudos na
formacéo continuada e na compreenséo das politicas publicas educacionais e programas
educacionais, visando a perspectiva de mudanca e capacitagdo para desenvolver seu
trabalho com compromisso e responsabilidade. Dessa forma, prepara-se para enfrentar os
desafios surgidos cotidianamente no exercicio da profissao.

A formacgéao continuada vem na perspectiva de dar apoio e/ou preencher as lacunas
que permaneceram apds o término da formacao inicial e das necessidades que emergem
cotidianamente. Ser professor & desafiante, pois versa uma profissédo social, que tem
exigido a busca incessante por conhecimento para lidar com os desafios que a profisséao
Ihe propbe. Pontua Falsarella:

Entendendo que a formagdo continuada como proposta intencional e
planejada, que visa a mudanca do educador através de um processo
reflexivo, critico e criativo, conclui-se que ela deva motivar o professor a ser
ativo agente na pesquisa de sua propria pratica pedagogica, produzindo
conhecimento e intervindo na realidade. (Falsarella, 2004, p.50).
Por meio da Formacao continuada o professor tem a oportunidade de refletir sobre
seu fazer pedagodgico e nas praticas adotadas para ensinar. O professor precisa estar em
movimento e elaborar estratégias que venham contribuir para melhoria da aprendizagem

dos estudantes. Destaca Tardif:
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A formacgao continua concentra-se nas necessidades e situagdes vividas pelos
praticos e diversifica suas formas: formacgao através dos pares, formacéo sob
medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade de pesquisa
colaborativa. (Tardif. 2010, p. 291).

As dificuldades emergem no ambiente escolar e implicitamente interferem na
aprendizagem dos estudantes e consequentemente no processo de ensinar, pois ambos
ensinar e aprender caminham juntos, nédo é possivel desvencilha-se das mesmas. Saber
lidar, com toda essa movimentag@o e mudangas no ensino, tem sido desafiante. A formacao
continuada desponta como uma base que possa auxiliar o professor a fundamentar-se
teoricamente de forma que o conhecimento possa efetivar na pratica. O professor aprende
muito com as experiéncias e os desafios vivenciados. O trabalho coletivo e formativo no
ambiente escolar contribui para que o professor possa fortalecer sua pratica e ao mesmo

tempo aprender com seus colegas de trabalho. Magalhdes e Azevedo:

Contudo, observamos com frequéncia o agravamento das condi¢des de
ensino em nosso pals, especialmente no que se refere a formagéo docente
inicial e continuada - resultado de uma politica educacional autoritéria, que
tem sido criticada em diversos encontros, congressos, publicacdes e reunides
de educadores. Todo esse esfor¢co carece de articulagdo e compreensao,
principalmente das amarras e armadilhas legais, a fim de que os educadores
possam unificar as lutas em prol da democratizagéo do ensino. (Magalhées e
Azevedo, 2015, p. 12).

Conhecer o seu aluno e como ele aprende, é a “chave” para proporcionar o
aprendizado. Ndo existem salas homogéneas e nem formas iguais de aprendizagem.
Para conseguir exercer sua profissédo com eficiéncia cabe ao professor estar em constante

aperfeicoamento, dar continuidade a sua formagéo relacionando teoria e pratica a acéo e
reflexdo. Nesse sentido, afirma Garcia:

A formacéo continuada de professores favorece questbes de investigacéo
e de propostas tedricas e praticas que estudam 0s processos nos quais 0s
professores se implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola. Essas proposicoes
se encaminham para a mesma direcdo. (Garcia 1999, p.22).

A formacéo continuada somente fara sentido para o profissional se ela vier ao
encontro das suas necessidades. Participar de formag¢des somente para acumulos de
certificados nédo favorecem contribuicdes significativas para a profissédo. Nesse sentido,
ela deve agregar conhecimentos que sejam expressivos para o profissional e que vai ao
encontro das necessidades reais vivenciadas por ele. Shon, 1995 destaca que:

Uma iniciativa que ameace esta visdo do conhecimento também ameaca a
escola. Quando um professor tenta ouvir seus alunos e refletir-na-acéo sobre
0 que aprende, entra inevitavelmente em conflito com a burocracia da escola.
Nesta perspectiva o desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem que
integrar o contexto institucional. O professor tem de se tornar um navegador
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atento a burocracia. (SHON, et al. p. 87, 1995).

Diante de tamanhos desafios e burocracias, existem aqueles professores que fazem
a diferenca e movimenta o coletivo da sua instituicao para refletir sobre as contribui¢cdes da
formacgéo continuada no seu fazer pedagogico.

Os autores impulsionam o leitor a refletir na agdo e instigam a busca pelo
conhecimento. O processo burocratico delimitam e impedem a expansdo de algumas
préaticas, o engessamento de politicas publicas desgasta o professor. Porém, saber dosar
0 imposto com o real vivenciado € intrigante, preciso e necessario para que que se possa
fazer um trabalho diferenciado em sala de aula. A formagéo continuada seja ela coletiva ou
individual, subsidia o caminho a percorrer. Nesse processo, professor torna-se um eterno

aprendiz, em busca de conhecimento pois, quando ele de fato ensina também aprende.

31 EDUCAGAO INFANTIL, BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A Educacgéo Infantil por muito tempo teve carater assistencialista, a partir da
Constituicao Federal de 1988 o atendimento em creche e pré-escola para as criangas de
zero a 6 anos de idade torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgacéo
da LDB, em 1996, a Educacéao Infantil passa a ser parte integrante da Educacgéo Basica,
situando-se no mesmo nivel que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Considerando a trajetéria da Educacéao Infantil, no qual historicamente a concepcgao
de crianga era um adulto em miniatura, que deveria vestir-se e comportar-se como adulto.
Elenca os avangos nessa primeira etapa da Educacéo Basica.

Ainda na contextualizacdo historica a insercdo das mulheres no mercado de
trabalho a partir da revolugéo industrial, surge a necessidade de um espaco no qual as
criancas ficariam enquanto suas méaes estivessem trabalhando. Os espag¢os muitas vezes
eram ofertados pelas fabricas no qual as mulheres trabalhavam. O mesmo tinha o intuito
de cuidar, sem intencdo pedagogica vinculada. No entanto, mesmo sem o fortalecimento
da relagdo cuidar e educar nesse periodo, essa relagdo existia de forma precaria. Sabe-se
que ao cuidar, educa-se.

A percepgéo de que a crianga durante a sua infancia necessitava de estimulos para
que pudessem se desenvolver, motivou e proporcionou o olhar voltado para as instituicbes
que atendiam essas criangas, para que pudessem direcionar o trabalho para além do cuidar,
passando assim a pensar no dueto cuidar e educar. As mudangas no que tange a educacgéo
de criangas pequenas, ndo ocorreram rapidamente, e ainda hoje caminha vagarosamente.
Para Andrade:

O interesse pela infancia propagado pela modernidade inaugura, num certo
sentido, a preocupacdo com a crianca e sua formagéo, porém o objetivo nao
era a crianca em si, mas o adulto de amanha. Reconhecida como fase da
n&o razao, da imaturidade, as expectativas sobre a infancia propagavam um
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discurso legitimando a infancia como uma fase do desenvolvimento humano
no qual a crianca, ser fragil e dependente do adulto, deveria ser educada e
disciplinada para o desenvolvimento pleno de suas faculdades, inclusive da
razdo. (Andrade, 2010, p. 59).

Conforme pontua Andrade, a preocupagdo com o adulto que no futuro a crianga
transformaria, levou a pensar em uma educagao que proporcionassem o cuidar e o educar,
paralelamente. Os estudos voltados para o desenvolvimento infantil, impulsionaram o olhar
para as criangas da Educacgéo Infantil, por meio deles, aconteceram as mudancgas nessa
area.

41 EDUC:A(;AO INFANTIL NA PERSPECTIVA NO DOCUMENTO REFERENCIA
EDUCACAO INFANTIL PARA MATO GROSSO

O Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacédo Infantil, 2018,
apresenta os direitos de Aprendizagem para os estudantes, algo que até entdo ndo havia
sido assegurado por nenhum outro documento e que ambos BNCC e DRC-MT Educacgéo
Infantil asseguram.

O trabalho pedagogico a ser desenvolvido na Educacéao Infantil, norteado pelos eixos
estruturantes: Interacdes e Brincadeiras, Direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
explorar, participar, expressar e conhecer-se, nos cinco Campos de Experiéncias, e 0s
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento.

O Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacgéo Infantil, concebe
um olhar voltado para o desenvolvimento integral da crianca e o protagonismo infantil.
O mesmo segue a estrutura da Base Nacional Comum Curricular BNCC e acrescenta
particularidades do estado de Mato Grosso.

O DRC-MT, Educacéo Infantil, pauta sua elabora¢cdo na BNCC, DCNEI e em autores
que discorrem sobre Educacéo Infantil e desenvolvimento infantil. O mesmo faz parte das
politicas publicas de Mato Grosso e possui carater normativo, ou seja, é necessario que se
efetive sua implementacéo.

Algumas mudancas de terminologia, séo apresentadas no DRC-MT Educacéo
Infantil, 2018. Dentro da etapa Educacgéo Infantil pontua-se duas divisdes e incluso nas
mesmas trés grupos nos quais os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento vem
organizados em cada grupo de dois em dois anos. Creche atende: Bebés de 0 a 1 ano
e seis meses de idade, criangas bem pequenas de 1 ano e sete meses a trés anos e 11
meses e criangas pequenas de 04 anos a 05 anos e 11 meses.

O planejamento das ag¢des pedagodgicas com base no DRC-MT Educagéo Infantil,
2018, considera o trabalho na Educacéo Infantil, partindo dos eixos estruturantes: Interacéo
e Brincadeiras e dos direitos de aprendizagem: conviver, brincar, explorar, participar,
expressar, conhecer-se. Considerando os Campos de Experiencias: O eu, o outro e
o nos; (EO) , Corpo, gestos e movimentos; (CG), Tragos, sons, cores e formas; (TS),
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Escuta, fala, pensamento e imaginacéo; (EF), Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformagdes.(ET). Em cada Campo de Experiéncia, elencamos os Objetivos de
Aprendizagem que devem estar alinhados com as experiéncias a ser trabalhado com cada
grupo de estudantes. Destaca a importancia dos espacos, o tempo, bem como as rotinas
existentes em cada instituicdo. Com base no DRC-MT Educacao Infantil:

Vale ressaltar, que ao considerarmos a crian¢a sujeito socio, histérico e
cultural, estamos reforcando que seus desejos, suas vontades, suas opinides,
capacidades de deciséo, suas maneiras de pensar, de se expressar e também
seus modos de compreender o mundo s&o construidos historicamente na
cultura social a qual esta inserida, ou seja, cada pessoa traz consigo a histéria
da humanidade e da cultura. (MATO GROSSO, p.06, 2018).

O documento enfatiza a importancia de considerar a crianga como um ser em
construcao e desenvolvimento, que traz consigo todo um contexto histérico familiar, cultural
e socioeconémico. O documento impulsiona para a compreenséo da histéria desse sujeito
em crescimento e formacao, visto que, busca proporcionar o desenvolvimento integral do
mesmo e assegurar que a crianga seja protagonista no seu processo de aprendizagem.

O DRC-MT Educacgéo Infantil, 2018, p. 11, ressalta sobre a importancia do cuidar
e do educar dentro da Educagéo Infantil e que para desenvolver esse trabalho, é preciso
que o professor compreenda a concepcdo de criangca e desenvolva atividades com
intencionalidade educativa que busque o desenvolvimento da autonomia e independéncia
das mesmas.

Cabe aos profissionais em especificos os professores que atuam na Educacéo
Infantil o comprometimento e a busca por propiciar aprendizagem com significado social.
Dessarte o DRC-MT Educacéo Infantil:

Neste sentido, as interacbes e brincadeiras precisam estar presentes nas
praticas curriculares, do curriculo Mato-Grossense da Educacao Infantil, que
por sua vez, ndo possui a ideia de listas de conteddos obrigatérios, disciplinas
estanques e atividades regidas pelas datas comemorativas, as quais nem
sempre atribuem valor formativo e nem significado para as criancas. O
curriculo em sua esséncia, precisa viabilizar elementos que perpassam pelos
arranjos espaciais, temporais e materiais, assim desmistifica a concepc¢ao de
que o conhecimento na primeira etapa da Educacao Basica se restringe ao
senso comum. (DRC-MT Educacgéo Infantil, 2018, p.12).

O documento conversa sobre o curriculo a ser construido e desenvolvido na
Educacéo Infantil, ndo vem no intuito de ser uma receita, mas sim um suporte. Trabalhar na
perspectiva do Referencial, direciona para uma proposta que rompe com paradigmas que
afronta a Educacao Infantil, principalmente a fragmentacao de curriculos.

Cada instituicdo tem a autonomia de inserir na sua proposta pedagogica os objetivos
do seu curriculo, desde que os mesmos vao ao encontro do Documento Referéncia Curricular

para Mato Grosso-Educagédo Infantil. Nao ha somente mudancas de terminologias nesse
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documento, mas direcionamentos que respeitam o desenvolvimento da crianca e destaca a
importancia de compreender que a crianga vivencia experiéncias. Evidéncia a importancia
de proporcionar momentos para que a crianga possa experimentar experiéncias por meio
das interacdes e brincadeiras, para que isso ocorra o professor carece ter conhecimento do
Documento e efetivar na pratica as contribuicbes pedagogicas posta no mesmo.

O planejamento na perspectiva do DRC-MT Educagédo Infantil, 2018, necessita
deixar explicito sua intencionalidade educativa em cada experiéncia planejada. Pautar-se
nos Eixos estruturantes, garantir os direitos de aprendizagem, os campos de experiéncias
e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Considerar o conhecimento prévio de
cada crianga, a cultura e 0 meio no qual a mesma esta inserida.

Cada planejamento necessita além dos itens pontuados acima, pensar na
organizagao do espaco, do tempo e dos materiais a serem usados no desenvolvimento da
aula. Planejar é um ato de prever acOes e ter direcionamento. Planejar para as criangcas
da Educacéo infantil, requer a compreensao que estdo em processo de desenvolvimento e
amadurecimento cognitivo, motor e afetivo.

O DRC-MT Educagéao Infantil, 2018, pontua que o processo avaliativo deve estar
alinhado ao planejamento. Na Educacéo Infantil a avaliagdo ndo possui o intuito de
promover ou classificar a permanéncia ou a ida da mesma para a proxima etapa e sim de
analisar se os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e os objetivos do curriculo
da instituicdo estdo sendo alcangados. Cabe ao professor estar atento e constantemente

observando seus estudantes e realizar as anotac6es que julgar importantes.

51 DISCUSSOES DOS DADOS

Para obter dados que comprovem que a formag&o ministrada sobre a implementacao
do Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacéo Infantil, foi ao encontro
dos anseios dos professores que participaram da formacgéo, elaborou-se um questionario
com questdes abertas e fechadas no qual foi disponibilizado ao término dos dois dias de
formacao.

Objetivando analisar se os professores conseguiram compreender como trabalhar
partindo da Implementacdo do Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso
Educacao Infantil. A metodologia utilizada, para desenvolver essa pesquisa pautou na
qualiquantitativa.

A pesquisa foi desenvolvida com professores que atuam na Educacédo Infantil,
nos trés grupos: Bebés, Criangas bem pequenas e Criangas pequenas, totalizando vinte
professores pesquisados.

O questionario foi composto por doze questdes, dessas sete fechadas e cinco
abertas. As questdes abertas foram agrupadas em respostas que apontaram as mesmas
discussoes para facilitar a elaboragédo dos graficos. As questdes fechadas serdo descritas
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em forma de textos sem graficos e as abertas disponibilizadas em graficos.

A formacdo continuada, necessita ser pensada e desenvolvida em espagos que
proporcione o conhecimento que o professor necessita. Formagéo descontextualizada da
pratica ndo soma com o professor. Formagcdes nesse viés leva o professor a sentir-se
desmotivado e a elaborar concepgdes errbneas do que € formacéo continuada. Com base
na importancia da formagéo continuada e da implementagcdao do DRC-MT Educagéo Infantil,
elaborou-se as questdes para colher informagdes sobre a formacao ministrada ter ou néo
contribuido para aprimoramento do conhecimento.

Descreve-se abaixo os dados da pesquisa realizada com professores que a atuam
na Educacgéo Infantil no municipio de Nova Canaa do Norte. Em relagéo a idade, pontua
que quatro professores possuem entre 25 a 30 anos, quatro entre 31 a 35 anos, cinco entre
36 a 40 anos, dois entre 41 a 45 anos, dois entre 46 a 50 anos, um entre 51 a 55 anos e
dois acima de 56 anos. Observa que ha um nimero maior entre 0s entrevistados na faixa
etaria de 36 a 40 anos.

Aquestéo que refere a formagao académica a pesquisa mostrou que trés professores
possuem graduagdo e 17 com poOs-graduagédo, nenhum professor com mestrado e
doutorado.

Sobre ha quanto tempo estdo atuando na Educagédo Infantil, elenca que: trés
professores estdo atuando entre 0 a 05 anos, nove entre 06 e 10 anos, trés entre 11 a 15
anos, trés entre 16 a 20 anos, um entre 21 a 25 anos e um acima de vinte e seis anos. A
pesquisa mostra que o maior numero de professores esta atuando entre 06 a 10 anos na
etapa da Educagéao Infantil.

Quanto a questdo que abordou a situacéo funcional no total de vinte professores
pesquisados dezenove sdo efetivos e somente um interino. Um dado pertinente, pois é
comum encontrarmos mais professores interinos do que efetivos e nesse municipio, o
quantitativo de efetivo & superior.

Quando questionados se a formacgao inicial o preparou para atuar na etapa da
Educacéo Infantil, onze professores disseram que sim, trés parcialmente e seis néo.

Para as questbes abertas, foram realizados graficos para facilitar a compreensao do
leitor, abaixo visualizaremos os gréaficos das cinco questdes abertas.
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Nio, precisamossempre  N3o, predsamosde  Sim, porque aprendemos

buscar novos aperfeicoamento, pois muito com as trocas de
conhecimentos enfrentamos muitos experiéncias
desafios

Grafico 01: Vocé considera preparado para atuar na Educagéo Infantil? Justifique sua resposta

Fonte: Dados dos pesquisadores

Ressalta, que ao responderem se sente ou nao preparados para atuarem na
Educacéo Infantil, quatro professores colocaram que n&o, que precisam sempre estar
em busca de novos conhecimentos. Outros quatros professores disseram que nao, pois,
precisam de aperfeicoamentos para enfrentar os problemas que emergem diariamente.
Doze professores pontuaram que sim, pois, aprendem muito com as trocas de experiéncias.

No proximo grafico, os professores apontam como foi a formagao ministrada sobre a
implementacdo do Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso, Educacao Infantil.

10 20 Pesquisados

o N B O ®

Sim pois, foi possivel Sim orientou muito bem Sim ampliou com novos
compreender como se e auxiliou nas dividas conhecimentos
da o processo de
alinhamento e como
estd organizado o
documento

Gréfico 02: A formagao ministrada referente o Documento Referéncia Curricular para Mato
Grosso, Educagéo Infantil contribuiu para compreensdo do documento? Em que aspectos?

Fonte: Dados dos pesquisadores.

Dos vinte questionarios recebidos, oito pontuou que sim, pois, foi possivel
compreender como se da o processo de alinhamento, esse alinhamento é a harmoniosidade
entre Eixos, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e as experiéncias. A organizacéo
do documento. Cinco disseram que sim, pois, foi orientado muito bem e auxiliou nas

davidas. Sete colocou que sim, pois, ampliou os conhecimentos.
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Sim, o alinhamento trouxe reflexes sim, ampliou com novos
facilitara o trabalho importantes sobre o conhecimentos
pedagdgico DRC-MT

Grafico 03: Por meio da formagao ministrada vocé conseguiu compreender como trabalhar
o Alinhamento referente ao Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso, Educagédo
Infantil? Justifique sua resposta

Fonte: Dados dos pesquisadores

Ao serem questionados referente a compreensdo para trabalhar o alinhamento
alusivo ao Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso, Educacédo Infantil. Oito
professores pontuaram que sim, pois, o alinhamento facilitarad o trabalho pedagogico.
Quatro destacaram que trouxe reflexdes importantes sobre o DRC-MT. Oito professores
disseram que sim, ampliou com novos conhecimentos.

Alinhamento dentro da formacao ministrada refere-se o processo de analisar quais
experiéncias conseguem encaixar com os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento.
Esse & um processo no qual faz parte do plano de ensino anual do professor. A tabela de

alinhamento compde o plano de ensino e facilita o planejamento diario do professor.

20 Pesquisados

10
8
6
4
2
0
Sim, pois com a formacdo  Sim, pois, a partirda  Sim, porque a Educacdo
todos tiveram formacdo deu para Infantil passa a ter
conhecimento sobre  compreender como sera direcionamentos
como trabalhar com esse o trabalho pedagdgico pedagdgicos
documento

Grafico 04: Vocé considera importante a formacéo referente a implementagéo do Documento
Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacéo Infantil? Justifique sua resposta

Fonte: Dados dos pesquisadores
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Quando questionados sobre a importancia da formacdo ministrada, dos vinte
professores, sete proferiu que sim, pois, com a formacado todos tiveram conhecimento
sobre como trabalhar com esse documento. Cinco professoras afirmaram que sim, pois
a partir da formacao foi possivel compreender como seré o trabalho pedagoégico a partir
da implementacao do DRC-MT, Educacéo Infantil. Oito professoras destacaram que sim,

porque a Educacéao Infantil passa a ter direcionamentos pedagoégicos.

20 Pesquisados

10

8

6

a

2

0
Muito bom, pois, 0 Otimo. Trabalha com Necessario, pois,

trabalho considera a as habilidades, trabalha respeitando e
crianca e suas objetivos e vivéncias considerando as
vivencias envolvendo o especificidades da
ludicidade crianca

Gréfico 05: O Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacéo Infantil, traz
um entendimento de trabalho voltado para o protagonismo da crianga dando énfase nas
experiéncias vivenciadas. Como vocé visualiza o trabalho partindo dessa concepgao.

Fonte: Dados dos pesquisadores

Ao responderem se o Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso Educacgéo
Infantil, traz um entendimento de trabalho voltado para o protagonismo da crian¢a dando
énfase nas experiéncias vivenciadas. Seis professores elencam que muito bom, pois, o
trabalho considera a crianga es suas vivencias. Oito professores colocaram que é 6timo
pois, trabalha com as habilidades, objetivos e vivéncias envolvendo a ludicidade. Quatro
professores, pronunciaram que é necessario pois, trabalha respeitando e considerando aas
especificidades da crianca. Para o INEP:

Diante disso, a formacé&o de professores tornou-se um tema crucial, implicado
em qualquer discussao que visasse propor politicas publicas para a educagao
escolar, devido ao reconhecimento de que os desafios apresentados para a
escola contemporéanea exigiam/exigem um patamar cada vez mais elevado
de formagdo do seu corpo docente. BRASIL, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, p. 28. 2017).

A formacgéo continuada de professores se faz necessario para que o0 mesmo possa
refletir sobre sua préatica e buscar capacitar-se para enfrentar os desafios emergentes na
instituicdo. Nao deve ser vista como algo imposto e burocratico que precisa ser feita para
cumprir com tempo destinado para a hora atividade. O professor precisa buscar e sentir

a necessidade de aprofundar seus conhecimentos. Nao necessariamente a formacéo
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continuada deva ocorrer no ambito escolar. Elenca-se como formagdo continuada
a busca pela teoria que respalda a pratica, podendo ser essa efetivada pelo professor
individualmente em outros espacos.

A formacdo ministrada, conforme destacaram os professores contribuiram para
compreensdao do DRC-MT Educacgéo Infantil. Porém, deixaram explicito em algumas
respostas a necessidade de aprofundamento nos estudos referente a esse documento, e

que isso ocorrera por meio da formacao continuada a ser desenvolvida no ambito escolar.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao elaborar a formacao ministrada sobre a Implementacao do Documento Referéncia
Curricular para Educacéo Infantil, buscou levantar dados que apontassem se a formagéo
ministrada foi ao encontro do esperado pelos professores que atuam na Educacgao Infantil
do municipio de Nova Canéda do Norte em Mato Grosso.

Sendo uma frente de trabalho elencada pela equipe técnica estadual de
Implementacdo do DRC-MT Educacéo infantil de Mato Grosso, 6rgdo responsavel, que
delega acbes formativas para a Equipe Regional e essa realiza nos municipios do seu polo
as formagbes voltadas para o processo de Implementagéo e posterior a esse processo o
acompanhamento das agbes a serem efetivadas nas instituicbes de ensino.

Tendo em vista, que para a Educacdo Infantii o documento traz concepgdes
pedagoégicas importantes de serem discutidas e compreendidas para que de fato efetive
as acOes na escola, houve a necessidade averiguar juntamente com os professores do
municipio de Nova Canaé do Norte se houve compreensdo do documento na formacao
ministrada.

Pontua, que pelas respostas proferidas pelos professores cursistas a formacéo foi
desenvolvida com éxito. Evidentemente, que nas respostas séo elencados as dificuldades
e 0s receios ao se trabalhar com o documento. As inquieta¢des sao pertinentes e positivas,
pois, demonstram que estdo preocupados em compreender como se dara na pratica a
implementacdo do documento. Sobretudo no entendimento e elaboragéo do planejamento
a luz do documento e das novas terminologias, abordadas pelo mesmo.

Portanto, elenca que a pesquisa mostrou que o trabalho formativo desenvolvido,
colhe a importancia da formagao continuada para os profissionais da educacéo, pois diante
das dificuldades e probleméticas que emergem no ambito escolar, faz-se necessario a
formacéo continuada para auxiliar na resolugdo dos problemas. A formacgéo continuada
€ indispensavel para discutir e contribuir com embasamento te6rico que associe com a
pratica.

Considera-se que o trabalho realizado foi de suma importancia e alcangou o
objetivo proposto, os participantes, demonstraram que mesmo com receio pelo desafio
exposto, conseguiram por meio da formacao minimizar os anseios e compreender como
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deve ser efetivado a implementagdo do DRC-MT Educacéo Infantil nas escolas municipais
de Educagéo Infantil do municipio de Nova Canaa do Norte em Mato Grosso. Destaca,
que por tratar-se de uma politica publica, a implementagédo do mesmo deve ser efetivada,
porém, pontua que ndo ha um engessamento no curriculo da instituicdo. O que origina o
documento precisa estar nitido nos planos de ensino, planos de aula e nas vivéncias das
experiéncias desenvolvidas com os estudantes.
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RESUMO: O presente artigo traz uma discusséo
te6rica acerca da Educacdo Ambiental (E.
A.) como meio de fomentar praticas cidadas
e de cuidado com meio ambiente, com
escopo de contribuir para a construcdo de
um desenvolvimento  sustentavel. Nesse
viés, apresenta como objetivo principal trazer
a relevancia da Educacdo Ambiental como
caminho possivel para a materializacdo do
desenvolvimento sustentavel, entendido aqui,
em uma concepg¢ao ampla e que se vincula desta
forma, as dimensbes politicas, econdmicas,
culturais e sociais e nédo exclusivamente a
dimensdo ambiental. O presente esforgo tedrico
também traz a discussao sobre a relevancia da
efetivagéo dos 17 Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel para a promog¢ao da qualidade de vida
e construcao cidada. O caminho metodologico
utilizado se constituiu na pesquisa bibliografica,
que foi subsidio para o entendimento, e alcancgar
0 objetivo da pesquisa. Estudos apontam que
para melhorias sociais, econémicas, ambientais
e politicas torna-se precipuo o incentivo a

Militancia Politica e Teérico-Cientifica da Educagao no Brasil

cidadania, através da Educacédo Ambiental que
deve ser construida e praticada por diferentes
agentes sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagédo Ambiental,
Cidadania, Desenvolvimento sustentavel,
Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel.

TO INTERWEAVE BETWEEN
ENVIRONMENTAL EDUCATION AND
SUSTAINABLE DEVELOPMENT

ABSTRACT: The present
theoretical discussion on Environmental
Education (Environ. Educ.) as a mean of
promoting civic activities and environmental care,
with the aim of contributing to the construction
of sustainable development. In this slant, the
article has as main objective brings the relevance
of the Environmental Education as a possible
way to realize the sustainable development,
referred to here, in a broad conception
associated with political, economic, cultural
and social dimensions and not exclusively with
the environmental dimension. The present
theoretical effort also brings up a discussion on
the relevance of achieving the 17 Sustainable
Development Objectives to foster quality of life
and citizen construction. The methodology used
was bibliographic research, that was a subsidy
for the understanding, and achievement of the
objective of the work. Some studies point out that
to social, economic, environmental and political
improvements becomes necessary to encourage
citizenship, through the Environmental Education
that needs to be built and practiced by different
social agents.

article brings a
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11 INTRODUGAO

O presente estudo parte de uma discussao tedrica acerca de se estimular a Educacao
Ambiental como caminhos para alcancar o desenvolvimento sustentavel. Nesse sentido, a
referida discussao parte da compreensao de que este estimulo, ndo pode ser algo pontual,
mas realizado constantemente entendendo o conceito de desenvolvimento no sentido mais
amplo possivel e pautado, por conseguinte na possibilidade de articular o desenvolvimento
econdmico e também a qualidade de vida.

Nesse sentido, ndo mais se pode pensar pela ética simplesmente econémica, é
precipuo um envolvimento geral, na busca de se alcancar um desenvolvimento sustentavel,
0 qual contempla o respeito aos saberes dos diversos sujeitos sociais, meio ambiente e
entre outros aspectos.

Contudo, mesmo em meio a essa situagdo de extrema valorizacdo dos aspectos
econdmicos, ha uma parte da populagé@o que se preocupa quanto ao problema da escassez
dos recursos naturais, o que tem levado a existéncia de promoc¢ao de debates, conferéncias
e leis no que tange a problematica ambiental. Assim, surgiram diversas leis como: Politica
Nacional de Meio Ambiente- Lei no 6.938, de 31 de agosto de 1981, Crimes Ambientais- Lei
Federal N° 9.605, de 12 de fevereiro de 1998, Educacdo Ambiental- Politica Nacional de
Educacéo Ambiental, Lei 9795 de 1999), entre outras que trazem principios pertinentes,
além do que apresentam uma andlise proficua sobre a preservag@o e/ ou conservacgao
ambiental. Entretanto, essa educagédo ambiental ainda ndo se realiza na sua concretude,
precisando desta forma, serem realizadas politicas publicas voltadas a preservagéo e
conservagao ambiental. Para que estas politicas tenham eficicia é necessario problematizar
0 modelo de desenvolvimento construido.

Em 2012 surgem através da Conferéncia realizada no Rio de Janeiro, os 17 Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel- ODS, pautados deste modo, na meta de acabar com a
pobreza, cuidar do meio ambiente e propiciar a prosperidade entre os povos. Esses objetivos
representam um marco importante para se pensar no desenvolvimento sustentavel e a
constru¢do de uma sociedade mais harmoniosa com as questdes socioambientais.

Nesse sentido, emerge-se a necessidade de que cada individuo possa se posicionar
no mundo de maneira mais coerente no sentido de se buscar construi um mundo melhor,
para as atuais e as futuras geracoes. Esse legado requer a expanséo de liberdades, como
pontua Sen (2001). Uma liberdade estabelecida pelo “falar com” no ponto de vista Freiriano
que entende a necessidade de emancipagédo dos individuos como fundamental para a
transformacéo social.
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Constantemente se discute diversas formas de propiciar melhorias sociais,
econdmicas e ambientais. Um dos meios que pode alcangar esse processo pode ser a
partir de uma Educagdo Ambiental, a qual deve fazer-se presente nao simplesmente nos
espacos formais, mas alcangar as diversas instancias sociais. Diante disso, o estudo se
justifica por ser um dos caminhos para reafirmar a necessidade de se buscar instigar uma
nova postura em relagdo ao meio ambiente, com propésito de fomentar o desenvolvimento
sustentavel. Para essa andlise utilizou-se com caminho metodolégico a pesquisa qualitativa
através da revisao bibliografica, com autores que discutem as categorias desenvolvimento
sustentavel, cidadania e Educagdo Ambiental. Tal técnica possibilitou o alargamento de
saberes sobre essa temética.

Desta forma, o presente trabalho tem como objeto de estudo a Educagéo Ambiental.
Partindo do objetivo de analisar a preméncia do incremento desta, para a ampliagéo da
cidadania e, portanto como um possivel mecanismo para constru¢do do paradigma do

desenvolvimento sustentavel.

21 PRESERVAGCAO AMBIENTAL: MEIO PARA GARANTIR A SOBREVIVENCIA.

Ao passo que a sociedade foi se “modernizando” e surgindo novas técnicas, houve
e ha a destruicdo cada vez maior dos recursos naturais e este processo tem propiciado
preocupacgdes quanto a propria sobrevivéncia dos seres humanos, uma vez que ha uma
visdo ainda imediatista, que pensa em usar os recursos naturais como se estes fossem
inexauriveis. Entretanto, muitas pessoas j& comecaram a perceber que algo precisa ser
feito e que ndo mais é cabivel pensar somente no aspecto econémico, sem levar em
consideracao a relagdo de respeito entre seres humanos e o meio ambiente.

Nesse sentido, surgem através de conferéncias, debates entre outras acgoes,
a compreensao de que cada vez mais se torna urgente a promog¢édo de uma educacgéo
ambiental com intuito de incitar uma formacgéo cidada e por conseguinte, mudancas de
atitudes. Porém, estas discussdes sobre a preocupacdo quanto ao cuidado com meio
ambiente, ndo devem estar restritas ao ambiente escolar, pelo contrario é preciso que este
envolvimento acontega com outras instituicdes, com foco a atingir e sensibilizar os diversos
sujeitos.

Nesse contributo, € fundamental que cada individuo tenha seus direitos assegurados,
entre eles, o direito a exercer a cidadania, para que desta forma esse possa se posicionar
criticamente na sociedade refletindo sobre a sua postura socioambiental, com foco a contribui
para o desenvolvimento sustentavel o qual € um dos grandes desafios contemporaneos,
haja vista ainda a dimens&o cultural, onde o interesse econdémico € visto de forma iluséria
como garantia de liberdade (porém uma liberdade para poucos, e vinculada, sobretudo a
dimensao econémica).
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Em contrapartida, Cavalcanti (1999, p. 28) traz que: “[...] perdas ambientais
constituem danos reais, fisicos, que, muito frequentemente, séo irreversiveis. Os custos
que eles suscitam n&o podem ser tratados como uma externalidade.” Acrescenta-se ainda,
que estas externalidades negativas podem propiciar o comprometimento de vidas. Nesse
viés, € fundamental que no meio académico, nas escolas e demais ambientes e arenas
de debates problematizem sobre essas questbes com fulcro a contribui na formacéo dos
individuos em cidadaos.

Nesse viés, é basilar fortalecer atitudes centradas na utilizagdo consciente do meio
ambiente, e para isso, é precipuo que cada individuo seja responsavel em estimular nos
demais, esse espirito consciente. Nesse sentido, a Educa¢do Ambiental € um dos caminhos

possiveis de sensibilizagéo e formacgéo cidada.

31 EDUCAGCAO AMBIENTAL: ALGUNS DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A educacgédo tem um papel primordial para trazer a tona as discussdes sobre as
diversas questoes, entre elas, as socioambientais e desta forma, a educagéo ambiental deve
permear os diversos componentes curriculares possibilitando aos sujeitos terem contato
das diversos problemas atuais e possiveis estratégias para resolvé-los. Estes aspectos
contribuem para a formagéo do protagonismo juvenil e, por conseguinte, a formacao de
jovens mais criticos e atuantes no seu cotidiano. Porém, essas problematizacbes nas
escolas e outros espacos formativos precisam ser mais presentes, e alicer¢cadas na relagéo
teoria e pratica, como forma de contribui para a “praxis social””. Nesse sentido para Freire
(1997), a formacgéao do ser em cidadao, estar intrinsecamente relacionada a compreender
e atuar. Percebe-se que nos ultimos anos houve uma maior preocupagéo no tocante aos
problemas ambientais, através da realizacdo de seminérios, congressos, conferéncias,
etc. Entre as discussdes importantes sobre a preservacdo ambiental e sobre a Educacéao
Ambiental pode-se citar a Conferéncia de Estocolmo e a de Thilisi. (SATO 2004), a qual
trouxeram encaminhamentos necessarios para nortear a sensibilizacdo ambiental.

Outro marco importante sobre a discussdo da questdo ambiental e a respeito da
construcao de protocolos a serem realizados pelos paises foi a Primeira Conferéncia Mundial
de Meio Ambiente, em Estocomo na Suécia, promovida em 1972 pela Organizagdo das
Nacgoes Unidas. Porém cabe elucidar que esta conferéncia trouxe elementos importantes
para serem implementados nos paises, entretanto, ndo houve a sistematizacdo mais
aprofundada dos principios e conceitos sobre a Educacédo Ambiental, o que demostra uma
de suas fragilidades. Mesmo com esse desafio, esta conferéncia traz a importancia de
efetividade de praticas cidadas e melhoria na qualidade de vida.

A Educacao Ambiental- E.A é apresentado pela Conferéncia de Estocomo como

importante para promover mudancas de atitudes nos estudantes, propiciando reflexdes

1. Segundo Freire (1997) quando os discentes conhecem de maneira mais aprofundada podem atuar e comprometer-se
com a realidade.
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no seu cotidiano (PCN’s ,2001). Esse aspecto evidencia a necessidade de um trabalho
continuo voltado a formagéo integral dos sujeitos, como vem estabelecido na Nova Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC) - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996).

A conferéncia de Thilisi reforca desta forma a necessidade de debater a miséria,
entendendo o conceito de cuidado com o0 meio ambiente de maneira mais ampla, o que
envolve a articulagdo entre aspectos econdmicos, sociais, politicos e ambientais. E o que
vem estabelecido também nos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel- (ODS), que
tem como meta acabar com a miséria e estabelecer harmonia social, sendo, portanto,
um dos grandes desafios hodiernos, frente a visdo mesquinha de consumo exacerbado e
individualismo.

Cabe ressaltar que documentos normativos educacionais como os PCN’s
estabelecem que a E.Adeve serinterdisciplinar, perfazendo todos componentes curriculares.
Esse trabalho, portanto deve ser coletivo. E preciso, deste modo que haja uma educagéo
ambiental que promova a emancipag¢édo dos individuos, para que estes possam de fato
adquirir competéncias e habilidades que os permitam “Ser Mais?” FREIRE(1987).

Nesse sentido, surgem alguns questionamentos. Entdo como pode o homem se
enxergar como tdo soberano a natureza se precisa dela? Como modificar essa visdo? A
partir disso, constata-se que a escola deve contribuir para o desenvolvimento da cidadania,
da consciéncia em relacdo a necessidade de preservar o meio ambiente desenvolvendo
assim a E. A, a qual € de fato muito relevante, mas néo vai resolver os problemas de forma
isolada.

Além disso, é necessario frisar que essa responsabilidade ndo & somente da
escola, até mesmo porque as estruturas educacionais sdo fortemente influenciadas pela
sociedade. Por isso, como esclarece Freire (1992, p.46): “a educagdo nao é por si s6 a
alavanca da transformacao revolucionaria”. Porém o préprio Freire (1996) traz a relevancia
da educacgéo para esse processo, pois...], a educagcédo € uma forma de intervencdo no
mundo”. (FREIRE, 1996, p.38) e se ela ndo pode transformar a sociedade “[...] alguma
coisa fundamental a educacgéo pode”. (FREIRE, 1996, 38).

Desta forma, o professor e todo corpo escolar tem um papel essencial para
desempenhar, buscando promover o debate critico com intuito de uma maior sensibilizacéo
ambiental, pois como pontua Freire (1992, p.25): “[...] além de um ato de conhecimento,
a educacdo é também um ato politico. E por isso que ndo ha pedagogia neutra.” Porém
também é preciso a acao do Estado, pois as questdes do meio ambiente estao atreladas
as questdes econdmicas, sociais, politicas e culturais. A escola, portanto, como instituicdo
formadora de opini@o, que pode favorecer a criticidade, deve se ambiente de sensibilizacéo

guanto as questdes, sociais, econdmicas, ambientais entre outras. E nesse sentido, que o

2. Termo utilizado por Freire (1987) para enfatizar a importancia de fortalecer na educagéo praticas humanizantes, que
permitam aos educandos desenvolverem sua criatividade e criticidade para tornarem-se cidaddos. Desta forma, a edu-
cagéo para Freire tem o papel de contribui para emancipac¢éo dos individuos.
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objetivo 4 dos 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel se aproxima da compreensao
ampla de Educacdo Ambiental , & medida que preceitua ser necessaria uma formacéo
para a vida, repousada nos principios vinculados ao desenvolvimento sustentavel e direitos
humanos.

O desenvolvimento sustentavel parte de uma premissa alicercada no
desenvolvimento social, na distribuicdo de renda e na prosperidade, e que nao significa
apenas ter bens econémicos, mas, além disso, uma consciéncia de estar “no mundo e com
o0 mundo”, como sinaliza Paulo Freire (1987) e ndo apenas no atendimento dos aspectos
puramente econ6émicos. Além disso, acbes que visam o desenvolvimento sustentavel
devem partir ndo apenas do poder publico como também da sociedade enquanto
coletividade e cada cidadao individualmente. “O desenvolvimento é algo mais qualitativo,
pois pressupdem melhorias nos indicadores de bem-estar econdmico e social, como a
pobreza, o desemprego, a violéncia, as condicbes de saude, alimentacdo, transporte,
educacao, saneamento e moradia.” (SILVA, 2016, p.16).

Esse aspecto vem elencado nos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel ao
abordar nas suas metas, o combate a pobreza, assim como reduzir as desigualdades dentro
dos paises e entre eles, e acabar com a fome, alcangar a seguranca alimentar e melhoria
da nutrigdo e promover a agricultura sustentavel. (NACOES UNIDAS, 2016). Os Objetivos
do Desenvolvimento Sustentavel nascem do desejo de construir uma sociedade na qual
haja a supressao de desafios “mais urgentes” que o nosso planeta enfrenta. Deste modo,
foram elencados apenas 17 Objetivos. Esses desafios estdo conectados as dimensbes
econdmicas, politicas e ambientais.

Entre esses objetivos, ha énfase a importéancia da educagdo como promocao
a cidadania. O que se comunica com a concepg¢do apresentada pelos PCNs (2001)
sobre a educacgdo Ambiental. E preciso abordar que a pratica de agdes de preservagéo
e conservacdo, pode ser ampliada através de atividades educacionais, voltadas a
emancipacgéo dos individuos.

Esse fazer coletivo requer a dimensao de pertencimento, ja que os cidadaos devem
reconhecer a relevancia de se participar ativamente das mudancgas sociais, ambientais
e econdmicas, perfazendo uma compreensdo de “falar como na perspectiva freiriana®”.
Desta 6tica estabelecida pelo autor, percebe-se que a Educacdo Ambiental construidas nas
escolas e outros ambientes pode e deve, ser fortalecida através das parcerias e da acéo
coletiva, onde os sujeitos desse processo possam compreender como participes.

Cabe ressaltar, entretanto que mesmo diante de sua importancia para a formacéo
cidada, a educagdo ambiental enfrenta diversos entraves e fragilidades, sobretudo na
sociedade ocidental, marcada pelo imediatismo e da relagdo de falsa superioridade em

relacdo ao meio ambiente.

3. Termo utilizado por Paulo Freire (1987) ao estabelecer que é preciso construi uma viséo coletivo, de respeito as
vivéncias, percepgoes dos cidadaos.
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Além disso, outra dificuldade de se consolida a E. A. refere-se a falta de preparagéo
de alguns profissionais de educacdo, que por isso ou auséncia de compromisso nao
trabalham a E.A. Pensam que devem discutir as tematicas referentes ao meio ambiente em
épocas pontuais, sem estabelecer a interdisciplinaridade.

Reigota (2001) afirma que a E.A possui seis objetivos, os quais foram definidos
na Carta de Belgrado, sé@o eles: conscientizagdo, conhecimento, comportamento,
competéncia, capacidade de avaliacao e participacdo. O que demonstra que cada individuo
é responsavel por mudar o ambiente em que vive e, pode e deve ser protagonista, adquirindo
as competéncias estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCC) - Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que
entre elas situa na décima competéncia que os estudantes e aqui pontuamos como todos
os individuos possam adquirir “responsabilidade e cidadania.”.

Diante disso, acredita-se que a E. A. pode ser um instrumento para ampliacado de
liberdades, a medida que promove reflexdes importantes que levem aos cidadaos refletirem
sobre suas praticas cotidianas e entendam seu papel de protagonistas na construgédo de
uma sociedade melhor.

41 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E CIDADANIA

Veiga (2001) traz a compreensao do desenvolvimento atrelado a melhoria de vida,
0 que possibilita ao individuo ter perspectivas e opcgdes. “Entdo, desenvolvimento s6
poderia corresponder a ampliagcdo das probabilidades de escolhas: [...] mas, sobretudo
das oportunidades de expansédo de potencialidades humanas que dependem de fatores
socioculturais, como saude, educagao, comunicacao, direitos e-last but not least-liberdade”.
VEIGA(2001) p. 104). Sen (2000) também apresenta a categoria desenvolvimento como
possibilidades e, portanto “liberdades”. Entdo, para esses autores desenvolvimento
requer muito mais do que o atendimento a questbes econdémicas, perpassa desta forma a
dimensdes politicas, sociais, culturais, pessoais e ambientais.

Nesse contexto, € preciso a consolidacdo de um modelo em que todos tenham
vozes ativas, sejam sujeitos de direitos € no qual haja o respeito ao meio ambiente. Para
Cavalcanti (1999) para o alcance do desenvolvimento sustentavel é necessario obter
pelo menos trés fatores: educacado, gestdo participativa e o dialogo. Nesse contexto, o
paradigma do desenvolvimento sustentavel coloca-se como suporte para a ampliacdo
dessas escolhas, a medida que € um meio de resgate ao sentimento de pertencimento do
ser humano com a natureza, bem como contempla a dimensao econdémica, a qual também
pode ser o suporte para ampliacao de escolhas. (LOUREIRO, 2004).

Mediante aos pressupostos indicados, para um desenvolvimento de um pais, €
preciso adentrar mais do que nas discussodes tedricas a respeito da dimenséo ambiental, é

preciso ampliar a consciéncia e revolucionar as atitudes. Nesse sentido, desenvolvimento
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caminha em uma perspectiva de ampliacdo e efetivacdo de cidadania. Uma relagéo
fortalecida pela compreenséao dialogica.

Autilizacédo dos recursos naturais deve acontecer deste modo de maneira consciente,
instituindo uma relacéo de respeito e harmonia. Diante disso, é fundamental constituir
acoes para frear a destruicdo do meio ambiente. (CAVALCANTI, 1999).

A construcéo de uma Educacao Ambiental, conduzida por um fazer coletivo exerce
grande relevancia para a construcao desse desenvolvimento, ja que quando realmente &
praticada de maneira satisfatoria nas instituicdes de ensino entre outras organizagdes, pode
levar a novas atitudes, porém quando ocorre em épocas pontuais, sem o desencadeamento
de um trabalho transversal, de intera¢des e contribuicbes dos sujeitos, serve para alicercar
uma interpretacéo equivocada do seu real papel.

51 CONSIDERACOES

Estudos tém mostrado que nédo se pode possuir uma postura mesquinha em relagao
ao meio ambiente. E necessario um maior envolvimento dos diversos grupos sociais, na
busca de garantir a propria sobrevivéncia. Desta forma, é conciso que nessa sociedade
marcada por preceitos econémicos, em detrimento de uma postura cidada, haja uma maior
preocupacéo com o fortalecimento do desenvolvimento pautado na equidade social.

Essa construgéo cidada, ajustada na responsabilidade com as geragdes futuras, ndo
se restringe as instituicbes de ensino, os diversos grupos sociais séo também responsaveis
por esse processo. Os quais podem contribui e muito para uma nova formacao social,
através da realizacdo de diversas acgbes direcionadas a constituicdo de uma sociedade
critica e atuante frente aos problemas sociais, ambientais, econémicos e outros.

Isto posto, percebe-se que é relevante investir na preservacao do capital natural para
que se tenha o desenvolvimento social, econdmico e ambiental. Proposta esta defendida
pelos principios da Educacao Ambiental, a qual € sem duvida, a base para o incremento de
uma cidadania participativa.

Acredita-se que é necessario, alcangar os 17 Objetivos para o desenvolvimento
Sustentavel, o que ndo & uma tarefa simplificada, diante de uma sociedade pautada em
uma visao de busca constante no crescimento econémico, sem preocupar-se com o cuidado
com os recursos naturais. E preciso que aliado ao crescimento, haja uma preocupacéo com
quais ambientes estamos construindo € mais do que isso, 0 quanto eles poderao fazer falta
diante desse consumismo exacerbado que estamos realizando. De fato, a visdo imediatista
e consumista precisa ser revista e cada vez mais € preciso que o cidadao possua adquiri
competéncias e habilidades que o permita construir uma visdo holistica da realidade e
possa transformar essas agbes em praticas coerentes, distanciando portanto do “puro

ativismo*”. Nesse sentido, é preciso construi nos individuos o desejo de “Ser Mais” como

4. Expressdo abordada por Paulo Freire referindo ao fato da realizagéo de acbes, sem uma reflexdo permanente da
propria agéo.

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 11 m



aponta Freire (1987).

Nesse sentido, o chamamento é pensar como as discussdes apresentadas pelos 17
Objetivos para o desenvolvimento Sustentavel e a pratica da Educagédo Ambiental podem
contribui para a formagéao dos sujeitos criticos e atuantes que realizem a¢des mais coerentes
e respeitaveis com o meio ambiente em proveito de se construir um desenvolvimento
sustentavel.

A contribuicdo do estudo talvez seja possibilitar reflexdes sobre a relevancia da
Educagcéo Ambiental como estratégias para fortalecer uma cidadania participativa, e com

ponderacgdes positivos sobre o entendimento sobre desenvolvimento.
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RESUMO: A formagéo de professores é um tema
atual, porém, quando se trata do professor que
atua na Sala de Recursos Multifuncionais, nota-
se que a tematica € pouco abordada no meio
académico. O objetivo deste estudo é apresentar
pesquisas desenvolvidas no periodo de 2015 a
2019 acerca da formagdo dos professores que
atuam em Sala de Recursos Multifuncionais
com o Atendimento Educacional Especializado
na perspectiva da inclusdo.O estudo utilizou-
se do método filosofico materialismo historico-
dialético alicercado aos fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica. Adotou-se pesquisa
bibliografica, com levantamento na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes e na
Revista Brasileira de Educagdo Especial,da
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacao Especial. Foi possivel constatar que
a tematica formacado de professores que atuam
em Sala de Recursos Multifuncionais para o
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Atendimento Educacional Especializado na
perspectiva da incluséo foi pouco enfatizada nos
ultimos cinco anos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgéo de Professores,
Sala de Recursos Multifuncionais, Atendimento
Educacional Especializado.

11 INTRODUGAO

Ainclusao vem sendodiscutida, estudada,
analisada e almejada por pais, educandos,
educadores, formadores e principalmente
por pessoas caracterizadas com “deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996).
No entanto, é importante ressaltar que o direito
a incluséo é destinado a todas as pessoas.

Nesse contexto, entende-se que um dos
grandes desafios do século XXI & o processo
de inclusdo, que por sua vez esta relacionado
a uma série de questdes, entre elas a formacao
continuada dos professores da area de Educacéo
Especial e Inclusiva, especificamente os que
atuam em Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e prestam servicos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), de 20 de abril de 1996, em
seu artigo 62, paragrafo 1°, destaca: “A Uniéo,
o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracéo, deverdo promover a
formacéo inicial, a continuada e a capacitacéo
dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996).
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Assim, observa-se que a formagédo é um direito dos profissionais da educacgéo, inclusive
dos professores que atuam em SRM.

Na esteira desse entendimento, objetivou-se aqui apresentar estudos desenvolvidos
no periodo de 2015 a 2019 relacionados a formacao dos professores que atuam em SRM
na perspectiva da incluséo.

Este estudo teve como base a pedagogia histérico-critica, teoria que destaca: “[...]
a questado educacional € sempre referida ao problema do desenvolvimento social e das
classes. A vinculagéo entre interesses populares e educagédo é explicita [...]” (SAVIANI,
2012, p. 83). E imperioso ressaltar, ainda, que a pedagogia histérico-critica enfatiza
a histéria do individuo, a sua realidade social, para entdo, a partir dai, responder aos
problemas educacionais.

21 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Educacao Especial para efeitos de lei € “[...] a modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL,
1996). Além disso, a Educacao Inclusiva & fundamentada na concepcdo dos direitos
humanos, o que implica respeito a igualdade e a diferengca rumo a equidade, tanto em
ambito escolar quanto fora dele (BRASIL, 2008).

Vale ressaltar que é um equivoco pensar que Educacéo Inclusiva e Educacao
Especial sdo processos sindnimos (CAMARGO, 2017). A Educacéao Inclusiva é destinada
a todos os educandos, sejam eles caracterizados com ou sem deficiéncia, transtornos e/ou
altas habilidades/superdotacéao, indios, negros, brancos, enfim, a diversidade.

Em relacdo a Educacédo Especial, a resolugéo n. 4, de 2 de outubro de 2009,
que institui as Diretrizes Operacionais para o AEE na educacdo bésica, modalidade
Educacéo Especial, em seu artigo 4°, considera o publico-alvo dessa modalidade alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/
superdotacao (BRASIL, 2009).

No entanto, a Educacéo Inclusiva ndo define um publico especifico, uma vez que €
destinada a todos os estudantes. Entende-se que a Educacéo Inclusiva requer uma “[...]
reestruturacé@o do sistema educacional, ou seja, uma mudanca estrutural no ensino regular,
cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusivo [...], 0 que implica que [...] a
diversidade deve ndo so ser aceita como desejada” (BRASIL, 2001).

A Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), em seu artigo 208, inciso lll,
estabelece que é dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Apesar de a
Constituicao ndo usar em seu texto especificamente referéncia as pessoas com transtornos
globais do desenvolvimento e as com altas habilidades ou superdotagéo, entende-se que
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esse direito também & destinado a elas.

O artigo 1° do decreto n. 7.611/2011 estabelece que o processo de escolariza¢do do
publico-alvo da Educagéo Especial sera efetivado conforme “[...] garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de
oportunidades” (BRASIL, 2011).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta que a educacdo bésica
brasileira necessita promover uma formacdo que enfatize “o desenvolvimento humano
global dos alunos”, pois assim poderao ser eles capazes de “[...] construir uma sociedade
mais justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria. Isso significa
orientar-se por uma concepcédo de Educacao Integral’ (BRASIL, 2018).

Desse modo, entende-se qudo necessarios sdo 0s investimentos na formagéo dos
professores que atuam na SRM, considerando também que os estudantes tém direito ao
AEE sendo ministrado por profissionais capacitados e especializados na area de Educacgéao
Especial. Além disso, entende-se que 0s servigos ofertados nesse espago também devem
ser realizados na perspectiva inclusiva.

31 A FORMA(;AO DOS PROFESSORES QU~E ATUAMFM SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS SEGUNDO A PRODUCAO ACADEMICA

O objetivo desta secdo é apresentar a producdo académica sobre a formacao
dos professores que atuam em SRM. Com esse intuito, realizou-se um levantamento
sobre a temética mediante busca de trabalhos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacbes (BDTD) e na Revista Brasileira de Educagcdo Especial, da Associacéo
Brasileira de Pesquisadores em Educagédo Especial (ABPEE). O periodo definido para a
busca dos trabalhos foi de 2015 a 2019.

A BDTD integra os sistemas de informacgéo de dissertacdes e teses das instituicées
brasileiras, buscando estimular a pesquisa e a publicacéo de trabalhos em meio eletronico.
Nessa biblioteca, a comunidade cientifica tem a possibilidade de publicar e difundir o
conhecimento.

A Revista Brasileira de Educagdo Especialé uma publicacédo trimestral da ABPEE,
associacdo criada em 1993, na cidade do Rio de Janeiro. A revista objetiva a disseminagéo
de conhecimento na area de Educac&o Especial publicando artigos, ensaios, artigos de
revisdo e resenhas. Em relagcdo a esse periodico, buscaram-se para a pesquisa apenas
artigos de revisao e relatos de pesquisa.

A opcéo por essas duas bases de dados se justifica por ambas admitirem pesquisas
excelentes e de referéncia no campo da ciéncia. A sele¢éo da Revista Brasileirade Educacdo
Especial deu-se por ser a publicagdo mais renomada na area de Educacao Especial no
Brasil.
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Na BDTD, utilizaram-se o0s descritores “formacédo”, “Sala de Recursos
Multifuncionais”, “Atendimento Educacional Especializado”. Encontrou-se apenas uma
dissertacdo de mestrado acerca da tematica Educacgéo Inclusiva, intitulada “Politicas de
Educagé@o Especial e inclusdo escolar: as salas de recursos multifuncionais em Goias”
(SOUZA, 2017), a qual objetivou analisar as politicas do governo de Goias recorrendo a
falas das professoras das SRM no acervo do Observatério Goiano de Educagéo Especial
envolvendo o periodo de 2011 a 2012.

Na pesquisa de Souza (2017), apresentada na Universidade Federal de Goias,
regional Cataldo, regido Centro-Oeste do pais, os resultados apontaram que em Goiés,
nos ultimos dezessete anos, ndo houve politicas pensadas para a SRM, constatando-se,
no entanto, que nos primeiros anos do século XXI foi langado o Programa de Educacao
Especial para a Diversidade na Perspectiva Inclusiva (2002-2004) como projeto de tendéncia
homogeneizadora de atendimentos as especificidades dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial. Souza (2017) ressaltou que os cursos ofertados nesse programa eram
mediados por politicas de multiplicadores com transferéncia de metodologias e recursos.

Porém, com o encerramento do programa, houve uma redug¢do dos cursos de
formagdo continuada. A pesquisa mostrou que as maiores dificuldades dos professores
estavam relacionadas a inexisténcia de espago para o AEE e a inseguranga desses
profissionais, considerando a falta de formagdo na area de Educagdo Especial. As
evidéncias mostraram que o diagnéstico clinico era o requisito para o AEE na SRM.

Na Revista Brasileira de Educacédo Especial foram encontrados 38 trabalhos de
revisdo, mas nenhum deles relacionado a tematica. J& nos relatos de pesquisa, dos 137
trabalhoslocalizados, 5 apresentavamrelacao comoAEE ou SRM. Séo eles: “Reconfiguracéo
da educacgéo especial: analise da constituicdo de um Centro de Atendimento Educacional
Especializado”, de Batista e Viegas (2016); “Encaminhamento e perfil do publico-alvo da
Educagéo Especial de uma sala de recursos multifuncionais: estudo de caso”, desenvolvido
por Oliveira e Manzini (2016); “Processo de construcao de recurso de tecnologia assistiva
para aluno com paralisia cerebral em sala de recursos multifuncionais”, de Fachinetti,
Goncalves e Lourengo (2017); “Atendimento Educacional Especializado: reflexdes sobre
a demanda de alunos matriculados e a oferta de salas de recursos multifuncionais na rede
municipal de Manaus/AM, de Santos et al. (2017) e “Jogos digitais e aprimoramento do
controle inibitdrio: um estudo com criangas do Atendimento Educacional Especializado”, de
Ramos e Garcia (2019).

O relato de pesquisa de Batista e Viegas (2016) fundamentou-se na analise
documental acerca da reconfiguracdo das proposi¢cdes entre Educacgéo Especial e educacao
regular de educandos caracterizados com deficiéncia em um Centro de Atendimento
Educacional Especializado. A pesquisa mostrou que a reconfiguragéo da Educacgéo Especial

nesse espacgo foi estruturada considerando a obrigatoriedade da dupla matricula, o que
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resultou na transformagéo da escola especial em um Centro de Atendimento Educacional
Especializado.

Ja o estudo de Oliveira e Manzini (2016) evidenciou que a realidade de uma escola
de ensino fundamental da rede de educag¢dao municipal de uma cidade do interior paulista
néo condizia com o que regula a legislagéo acerca do publico-alvo que deve ser atendido
na SRM. Nessa pesquisa foi constatado que havia outros estudantes sendo atendidos
nesse espaco, entre os quais se podem citar educandos com dificuldade de aprendizagem,
problemas de comportamento e de refor¢co escolar.

Fachinetti, Gongalves e Lourenco (2016) constataram em sua pesquisa a eficacia
da tecnologia assistiva no desenvolvido do AEE destinado aos educandos caracterizados
com paralisia cerebral. Foi possivel também verificar que a professora que atuava na
SRM possuia formagéo para utilizar a tecnologia assistiva, porém néo aplicava tal recurso
em sua acdo pedagogica. Contudo, o objetivo do referido trabalho “era implementar e
avaliar um recurso de tecnologia assistiva para um aluno com paralisia cerebral de forma
colaborativa com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais, por meio do fluxograma
apresentado na literatura”, o que promoveu o processo formativo da professora sobre o
uso da tecnologia assistiva, trazendo conhecimentos teéricos e praticos para a sua agéo
pedagogica (FACHINETTI; GONCALVES; LOURENCO, 2016, p. 1).

O estudo de Santos et al. (2017) denunciou que o niumero de SRM implementadas
na rede municipal de ensino de Manaus, Amazonas, no periodo de 2014 a 2016, mostrou-
se insatisfatério para atender a demanda dos educandos matriculados nas escolas.
A pesquisa denunciou um déficit de 30 sem, salientando que se faz necessario que a
Secretaria Municipal de Ensino replaneje agdes para a implementacao de novos espagos
para o AEE.

De outro modo, o relato de pesquisa de Ramos e Garcia (2019) deixou evidente
que os jogos digitais podem ser utilizados como recursos no AEE, pois foi verificado que
nas atividades ludicas os educandos revelaram maior assertividade, controle das agdes e
desempenho. Constatou-se também que os jogos aprimoravam as fungbes executivas e
contribuia para a aprendizagem no contexto escolar.

No entanto, notou-se que apenas o estudo de Souza (2017) ressaltou sobre a
formacéo dos professores que atuam em SRM. Ja em relagdo aos 5 relatos de pesquisa,
constatou-se que nenhum retratou especificamente sobre a tematica da formacgéo
dos professores que atuam em SRM, mas elaboraram abordagens sobre AEE e SRM.
Sobretudo, os estudos ndo mencionaram sobre o AEE na perspectiva da inclusdo, o que

remete a compreensédo de quao urgente é abordar a tematica em questéo.
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41 A FORMA(;AO DOS PROFESSORES QUE ATUAM EM SALA DE RECURSOS
MULT[FUNCIONAIS E O ~ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
COM ENFASE NA INCLUSAO

A formacado de professores € um tema atual, que deve ser debatido, discutido
e aprimorado por professores, académicos e pesquisadores que pretendem obter
conhecimentos tedricos e praticos sobre a tematica. Contudo, quando se trata da formacgéao
dos professores para o AEE, observou-se, mediante a investigacédo feita, que nos ultimos
cinco anos pouco se abordou sobre o assunto. Nesse contexto, pretende-se nesta secéao
discutir sobre a formacéo dos professores que atuam em SRM e o AEE, com énfase na
incluséo.

De acordo com a resolugdo CNE/CEB n. 4/2009 (BRASIL, 2009), artigo 12, o
professor que ira atuar no AEE devera ter “formacéo inicial que o habilite para o exercicio
da docéncia e formacao especifica para a Educagao Especial’. Para Santos (2018, p. 84):

Torna-se fundamental que os professores sejam capacitados e especializados
na modalidade, sendo contemplados com a oportunidade de participar de
cursos em nivel de graduacao, especializagdo, mestrado, doutorado, e que
seja possibilitada a eles a participagdao em seminarios, eventos, encontros,
grupos de estudos, palestras, oficinas. Acredita-se que essas sdo medidas
que poderdo contribuir para a eficacia do processo de escolarizagdo do
publico-alvo da Educagéo Especial [...].

Aresolugdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001), que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na Educacgéo Basica, contempla em seu
artigo 18:

§ 1° sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formagéo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contetdos sobre educagéo especial [...]

§ 2° sdo considerados professores especializados em educacédo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagodgicos e praticas alternativas, adequados
ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que s&o necessarias para promover
a inclus&o dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Por isso a necessidade de se pensar e ofertar formacao aos professores que atuam
em SRM no sentido amplo, o que possibilitard uma capacitacdo e especializacdo mais
consistentes, fazendo-os conscientes para a sua acédo pedagobgica. Nesse sentido, a

Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008) destaca que o ensino devera:
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[...] garantir o acesso, a participagéo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo no ensino regular, assegurando entre outras questoes [...]
formacao de professores para atendimentos educacionais especializados e
demais profissionais da educagéo para a incluséo escolar [...].

Entende-se que mediante a formagéo dos professores ha maiores possibilidades de
ofertar aos educandos o servigco de AEE na perspectiva da inclusédo. A LDBEN (BRASIL,
1996), a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL,
2008), a resolugcao CNE/CEB n. 4 (BRASIL, 2009) estabelecem a formacgéao dos professores
como um direito, portanto deve ser efetivado.

A LDBEN define em seu artigo 59 que é direito do publico-alvo da Educagéo Especial
que os sistemas de ensino assegurem aos estudantes: “professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns [...]” (BRASIL, 1996).

Acredita-se que a formagao dos professores que atuam em SRM é um dos caminhos
para que a inclusdo seja efetivada, e, sendo assim, os sistemas de ensino devem ofertar
aos professores a formagao continuada, considerando que esses profissionais necessitam
ter conhecimentos teéricos e praticos suficientes para a agdo pedagobgica, uma vez que
atendem a um publico diversificado, com necessidades especificas, limitagdes, habilidades
e dotagbes que precisam ser valorizadas e respeitadas.

O artigo 13 da resolugdo CNE/CEB n. 4/2009 (BRASIL, 2009) deixa evidente quao
diversas sé&o as atribui¢cdes do professor que atua em SRM:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacgao Especial,

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV—acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,

visando a disponibilizacao dos servigcos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagado dos alunos
nas atividades escolares.

Observa-se quéo necessario é a formacao dos professores que atuam em SRM
para o desenvolvimento do AEE, e quando se tem como foco a inclusdo o desafio é maior.
Todavia, cabe aos sistemas de ensino a formagéo continuada dos profissionais da educagéo,
inclusive a do professor que atua na SRM, pois assim poderdo ofertar aos estudantes que
frequentam esse espag¢o um atendimento educacional conforme suas reais necessidades
e possibilidades. Isso implica que o Estado deve oferecer formacéo aos professores, para
s6 assim propiciar aos educandos “o acesso, a permanéncia e a aprendizagem” (SANTOS
2018).

O professor que atua na SRM tem como uma de suas fun¢des produzirem recursos
educativos de acordo com as necessidades dos educandos caraterizados com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. De acordo
com o decreto n. 7.611 (BRASIL, 2011), em seu paragrafo 1°, o AEE é “[...] o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagoégicos organizados institucional e
continuamente [...]". O decreto evidencia que o AEE deve ser prestado para:

| — complementar a formagédo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais;

Il — ou suplementar a formacé&o de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. (BRASIL, 2011)

O AEE néo deve ser desenvolvido apenas para complementar e suplementar a
aprendizagem dos educandos, mas também na perspectiva inclusiva, e isso implica que o
professor trabalhe de forma articulada com os demais profissionais da escola, tais como o
professor de sala de aula regular, professor de apoio, cuidador.

No entanto, a resolu¢do n. 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacao Basica, modalidade Educagé@o Especial, em seu
artigo 4°, define que o publico-alvo da Educacdo Especial sdo os alunos caracterizados
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/
superdotacédo (BRASIL, 2009). Santos et al. (2017, p. 420) destacaram em sua pesquisa:
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[...] tdo somente inserir o aluno com necessidades educacionais especiais em
classes comuns ndo garante uma pratica inclusiva de ensino, é importante
investigar a qualidade do atendimento prestado e as caracteristicas das
relacdes que ocorre no interior da escola e em seu entorno.

Nesse sentido, para que o AEE seja desenvolvido na perspectiva inclusiva, as
escolas precisam ser reestruturadas e adequadas as necessidades dos educandos,
permitindo a eles condigbes de acesso, permanéncia e aprendizagem no dmbito escolar,

inclusive na SRM.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados dessa pesquisa evidenciaram a existéncia de apenas um trabalho
que tratou a respeito da formacéao dos professores que atuam na SRM para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (SOUZA, 2017), porém nao abordou sobre o servigo
do AEE na perspectiva da inclusdo. No total, entdo, foram encontrados 6 estudos com
relevancia significativa sobre a Sala de Recursos Multifuncionais(SRM) e o AEE, com
destaque para a dissertagdo de Souza (2017), e os outros 5 relatos de pesquisa: Batista
e Viegas (2016); Oliveira e Manzini (2016); Fachinetti, Gongalves e Lourenco (2016);
Santos et al. (2017); Ramos e Garcia (2019). Apesar de estes ultimos nédo terem enfatizado
especificamente sobre a formacdo dos professores que atuam em SRM para o AEE na
perspectiva da incluséo, trouxeram subsidios teéricos para esta pesquisa.

Ressalta-se que o numero de estudos encontrados ainda & considerado pouco,
porém os trabalhos elaborados apresentam uma relevancia significativa para a producéo
académica, sendo encontrados em ambiente de renomado teor cientifico como a BDTD e
a Revista Brasileira de Educacdo Especial.

A pesquisa de Souza (2017) apontou que nos ultimos dezessete anos nao houve
politicas pensadas para a SRM, que no inicio do século XXI foi langado o Programa de
Educacéo Especial para a Diversidade na Perspectiva Inclusiva (2002-2004), voltado
para o atendimento dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, porém com cunho
homogeneizador, mas com o término do programa foram reduzidos os cursos de formacao
continuada. A autora destacou ainda que os maiores desafios dos professores que atuavam
em SRM estavam relacionados a inexisténcia de espacgo para o AEE, além da inseguranca
dos professores em razédo da falta de formacéo na area de Educacéo Especial.

Constatou-se nos estudos aqui apresentados, que a tematica acerca da formacao
dos professores que atuam na SRM para o AEE na perspectiva da inclusao sé foi discutida
por Souza (2017), porém os estudos de Ramos e Garcia (2019), Santos et al. (2017),
Fachinetti, Goncalves e Lourengo (2016) sinalizaram para a melhoria da disponibilidade
e estrutura das SRM, para o desenvolvimento do AEE e para a almejada inclusao,

considerando que essas pesquisas foram desenvolvidas em ambito escolar.
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Apesar de a maioria dos estudos encontrados néo ter enfatizado sobre a formagéo
dos professores que atuam na SRM para o AEE na perspectiva da incluséo, foi possivel
constatar que existem diversos entraves no desenvolvimento do AEE, entre eles podem-
se citar a ndo disponibilidade e estrutura das SRM, o ndo uso de tecnologia assistiva
pelos professores, mesmo daqueles com formagédo para sua aplicacdo, a inseguranga dos
professores em virtude da falta de formacéao na &rea de Educacéo Especial e a diversidade
de educandos atendidos na SRM, o que contraria a resolugéo n. 4, de 2 de outubro de
2009, que estabelece qual publico deve ser atendido nesse espaco.

Diante dos achados, evidenciou-se que a formagéo dos professores que atuam em
SRM néo é o Unico embaraco para o desenvolvimento do AEE na perspectiva da incluséo,
pois, infelizmente, ha outros aspectos que influenciam na realizagdo do AEE que necessitam
ser estudados, debatidos e divulgados no meio cientifico.
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RESUMO: Apresentamos nesse trabalho uma
experiéncia de construgdo coletiva do Projeto
Politico Pedagogico (PPP), realizada numa
escola publica do estado de Mato Grosso, no
municipio de Reserva do Cabacal. Durante o
processo dialdégico consideramos as vivéncias
e 0s saberes do povo camponés como espago
democratico e solidario, assim, tivemos a
participagdo da comunidade escolar nas reunioes
e durante a formagéo continuada de professores.
Neste trabalho foram realizadas as seguintes
acOes: i) analise da realidade da escola; ii)
Assembleia com a comunidade escolar; iii)
andlise e reestruturacdo do PPP; iv) Formacgéo
continuada sobre a legislagcdo e teorias da
educacgdo do campo nos anos de 2015 e 2017; v)
planejamento escolar e organiza¢do do trabalho
pedagoégico voltado a educagdo do campo.
Para consolidar tais ac¢des, os estudos foram
referendados em autores como Caldart, Ribeiro
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e Machado. A proposta educativa foi analisada
e discutida coletivamente, junto a comunidade
escolar, e, a partir dos depoimentos dos pais e
alunos, tanto da zona urbana quanto da zona
rural, assim, foi possivel considerar os desafios e
a realidade da escola para a implanta¢cdo de uma
politica de educacdo do/no campo. O Projeto
Sala de Educador, que se consolida na vivéncia
da formagé@o continuada, procurou alinhar o
diagnostico evidenciado no PPP e as propostas
coletivas para implementar uma pratica docente
voltada a educagdo do campo. Os resultados
apontam que a escola ainda estd em processo
de transformacgdo e construcdo de identidades,
enquanto educagdo do campo. Consideramos
que a pratica do dialogo com a comunidade e a
formac&o continuada de professores possibilitou
0 surgimento de varias propostas pedagogicas
para fortalecimento da identidade camponesa.
Sendo assim, torna-se necessario a continuidade
do trabalho coletivo que fortalece o didlogo e
os estudos para a efetivagdo de um curriculo
educativo do/no campo.
PALAVRAS-CHAVE:
Formagéo Docente,
Identidade.

Dialogo, Coletividade,
Educacdo do Campo,

COLLECTIVE CONSTRUCTION OF THE
PEDAGOGICAL POLITICAL PROJECT:
DIALOGUE BETWEEN CONTINUING
TEACHER EDUCATION AND THE
REALITY OF A COUNTRYSIDE SCHOOL

ABSTRACT: We present in this article the
experience of collective construction of the
Pedagogical Political Project (PPP), performed
in a public school in the state of Mato Grosso,
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in the municipality of Reserva do Cabagal. During the dialogical process, we considered the
experience of peasant people and their knowledge as a democratic and supportive space,
thereby, we had the participation of the school community in the meeting and during the
continuing teacher education. On this article we carried out the following actions: i) Analysis
of the school’s reality; ii) Meeting with the school community; iii) PPP’s restructuring analysis;
iv) Continuous formation on the legislation and theories of rural education in the years of
2015 and 2017; v) School planning and the organization of the pedagogical work focused
in rural education. To consolidate those actions, the studies were endorsed by authors such
as Caldart, Ribeiro, and Machado. The educational proposal was collectively discussed and
analyzed together with the school community, and, from the testimony of parents and students
both from urban and rural areas, after that, it was possible to consider the challenges and the
school’s reality to implement the education policy for countryside areas. The project “Sala
do Educador” that consolidates itself in the experience of the continued formation, tried to
align the evidenced diagnosis on the PPP to the collective proposal to implement a teaching
practice focused on education in countryside areas. The results indicated that the school is still
in the process of construction of its identity as a rural school. We considered that the dialogue
between the community and the continuing teacher education arose several pedagogical
proposals to consolidate the peasant identity. Thus, it is necessary to continue the collective
work that strengthens the dialogue and studies to create an educational curriculum aiming
countryside areas.

KEYWORDS: Dialogue, Collectivity, Teacher Education, Rural Education, Identity.

11 INTRODUGAO

A construcdo de uma proposta educacional coletiva envolve tomada de decisdes
e respeito a todas as formas de pensar de cada um de seus envolvidos para se chegar a
um consenso. Portanto, ao pensar na organizagao do trabalho pedago6gico de uma escola,
antes de tudo é preciso considerar a realidade de mundo na qual os alunos vivem, ou
seja, onde moram, aonde trabalham, sua cultura e todo o contexto. Em outras palavras,
a educacgéo idealizada deve ser aquela que promova o fortalecimento das identidades dos
alunos durante o processo educativo. Como afirma Machado (2009, p. 200), “o trabalho
pedagogico é o modo de organizagédo que a escola assume na tarefa de pensar as relagoes
de saber entre sujeitos e 0 mundo concreto, 0 mundo do trabalho socialmente produtivo”.
Ainda, conforme Ribeiro (2013, p. 672) “[...] a escola nado est4 dissociada do trabalho que
o0 camponés desenvolve na terra”, deve estar articulada com a educacgéo, com o trabalho
e com a cooperagéo.

Desse modo, na experiéncia apresentada neste trabalho, os sujeitos envolvidos
sdo, em sua maioria, de comunidades do campo, assim, convivem e aprendem com 0S
saberes produzidos nesta realidade camponesa. Portanto, refletir sobre uma proposta de
educacdo no e para o campo, envolve considerar dois aspectos importantes: o trabalho
(producdo humana) no campo e o homem como agente deste trabalho. Assim como afirma
Caldart (2004, p. 8)
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O projeto da Educacado do Campo precisa estar atento para os processos
produtivos que conformam hoje o ser trabalhador do campo, e participar
do debate sobre as alternativas de trabalho e opcgdes de projetos de
desenvolvimento locais e regionais que podem devolver dignidade para
as familias e as comunidades camponesas. Pensar isso do ponto de vista
pedagdgicomais amplo, enquanto processos de humanizagao desumanizagao
dos sujeitos, e pensar como estes processos podem/devem ser trabalhados
nos diferentes espacos educativos do campo (CALDART, 2004, p. 8).

Nessa perspectiva, entendemos a educagao no campo, como processo de libertagao,
a partir de uma formacgao humanizadora, a qual Freire defende como “[...] a prépria busca
do ser mais, através da qual o ser humano esta em permanente procura, aventurando-se
curiosamente no conhecimento de si mesmo e do mundo, além de lutar para ir além de
suas proéprias conquistas” (ZITKOSKI, 2008, p. 214).

Dessa maneira, pensar numa educacgao libertadora/emancipatéria, conforme Freire,
€ assumir o dialogo/dialogicidade como uma das principais categorias de um projeto
pedagogico critico (ZITKOSKI, 2008, p. 130). Portanto, a formagéo pedagoégica da escola foi
pensada como um processo continuo, alicergcada em dialogos permanentes que permitam
a “[...] reflexdo na pratica e sobre a pratica’, através de dinamicas de investigagédo-acgéo e
de investigacdo—formacao, valorizando os saberes de que os professores séo portadores”
(NOVOA, 1991, apud OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p. 264).

Como comenta Zitkoski (2008, p. 130) “[...] através do didlogo podemos olhar o
mundo e a nossa existéncia em sociedade como processo, algo em construgdo, como
realidade inacabada e em constante transformacao”. Neste trabalho tomamos como base o
dialogo entre todos os participantes do processo, que envolve mais do que a dimensao do
espaco escolar, os trabalhadores e toda comunidade do campo.

O espaco de didlogo para a construgéo coletiva do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
aconteceu durante os encontros de formagao continuada de professores, desenvolvidos
por meio do Projeto Sala de Educador (PSE) em 2015 e Projeto de Formagéao Docente na
Escola (PEFE): planejamento e avaliagdo na perspectiva da realidade do campo, em 2017.

Nessa perspectiva, este trabalho apresenta a busca por uma educacédo pautada no
processo de humanizagéo, no respeito e na realidade do/no campo, emancipado a partir de

um curriculo pensado e construido no coletivo da comunidade escolar.

21 CAMINHO DIALOGICO PARA A CONSTRUQi\O DE UMA EDUCAQAO DO
CAMPO

Este trabalho é fruto de didlogos entre a formagéo continuada de professores e a
construgédo de uma Proposta Politica Pedagoégica para a Educagéo do/no Campo realizados
na Escola Estadual Professor Demétrio Pereira, localizada no municipio de Reserva do
Cabacal, em Mato Grosso.
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E importante destacar a realidade desta escola, que esta localizada no perimetro
urbano, no municipio de Reserva do Cabagal, com uma populagéo de dois mil e quinhentos
habitantes, constituida de 14 comunidades no campo, porém, setenta cinco por cento de
seus alunos sdo das comunidades rurais, ou seja, em sua maioria populacdo do campo.
A escola mesmo sendo urbana, apresenta caracteristicas de uma escola do campo, pois
estd inserida numa sociedade predominante camponesa, baseada na pecuéria leiteira e na
agricultura familiar de subsisténcia.

O projeto foi pensado e desejado pela comunidade escolar, com a mediagdo da
formadora do Centro de Formacao e Atualizagdo dos Profissionais da Educacéo Basica de
Mato Grosso — CEFAPRO - de Céaceres, que foi convidada pela gestao da Escola Estadual
“Professor Demétrio Pereira™no ano de dois mil e quinze, para integrar ao projeto formativo.
Assim, foi pedida a contribuicdo da formadora para apresentar propostas de estudo sobre
as Politicas e Tematicas voltadas a Educagéo do Campo. Dessa forma, o convite foi aceito
pela formadora, que se colocou a disposicao para mediar a formagéo continuada junto a
coordenadora pedagogica da escola, bem como, possibilitar esclarecimentos sobre o tema
para a comunidade escolar.

Os trabalhos foram iniciados na escola com a orientacéo da formadora do Cefapro, a
partir de uma perspectiva dialdgica e coletiva, tendo a participa¢gdo da comunidade escolar
em momentos de formacgéo continuada e reunides com representantes de pais e alunos.
Essa com objetivo de estudar, dialogar e possibilitar a construcdo de uma proposta de
educacao para o atendimento dos alunos considerando a realidade do campo.

As acgdes realizadas para a construcdo da proposta pedagdgica foram: i) analise
da realidade escolar; ii) didlogo com a comunidade em assembleia, formalizado em
ata; iii) andlise e reestruturagdo do Projeto Politico Pedagégico da unidade escolar; iv)
implementacéo de formagéao continuada voltada para a legislacéo e teoria sobre a educacao
do campo nos anos de 2015 e 2017; v) Planejamento escolar a organiza¢do do trabalho
pedagogico voltado a educag¢do do campo.

31 DIALOGOS ENTRE A FORMACAO CONTINUADA E A ANALISE DA
PROPOSTA POLITICA PEDAGOGICA PARAIMPLEMENTACAO DAEDUCACAO
DO/NO CAMPO

Apresentamos o percurso dialégico pelo qual foi possivel a realizagéo dos estudos,
por meio da formagdo continuada de professores e a implementagdo da proposta
pedagdgica para o campo. Como primeiro ponto de partida foi realizado a anélise do PPP
da escola, que aconteceu com a mediagdo da formadora do CEFAPRO de Céaceres que
orientava a escola.

Ao analisar o PPP da unidade escolar, observou-se que este documento, até
0 segundo semestre do ano de 2015, ndo apresentava atualizagdes com relacdo as
caracteristicas presentes na realidade da escola que considerasse a identidade dos sujeitos
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do campo. Portanto, havia necessidade de inser¢cdo de dados no PPP quanto ao Marco
Referencial, ao Marco Teérico, e, ainda, precisava adicionar ao texto uma fundamentacéo
tetrica sobre os principios teoricos e orientativos legais para a Educag¢édo do/no Campo.

No que se refere ao diagnéstico do PPP, constatou-se, fragilidades na estrutura do
texto sobre o relato dos desafios enfrentados pela comunidade escolar quanto ao ambiente
fisico e educativo, bem como as necessidades pedagogicas e a alimentagéo escolar para
atender a realidade da escola. A partir destas prioridades foi destacada, no PPP, a proposta
de acOes imediatas como o transporte e a alimentacdo escolar aos estudantes, conforme
preconiza a legislagdo atual para a garantia dos direitos voltados para uma educacgéo do/
no campo, considerando que mais de 75% dos estudantes deste municipio dependem do
transporte para chegar até a escola.

Sobre o Plano de A¢édo Anual, que é a proposta de efetivacao dos atos pedagédgicos,
foi orientado pela formadora, que posteriormente aos estudos da realidade escolar,
precisavam ser incluidas, as praticas pedagoégicas e avaliagéo, formagédo de professores
na escola, gestdo escolar democratica, organizagdo administrativa, ambiente fisico e
educativo alinhados a uma politica de Educagéo do/no Campo.

Considerando a anélise do documento, o primeiro passo foi convocar a comunidade
local para uma reuniéo. Os pais e profissionais estiveram presentes na reunido, convocada
pela gestéao escolar, que foi realizada na unidade escolar.

Na reunido apds a acolhida dos gestores a comunidade, a formadora do Cefapro,
foi apresentada e convidada a palestrar sobre as caracteristicas de uma Educacgédo do/
no Campo. Com base na palestra e orientagbes sobre o tema, a comunidade escolar
pbde refletir sobre o perfil e a identidade da escola, na perspectiva de dialogar e valorizar
a identidade do individuo do campo, seus saberes, sua cultura, seus conhecimentos e
especificidades reconhecendo-se como um sujeito importante na sociedade.

Durante a assembleia de exposi¢do da proposta de inclusdo da escola enquanto
Educacgéo do/no Campo, pela formadora do Cefapro/Caceres, junto aos profissionais da
escola, houve a participacdo de alguns pais que ficaram preocupados a principio, pois
alguns deles ja haviam estudado em escolas rurais. Assim, concebiam a educacéo do
campo, a partir da realidade vivida, enquanto negacédo dos direitos e concepcédo do
senso comum, pois ainda viam o campo como um lugar de atraso, e, consequentemente
a preocupacdo quanto a qualidade do ensino que foi evidenciada na fala de alguns
participantes. Esclarecemos, sobre os direitos que sdo garantidos aos alunos do campo
e que historicamente foram negados (RIBEIRO, 2012). Teoricamente, argumentamos que
0 povo tem direito a uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002).

A partir dos questionamentos, o didlogo possibilitou esclarecimentos de que a
Educagéo do/no Campo é construida pelos e com os sujeitos do campo. Tem a formagéo

humana como direito, pensada a partir da especificidade do contexto do campo e de seus
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sujeitos (CALDART, 2004). A concepgéo de Educagdo do/no Campo, em substituicdo a
Educacgéo Rural, entende campo e cidade enquanto duas partes de uma Unica sociedade,
que dependem uma da outra e ndo podem ser tratadas de forma desigual (CALDART,
2002).

Alguns pais também deram depoimentos quanto aos problemas vivenciadas
pelos seus filhos, como negagédo de direitos, relataram situagbes precarias em relacédo
ao transporte escolar e ao tempo que seus filhos passam no 6nibus perfazendo o trajeto
da comunidade rural até a Unica escola estadual do municipio, aonde a maioria dos
trabalhadores sobrevivem da produ¢do camponesa e do turismo.

Ao fim da reunido foi colocada em votagdo a pauta a respeito da implantacédo
da politica de Educagéo do/no Campo na unidade escolar, assim, foi aceita a proposta
com unanimidade que foi lavrada em Ata de Reunido. A equipe gestora da escola se
comprometeu junto a comunidade em trabalhar e organizar o projeto de implantagéo junto
a Secretaria Executiva de Estado de Educagéo de Mato Grosso - SEDUC/MT. Quanto aos
aspectos tedricos metodologicos, estes serdo implementados junto a proposta pedagogica
a partir dos estudos realizados na formagéo continuada dos profissionais da escola.

Na proposta enviada pela escola a SEDUC-MT, o documento de solicitacdo de
incluséo da instituicdo escolar como escola do/no campo apresentou a exposi¢cao de motivos
aos quais comprovam as suas caracteristicas e perfil da comunidade: consta-se que além
do turismo a populagdo sobrevive economicamente da producdo agricola e pecuéria; o
municipio € camponés considerando que tem menos de 5000 habitantes e a maioria reside
e sobrevive do campo; os alunos e sua maioria dependem do transporte escolar para
chegar até a escola, muitos alunos passam a maior parte do tempo no transporte escolar,
pois séo filhos de moradores/trabalhadores do campo.

41 FORMAQAO CONTINUADA: ESTUDOS E RE~FLEX6ES COLETIVAS PARAA
CONSTRUCAO DE UM PROJETO DE EDUCACAO DO/NO CAMPO

Com base na andlise do PPP, quanto a realidade escolar, foi organizado momentos
especificos, durante a formacao continuada, via Projeto Sala de Educador, para estudos
dos referenciais teoricos a partir dos conceitos de Arroyo (2004) Caldart (2004), alinhados
as Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo.

A partir dos estudos sobre as caracteristicas locais e a analise da realidade desta
escola, os registros revelaram que os educandos sobrevivem da vida no campo, até mesmo
aqueles alunos que residem no perimetro urbano, seus pais possuem propriedades ou
séo trabalhadores rurais. Sendo assim, os estudantes sempre estdo realizando algumas
atividades préprias do campo, ou seja, trabalham e sobrevivem da vida no campo.

Ao considerar a andlise da realidade da escola, o espago da formagéo continuada
priorizou estudos sobre a legislacéo e referenciais sobre a educac¢ao do/no campo, partindo
das ideias de Roseli Caldart (2004), que proporcionou suporte teéricos metodolégicos para
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rever algumas questdes quanto a discussdo e construgcdo coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico para a educag¢do do/no campo.

O Projeto Sala de Educador contempla a formagédo continuada de docentes e ndo
docentes que atuam nas escolas publicas estaduais do Estado de Mato Grosso, com
alguns desafios a serem superados em todas as Diversidades Educacionais, dentre elas
destacamos a Educagéo do/no Campo. O projeto de formagao continuada tem por objetivo
oportunizar aos educadores reflexdes sobre o processo de ensino, de aprendizagem e
sobre as praticas de trabalho realizadas na escola.

Deste modo, a formagé&o continuada, via Projeto Sala de Educador, se coloca como
espaco de experiéncias e vivéncias da praxis pedagoégica, visando oportunizar momentos
de reflexdo sobre aspectos gerais relacionados a educagcdo e questbes relativas as
especificidades da propria escola. Acreditamos que todos os profissionais devem patrticipar
deste processo. Desse modo, o fazer pedagogico torna-se uma experiéncia coletiva,
integrada, em constante aperfeicoamento com o outro e com o mundo, desta forma
realizando e socializando no espacgo da formacédo continuada em servigo, a transposicao
didatica.

No que se refere ao aspecto pedagbgico a partir das discussdes coletivas os
profissionais da escola, junto & comunidade local, puderam pensar algumas propostas a
fim de trabalhar e entender a realidade do aluno, buscando suporte para a construcéo
de um curriculo voltado para a vida no campo, valorizando os saberes e a cultura local
com o desenvolvimento de a¢des que contribuam para o resgate da identidade do homem
camponés.

Como destaca Caldart (2004, p. 8)

O trabalho forma/produz o ser humano: a Educagdo do Campo precisa
recuperar toda uma tradicdo pedagoégica de valorizacao do trabalho como
principio educativo, de compreensé&o do vinculo entre educacgéao e produgao,
e de discussdo sobre as diferentes dimensbes e métodos de formacédo do
trabalhador, de educacado profissional, cotejando todo este acumulo de
teorias e de praticas com a experiéncia especifica de trabalho e de educacéo
dos camponeses.

Assim, um dos primeiros trabalhos a ser realizado em reunido com a comunidade,
a partir de discussbes no espaco da formagdo continuada da escola, se refere ao
fortalecimento da identidade camponesa, a partir de conversas com 0s seus principais
sujeitos: pais e alunos. H& alguns questionamentos que devem ser colocados em discussao
no que diz respeito a identidade: Vocé se reconhece como sujeito do campo? Se identifica
como sujeito do campo? Justifique. Conforme Caldart (2004, p. 13) no que se refere a
intencionalidade politica e pedagodgica da Educacdao do/no Campo, ha pelo menos trés
aspectos que a escola deve trabalhar para fortalecer as identidades do campo: i) auto-

estima; ii) memoria e resisténcia cultural; iii) militancia social.
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Nota-se que “[...] a escola precisa ajudar as pessoas a enraizar em sua cultura [...]"
(CALDART, 2004, p. 13). Assim, Caldart (2004, p. 13) explica:

Estamos falando, afinal, de como a escola pode ajudar os educandos e as
educandas a perder a vergonha de ‘ser darog¢a’; a aprender a ‘ser camponés’,
e a ‘'ser de Movimento Social’; a aprender a valorizar a histéria dos seus
antepassados, tendo uma visado critica sobre ela; e a aprender do passado
para saber projetar o futuro (CALDART, 2004, p. 13)

A partir do reconhecimento da cultura camponesa, do historico da comunidade local
e como ela se organiza, o aluno podera conhecer melhor a si mesmo, a sua histéria e
a memoria do seu povo, passara a valorizar o que antes era de seu desconhecimento,
reconhecendo e valorizando o seu espago de sobrevivéncia no presente para pensar o
futuro.

Caldart (2004), ainda, sugere

E um bom jeito de trabalhar isso na escola &, por exemplo, contando histérias
e estoérias que tenham a memodria do grupo como referéncia, assim como
trabalhar com diferentes linguagens artisticas que expressem a cultura
camponesa € a coloqguem em didlogo com outras culturas.

Também aqui é necessario um aprofundamento da Educacdo do Campo
sobre como acontecem 0s processos culturais e a formacédo da memoria
coletiva de um grupo e de sua consciéncia histérica, e sobre como isso
deve ser trabalhado pedagogicamente nas diferentes faixas etérias, e na
especificidade das atividades escolares (CALDART, 2004, p. 13).

Nesse sentido, os professores citaram a importancia do resgate das festas
tradicionais, das reunides familiares e da religiosidade presente no municipio. Sendo
assim, o estudo pode ser iniciado a partir da investigagdo sobre as vestimentas utilizadas
na época, dentre outros aspectos culturais, a fim de observar junto com educandos as
transformacgdes presentes na cultura do campo.

Desse modo, Caldart (2004) nos aponta pistas e caminhos por onde iniciar o
processo de construgdo para uma proposta coletiva de educagcédo do campo, que pode ser
realizada a partir do didlogo com os estudantes sobre o seu sentimento de pertencimento
ao campo.

A formacdo continuada de professores, realizada a partir dos estudos sobre a
educagdo do campo, proporcionou aos docentes reflexdes sobre o fazer pedagogico, tendo
em vista o fortalecimento da proposta pedagoégica para uma educagéo do campo na escola,
0s quais apresentamos a seguir:

Prof. Paiva - Auxiliou no planejamento diversificado conforme interesse de

formacao profissional e cidada de cada aluno e relacionar com a vivéncia no
cotidiano do aluno.
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Prof. Andrade - Foi de grande importancia, haja vista que no mesmo periodo
que estudamos essa tematica, estava desenvolvendo as atividades do
Projeto “Valorizacdo do Homem do Campo”. De modo que a tematica veio ao
encontro das nossas necessidades, implementando e enriquecendo nossos
conhecimentos.

Prof. Silva - Olhar os alunos do campo diferente do urbano; Usar metodologia
e projetos que envolvam mais o0s alunos do campo.

Prof. Gomides - Conhecer as caracteristicas da Educac¢do do campo e refletir
sobre nossa realidade (CEFAPRO, 2017, p. 18-19).

Os depoimentos da equipe docente, a partir da formacdo continuada sobre o
desenvolvimento da tematica educagdo do campo, revela um olhar voltado aos aspectos
do curriculo pensado a partir da realidade do campo. Portanto, o fazer pedagégico nédo
podera estar dissociado da produgc&o humana, do trabalho do campo, os fazeres e saberes
do campo (RIBEIRO, 2013).

Nesse ambito, os estudos coletivos e didlogos formativos a partir dos textos de
Caldart (2002; 2004) com os educadores da escola, proporcionaram a compreensao
que é necessario um curriculo que contemple as dimensdes do trabalho como produgéao
humana, a partir das atividades econémicas desenvolvidas pelas familias dos alunos nas
comunidades camponesas, tais como: agricultura familiar, pecuaria de gado de corte e
leiteira, avicultura, hortifratigranjeiro, apicultura, apicultura. Além, do estudo de temas
sobre as atividades desenvolvidas pelas familias, ainda, considera-se importante no
desenvolvimento do curriculo para uma educacdo do/no campo os temas: associativismo/
cooperativismo, planejamento de producdo, educagédo ambiental e turismo.

Nota-se que no desenvolvimento das atividades econOmicas existem aqueles
pequenos produtores que tém um planejamento de produgéo organizado e outros que ainda
podem obter melhor aproveitamento da terra. Nesse sentido, foi pensada uma parceria
junto a Empresa Mato-Grossense de Pesquisa, Assisténcia e Extensao Rural - EMPAER-
MT, no sentido de oferecer alguns dados relevantes a composi¢do do curriculo da escola,
a fim de que por meio da atividade educativa sobre as atividades econ6micas regionais e
outros temas de relevancia para a educagéo do campo sejam trabalhados na formagéao dos
alunos e da propria comunidade.

Além das varias propostas apontadas, ainda, foi pensado no que se refere a pecuaria
leiteira, a realizacéo de atividades préaticas como:

1. Visitas dos alunos em érea rural/pequenas propriedades onde se trabalham
com a producéo leite;

2. Visita ao laticinio Coopnoroeste, em Araputanga-MT, para conhecimento da
cadeia de producéo do leite;

3. Oficinas com aulas praticas de derivados do leite;
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4. Visita a Escola Agricola em Céceres;

5. Palestras de ex-alunos da escola formados em agronomia e outras areas
relacionadas sobre as teméaticas: nutricao do gado leiteiro, reproduc¢éo do gado,
fertilizacdo do solo/selecao do capim/ preservagao das nascentes, higienizacao
e arquitetura do curral/ qualidade do leite;

6. Culminancia das a¢des com uma feira dos produtores rurais e a comunidade
escolar.

Para a construgdo de um curriculo voltado ao desenvolvimento da dignidade das
familias camponesas, sem dlvida, serd preciso o envolvimento coletivo, por meio de
dialogo formativo e de parcerias que comunguem na perspectiva de uma formagéo humana
(CALDART, 2004).

As acdes pensadas poderdo ser retomadas nos anos seguintes durante a semana
pedagoégica de preparacdo para as atividades, bem como, discutir sobre esse projeto e
socializar os planejamentos de ensino de tal forma que a construcéo seja coletiva. Portanto,
€ importante a construcdo de uma proposta pedagodgica coletiva, para que os projetos
pensados para esta realidade do campo sejam idealizados e colocados em préatica por
todos que integram a comunidade escolar.

5| ALGUMAS CONSIDERAGOES

Entendemos que o processo de construgédo coletiva do PPP de uma unidade escolar
deve envolver todos os sujeitos participantes do processo educativo. A partir do diagnéstico
da escola existem fatores externos aos muros da unidade escolar como fatores econémicos,
culturais, politicos e socioecondmicos que interferem diretamente na politica de educagéao
e no curriculo para se pensar as diferentes formas de ensinar e de aprender.

Acreditamos que o conhecimento s6 faz sentido se estiver articulado a realidade
e as praticas e vivéncias no cotidiano das escolas e comunidades, tendo como desafio
colocar os educandos e educadores diante de si mesmo, do outro e do mundo com a
intencionalidade de transformagéo social.

A construcdo de identidade e de mudanca de postura numa comunidade educativa
€ processo de fransformacéo, pois, de fato, transforma a agéo: provoca criticidade, faz
dos desafios forga propulsora para agbes coletivas, como (re)construgdo permanente.
Como nos ensina Paulo Freire, aqui chegamos ao ponto do qual poderiamos ter partido:
somos seres inacabados e trabalhamos com projetos também inacabados. Desta forma, o
presente trabalho retrata a necessidade que foi reorganizar o PPP, a estrutura da proposta
de formacgéo continuada, e, consequentemente das praticas pedagdgicas enquanto Escola
do/no Campo no municipio de Reserva do Cabacal, no estado de Mato Grosso.

O dialogo com a comunidade e no processo formativo, que se efetivou no Projeto
Sala de Educador possibilitou o surgimento de varias propostas para a realiza¢éo de a¢des
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voltadas para o fortalecimento da identidade do campo.
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RESUMO: A integracéo de saberes provenientes
dos diferentes componentes curriculares € um
desafio a formacao dos estudantes da Educacgéo
Basica e Profissional. No Instituto Federal
Farroupilha - IFFar Campus Santa Rosa/RS a
Préatica Profissional Integrada (PPI) se apresenta
como espago para experiéncias integradas
permitindo potencializar reflexdes diversificadas
aos processos de ensino e aprendizagem. Com
planejamento constante e a reflexdao sobre o
processo, desenvolvemos experiéncias que
podem contribuir para reflexdo académica. Nos
trés anos de experiéncia, no cruzamento e na
inclusédo de disciplinas, observamos um trabalho
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interdisciplinar produtivo. A partir de uma matriz
de cruzamento relacionamos elementos que
movimentam o trabalho de estudo e pesquisa
dos sujeitos. Estudos inicialmente individuais
e posteriormente em grupos envolveram
conhecimentos das disciplinas que conduziam os
eixos centrais da pesquisa: esporte e seguranca
no trabalho e, naturalmente, de outras disciplinas.
Esse movimento interdisciplinar possibilitou
resultados impares na interagéo e aprendizagem
dos sujeitos, desses com os docentes e entres 0s
docentes. Ao possibilitar a abertura dos espacos
disciplinares, estamos permitindo aos sujeitos
uma apropriacdo dos conhecimentos teoricos e
praticos para além dos limites e dos horizontes
escolares, o que traz sentido aos processos de
ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem
interdisciplinar, Integracé@o curricular, Formacéo
béasica, Formacao técnica.

SAFETY AT WORK, SPORT AND CIVIL
CONSTRUCTION: APPROACHES
FROM INTEGRATED PROFESSIONAL
PRACTICE

ABSTRACT: The integration of knowledge from
different curricular components is a challenge to
the training students of Basic and Professional
Education. At the Federal Farroupilha Institute
- IFFar Campus Santa Rosa / RS, Integrated
Professional Practice (IPP) presents itself as
a space for integrated experiences allowing to
enhance reflections on the teaching and learning
processes. With constant planning and reflection
about the process, we developed experiences
that can contribute to academic reflection. From
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a crossing matrix, we relate elements that move the study and research work of the subjects.
Initially individual studies and later in groups, involve knowledge of the disciplines that guided
the central axes of the research: sport and safety at work and, of course, other disciplines.
This PPl made possible unparalleled results in the interaction and learning of the subjects,
with teachers and between teachers. By enabling integration, we are allowing subjects to
appropriate theoretical and practical knowledge beyond school limits and horizons, which
makes sense to the teaching and learning processes.

KEYWORDS: Teaching and learning, Integrated curriculum, Basic and technical training.

11 INTRODUCAO: APROXIMANDO SABERES POR MEIO DA PPI

A integracdo de saberes provenientes dos diferentes componentes curriculares
€ um dos principais desafios da formagdo dos estudantes da Educacao Profissional do
Instituto Federal Farroupilha - IFFar Campus Santa Rosa/RS. Em todos os cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, a Préatica Profissional Integrada (PPI) (IFFar, 2013) se
apresenta como elemento obrigatério para a integracdo de conhecimentos capazes de
desenvolver e potencializar os processos de ensino e aprendizagem. Por isso, conscientes
de que aprender é mergulhar em um complexo de multiplas rela¢des de saberes (GROSSI,
2006) os docentes envolvidos nessa experiéncia tém observado resultados interessantes
no processo de envolvimento das disciplinas nas aprendizagens dos sujeitos.

Nesse texto apresentamos a Pratica Profissional Integrada desenvolvida no 1° ano
do Ensino Médio do Curso Técnico em Edificagbes do IFFar. Nos Gltimos 3 anos em que
desenvolvemos ela (2017 a 2019), presenciamos um interessante processo na condugéo
da PPI do primeiro ano do Ensino Médio, do Curso de Técnico Integrado em Edificagées.
Iniciamos, em 2017, um dialogo interdisciplinar entre os componentes das areas basica e
técnica, representados pela Educacao Fisica e Maquinas, Equipamentos, Ferramentas e
Seguranga no Trabalho, respectivamente. Neste primeiro ano, somou-se, ainda, a disciplina
de Informatica. O desenvolvimento da atividade interdisciplinar (POMBRO, 2004; PAVIANI,
2014) voltou-se a construgdo do pensamento critico do aluno se materializou através do
olhar sobre os critérios de segurancga nas atividades operacionais da construcédo civil e da
pratica esportiva.

Nos anos seguintes, a participacao de outras disciplinas deu-se de forma esponténea,
visto a possibilidade de contribuicdo no processo de aprendizagem integrada. Ampliamos,
em 2018, a abordagem com ingresso e efetiva participacéo das disciplinas de Matematica,
Historia e Geografia, totalizando um trabalho com seis disciplinas. Em 2019, buscamos
aumentar a complexidade das rela¢des dos saberes interdisciplinares, o que levou a uma
aproximacao entre alunos para a realiza¢do do trabalho em grupo, neste caso em especial,
em dupla dado o visivel aumento de informacdes.

A partir da segunda versao da PPI, especialmente na terceira, consideramos trés
fendmenos fundamentais para ingresso das disciplinas: a atitude do professor, a motivacéo
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bilateral e percepgéo de completude. Esses fundamentos particulares tornam-se essenciais
para o estabelecimento de relagbes e para qualificacdo do didlogo entre as disciplinas
envolvidas na PPI.

21 ALGUMAS REFLEXOES A CONSIDERAR

Visto os resultados iniciais da experiéncia interdisciplinar, foi necessario discutir
a proposta com os docentes envolvidos, considerando sua apropriagdo e formas de
contribuicdo. Numa proposta de desafio (interdisciplinar), houve um movimento analitico
sobre a proposta inicial do tema norteador, e no segundo ano, planejamos o trabalho
individual dos alunos, com suas representagdes (distribuicdo numérica aleatéria), orientado

por uma matriz [6X5], conforme representada na figura 1, a seguir.

RELAQAO NUMERICA E DA MATRIZ DE CRUZAMENTO PARA DEFINIQAO DA PPI 2018
ESPORTE Cabeca Torax sﬂ:’;'i’;‘[’;s mg“ﬂg'r‘:; Sentidos Coletivo SUJEITO
Terra 1 2 2 5 1 0 1 7 7 21 Forca Fisica
Agua 8 2 1 6 30 2 0 3 Resisténcia Fisica
ar 9 13 26 29 4 11 Ceognitiva.
Frio 5 2 7 2 2 6 2 4 1 4 Preciséao
Calor 28 1 1 9 1 5 2 3 1 8 Relagdes Humanas
comEsLTARQL?T?\?As Riscos, Perigos, Prevencao, Sinalizacdo, Complementares coﬁ%ﬁﬁfﬁ\fw

Figura 1. Matriz [6X5] proposta para condug¢édo da PPl em 2018, com entorno unificado para
todos os cruzamentos.

Vemos na matriz a provocagdo para conduzir o aluno a pensar e relacionar
diferentes variaveis na pratica integrada. Era necessario pensar o individuo, o ser humano,
considerando interferéncias climaticas: terrestre, aquética, aérea, frio e calor; considerar
0s equipamentos e a necessidade da protecdo individual (EPIs) e coletiva (EPCs); bem
como, as relagdes construtivas aplicadas a formacao técnica: riscos, perigos, treinamento
e prevencéo.

Pensamos o todo do individuo (sujeito-aluno) aos fundamentos de Ciavatta, quando

Nnos escreve que
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[...] o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidaddo pertencente a um pals, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacéo que, neste sentido, supde a compreensdo das relacoes
sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005)

Nesse sentido, o trabalho da Pratica Integrada movimentou com as estruturas
disciplinares, tanto dos docentes quanto dos discentes. Esse movimento foi para além do
trabalho disciplinar e escolar, o qual em diversas situagbes trouxe a discussdo questbes
sociais, politicas e econdmicas inerentes para formagéo do cidadéo.

O complexo desse trabalho inter(disciplinar) escolar-social-politico fez-se presente
ao final do primeiro ano (2017), quando os sujeitos traziam no seminario e na apresentacao
da producgéo textual e do material audiovisual. O relato das praticas trouxe em seu
arcabouco tedrico os conceitos proprios em constante e intenso didlogo interdisciplinar.
Pela riqueza de informacdes proporcionada no processo construtivo da PPI, ocorre o que
chamamos de primeiro movimento motivacional agregado, quando abrimos espacgo para
novas disciplinas.

A inclusdo de novas disciplinas demanda um novo arranjo da PPl. Na avaliacdo
continua e constante, considerando a inclusédo destas novas disciplinas em 2017 e 2018, o
planejamento do grupo de professores entendeu que a nova matriz deveria ser executada
em um modelo [3X5] conforme apresentada na figura 2. Neste sentido, mantida em moldes
semelhantes ao anterior, porém, realizada em duplas permitindo maior interagao entre os

sujeitos, bem como um novo olhar sobre as proprias relagdes propostas (VYGOTSKY,

2000).
RELACAOQ NUMERICA E DAMATRIZ DE CRUZAMENTO PARA DEFINICAQ DA PPI 2019
B Force Fuicy | Peistecks | Capacided Preciséio Helgte SWEITO
Fisica Cognitiva Humanas

Protegao de

Terra 1 0 3 8 1 1 5 Membros

(Superior e Inferior)

11 2 6 14 7 | Teon

Protecao de Cabega

Ar 4 1 2 5 9 1 3 e Torax

RELACOES : . e e ) . RELACOES
CONSTRQUTIV AS Riscos, Perigos, Prevengao, Sinalizagao, T e Comp CONSTF?UTIV AS

Figura 2. Matriz [3X5] proposta para conducéo da PPl em 2019, com entorno unificado para
todos os cruzamentos.
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O desenvolvimento dos exercicios da Pratica Profissional antes individual passou
a ser duplas. Neste momento, a entrada dos professores/disciplinas segue o modelo do
Diagrama de Ishikawa, conforme demonstrado na figura 3. Este organiza na linha do
tempo e evidencia o periodo de participacdo das disciplinas com suas reflexées. Facilita a
organizacgdo e previsao de etapas do desenvolvimento e dos processos avaliativos.

G
O \
2% ", I
a " % @
Avaliagdes G 2 >
Parciais \I \ T | | | 1
| | | | | 1
Educacao Fisica I Maquinas, Equip s, Ferr: e Seguranga no Trabalho PPI
I ' R ' ' '
| T | | |
12 Semestre | i | 22 Semestre | 1
’ . - - - —
v 7 . s
5 ‘Q@ . o
> &S Avaliagdo
& N FINAL
A

Figura 3. Diagrama de Ishikawa para organizacao do ingresso de cada disciplina.

Na Pratica de Ensino desenvolvida nestes anos, procuramos imprimir um carater
cientifico a experiéncia que guia o pensamento dos sujeitos, desde o primeiro ano do ensino
médio/técnico. Ao finalizar a apresentacao desta experiéncia (quanto percurso formativo)
cientifica com adolescentes, precisamos considerar alguns elementos fundamentais
para o sucesso observado na PPI. Tais elementos foram organizados e ordenados
cronologicamente, contemplando: a) o estudo e o planejamento constante dos docentes
envolvidos; b) as pesquisas sobre atividades profissionais que relacionam interesses
pessoais dos sujeitos e potenciais profissionais; ¢) a identificacdo de relagbes entre
equipamentos de seguranga necessarios a construcéo civil (drea do curso) e as praticas
esportivas visando a qualidade de vida; d) quando possivel, a busca de relatos de pessoas
vitimas de acidentes onde havia possibilidade de equipamentos de seguranca, relacionar
ao esportes e a construgdo civil; €) quando possivel, entrevistamos essas pessoas para
levantamento aproximado dos prejuizos fisicos, emocionais e econdmicos resultados de
acidentes; f) quantificamos e organizamos dados que relacionam os investimentos em
equipamentos de seguranga com os gastos dos tratamentos de saude e possiveis danos
irreparaveis; j) a compreensao e associacao a necessidade de equipamentos de seguranca
tanto na pratica esportiva como na construgéo civil; I) analise de dados e conclusées e,
sobretudo, inferéncia de conhecimentos novos sobre; m) bem como, a organizagédo de
forma coerente e légica a apresentacédo e a discusséo de toda a investigagdo em forma

escrita e audiovisual.

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 14 m



Entre as diferentes observagdes produtivas citadas, de alguma forma contribuiram
para o que o resultado desta PPI se tornasse produtiva. As reflexdes ocorridas durante todo
0 processo de planejamento e de ensino-aprendizagem forma fundamentais para o éxito
observado. As interacdes permitiram ndo sé trocas entre os alunos, mas aprendizagens
desses com os professores e entre os professores.

Contudo, finalizamos com uma reflexdo de Ciavatta (2008) quando descreve temos
que dar ao aluno horizontes de captacdo do mundo além das rotinas escolares, dos limites
do estabelecido e do normatizado, para que ele se aproprie da teoria e da pratica que
tornam o trabalho uma atividade criadora, fundamental ao ser humano.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos o grande avanco, em sala de aula, do sentido encontrado pelo
aluno para os conhecimentos oriundos de cada componente curricular. O fato de que os
professores foram presentes e motivados a construgcéo coletiva se destacou. Vemos um
importante fendbmeno substancial: a motivacao bilateral dos atores (Professores e Alunos)
e decorrente sensacéo de completude. Desta forma, concluimos que, o modelo de PPI
proposto foi eficaz e eficiente, com sentido a pratica docente, ensino e aprendizagem dos
alunos e apresentou reflexos reais, mensuraveis e necessarios para a formacgao integrada

dos discentes.
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RESUMO: O estudo objetiva identificar e
compreender as representacdes sociais de
professores tutores e alunos, do curso de
Medicina, sobre o papel da Tutoria na promogao
e no acompanhamento do aluno durante seu
processo formativo, tendo em vista a perspectiva
da construgdo do tripé médico: conhecimento
cientifico, habilidades e atitudes. Este estudo
parte de controvérsias sobre a importancia dessa
atividade no curso, sendo que muitas vezes esta
relacionada a obrigatoriedade e inadequacéo
dos tutores e falta de espaco para a discussao
de temas nao relacionados a formagdo médica
puramente técnica. Pesquisa de natureza
quanti-qualitativa busca respaldo teodrico-
metodolégico na Teoria das Representacoes
Sociais de Moscovici (2003) e na subteoria do
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Nucleo Central de Abric (2000). Participaram
da pesquisa os discentes do primeiro e quarto
periodo do Ciclo Basico; quinto e oitavo periodo
do Ciclo Intermediario; nono e décimo segundo
periodo do Internado e 21 tutores do curso de
medicina da UNIUBE. A constru¢éo dos dados
foi realizada por meio de um questionario com
questdes abertas e fechadas e a técnica de
associacao livre de palavras, tratadas pelo
software EVOC. Para a andlise dos dados,
além da Teoria das Representacdes Sociais
fez-se a andlise de conteldo de Bardin (2011).
Apbs a identificacdo das representagdes, foram
mapeadas as potencialidades e as fragilidades
com relacéo ao trabalho desenvolvido na tutoria,
em cada ciclo de estudo. A partir dos dados
encontrados espera-se que essa pesquisa possa
contribuir para compreender a representagao
social que alunos e tutores apresentam sobre o
papel da tutoria identificando tanto as habilidades
e competéncias desenvolvidas nos alunos
quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores.
PALAVRAS-CHAVE:
Representagdes sociais.

Tutoria, Medicina,

TUTORING FROM THE PERSPECTIVE
OF PROFESSORS AND STUDENTS OF
THE MEDICAL COURSE OF UNIUBE: A
STUDY IN SOCIAL REPRESENTATIONS

ABSTRACT: The study aims to identify and
understand the social representations of tutors
and students, from the medical course, on the
role of Tutoring in the promotion and follow-up
of the student during their formative process,
in the perspective of the construction of the
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medical tripod: scientific knowledge, skills and attitudes. This study starts from controversies
about the importance of this activity in the course, and is often related to the obligation and
inadequacy of tutors and also to the lack of space for the discussion of topics not related to
the purely technical medical formation. Quantitative-qualitative research seeks theoretical-
methodological support in Moscovici’s Theory of Social Representations (2003) and in the
Abric Central Nucleus subtheory (2000). Students from the first and fourth period of the
Basic Cycle; fithth and eighth period of the Intermidiate Cycle; ninth and twelfth period of
the Internee and 21 tutors of the medical course of UNIUBE participated in the research.
The construction of the data was carried out through a questionnaire with open and closed
questions and the technique of free association of words, handled by EVOC software. For
data analysis, in addition to the Social Representations Theory, Bardin’s content analysis
(2011) was carried out. After the identification of the representations, the potentialities and
weaknesses in relation to the work developed in the tutoring were mapped, in each study
cycle. From the data found it is expected that this research can contribute to understand the
social representation that students and tutors present about the role of tutoring by identifying
not only the skills and competencies developed in the students but the pedagogical practices
developed by the teachers as well.

KEYWORDS: Tutoring, Medicine, Social representations.

11 INTRODUGAO

Tutoria € um espago de acolhimento ao estudante, por ser um componente
abrangente, uma vez que nao apresenta limite de contetdo, encontrando-se oportunidades
de discusséo de assuntos que ndo estéo relacionados de forma técnica com a formacgéao
médica. Diante disso, a tutoria faz parte da rede de suporte ao aluno que inclui apoio
psicoldgico, médico, pedagdgico e social, considerando que, na sociedade p6s-moderna,
notou-se necessaria a formacéo holistica e integral do estudante.

No entanto, uma das principais dificuldades encontradas nesse programa é a adesao
do estudante. Por isso, € fundamental o conhecimento das representagdes sociais que 0s
professores e alunos possuem sobre a tutoria, para que seja possivel um planejamento
efetivo de uma pratica pedagogica condizente com o perfil do profissional médico.

O curso de medicina da Universidade de Uberaba & um cenario favoravel para a
identificacdo das causas relacionadas a falta de adesdo dos alunos 4 tutoria, a verificacao
do pensamento dos académicos e dos tutores frente a esse componente curricular e a
tentativa de compreenséo por ambos do real objetivo da tutoria. Diante disso, os objetivos
desse projeto estéo relacionados com a analise do efeito das representagdes sociais com
o desenvolvimento da tutoria nos alunos do primeiro e quarto periodo no ciclo basico; do
quinto e oitavo periodo do ciclo intermediario; do nono e décimo segundo do internato no
curso de Medicina da UNIUBE. Além disso, € evidente que outra perspectiva sobre esse
mesmo Viés sera realizada a partir da analise de todos os tutores desse curso.
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E de suma importancia o trabalho da tutoria para com os alunos, por ela ser capaz
de minimizar ou até mesmo extinguir a influéncia do modelo biomédico sobre a formacgéo
desses futuros profissionais, pois um de seus fundamentos é a formagdo do médico no
modelo biopsicossocial, com 0 adendo holistico. Por conferir todo esse aporte educacional
e social é de suma importancia que esta seja valorizada e executada da melhor forma
possivel, para que possa conferir aos estudantes todos os seus beneficios. A boa e
correta execugdo desse programa e a aceitacdo/valorizacdo dos alunos para com essa
proposta sdo de grande relevancia pessoal e cultural, uma vez que a formacao desses
profissionais tem influéncia ndo s6 sua carreira em si, mas também, na boa qualidade
de vida da sociedade em que esta inserido (RIBEIRO et al, 2013). Logo, esse estudo
podera contribuir com a valorizagdo do programa de tutoria que esta em andamento, tendo
em vista uma formacgéao orientada para o perfil, com a¢des pedagodgicas transformadoras
que se direcionam a construgdo do tripé médico (conhecimento cientifico, habilidades e
atitudes).

21 OBJETIVO

Identificar e compreender as representag¢des sociais que os professores-tutores e
alunos (do primeiro e quarto periodo no ciclo basico, do quinto e oitavo periodo do ciclo
intermediario, do nono e décimo segundo do internato) do curso de Medicina da UNIUBE
tem construido sobre a tutoria na perspectiva do desenvolvimento das habilidades e
competéncias desenvolvidas nos alunos e das praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores que oportunizam a constituicdo do tripé medico: conhecimento cientifico,
habilidades e atitudes.

31 METODOLOGIA

Esta pesquisa, caracterizada por uma abordagem quanti-qualitativa, utilizou como
suporte tedrico-metodologico a Teoria das Representagdes Sociais e a subteoria do Nucleo
Central.

O cenério de estudo e de pesquisa foi o curso de Medicina da Universidade de
Uberaba (UNIUBE). A anélise se desenvolveu com os alunos do 1°e 4° periodos do ciclo
basico; 5°e 8° periodos do ciclo intermediario; e 9° e 12° periodos do ciclo internato, que
por meio da aplicacéo de questionario relataram e descreveram a representacao social que
possuem sobre tutoria e 0 quéo Util ela € na formacao profissional. Para a estruturagéo
da pesquisa, foram utilizados como fundamentos teéricos: artigos cientificos e trabalhos
académicos sobre essa tematica. Assim, o embasamento tet6rico associado com a pesquisa
em campo foram o respaldo e suporte para a conclusao desse trabalho.
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Além dos alunos do curso de medicina, a pesquisa aborda também os 21 tutores
do curso, responsaveis pela formagao longitudinal e universal dos alunos. Os professores-
tutores participaram da investigagéo respondendo ao questionario sobre a representacéo
social que possuem sobre tutoria.

O estudo teve inicio no més de agosto de 2018 e estendeu-se até agosto de 2019.
Inicialmente foram realizados os estudos teéricos sobre a Teoria das representacdes sociais
e aplicados questionarios aos professores-tutores e aos alunos, em que cada categoria de
participante recebeu um questionario, ou seja, um questionario especifico aos alunos e
outros especificos aos professores-tutores. Posteriormente realizou-se o levantamento dos
dados e analises criticas.

A escolha dos alunos se deu por meio de uma tabua de nimeros aleatérios, sendo
que para cada periodo escolhido, obteve-se uma amostra de 15 alunos/periodo, ou seja,
tivemos a participacéao de 90 alunos no total, distribuidos em: 15 alunos do primeiro periodo
e 15 alunos do quarto periodo do ciclo basico; 15 alunos do quinto periodo e 15 alunos
do oitavo periodo, compreendendo o ciclo intermediario; 15 alunos do nono periodo e 15
alunos do décimo segundo periodo correspondendo ao internato. A escolha da amostra
estratificada por meio de uma tabua de nimero aleatérios foi originada a partir de uma
lista de nomes dos alunos. A escolha dos professores-tutores se deu a partir do quadro
de docentes ja indicados pelo curso para cada periodo de pesquisa, sendo um total de 21
professores-tutores nos trés ciclos.

Ap6s escolhida a amostra, os alunos e professores-tutores foram contatados,
inicialmente, por telefone e por e-mail, quando foram fornecidas algumas informagdes
sobre a pesquisa. Ap6s este contato inicial, foi realizado um agendamento, conforme a
disponibilidade do pesquisado, para conhecerem sobre a proposta de pesquisa e para
apresentarmos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para aplicagédo
do questionario do aluno e do professor-tutor. Todos os alunos selecionados por meio da
tabua de nimeros aleatérios aceitaram participar da pesquisa. Alguns alunos se mostraram
empolgados com a proposta e com a possibilidade de surgirem mudancas para esse
componente, sendo a maior parte desses alunos, pertencentes ao ciclo Internato. No entanto,
a maioria dos discentes, mesmo aceitando participar da pesquisa, referiram desinteresse
sobre esse assunto. Da mesma forma, todos os professores-tutores contatados aceitaram
contribuir com a pesquisa em questao.

Para a coleta desses dados, utilizamos um questionario, contendo questdes abertas
e fechadas; e a técnica de associagéo livre de palavras, tratadas pelo software EVOC, que
tem como finalidade combinar a frequéncia com a ordem de emisséo das palavras. Esse
programa busca identificar nas Representacdes Sociais 0os elementos centrais e periféricos
construidos pelos alunos e professores-tutores sobre tutoria.

Nossa proposta de investigagdo fundamentou-se na Teoria das Representacdes

Sociais, como marco teorico-metodoldgico, a partir dos estudos de Moscovici (1978),
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Jodelet (2001) e Abric (2000). Moscovici (1978) levantou sua discusséo a respeito das
representacdes coletivas como ponto conflitante entre a Sociologia e a Psicologia Social,
preocupando-se com a inter-relagdo entre sujeito, objeto e a constru¢do do conhecimento
e que essas possuem dupla dimensao — sujeito e sociedade — e concerne ao encontro
dos conceitos socioldgicos e psicologicos. Essa teoria, em se tratando de produto, define-
se como representac@o de um grupo que se percebe, comunica e atua no mundo e que ao
se deparar com um novo objeto, criam ag¢des e novos comportamentos. Assim, busca-se
trazer para a aprendizagem as relagdes estabelecidas de forma individual ou coletiva com
0 meio ou por meio das relagdes sociais ou psicolégicas, em um processo de apropriacéo
do conhecimento.

Além do respaldo da teoria das RS e do Nucleo Central utilizamos também o
Programa desenvolvido por Vergés, o EVOC' (Ensemble de Programmes Permettant
L’annlyse des Evocations, de Vergés). O autor do Programa propde uma técnica que
combina a frequéncia com a ordem de emissdo das palavras, a partir de um termo indutor.
A analise das representacdes permitira “compreender como o funcionamento do sistema
cognitivo interfere no social e como o social interfere na elaboracéo cognitiva” (MAZZOTTI,
2008, p. 24). A identificagcdo das representagdes sociais permite aos alunos e professores-
tutores conhecerem onde estas se originam ou ancoram — ideologias, senso comum,
experiéncias vividas, dentre outras. Segundo Moscovici (2003) as representacdes sociais
influenciam no desenvolvimento de habilidades e competéncias nos alunos e na pratica

pedagogica do professor-tutor.

41 RESULTADOS

Durante ainterpretacdo dos dados referentes as perguntas presentes no questionario
destinado aos discentes, foi possivel verificar que:

A maioria dos alunos selecionados pela tabua de niUmeros aleatérios foram do sexo
masculino (74%). Dentre os 90 académicos que participaram do estudo, a faixa etaria mais
prevalente, em todos os ciclos, é a de 19 a 24 anos, mostrando uma homogeneidade em
relacdo a idade dos alunos e evidenciando um perfil jovem dos académicos de medicina
da Universidade de Uberaba, havendo apenas 02 alunos com idade igual ou inferior a 18
anos, sendo estes pertencentes ao ciclo basico e 04 alunos acima de 31 anos, distribuidos
entre os 03 ciclos do curso. Quanto a formagéo profissional prévia, 93,3% dos alunos estéo
cursando pela primeira vez o ensino superior, 0 que esta muito correlacionado ao perfil
jovem destes académicos, enquanto 6,7% (N=5) ja tiveram outra formagéo educacional,
sendo que destes: 1 aluno apresenta bracharelado; 1 possui doutorado; 2 realizaram
mestrado e 3 possuem titulo de especializacéo.

1. EVOC2000. Version 5.
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Na andlise geral dos 90 questionarios aplicados:

+  Sobre o componente ser considerado valido: 30% afirmaram que nao; 64,4%
parcialmente; 5,5% sim-totalmente;

+  Se esta proposta poderia ser aprimorada: 10% concordaram que néo; 13,3%
parcialmente; 76,6% sim-totalmente;

*  Quanto a tutoria ja ter auxiliado nas adversidades pessoais: 11% relataram que
sim; 10% as vezes; 22,2% raramente; 56,6% nunca;

+ Em andlise a atividade do grupo: 16,6% consideraram o grupo como ativo;
18,8% as vezes; 28,8% raramente; 35,5% acreditam que este nunca foi ativo.

» Ao questionar sobre a tutoria favorecer ou néo para a formacgao de uma medici-
na humanistica: 21,1% afirmaram que sim; 37,7% as vezes; 24,4% raramente;
16,6% nunca;

+  Em analise ao perfil dos professores-tutores:

+ Verificando quanto ao professor-tutor oportunizar uma vida académica com
maior aproveitamento do ensino médico: 22,2% concordaram que sim;
28,8% as vezes; 30% raramente; 18,8% nunca;

+ Avrespeito de o professor-tutor contribuir para o desenvolvimento de habili-
dades que constituem o tripé médico: 14,4% afirmaram que sim; 25,5% as
vezes; 23,3% raramente; 36,6% nunca,;

+ Quanto ao professor-tutor apresentar caracteristicas basicas de um bom tu-
tor: 61,1% apontam que sim; 17,7% as vezes; 10% raramente; 11% nunca;

+ J& sobre o professor-tutor interagir fora do ambiente de tutoria: 46,6% acre-
ditaram que sim; 15,5% as vezes; 17,7% raramente; 20% nunca. A inte-
racao ocorre por meio de: 5,3% facebook; 0% twitter; 0% linkedin; 90,6%
whatsapp; 4% email pessoal; 0% facebook menssager;

+ Quanto aos professores-tutores proporem atividades interdisciplinares com
profissionais de outras areas: 21,1% relataram ocorrerem sim essas ativida-
des; 11,1% as vezes; 17,7% raramente; 50% nunca,;

+ Analisando se professor-tutor confere apoio e feedback sobre o desempe-
nho do aluno: 17,7% responderam que sim; 8,8% as vezes; 24,4% raramen-
te; 48,8% nunca. No geral, 82,2% dos académicos gostariam que houvesse
esse feedback e 17,7% nao gostariam;

+ Avrespeito de o professor-tutor expressar empatia para com os tutorandos:
72,2% afirmaram que sim; 12,2% as vezes; 5,5% raramente; 10% nunca;

+ Quanto ao professor-tutor direcionar o melhor caminho profissional a trilhar:
50% concordaram que sim; 20% as vezes; 16,6% raramente; 13,30% nun-
ca;
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+ Ja em relacdo a admiragéo do comprometimento profissional do professor-
-tutor: 60% dos alunos pontuaram ter sim uma admiragéo por seus profes-
sores-tutores; 14,4% as vezes; 15,5% raramente; 10% nunca.

Por meio deste estudo foi possivel evidenciar que a maioria dos alunos consideram
0 componente tutoria como sendo parcialmente valido e que o ciclo intermediario € o
que apresenta maior insatisfacdo quanto ao componente, uma vez que 0% dos alunos
apontaram que este é valido durante o curso.

Da mesma forma, a grande maioria dos discentes defendem que a proposta
necessita ser reformulada, pontuando que a pratica deveria ser facultativa, pois nota-se
uma preocupacao importante em relacdo ao tempo dispensado com este componente,
considerado inefetivo, o qual poderia ser um tempo gasto com estudos. Além disso,
referem que a tutoria deveria abordar questoes de residéncia e casos clinicos, podendo-se
evidenciar que os académicos desconhecem o propésito da tutoria, a qual ndo apresenta
limite de contetdo e se destina a discussdo de assuntos que ndo estédo relacionados de
forma técnica com a formacao médica.

Quanto a tutoria ja ter auxiliado em adversidades pessoais, percebe-se que em
todos os ciclos este apoio € deficitario, inclusive durante o ciclo basico e internato, que
séo periodos de grandes tensdes e mudangas, em que geralmente os alunos estdo mais
fragilizados. No ciclo basico, os académicos enfrentam a insercdo no ensino superior,
muitas expectativas e frustracdes, novos colegas e muitas vezes passam a morar, pela
primeira vez, longe dos pais. Ja no ciclo Internato, os discentes enfrentam, principalmente,
as davidas da escolha da especialidade e a ansiedade frente as provas de residéncia.
Assim, identifica-se que a tutora ndo esta cumprindo com um dos seus principios basicos,
que é ser uma rede de suporte ao aluno, incluindo apoio psicolégico, médico, pedagogico
e social.

Em relagéo a pratica ser ativa, visualiza-se um decaimento ao longo dos ciclos,
sendo o ciclo internato o de maior inatividade.

Um dos diferenciais do curso de medicina da UNIUBE é o projeto de tutoria, uma vez
que este permite a formacgéao integral e holistica do estudante, ja que isso se mostrou téao
necessario na sociedade p6s-moderna. No entanto, a maior parte dos alunos consideram que
0 componente “raramente” contribui para a formagao médica humanistica, desempenhando
melhor esse papel, no ciclo basico, onde se obteve os melhores resultados.

Foi possivel analisar, também, que os ciclos em que os professores-tutores se
mostraram mais ativos, os alunos apresentam uma maior satisfagdo com o componente,
fato evidenciado, principalmente, no ciclo basico. Quanto aos professores-tutores, conclui-
se, ainda, a necessidade de uma melhor orientacdo quanto a forma de conduzir seus
grupos, ja que este foi um ponto levantado por muitos alunos, de que os professores-
tutores possuem dificuldade de guiar o grupo, por mais que interajam e expressem empatia
para com os alunos.
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Ao analisar a perspectiva da tutoria por parte dos professores-tutores, pode-se
perceber que ha certa discrepancia em relagéo as visdes que estes possuem sobre a
tutoria, sendo essa divergéncia muito relacionada ao ciclo que o professor-tutor atua (basico;
intermediario; e internato), pois h4 a contradicdo de que: 92 % dos tutores consideram
valido o componente, mas, 87% manifestam a necessidade de reformular o modelo e,
apenas 54% estao satisfeitos, sendo os indices de satisfagdo mais elevados no ciclo basico
e os indices de necessidade de reformulacdo mais elevados no Internato.

Em relacdo aos achados, temos:

*  54% dos professores-tutores sdo do sexo feminino e 46% masculino;
. 50% possuem de 41 a 50 anos;
*  62% possuem curso superior em Medicina;

*  13% dos médicos possuem residéncia em Ginecologia/Obstetricia e 13% pos-
suem residéncia em Endocrinologia;

*  42% dos professores-tutores afirmaram que a motivagéo para a docéncia veio
de “gostar de ser docente”, enquanto 25% afirmaram que a docéncia faz parte
da realizacao profissional;

+  71% dos professores-tutores realizam outra atividade profissional além da do-
céncia, ou seja, atuam na area de formacao. Dentre esses dados, 64% dos
professores-tutores atuam na Assisténcia médica, 12% atuam como psicélogos
clinicos, e 6% em Gestéo do trabalho, 6% como psicélogo hospitalar, 6% reali-
zam assisténcia odontoldgica e 6% sao médicos e pesquisadores;

*  63% dos professores-tutores possuem mais de 10 anos na docéncia e 25%
possuem de 1 a 5 anos como professores no Ensino Superior;

*  62% dos professores-tutores conseguiram desenvolver algumas habilidades
em seus tutorandos, além de utilizarem o componente para organizacao de
atividades extracurriculares e cientificas; No Ciclo Basico, as habilidades com
destaque foram: oratéria e comunicagdo além da organizagdo de eventos e
projetos cientificos. Ciclo Internato: comunicagdo. Internato, dentre aqueles que
responderam ter contribuido para o desenvolvimento de habilidades, a maioria
nao especificou quais habilidades;

+  Mais de 50% dos professores-tutores possuem dificuldade em estimular intros-
peccéao e reflexdo. Contudo, 62% dos tutores se sentem capacitados para tal
funcdo enquanto 38% “as vezes” se sentem capacitados;

*  92% consideram a tutoria valida no curriculo, sendo que no Ciclo Basico e Inter-
nato obteve-se 100 % de concordéncia, e no Ciclo Intermediario 83%;

. Quanto ha satisfacéo dos professores-tutores com a atividade, tem-se na ana-
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lise geral dos dados: 54% satisfeitos; 17% insatisfeitos; 4% muito insatisfeitos e
apenas 25 % muito satisfeitos;

+ Quanto a necessidade de aprimoramento na tutoria, no geral 87% consideram
que esta deve ser reformulada;

+  Sobre a atividade do grupo, no geral apenas 50% refere realizar as atividades
com o grupo e o maior indice de atividade foi observado no Ciclo Basico e me-
nor no Internato.

+  Emrelagcdo a compresséao dos professore-tutores sobre o quanto a Tutoria favo-
rece para a formagao humanistica, 83% acreditam nessa afirmativa;

Foi possivel observar que a maior parte dos professores-tutores € composta por
profissionais da area médica, os quais ndo possuiram formacdo para atuarem como
professores-tutores e desenvolvem atividades que eles julgam ser interessantes aos
alunos, sem uma padronizag¢ao destas. Além disso, 62% se sentem capacitados para tal
funcao e talvez isso se dé por essa falta de formagéao em tutoria.

Pode se observar, também que ha uma divergéncia em relacdo ao grau de
desenvolvimento de habilidades e de atividades para com o grupo, em relagdo a cada
ciclo de tutoria, assim como foi possivel observar analisando os dados obtidos com os
questionarios dos alunos, de que o nivel de atividade da tutoria decai ao decorrer do curso,
sendo mais ativo no ciclo basico e h4 maior prejuizo no internato.

Ademais, ha praticamente uma unanimidade entre os professores-tutores e alunos
de que a pratica de tutoria deve ser reformulada, confirmando que sua atividade se encontra
defasada.

Por fim, foi possivel concluir que assim como os alunos, grande parte dos tutores
do internato demonstram descrédito no formato atual da Tutoria, o que resulta no minimo
funcionamento do componente por ndo agregar conhecimento além de ineficacia na
contribuicdo no desenvolvimento do tripé-médico e no auxilio nas diversidades pessoais.
Ambos os grupos concordam que esté pratica deve ser reformulada, confirmando que sua
atividade se encontra defasada.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

E de suma importancia o trabalho da tutoria para com os alunos, por ela ser capaz
de minimizar ou até mesmo extinguir a influéncia do modelo biomédico, sobre a formacgéo
desses futuros profissionais, pois um de seus fundamentos é a formagdo do médico no
modelo biopsicossocial, com o adendo holistico. Por conferir todo esse aporte educacional
e social é relevante que esta seja valorizada e executada da melhor forma possivel, para
que possa conferir aos estudantes todos os seus beneficios.

A boa e correta execugdo desse programa tem grande importancia pessoal e

cultural, uma vez que a formagao desses profissionais influencia ndo sé em sua carreira,
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mas também, na boa qualidade de vida da sociedade em que estéa inserido. Por meio desta
pesquisa e dos dados obtidos foi possivel perceber que a tutoria vem perdendo espago no
ambito académico e que nado esta conseguindo atingir seu propoésito principal. Além disso,
pode-se visualizar o quanto a sua pratica é desvalorizada tanto no meio discente como
docente. Foi possivel analisar, ainda, que o componente é operador dependente e que
falta uma estruturacédo do seu plano, para que os tutores saibam como conduzir 0s seus
grupos de tutoria. Compreendendo as representagdes sociais dos alunos e professores-
tutores do curso de medicina, torna-se possivel buscar formas de acarretar melhorias a
essa pratica, visando uma maior satisfagdo no meio académico e docente, e a execugcéao
do seu principio: auxiliar na formagédo de médicos holisticos.
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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo
compreender a relevancia do professor quanto
ao seu profissionalismo na educagao infantil,
valorando seus desempenhos e satisfacdo
quanto as suas aulas ministradas. Neste aspecto
essa pesquisa no tocante a metodologia é de
cunho bibliografico coadunada a experiéncias
vivenciadas por esta pesquisadora durante o
periodo do estagio supervisionado do curso de
pedagogia com alunos do periodo matutino da
educacéo infantil. Nesta caminhada o professor
deve se sentir satisfeito e entusiasmado no seu
trabalho, pois 0 mestre, como mediador, é como
uma ponte na vida dos seus alunos, que deixara
0s pontos positivos e as marcas de suas aulas
que foram ensinadas. Dos resultados esperados
pode-se constatar que um trabalho bem
estruturado, planejado e ministrado com amor,
trar4 satisfacdo para ambos, tanto os discentes
como para os docentes, mostrando os meios
como o professor tem de mediar, sem deixar as
suas aulas se tornarem rotinas.
PALAVRAS-CHAVE: Professor,
Profissionalismo, Educacéo Infantil, Satisfagéo.
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THE HAPPINESS OF BEING A TEACHER
IN CHILDHOOD EDUCATION: LOVE OR
OPTION

ABSTRACT: This research aims to understand
the relevance of the teacher regarding his
professionalism in early childhood education,
valuing his performances and satisfaction
regarding his classes. In this aspect, this research
in terms of methodology is of a bibliographic
nature consistent with the experiences lived
by this researcher during the period of the
supervised internship of the pedagogy course
with students from the early childhood education
period. In this journey, the teacher should feel
satisfied and enthusiastic in his work, because
the teacher, as a mediator, is like a bridge in the
life of his students, which will leave the positive
points and marks of his classes that were taught.
From the expected results, it can be seen that
a well-structured work, planned and taught with
love, will bring satisfaction to both, both students
and teachers, showing the means as the teacher
has to mediate, without letting his classes
become routine.

KEYWORDS: Teacher, Professionalism, Child
education, Satisfaction.

11 INTRODUGAO

O trabalho apresentado € resultado do
estagio supervisionado na educagédo infantil,
cujo relato teve o publico alvo criancas entre
cinco e seis anos de idade do periodo vespertino.
A escola se localiza no Bairro da alvorada na
Rua: Dona Hilma Thury, 144 na alvorada | da
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qual as experiéncias séo vividas na sala, de aula. Este relato tem por objetivo valorar, a
relevancia da satisfacdo do professor, quanto ao seu trabalho, ressaltando também sua
formacédo. Entdo segundo Couto, “a nossa percepgéo de formagéo e profissionalismo dos
professores perpassa pelo reconhecimento do professor como individuo que se relaciona
com a natureza, com os outros individuos e consigo mesmo” (2007, p. 87).

Diante desse desafio, os objetivos deste trabalho é ressaltar a relevancia do
professor quanto ao seu profissionalismo, sua satisfagdo, na educacgéao infantil quanto aos
desafios, na sala de aula, ndo somente com 0s alunos, e sim juntamente com responsaveis
e familia que envolve, mostrando que sua formagéo é também de grande relevancia neste
relato.

21 CONTEXTO DO RELATO

O relato apresentado é resultado de experiéncias do estagio supervisionado I, nas
series inicias, em uma escola da Rede privada, localizada na Zona Oeste de Manaus,
no Bairro do Alvorada. No decorrer do estéagio foi possivel, observar varias, situacoes,
que muitas vezes o proprio professor ndo se da conta do seu nobre trabalho na sala de
aula. Entdo os dias vao passando e cada ano se torna digamos que Rotina, para aquele
educador.

Na primeira semana de estagio, foi observado o seguinte fato; a satisfacdo do
professor quanto na sua profissdo, entdo que o professor esta na sala de aula porque
ama sua profisséo, e seus alunos, ou porque néo teve a outra alternativa na sua formacéo
académica. Segundo Couto (2010, p.86) o que é ser professor requereria, mudangas nas
condi¢cbes de seu trabalho, entdo essas mudancas gerariam satisfacao no seu trabalho

2.1 Conceito de Felicidade

O conceito de felicidade segundo o dicionario Aurélio € “ um estado da pessoa
feliz “nisto compreende-se a felicidade um estado com sentimentos de bem-estar. Antes
de Sécrates acreditava-se a que as felicidades estavam nos deuses por muito tempo
acreditavam nisto. Buscando em pesquisas de artigos que ja foram abordados esse
tema, relatam que no século IV, Sécrates, relata que a felicidade é uma responsabilidade
individual, de cada um, pregando ou falando e ensinando que o caminho para felicidade
seria a filosofia.

Na nossa atualidade a felicidade € considerada um valor, t&o precioso que segundo
Lunt, (2002, p.93-97), o homem busca a sua felicidade, que segundo ele é uma espécie de
liberdade a felicidade.

Sendo assim pode-se a partir desse pressuposto analisar o professor na sala de aula,
tendo uma otica do professor feliz e satisfeito e aquele profissional que por determinados
momentos nao se senti feliz, ou satisfeito com sua profissional. Nisto o professor satisfeito
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com o trabalho, a aula passa a ser prazerosa, 0 mesmo passa ser mediador, facilitador no
que esta fazendo. Entdo as felicidades para as pessoas sédo subjetivas, pois consiste na
experiéncia interna de cada um. Ou podemos falar das beatitudes, que a mesma néo isenta
a auséncia de adversidades no decorrer da sua caminhada escolar.

2.2 Formacao do Professor

Entédo a educacéo infantil, nas series inicias, € primordial na educacéao basica,
quando se fala do professor na sala de aula, entende-se, a importancia da sua formagao,
pela necessidade faixas etarias.

Nesta experiéncia de estagio supervisionado, observa que a formagao do professor,
as vezes fica sem entender. Entdo podemos dizer que “O papel do professor é o de
mediador, que tem a funcdo de propiciar o contato com materiais escritos, bem como o
de questionar e problematizar situacbes para as criangas pensarem e elaborarem suas
proprias hipéteses” Rosenau (2008, p.77). Entéo o professor de educacgéao infantil, precisa
buscar, cada dia mais informacgdes. O profissional da educacgao, tem que se qualificar, cada
dia, assim como a histéria.

Entdo, assim como os profissionais da area da saude, se qualificam, assim o
educador na sua profissédo, ndo se conformar somente com a sua graduacao. Pois o que
desanima o professor na sala de aula, é o conformismo.

O curso de pedagogia, ndo desmerecendo outra licenciatura, ela é a graduacao que
melhor capacita o professor para sala de aula e “principalmente para as series inicias:

Um profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagédo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na producédo e difusdo do
conhecimento, em diversas areas de educacéo, tendo a docéncia como base
obrigatéria de sua formacao e identidade profissional (SCHEIBE,2000, p. 13).

A licenciatura habilita o profissional da area da educagédo e principalmente a
pedagogia a exercerem suas fungdes como uma formagéo de qualidade que favorecem o
desenvolvimento da criangca nesta fase da educacao infantil.

2.3 Aspectos legais da formacéao de professor

Quanto a formacao do professor, segundo (Romanowski, 2006) é preocupante pois
o mesmo fala que a inovacdo e mudancas parte do professor, entdo entende-se que o
professor é o responsavel como o proprio autor relata no seu livro, a modo grosso, isto
quer dizer, a responsabilidade € do professor e de mais ninguém. Isto tem gerado varias
discussoes, quanto a sua formacao, segundo 0 mesmo autor:

Desde de 1997, estamos em processo de organizagdo do ensino no brasil
em funcao das politicas advindas de reforma de ensino proposta na lei de
Diretrizes e Base da Educacéo Nacional, LDBEN- Lei 9394 /96. Soma-se as
determinacoes legais a reestruturacdo social. A organizacdo da produg¢ao
exige um trabalhador capaz de aprender e atuar no grupo. A escolha neste
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contexto, passa a valorizar o aprender a aprender, 0 que exige uma nova
pratica docente. (BRASIL, 1996, p. 46).

Entéo este processo de organizagdo tem uma exigéncia ainda maior, pois exige um
profissional que seja qualificado, que procure se qualificar, que busque o desenvolvimento
e que possa valorizar o aprender a aprender. Entdo nessas perspectivas as formagdes dos
‘professores sera diferenciada.

O professor, nesta nova proposta na lei de Diretrizes, faz uma certa exigéncia ao
trabalhador, que o mesmo seja capaz de aprender, isto valoriza, o aprender, ou seja o
professor ndo € mais o detentor do conhecimento, em cada aula 0 mesmo aprende com
seus alunos, e também passa o seu conhecimento, dependendo das aulas aplicadas

Neste presente momento a professora regente, ainda esta concluindo o curso de
pedagogia, e a mesma ja atua, a alguns anos na sala do segundo periodo, “ a Lei 9394/96,
determina no art. 62 que a formacéo do professor para atuar na educacgao basica tenha o
superior. Esta lei ampara os professores.

E para a educagéo infantil, o curso normal em nivel médio pode constituir-se como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil. Porem em escola
privadas € possivel o indice de professores que atuam ainda sem serem formados, isso
as vezes acaba prejudicando, a base, geralmente os professores que atuam na educagéo
infantil, vieram de estagios obrigatdério, mesmo que 0s seus papeis sejam somente
de observar, sabemos que o estagiario trabalha nas escolas e as vezes chega a atuar
como auxiliar, a teoria e pratica desse futuro professor é bem prematuro, e isso as vezes
prejudica a base na educacao infantil, ressalta Romanowski (2006,p.120) “conscientizagdo
do potencial da humanidade e do direcionamento da existéncia para inser¢ao no grupo
social” isso faz parte de sua formagéo

E obrigatorio que o professor regente tenha o superior completo, segundo o autor
acima, ressalta os aspectos legais do professor. O mesmo diante do cenario da educagéo
basica exige uma formagéo continuada, e isso acaba parando na vida escolar ado professor,
o mesmo fica no comodismo apenas de sala de aula e ndo visa e nem sonha por com
mestrado, especializacoes.

Romanowski (2006, p. 133) relata que “O primeiro ano, geralmente, constitui um
“choque de realidade “em que o professor aprende intensamente por ensaio e erro a tarefa
de ensinar” Isto que foi destacado é de um professor nos seus primeiros anos de sala de
aula, agora vejamos o professor que ja atua antes da sua formacgao.

Abeatitude ou a felicidade do professor na sala de aula, precisa ser avaliada, quanto
ao tempo de trabalho, ou se ja terminou sua graduacéo, ou se 0 mesmo ja atua sem ser
formado, existem uma complexidade, quanto a essa felicidade, pois esta de bem com a
sala de aula e consigo mesmo depende muito do contexto inserido. E valido ressaltar que a
alegria de servir, o colegiado, a sala de aula, depende muito do amor, que 0 mesmo sente
por sua profissao, o proprio tema é bem apetitoso amor ou op¢cédo? Sempre bom lembrar que
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alguns relataram seus dilemas e responderam foi uma opc¢ao, devido a falta de recursos,
porem outros relataram € amor, pois fazem com alegria o0 que ressalta Romanowski (2006,
p.22) “as marcas de identidade dessa profissdo apontam para um fazer vocacionado, como
um ato de fé, mas que decorrer do desenvolvimento da escola assume a condi¢cdo de

profissao”.

31 VIVENCIA DO ESTAGIO

Entéo a escolha desse tema sobre a formacgéo do professor, a alegria do mesmo,
representados por satisfagcdo, na educacgédo infantil, foi mostrar que existem profissionais
na area da educacéo que séao felizes, na area onde estao atuando. Valorizar o profissional
que ja caminha na nossa frente a um periodo de tempo, e que com o passar do tempo vao
se desgastando.

E nesta experiéncia de estado percebi que falta algo para completar essa satisfacao,
misturado com a alegria de ser professor, na educacgéao infantil. Entéo fiz meu plano de aula
com as disciplinas de matematica e portugués demonstrando sempre com entusiasmo,
preparei uma latinha da qual as criangas vao brincar na roda, com mdasicas, pois o ludico
nesta faixa etaria é de muita relevancia. A coordenagéo motora também foi trabalhada,
mostrando também que podemos dar uma aula usando objetos reciclados como as
tampinhas de refrigerantes.

Ressaltando para minha futura colega de mercado, que o planejar, e a uma aula
elaborada com alegria, vai contagiar ndo somente a sala de aula e sim sua vida tera mais
ocitocina, e no futuro, terd a honra de ver seus alunos, inserido talvez na educacéo, na
salde, ou talvez nas politicas, e isto vai gerar muitas alegrias. Ja dizia Pulo Freire “néo
h& educacao fora das sociedades humanas, e ndo ha homem no vazio”, é necessario o
professor tomar posicéo, diante de uma sociedade em que a “elite “domina, mesmo em uns
pbés modernidade, € notério que pouco avangamos, para, € 0 avango estd na educacéo,
nas maos dos professores, essa € a arma, para uma sociedade melhor, uma sociedade nao
sem povo, comandada por uma elite e:

Por uma sociedade que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e
no povo sujeitos de sua histéria. Opgado por uma sociedade parcialmente
independente ou opc¢édo por uma sociedade que se ‘descolonizasse” cada
vez mais. Que cada vez mais cortasse as correntes que a faziam e fazem
permanecer como objeto de outras, que lhe sédo sujeitos (FREIRE, 2011, p.
52).
Entéo, este avanco ,& necessario para a sociedade, isto se dar na sala de aula,
com professores, que fazem seus alunos a serem criticos, realmente, é necessario, uma
descolonizagéo, pois as raizes, estao ai, entdo teremos pessoas livres, alunos pensantes,

ndo alunos que se detém somente , com o pensamento do professor, e sim alunos, que
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através da educacgédo, possam fazer a diferengca , mesmo nessa pdés modernidade, que
as vezes parece que nunca avangou, que nunca libertou, as pessoas, pois existe uma
necessidade, de profissionais que acreditem em mudancas e libertagédo, assim dizia Paulo
Freire, e isto estad na educagéao.

Neste sentido é necessario um pensamento na sala de aula de libertagdo, mesmo se
os alunos, néo tem um nivel de vida, com padréo altissimo, o que eles precisam realmente
€ de pensadores, que tirem da priséo, dos carceres de uma vida mediana, pois a partir da
atitudes do professor , todo o contexto € modificado, isto realmente € libertacédo, ainda que
venham custar sua liberdade de matéria, pois de pensamentos , ninguém pode prender um
professor ,um homem, ou até mesmo uma sociedade, para Freire no livro educagdo como

pratica da liberdade, relata que:

Empenho que custou seu autor, obviamente, o afastamento o afastamento
de suas atividades universitarias, prisdo exilio. Empenho de que n&o se
arrepende e que lhe valeu também compreenséo e apoio de estudantes, de
intelectuais, de homens simples do povo, engajados todos eles no esforco
de humanizacao e libertagdo do homem e da sociedade brasileira (FREIRE,
2011, p. 53).

Notasse que para cada professor ou educador, sempre existira um preco a ser
pago, as vezes por sua liberdade fisica, ou até mesmo de pensamentos, pois observa-
se que Paulo Freire, em seus pensamentos, atitudes, e ideais, ndo se importou, com a
situacao, avancgou, e hoje é eternizado, na educacao, é o patrono, para Brasil, que mesmo
com suas lutas e muitas conquistas deixou um eterno legado ,para 0 homem e para a
educacao e para o professor, que todos os dias estéo ali, para lutar e conquistar uma sal
de aula, para dar asas a quem deseja voar alto. E nesses p6s modernidade, é papel do
professor ser um mediador na sala de aula em que:

E correto dizer, que estamos vivendo, em um periodo de constante
mudancgas, com avancos cientificos extraordinarios, e também mudancas de
comportamento, como auséncia de valores: “cada um faz o que quer, nao
estd nem al para com os outros”, entre diversas manifestagdes, que ocorre
no nosso cotidiano. Atualmente vive-se um periodo de imprevisibilidade nos
cenarios de constante mudangas (SILVA, 2013, p. 64).

Neste cenario de constantes mudangas, com avangos de tudo, € necessario também
o professor adaptar ao novo cenario, porem com alegria, € notério que Paulo Freire, mesmo
privado de tantas coisas na sua época, ndo desistiu de escrever, nem de pensar em
mudancas, principalmente na educacéo. O profissional na educacéo, tem inUmeras razoes
de reclamar, como em outras profissées, pois os mesmo tem suas contas compromissos
como qualquer outra pessoa, porem a auséncia de valores, na vida do educador jamais
podera faltar, pois, devido essas bruscas mudangas, a maioria das criangas esperam
encontrar alguém na sala de aula, alegre, satisfeito. Pois na sala de aula, eles tém liberdade
de se expressar, de criticar, e acima de tudo de ser feliz.
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O aluno neste cenario, de constante mudancgas, deve ser visto segundo Baruffi (2017,
p. 130), “a menina dos olhos da escola, pois eles determinam a existéncia da instituicao
educacional”, e essa menina dos olhos deve ter uma 6tica diferenciada, principalmente pelo
professor, que ira aprimorar os conhecimentos, ou seja garimpar, lapidar os seus alunos,
com o seu melhor, com sua alegria. Pois se hoje nossos alunos ndo desejam mais serem
professores, isto talvez seja culpa nossa, pois ndo olhamos mais para eles como meninas

dos olhos da escola, onde:

Frente a essa afirmagdo, podemos determinar que os profissionais da
educacdo precisam desenvolver um ambiente rico em harmonia, onde a
crianca tenha desejo de permanecer, que o professor instigue o aluno,
dando-lhe a possibilidade de criar novas formas de ordenar as informagoes
e transforma-las em conhecimento. Para que isso ocorra, faz-se necessario
uma postura de competéncia e de conhecimentos, conseguindo, dos alunos,
respostas de todo o trabalho desenvolvido na escola e que venha a refletir na
sua comunidade familiar (BARUFFI 2017, p.157).

Todos fazem parte para que o ambiente se torne agradavel, comecando desde o
porteiro, ao merendeiro, os serventes, os administrativos, todos os setores sao responsaveis
para que o ambiente se torne agradavel, rico em harmonia como relata o autor na citacéo
acima. O aluno tem que ter possibilidades de “criar”, de criticar, e principalmente de
transformar, a aqui podemos colocar a palavra metamorfose, cada setor contribui para um
melhor andamento da escola.

Vale ressaltar que o papel do professor é fundamental na vida do aluno, trabalhar
com satisfacdo na vida do aluno, fazendo sempre o0 mesmo ter autonomia, e criticidade,
quanto ao contetdo e ensinamentos, pois é necessario, que o aluno se sinta acolhido,
respeitado, na base escolar. O bom professor sempre tera uma visao diferenciada dos seus
alunos. Cabe ao professor, ser o lapidador nessas minas, que é educacao, sendo que a
escola, € o espago organizacional, que forma cidadaos, que na frente também formaréo,
outras pessoas, seja qual a area que essa, algo da educacéo, marcou a vida do aluno, isso

refletira em marcas positivas ou negativas.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A minha vivéncia no estagio supervisionado | me trouxeram varias experiéncias, que
ao longo desse periodo, observei as dificuldades da professora regente, de passar uma
aula com alegria, por varios dias observei com duas turmas: vespertino e matutino, que foi
a classe que fiquei durante meu estagio supervisionado, e a mesma situacao, a professora
sempre sentada, os alunos sempre correndo.

Isto com certeza contribuiu muito para meu futuro, como uma profissional que
passou pela experiéncia de estagio, que acredita na educacgéo, e em dias melhores. O

objetivo alcancado sdo: alunos com boas maneiras, criangas que cantam, que sentem
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prazer em esta na sala de aula, isto reflete muito de como o professor passa suas aulas,
aulas alegres, contagiante de vida valores e muito aprendizados.

Durante o estagio, tive as dificuldades, por se tratar de algo novo, sala nova, por
se tratar de pratica, da qual estamos acostumados com as teorias. De maneira nenhuma
entramos no estagio ou na sala de aula para julgar o professor regente ou a escola, e sim
passamos pelo estagio, para sermos companheiros de nossos futuros amigos de profisséo.
Acredito que os objetivos foram alcancados.

O professor regente ndo precisa ter medo dos estagiarios, pois os mesmos ja
passaram pelas mesmas situagdes, 0 mesmo tem que ser parceiros, compartilhando suas
experiéncias e ensinando aquele futuro profissional, que hoje sou eu, uma futura pedagoga,
educadora e o orgulho de ser chamada de professora.

Portanto o periodo de estagio para o meu crescimento como futura professora e
pedagoga, traz uma compreenséo, que a felicidade, € um estado de bem-estar, e a0 mesmo
tempo é uma responsabilidade individual, isto na viséo da filosofia, e na nossa atualidade
a felicidade é considerada um valor, ou seja, essa competéncia de levar o ensino, € uma
responsabilidade ndo somente minha e sim de todos que decidiram a area da educacao
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir
sobre os desafios da gestdo escolar diante
das perspectivas de uma educagéo inclusiva,
entendida como garantia de “educacé&o para
todos”. A necessidade de quebrar paradigmas
e romper com uma educagdo heterogénea,
perpassa pela compreensao da funcéo do gestor
escolar. Muitas ag¢des adquirem a propor¢céao
almejada quando a educagdo supera uma
educacdo fragmentada e garante o direito de
cidadania equitativa a todos os sujeitos. O
aporte teérico utilizado aborda aspectos da
Educacéo Inclusiva, a dimenséo participativa da
gestéo escolar, e sobre a compreensao de que
a partir do envolvimento de toda comunidade
escolar que a inclusdao pela diversidade se
efetiva. Uma gestdo participativa e democratica
propde o envolvimento de todos no processo
de tomada das decisbes e do gerenciamento
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do fazer pedago6gico. Como procedimentos
metodolégicos utilizou-se a reflexdo sobre a
praxis de gestdo escolar e dos desafios de
uma educagéo inclusiva por meio de referencial
bibliografico. Desta forma, integra professores,
criangas, pais e comunidade, valorizando as
trocas de experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Gestao Escolar, Educacao
Infantil, Educacgéo Inclusiva.

SCHOOL MANAGEMENT DURING THE
CHILD’S EDUCATION STAGE: FOR AN
INCLUSIVE LOOK AT CHILDREN

ABSTRACT: This paper aims to discuss the
challenges of school management in the
perspective of inclusive education, understood
as a guarantee of “education for all”. The need to
break paradigms and break with a heterogeneous
education, runs through the understanding of
the role of the school manager. Many actions
acquire the desired proportion when education
overcomes this fragmented education and
guarantees the right of equal citizenship to all
children. The theoretical contribution used covers
aspects of inclusive education, the participatory
dimension of school management, and the
understanding that from the involvement of every
school community that inclusion by diversity
is effective. Participatory and democratic
management proposes to involve everyone in the
decision-making process and in the management
of the pedagogical practice. As methodological
procedures, we used the reflection on the praxis
of school management and the challenges of
an inclusive education through a bibliographic
reference. In this way, it integrates teachers,
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students, parents and community, valuing the exchange of experiences.
KEYWORD: School Management, Inclusive education, Early childhood education.

11 INTRODUGAO

Pensando na trajetéria educacional da Educacéo Bésica no mundo, ndo foi sempre
que houve uma concepcéo histérica-cultura de infancia e criangca. Estudos demonstram
que no século Xlll a concepcdo de infancia como etapa especifica e constituinte do
desenvolvimento humano era impensada na formacéo. Apenas no inicio do século XVII
surgiu uma concepg¢ao e interesse pela crianca e esta fase inicial de desenvolvimento.

No século XVII, os registros do tratamento dado a infancia possibilitaram
compreender como eram as fases de desenvolvimento fisico e mental da crianga nesse
periodo histérico. Ainda no século mencionado, a Pedagogia incorporou a concepgao de
infancia atribuindo-lhe um novo modo de pensar visualizando a Educagéo relacionando
com a natureza humana e a cultura.

Mais adiante, no século XXI, o respeito aos direitos e ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento integral da crianga tornou-se uma busca constante por uma Educacéo
voltada “para todos”. Por meio dessa premissa, as Instituicdes de Ensino voltadas a etapa
de Educacéo Infantil tém o intuito de garantir, conforme preconizado na legislacéo vigente
a democratizagéo do acesso e das condi¢des de permanéncia adequadas ao que se refere
a diversidade cultural, étnico-racial, socioecondmica e acessibilidade.

No que se refere aos aspectos legais a Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil trazem em seu artigo
4° a concepgéo de crianga como:

[...] centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009)

Por meio desse rapido contexto histérico-cultural delineado, a concepcgéo de crianga,
diversidade e inclusdo apresentados passa pelo direito que este sujeito tem de viver cada
momento como um tempo Unico, com desejos, necessidades proprias de estar e participar
das experiéncias pensadas para a crianga como um direito de fazer, experimentar,
experienciar, descobrir a si, ao outro, seu entorno, de se constituir e desenvolver, de ser.

Para que ocorra esse desenvolvimento e essas experiéncias torna-se fundamental
compreender que as linguagens utilizadas pela crianca permeiam os eixos: interagdes e
brincadeiras, ja estabelecidos em documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgédo Infantil (DCNEI) (BRASIL,2009), e no momento, perpassa a literatura
da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017) que baliza a construcéo
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dos Curriculos das Redes Estaduais e Municipais. Estes referenciais e estes eixos
implicam um planejamento de espagos educacionais livres de qualquer modo de exclusao
para o atendimento da crianga enquanto sujeito historico e pleno de direitos. No entanto,
Secretarias de Educacéo e o corpo docente precisam rever concepc¢des e entender o que
sdo infancia, curriculo, inclusao e diversidade.

Historicamente, o acesso a Educagao em Creches, Centros de Educagéo Infantil e
Pré-Escolas foi reconhecido como direito da crianca pela Constituicdo Federal Brasileira
(CF) (BRASIL, 1988), ou seja, a crianga ndo é mais vista como objeto a ser resguardado,
de tutela, mas tornar-se sujeito de direitos. Ainda, sob a perspectiva desta Lei, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL,1996), em seu artigo 29, reconhece a etapa da Educacao
Infantil como sendo a primeira instancia da Educacdo Basica tendo como finalidade o
desenvolvimento integral a da crianga até seis anos de idade. Considerasse a etapa de
desenvolvimento e aprendizagem do sujeito em processo formativo.

Em consonancia a CF e a LDB, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), criado
no inicio do século XX e instituido pela LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990, reitera a
importancia de garantia de direitos da infancia e preparo desse sujeito para o exercicio da
cidadania. De acordo com estes documentos, pode-se citar o artigo 205 da Constituicao
ao ressaltar que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho.

Com a consolidacdo das leis citadas, a Educagédo da crianga de até seis anos
passou a ser incluida nos dispositivos legais como atribuicdo do governo e como direito
garantido a crianga e suas infancias. A partir das leis mencionadas, tornou-se fundamental
a busca da definicao da especificidade das experiéncias pedagogicas a serem realizadas
nas Instituicbes de Ensino, estabelecendo que as acdes educativas voltadas a criangca
nesta faixa etaria devem ser planejadas de maneira a resguardar os valores socioculturais
dos grupos.

Porém, a universalizagdo da Educacdo Bésica pressupde o estabelecimento de
Politicas Publicas e a criagédo de Instituicdes de Ensino com o objetivo de complementar a
acao familiar no que se refere ao desenvolvimento pessoal e social da crianga, garantindo
o processo democratico e o pleno exercicio da cidadania tornando essas Instituicbes como
espaco “de todos”, sem excecdes. Para poder se assegurar esse ambiente educacional
inclusivo é preciso a compreenséo do direito da Educacgéo de/ para/ com todos e o direito e
respeito as diversidades e diferengas.
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21 GEST~AO ESCOLAR: QUAL O PAPEL E COMO DESENVOLVER UMA
EDUCACAO PARA TODOS?

A partir dessa contextualizagdo objetiva-se discutir o papel da gestao escolar como
importante mediadora das Politicas Publicas e das agdes exigidas para o envolvimento
de toda a comunidade escolar, a fim de garantir a efetivacdo de movimentos para uma
Educacéao Inclusiva e diversidade, e como direito se inicia na etapa da Educacao Infantil
conforme preconiza a Lei N° 13.146 de 06 de julho de 2015 que estabelece em seu artigo

27 que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015)

O direito & crianca de ingressar nas Instituicdes de Ensino das Redes Publicas ou
Privadas, sem distincéo de qualquer natureza se traduz na garantia do acesso a “ambientes
escolares inclusivos fundamentados em uma concepcédo de identidade e diferencas, em
que as relagbes entre ambas ndo se ordenam em torno de oposi¢des binarias (normal/
especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico)”. (ROPOLI, 2010, p. 30).

Nesta perspectiva o grande desafio da gestdo escolar estd em romper os
paradigmas que sustentam praticas equivocadas de modelos ideais, a normalizagéo de
perfis especificos, a segregacao pedagogica ou intelectual. Reconhecer que a organizagéo
de sistemas educacionais inclusivos perpassa primeiramente pela mudanca de postura
de todos os protagonistas envolvidos no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
caracterizando a educacéo inclusiva como um novo principio educacional.

Reafirmar a garantia de uma Educacdo inclusiva “para todos” permeada por acdes
que devem ser desenvolvidas contra qualquer forma de exclusdo ou segregacdo nos
espacos de educacgao, e nas palavras de Carvalho (2004)

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram
os direitos, mas o que os garante séo as efetivas acdes, na medida em que se
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberacdes contidas nos textos
de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover recursos de
toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato.
InUmeras séo as providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem
tomadas, para que as escolas, sem discriminacées de qualquer natureza,
acolham a todas as criancas, independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras... (Carvalho, 2004, p.
77)

Por isso, possibilitar a crianga o acesso a Educacgéo de qualidade, com respeito as
necessidades e individualidades, bem como o respeito a integralidade e subjetividade de
cada uma delas, independentemente de sua origem histérico-cultural, de seus costumes,
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habitos, valores, e fazendo dessa diversidade um campo privilegiado de experiéncias
significativas é papel de toda a comunidade escolar e caracteriza o papel principal da
gestdo escolar.

Cabe ressaltar que a gestdo escolar tem papel de destaque na fomentacdo de
uma Educacéo Inclusiva centrada na participacao da crianca em todas as experiéncias e
vivéncias planejadas para ela na Instituicdo de Ensino e na comunidade a qual esté inserida.
Isto pressupbe pensar e desenvolver agdes desde as arquitetbnicas as curriculares, como
garantia de equidade para todos.

A partir dessa concepcéo e trabalho docente que o gestor escolar se destaca,
consciente do seu papel e assumindo a missdo de mediador, de formador, de articulador
e de transformador das acbes que definem um ambiente educacional inclusivo. Ou seja,

A gestdo pedagogica é, de todas as dimensfes de gestao escolar, a mais
importante, pois esta mais diretamente envolvida com o foco da escola que
€ o de promover aprendizagem e formacao dos alunos, conforme apontado
anteriormente. Constitui-se como a dimenséo para a qual todas as demais
convergem, uma vez que esta se refere ao foco principal do ensino que é a
atuagéo sistematica e intencional de promover a formacao e a aprendizagem
dos alunos, como condi¢ao para que desenvolvam as competéncias sociais e
pessoais necessarias para a inser¢éo proveitosa na sociedade e no mundo do
trabalho, numa relacéo de beneficio reciproco. Também para que se realizem
como seres humanos e tenham qualidade de vida. (LUCK, 2009, p. 95)

Percebe-se que outro fator que implica significativamente na agéo da gestao escolar
sdo as relacbes que permeiam a articulagcdo das instancias da Instituicdo de Ensino e
da familia, possibilitar a todos os envolvidos o que Rubem Alves (1999) chama de “A
escutatoria” para ele “[...]Todo mundo quer aprender a falar, ninguém quer aprender a ouvir.”
Nesta perspectiva, as relagdes interpessoais de ouvir com ouvidos atentos e sensiveis sao
valorosas e pertinentes, observar com os olhos de ver, e falar a todos que buscam uma
educacao inclusiva e a garantia de direitos a todas as criancas.

Considerando a gestdo escolar organizada numa dimensdo pedagdgica e
administrativa ressalta-se novamente o papel que esta tem de contribuir na implementacéo
de Politicas Publicas, realizando a¢des que proporcionem o Curriculo Integrado e articulado
ao contexto historico-cultural, a definicao de objetivos e a organizag¢ao de praticas inclusivas,
ou seja, promovendo e provocando uma transformacado nas estruturas organizacionais das
Instituicoes de Ensino que possuam a etapa da Educacéo Infantil. Por esse motivo, é

[...] importante ter claro que sdo as opgdes metodoldgicas daqueles que
atuam na mediacdo das relacbes das criangcas com 0 mundo e com seus
pares da mesma idade, ou com pessoas de diferentes idades, que irdo
contribuir para que elas aprendam maneiras de ser, estar, fazer, conviver e
conhecer. Essa mediagdo se da por meio de diferentes formas de trabalho
que véao sendo construidas na pratica cotidiana. (FARIA, 2012, p. 37)
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E ao longo dessas praticas cotidianas construidas na comunidade escolar, a gestao
escolar age como um elemento propulsor e mediador entre o Curriculo e os docentes, bem
como outros atores no processo educativo. O gestor precisa ter pleno (re)conhecimento de
sua comunidade, seja docente, criangas e familias, ao longo das interagdes, vivéncias e
experiéncias, da realidade histérico-cultural em que a Instituicao de Ensino da qual exerce a
funcado se encontra e dos demais aspectos relacionados a Pedagogia e ao desenvolvimento
interpessoal estabelecido nesse local de ensino e de aprendizagem.

Considerando que a gestéo participativa e democratica implica o envolvimento de
todos os pais/ responsaveis, docentes, gestores e comunidade escolar, torna-se viavel
desenvolver no contexto escolar mudancas significativas que possibilitem a inser¢do de
todas as criancas, priorizando a efetivagdo da Educacgéo Inclusiva. O sucesso de uma
gestao escolar participativa se traduz no “envolvimento de todos que fazem parte, direta
ou indiretamente, do processo educacional no estabelecimento de objetivos, na solugcéo de
problemas, na tomada de decisdes, implementagdo, monitoramento e avaliagcao de planos
de acdo” (LUCK, 2009).

Enfim, a consolidagdo de um projeto escolar inclusivo que respeite a diversidade
€ norteada por uma gestao escolar capaz de abracar tal responsabilidade. Este processo
exige de a gestédo escolar entender que todos fazem parte deste movimento. Para que
estas acoOes se efetivem se faz necessario, segundo Lima (2014)

Compreender que este € um processo em construgdo e que o conjunto
de procedimentos para adequacdo do sistema educacional geral as
necessidades, habilidades e aspiracdes de todas as pessoas as quais tém o
direito de serem aceitas com as diferencas que fazem delas seres humanos
unicos, depende do olhar e da agdo de cada um.” (LIMA, 2014, p. 2)

E sob esta ética que entendemos que a constante busca por uma educagdo de
qualidade se faz com a forca de muitas méaos, e a garantia de acesso a “todos” como um
direito.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as reflexdes expostas, a inclusao “de todos” certamente & o maior
desafio enfrentado em ambito educacional historicamente. Considerar as diferencas
culturais, os niveis de aprendizagem, os ritmos e principalmente a individualidade de cada
crianca tem sido motivo de grandes pesquisas e discussbes entre docentes, gestores,
familiares e determinante nas ag¢des de Politicas Publicas que proporcionem um ambiente
acolhedor, convidativo e prazeroso a fim de garantir “a todos” o acesso e permanéncia a
uma educacgéo de qualidade.

Diante das reflexdes apresentadas torna-se imprescindivel rever e planejar agdes
para que a etapa de Educacéo Infantil se torne ambiente capaz de combater toda e qualquer
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atitude de discriminagéo, exclusdo ou indiferenca. Logo, € necessario enfatizar que é a
figura do gestor escolar que pode haver mudancgas para que tais acdes se concretizem.
Este profissional deve estar consciente de seu papel e de suas atribuicbes tornando o
espaco de educacéo inclusivo, traduzindo o espaco escolar como reflexo de uma gestéo
participativa, democratica, comprometida, atuante e preparada para quebrar as barreiras
da desigualdade e da segregag¢é@o. Fomentar que é na agéo conjunta com a comunidade
como um todo, pais, docentes e criangas que para uma Educacgéo Infantil mais justa se faz
necessario a garantia do direito humano basico: a inclusao, pensada e reafirmada como
uma “educacéo verdadeiramente para todos”.

Percebe-se que o olhar inclusivo do gestor na etapa da Educacéao Infantil, deve estar
voltado a concepcgéo de crianga de hoje e efetivar na pratica, reconhecendo especificidades,
visualizar o desenvolvimento da crianga em sua totalidade e em percurso formativo, ndo
como um adulto em miniatura, proporcionando o conhecimento de maneira instigante e
estimuladora, ndo segmentada, ou de um ambiente de estagnacéao.
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RESUMO: A implementagdo dos direitos de
participacéo, liberdade e respeito de criancas e
jovens nos contextos escolares ainda percorre
uma série de dificuldades. O presente texto
apresenta dados parciais de uma investigacéo
apoiada nos Estudos Sociais da Infancia,
campo que compreende as criangas e jovens
como uma categoria social subordinada que
sofre impactos ante uma estrutura social
marcada por desigualdades etérias, raciais,
de género e de classe. A pesquisa analisou
narrativas de estudantes do Ensino Médio
de uma Escola Publica, de tempo integral,
do Municipio de Rondonépolis-MT sobre as
suas experiéncias e percepcdes de como
os direitos de participacdo e expressdo sao
vivenciados na escola. As narrativas foram
coletadas por meio de entrevistas, sustentadas
na pesquisa-intervencdo. As andlises indicam
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que 0s jovens percebem sua participacdo em
algumas atividades de ensino-aprendizagem
desenvolvidas na escola, principalmente
naquelas relacionadas as disciplinas “eletivas”
e nos “clubes de interesse”, o que é visto de
maneira positiva por eles. No entanto, 0 mesmo
ndo ocorre em relagdo as regras, normas e
outras atividades na instituicdo, cujas decisbes
permanecem ainda restritas aos adultos, ja que,
em suas narrativas, os estudantes relatam que
apenas sao comunicados das decisdes tomadas
pelo corpo docente, coordenacgéo e diretoria da
escola. Ainda, trazem em suas narrativas que se
sentem incapazes de pensar e construir regras
coletivamente, o0 que denota o quanto os jovens
sdo desqualificados pelos adultos enquanto
sujeitos pensantes, o que é evidenciado,
inclusive, na auséncia de condi¢cbes e canais
para que tenham voz e participacéo qualificada
na instituicdo escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Juventude, Direito a voz
e participagdo na escola, jovens como sujeitos
politicos.

NARRATIVES OF STUDENTS ABOUT
THE PARTICIPATION RIGHTS AT
SCHOOL

ABSTRACT: The implementation of the rights of
participation, freedom, and respect of children
and the young in school settings still goes through
a series of difficulties. This paper presents partial
data from an investigation, grounded on the Social
Studies of Childhood, field that comprehends
children and the young as a subordinated social
category which suffers impacts before a social
structure marked by age, racial inequalities, of
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gender and of class. The research analyzed narratives of High School students of a Public
School, of full-time study, of the city of Rondonépolis-MT, about their experiences and
perceptions of how the rights of participation and expression are experienced at school.
The narratives were collected through interviews, sustained by intervention research. The
analyses of the narratives indicate that the young perceive their participation in some activities
of teaching and learning developed at school, mainly in the ones related to those “elective”
or “clubs of interest” disciplines, which are seen in a positive manner by them. However, the
same does not occur in relation to rules, norms and other activities in the institution, in which
decisions still remain restricted to adults, since, in their narratives, the students report that
they are only notified of the decisions taken by the teaching staff, coordination and principal
of the school. In addition, they bring to their narratives that they feel incapable of thinking and
constructing rules collectively, which denotes how much the young are disqualified by adults
as thinking individuals, evidenced, moreover, in the absence of conditions and channels so
that they have voice and qualified participation in the educational institution.

KEYWORDS: Youth, Right to voice and participation at school, the young as political
individuals.

11 CRIANCAS E JOVENS COMO SUJEITOS DE DIREITOS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Reconhecamos que, nos avancos da gestdo democratica, a presenca e voz
dos alunos muito pouco avangou (ARROYO, 2007, p. 42).

Afirmar que criangas, adolescentes ou jovens sdo cidaddaos €& um discurso
frequentemente proclamado, porém, a efetivagcdo da cidadania daqueles com menos de
18 anos ainda encontra uma série de dificuldades. Dentre outras razdes, isso decorre do
dificil reconhecimento desses individuos enquanto sujeitos de direitos, do pouco acesso ao
poder na sociedade, assim como das representagfes construidas historicamente que os
associam a irresponsabilidade, irracionalidade, incapacidade e imaturidade.

Muito embora o texto da Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca
(ONU, 1989) tenha proclamado, pela primeira vez, os direitos-liberdade (RENAUT,
2002) consubstanciados nos direitos de “[...] ter liberdade de opinido, de expressao, de
pensamento, de informagéo, de associacéo, de religido, de objec¢do de consciéncia, de
reunido e, inclusivamente, de respeito pela vida privada” (MONTEIRO, 2006, p. 149), a
representacdo da crianca e do adolescente como objetos somente de protecéo parece
ainda prevalecer com muita for¢a no Brasil.

A Convencdo configura um documento importantissimo por trazer novas
representacdes de infancia e adolescéncia; por ultrapassar a perspectiva protecionista que
prevaleceu nas Declarag¢des dos Direitos da Crianca de 1924 e 1959; e por ter sido fonte
direta de inspiragdo na elaboragdo do Estatuto da Criangca e do Adolescente (BRASIL,
1990), entretanto, foi negligenciada no debate em contexto nacional, seja na academia em

geral, seja na midia escrita, inclusive quanto a tensédo instaurada pela outorga simultanea
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de direitos de liberdade/participacéo e os de protecdo (ROSEMBERG; MARIANO, 2010).

Uma das consequéncias desse cenério é que, no Brasil, pouco se tem debatido sobre
de que maneira e em que medida as criangas e jovens participam ou poderiam participar
da politica e das decisdes que os afetam, inclusive no que diz respeito a sua educagéo
escolar, assim como sobre os direitos de participacéo e expressdo nesse contexto.

Neste texto, sdo trazidas narrativas de jovens do Ensino Médio sobre as suas
experiéncias e percepcdes de como os direitos de participacdo e expressao sao vivenciados
na escola. E importante ressaltar a recente reforma do ensino médio, de iniciativa do
governo federal, por meio da Lei n° 13.415/2017, cuja proposta se pauta na indugédo a
formacéo técnica, no fomento & Escola em Tempo Integral e no estimulo do “protagonismo
juvenil”, e que esta sendo implementada em algumas escolas do Estado do Mato Grosso
sem que os jovens fossem ouvidos.

O aporte tedrico dos Estudos Sociais da Infancia deu sustentacéo a pesquisa
(MARQUES, 2018). Esse campo vem se utilizando da nomenclatura infancia tal qual a
Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianga, que designa criancga todo sujeito até
0s 18 anos de idade e compreende as criangas e jovens como atores sociais, pertencentes
a uma categoria social subordinada que sofre impactos ante uma estrutura social marcada
por desigualdades etarias, raciais, de género e classe (SIROTA, 2001; QVORTRUP, 2011;
PINTO, 1997; SOARES, 1997).

Lourdes Munoz (2006) destaca um novo interesse da sociedade pelo bem-estar
das criangas em decorréncia do aprofundamento dos seus direitos, mas, também aponta,
enquanto fator de transformag¢@o na maneira de se conceber essa categoria social, a
existéncia de uma inquietude dos adultos em relagdo aos comportamentos das criancas
e adolescentes.

Partimos da consideracéo de que criancas e adolescentes ocupam uma posi¢ao
subordinada na sociedade ocidental contemporanea que decorre, entre outras razdes, do
modo como os adultos se relacionam com essas categorias etarias e das representagcdes
sobre elas construidas. A falta de poder e voz de criancas e adolescentes é pouco
problematizada, o que contribuiu para que a participagdo nos assuntos de seu interesse
ndo seja incentivada, nem mesmo considerada. Particularmente no contexto brasileiro, é
preciso avancgar no sentido de que reconhecer a cidadania de criancas e adolescentes
implica em assegurar-lhes voz e participagdo e considerar seriamente suas expressoes.
Tal posicdo em nada se equipara com uma postura permissiva diante deles, mas em
compromisso com um processo de construcdo da responsabilidade, conforme Janusz
Korczak ja salientava no inicio do século passado:

[...] o principal e mais indiscutivel dos direitos da crianga é o que lhe permite
exprimir livremente as suas ideias e tomar parte ativa no debate sobre a
apreciacdo de sua conduta e puni¢cado. Quando o respeito e a confianca que
Ihe devemos forem uma realidade, quando ela propria se tornar confiante,
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grande numero de enigmas e de erros desaparecerao (KORCZAK, 1997, p.
46).

Consideramos a academia um ator privilegiado para provocar mudancas na
sociedade, entretanto, conforme sugeriu Dias (2015) em sua investigacéo sobre os Direitos
da Criancga e do Adolescente (DCA) em artigos académicos de educacéo, ainda tem sido
bastante incipiente o debate sobre os DCAs dentro dessa area do conhecimento.

Podemos inferir que tem sido escassa a contribuicdo da Educagéo para o
debate acerca da tematica dos Direitos da Crianca e do Adolescente (DCA)
[... pois] a produgdo académica brasileira no campo da Educacg&o pouco
se preocupou em debater sobre marcos legais que priorizavam os direitos
da crianca [...]. E possivel perceber no corpus analisado que ainda ha uma
tendéncia de naturalizacdo da concepc¢ao segundo a qual os adultos ocupam
na sociedade uma posigéo hierarquicamente superior a das criancas. [... €]
a Educagdo como um campo que ainda resiste as modificagdes ou que pelo
menos vem promovendo mudancgas de forma muito lenta e sem acompanhar
as transformacdes ocorridas nas representacdes sobre a infancia a partir
dos novos paradigmas de criangcas como sujeitos de direitos. [...] O campo
da Educacéo ao abordar os DCA foca em tematicas e sujeitos associados a
“situacdo de risco”, ao “desvio” e a violéncia, ou seja, para 0s sujeitos que
outrora se encontravam em “situacao irregular”, e do ponto de vista quase
que exclusivo da protegéo. [...] O campo da Educacéo ainda esta distante de
promover um debate critico sobre os Direitos da Crianca e do Adolescente
(DIAS, 2015, p. 98-100, grifos no original).

A escassez do debate pela academia contribui para a producao e reprodugéo de
interpretacées equivocadas da legislacdo, “levando ao risco da academia reproduzir o
senso comum ou os discursos midiaticos, quando é seu papel institucional promover as
reflexdes mais aprofundadas e produzir discursos mais criticos” (DIAS, 2015, p. 100).

Qvortrup (2010) vem debatendo o quanto o modo protetor ao qual criancas e
adolescentes vém sendo submetidos nos ultimos dois séculos tem como consequéncia o
afastamento dos adultos e dos assuntos considerados sérios, especialmente a economia e
a politica, o que sustenta uma posigdo adultocéntrica nas relagbes adulto-criangas/jovens.
Tal adultocentrismo pode ser identificado também nas teorias do desenvolvimento humano
que concebem a crianga como um ser inacabado, incompleto ou n&o totalmente humano
(JENKS, 2002; ROSEMBERG, 1976).

Ainda, atendéncia em enxergar as criancas e adolescentes como meros reprodutores
passivos, desconsiderando o seu carater inventivo e criador impacta, consequentemente,
na maneira como sao requisitados a participar das questdes que as afetam, assim como
aos demais membros da sociedade (QVORTRUP, 2011).
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21 INVESTIGANDO “COM” CRIANCAS E JOVENS

Partimos de pressupostos tedricos e metodoldgicos que consideram os sujeitos
pesquisados coparticipantes do processo, protagonistas e atores sociais capazes de
promover transformagbes em suas comunidades. Até pouco tempo, grande parte das
informacdes e do conhecimento sobre criangas e jovens ndo era gerado a partir de suas
proprias falas, devido sobremaneira a falta de confianca em sua capacidade de participar
de processos de pesquisas (MUNOZ, 2006).

Considerando que criangas e jovens sé@o parte de um grupo subordinado que possui
consideravelmente menos poder de reivindicagdo e participacdo, inclusive nas decisées
que Ihes impactam diretamente, no processo de investigagédo, buscou-se repensar questoes
relacionadas a neutralidade, controle e relagcdo de simetria/assimetria entre pesquisador
(a)/pesquisados(as).

Corroboramos com o entendimento de Castro (2008) de que essa metodologia pode
ser considerada um paradigma de pesquisa em que o pesquisador, ao investigar, ndo deixa
também de intervir, ndo sendo possivel, portanto, conceber uma “extemporaneidade” do
pesquisador em relagdo ao ato de pesquisar.

Em um contexto especifico de pesquisa com criangas, ou no nosso caso, jovens, as
posi¢cbes ocupadas pelo pesquisador e pelos pesquisados também se configuram em uma
questado a ser problematizada. Essa relagcao assimétrica, em um contexto de desigualdade
estrutural, reflete o que Castro (2008, p. 30) chama de “teia de determinagdes antagbnicas”:
ao mesmo tempo em que se busca alterar a posicdo de subordinacdo dos pesquisados,
sabe-se, de antemao, que ela ndo pode ser totalmente erradicada, tornando-se, assim, um
aspecto para analise.

Para Leny Sato (2008, p. 175), “formular perguntas e convidar a reflexdo séo formas
de intervencao”. Analisando o estudo de Michel Thiollent sobre o “Questionario de 1880”
elaborado por Marx para que operarios da Franca falassem sobre as suas condi¢cdes de
trabalho, a autora destaca que

[...] as perguntas formuladas [..] pode n&o reduzir o respondente a posi¢ao
de sujeito social, mas convida-lo a ser um sujeito cognoscente, que, apos
defrontar-se com tais perguntas e com as respostas obtidas, modifica-se
como sujeito social que pode intervir na realidade. [...] Nesse contexto, a
intervencdo da-se por proporcionar, aos sujeitos que se véem interpelados
pelo questionario, a possibilidade de ler a realidade que vivem a partir de
parametros que, eventualmente, sequer tivessem cogitado (SATO, 2008, p.
176, grifos da autora).

Nesse sentido, considera-se que a proposta desenvolvida vai além da busca
por informacdes e dados que 0s jovens possuem, de maneira a unicamente conhecer
determinada realidade, mas, também, procura promover reflexdo e transformagdes sobre
ela.
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A partir desse contexto, assumindo as criancas e jovens como informantes
qualificados, adotou-se a metodologia participativa da pesquisa-intervencéo, utilizando-se
de entrevistas com seis estudantes (3 meninas e 3 meninos) do 2° ano do Ensino Médio
de uma Escola Publica de tempo integral no municipio de Rondondpolis-MT, com idades
entre 15 e 16 anos.

A técnica de entrevista foi escolhida por considerarmos um instrumento adequado
diante da complexidade das questdes que buscamos tratar e da amplitude de aspectos
envolvidos. Um roteiro de questbes foi previamente elaborado, de maneira a nortear o
dialogo, sem ser tomado, obviamente, de maneira rigida ou estanque, buscando discutir de
forma ampla as experiéncias vividas pelos jovens na escola e as suas percep¢des sobre
esse contexto.

31 “TEM GENTE QUE NAO LEVA MUITO A SERIO A OPINIAO DOS JOVENS”

Uma das principais tematicas discutidas nas entrevistas realizadas com os jovens
estava relacionada com a participacdo dos estudantes na instituicao escolar, tendo em vista
a proposta difundida no discurso reformista do Ensino Médio em fomentar o “protagonismo
juvenil”.

As narrativas indicaram que os jovens percebem sua participacdo em poucas
atividades de ensino-aprendizagem, quase estritamente relacionadas as disciplinas
“eletivas” e aos “clubes de interesse”, que compdem o curriculo do Novo Ensino Médio

Integral. Mesmo essa pequena participacéo, € vista com entusiasmo por eles.

A gente sempre participa também [referéncia a organizacao das atividades]
(R., 16M).

...] as atividades ficaram melhores com os alunos participando também
CDM, 16M).

[

(

Em relagéo as regras e normas da instituic@o, ficou evidenciado, porém, que as
decisdes permanecem restritas aos adultos, ja que, em suas narrativas, os jovens relatam
que sé@o apenas comunicados das decisdes tomadas pelo corpo docente, coordenacéo e

diretoria da escola, sem que |hes seja requisitada participacdo nesses processos.

Acho que eles ndo escutam muito a nossa opinigo. [...] Ndo. Que eu saiba
n&o. [...] Tem gente que n&o leva muito a sério a opinido dos jovens (I., 15F).

S¢ informou a gente, falou “agora o almogo vai ser reduzido e os intervalos de
lanche também” (C., 16F).

Um elemento significativo nessas narrativas esta relacionado a percepg¢éo dos
jovens quanto a sua capacidade para a participacdo na elaboragédo das normas e regras
da instituicdo. Apesar de afirmarem a importancia de os alunos participarem nesses
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processos, quando indagados como seria se pudessem fazé-lo, denotam que nédo se
percebem competentes para isso.

[...] Acho que se a gente participasse mais tudo na escola seria melhor [...]
Porque eu n&o sei pensar muito bem em regras, sabe. Tipo, ah, se fosse pra
mim criar uma regra assim do nada, eu ndo conseguiria (., 15F).

[...] se fosse a gente, os alunos que criassem as regras, quase nao ia ter regra
(R., 16M).

A gente ia acabar criando essas regras que meio que ja existem né, mas a
gente ndo segue (C., 16F).

Assim, os estudantes se veem como incompetentes para debater e construir regras
proprias e participar das decisdes em relagdo as normas e convivio na instituicdo. Essa
percepcao pode estar ligada ao fato de que participar de processos como estes na escola
ou em outros espacos € uma possibilidade bastante inusitada para eles, nunca antes
experenciada e menos ainda cogitada, contribuindo, nessa situacéo, para a legitimacéao de
relagbes adultocéntricas.

Nesse sentido, Alain Renaut (2002) indaga:

[...] numa sociedade dos iguais, como limitar suficientemente o acesso da
crianca a igualdade para preservar as condicdes de possibilidade de uma
relacao educativa, sem que esta limitacdo induza, apesar disso, umaregressao
em direc¢ao a concepc¢ao da autoridade parental e do poder escolar que nao
seriam compativeis com os valores da igualdade e da liberdade? Sem duvida
€ esta, precisamente, a complexidade inerente a esta ‘dosagem’ que melhor
justifica que se possa apreender, nesta situagado, os termos de uma nova crise
da educacéo [...] (RENAUT, 2002, p. 281, grifos do autor).

Arroyo (2007) destaca que padrdes e comportamentos sdo aprendidos através do
exercicio da liberdade e, nesse contexto, aponta para a limitacdo desse exercicio para
criangas e jovens no ambiente escolar. O autor adverte:

[...] Seriaingénuo e autoritario assegurar que crianca nao tem capacidade para
julgar o que é verdadeiro e correto e que a midia e nés docentes possuimos
essa capacidade. Exatamente essa logica da certeza e da autoridade esta
sendo contestada [...] Contestagdo que pode ter um significado especial
nestes tempos em que os grandes sistemas de valores e de pensamento
estdo em crise (ARROYO, 2007, p. 164).

Nesse sentido, é premente que essa discussao alcance a comunidade escolar como
um todo, ou seja, o corpo docente e a gestdo da instituicdo, mas também os proprios
jovens, de maneira que possam refletir sobre o exercicio de seus direitos de participacéo,
liberdade e respeito no contexto escolar.
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41 ALGUMAS CONSIDERAGCOES

Ainda é incipiente a consideracao dos jovens como atores sociais relevantes nos
diversos ambientes em que estéo inseridos. A escola, ainda que de maneira néo arbitréria,
pode funcionar como campo reprodutor das relagbes de dominagéo e poder existentes na
sociedade, o que indica a necessidade constante de debater a consideragédo do conjunto de
direitos garantidos a essa categoria etaria, inclusive os de participacéo, expressao, respeito
e liberdade.

Nesse sentido, € necessério atentar-se para o significado de tomar esses sujeitos
enquanto atores sociais e 0 que isso deve representar para a comunidade escolar:

O respeito pelo estatuto da crianga enquanto actor social, ndo diminui
as responsabilidades do adulto. Coloca novas responsabilidades na
comunidade adulta, para que estruture o ambiente da crianga, guie o seu
comportamento e permita a sua participacéo social de formas consistentes
com a sua compreensao, interesses e modos de comunicagdo (WOODHEAD;
FAULKNER, 2005, p. 23).

A consideracdo de criangas e jovens enquanto sujeitos de direitos nos espagos
educativos somente deixara de ser algo quimérico quando canais forem abertos para que
0s jovens ajam como sujeitos politicos (QVORTRUP, 2010).

A escola, pela importancia que possui na vida dos jovens e por sua relevancia no
contexto social, pode desenvolver mecanismos e metodologias que contemplem a escuta
e uma maior e efetiva participagdo dos alunos nos processos de decisé@o e na construgao
de regras, contribuindo, inclusive, para que, ao sentirem-se corresponsaveis, encontrem
neles maior sentido.
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11 INTRODUGAO

Neste artigo abordamos estudos relativos a Pedagogia Universitaria e a
aprendizagem docente que nos remetam a compreensdo que 0 ensino na universidade
€ uma pratica que exige do professor uma atitude criadora, reflexiva e critica. Nessa
perspectiva, os saberes docentes tém revelado a sua importancia nas disciplinas, curriculo,
profissdo, na experiéncia e na producdo do proprio saber-fazer docente. Ao longo da
histéria da educacao no ensino superior, muitos caminhos foram percorridos, as inovagoes,
no processo de ensinar, tornaram-se necessidades que cada vez mais se fortalecem no
conjunto de situagdes impostas pelas exigéncias sociais. Conforme Freire (1996), o desafio
¢ refletir sobre a importancia de resignificar a docéncia no ensino superior, partindo de um
novo paradigma de ciéncia que se apresenta na pdés-modernidade, em que as qualidades
ou virtudes sdo construidas no esfor¢o que se impde para diminuir a distancia entre o que
¢é dito e o que é feito, ou seja, da teoria / pratica.

De acordo com Freire (1996, p. 28), “o professor que pensa certo deixa transparecer
aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo”. Neste
sentido, o presente artigo utilizou-se de fontes bibliograficas para a discussao e reflexées
sobre os saberes necessarios aos docentes do ensino superior para o desenvolvimento
de uma metodologia de ensino que oportunize a construgéo critica do conhecimento pelos
académicos, futuros profissionais que irdo atuar na Educacéo Bésica

21 CARACTERISTICAS DA DOCENCIA NO ENSINO UNIVERSITARIO

Estudos sobre a acdo pedagdgica tém se ampliado muito nas ultimas décadas.
Tais avangos séo relevantes e geram contribuicées para a sociedade, em especial, para o
processo ensino-aprendizagem. As novas realidades e, também, as reformas de ensino tém
levantado grandes discussdes quanto ao rumo da formacao do professor e as dimensdes
dessa no seu aspecto técnico-cientifico, pedagoégico, politico e humano.

Essas discussodes justificam a necessidade constante de debates, estudos e
pesquisas sobre a formag¢do que vem sendo oferecidas aos professores e como ela é
materializada na realidade da sala de aula, nas praticas desses profissionais da educacéo.
Essas polémicas discussdes tém apontado para um importante aspecto, que € a necessidade
da reflexdo sobre o saber e fazer da acao pedagoégica do professor.

Historicamente, a formacéo oferecida, na maioria das vezes, valorizava o acimulo
de conhecimentos, a realizacdo de cursos, o oferecimento de dicas de planejamento, entre
outros, para que assim, o professor administre melhor as dificuldades enfrentadas na sala
de aula. Freire (1996, p. 12) destaca que invariavelmente, “os professores se interessam
mais pela pratica do que pela teoria”, ndo atentando para a importancia de um trabalho
de reflex&o critica sobre as praticas docentes realizadas e fundamentadas nos aspectos
teoricos.
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) prevé a formacgéo para a docéncia no ensino
superior por programas Stricto Sensu, de mestrado e doutorado, como menciona Veiga
(2006). No entanto, estes programas visam a formagé&o de pesquisadores em campos
especificos de conhecimentos com pouca preocupagéo com a formacao pedagogica para
a docéncia, acarretando na valorizagdo de titulos, pesquisas realizadas e publicacoes
cientificas sem considerar a qualidade de ensino oferecido posteriormente.

Como consequéncia, & recorrente que ao ingressar na docéncia da Educacao
Superior, o professor sem formagéo pedagdgica tenha dificuldades no manejo do ensino.
Como afirma Zabalza (2004, p. 48) no “ensino universitario a maior parte dos professores
tornou-se professor sem qualquer formacgéo especifica para ser docente, apoiando-se, para
este fazer, apenas na sua experiéncia de aluno e na experiéncia que a pratica lhe vai
fornecendo”, situacéo que é evidenciada em varios estudos.

No sentido formal, docéncia é o trabalho dos professores; na realidade estes
desempenham um conjunto de fun¢des que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas. As
funcdes formativas convencionais como: ter um bom conhecimento sobre a disciplina e
sobre como explica-la, foram se tornando mais complexas com o tempo e com o surgimento
de novas condi¢bes de trabalho. Zabalza (2004) atribui trés fungcbes aos professores
universitarios: o ensino (docéncia), a pesquisa e a administracdo em diversos setores da
instituicdo. Acrescentamos a essas fungbes as orientagdes de Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) que séo realizadas pelos docentes.

O ensino superior constitui-se como umdos principais motores parao desenvolvimento
econbémico, social e politico da sociedade, sendo ao mesmo tempo, depositario e criador
de novos conhecimentos. Cabe a universidade como instituicéo, tratar o conhecimento/
ciéncia, transformando- a em saber escolar, possibilitando a sua efetivacdo em préticas
pedagogicas que garantam a aprendizagem institucional. (PIMENTA, ANASTASIOU 2005,
p 26)

Dessa forma, a universidade € um local para a transformagéo da sociedade, baseada
no tripé ensino, pesquisa e extensao, que se constituem nos principais alicerces para que a
instituicdo possa desenvolver acdes que valorizem o humano e justifiquem a necessidade
do sujeito perceber-se como alguém responsavel também por estar e participar no contexto
social.

Zabalza apud Bitencourt. (2014, p.104) afirma que:

A Universidade é um cenario especifico e especializado de formagao que
considera como “recurso” social e econdmico indispensavel; por outro lado
para que seja eficiente deve ser entendida como um processo que nao
se limita aos anos de estudos na Universidade e sim como um processo
continuo ao longo da vida. Sendo assim, é fundamental que se altere o tempo
e os limites das formacgoes profissionais desenvolvidas na Universidade, e
consequentemente, o trabalho do docente universitario, pois € necessario que
este perceba o novo papel da formagao inicial de um profissional.
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Entretanto, sendo a universidade espaco de transformacdo da sociedade, é
necessario que os docentes tenham uma concepg¢édo de conhecimento como construcéo,
que incentivem a duvida, valorizem o erro e trabalhem com base nele. A pratica docente,
muitas vezes, demonstra uma maior preocupag¢ao com o ensino e ndo com a aprendizagem.
Para Zabalza (2004), assume-se que ser bom professor & saber ensinar bem: dominar
0s conteldos e saber explica-los claramente. Se os alunos aprendem ou n&o, depende
de muitas outras variaveis tais como, motivacdo, capacidade, tempo dedicado ao estudo,
estratégias de aprendizagem que ficam fora do controle dos docentes. Bitencourt. (2014,

p.102) defende a Pedagogia Universitaria como:

[...] o conjunto de préaticas especificas que tem por objetivo ensinar ou
colaborar com o outro na aprendizagem ou na constru¢cao do conhecimento,
de forma a educar o outro sujeito, se educando a si mesmo No pProcesso.
Assim, considero nesse conjunto de praticas para ensinar os sujeitos que
dela fazem parte, ndo sendo destinado diretamente o ensino ao professor e a
aprendizagem aos alunos pois acredito a partir de Freire que no processo de
ensino o professor, ensinar, aprende com seus alunos

Podemos entender que ndo se constitui professor individualmente, pois, necessita
ser referendada na e pela relacdo e convivéncia com o outro, isto é, na coletividade e
realidade objetiva, constréi uma ideia social de ser professor. Freire (1996, p.25), afirma
“que nao existe docéncia sem deiscéncia [...], pois quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém”.

Complementando e propondo a configuracdo de uma nova profissionalidade
docente, Névoa (1995, p.24), defende que a formagédo tenha “como eixo de referéncia o
desenvolvimento profissional, na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo
docente”, marcada pela troca de experiéncia, partilha de saberes capazes de constituir
redes coletivas de trabalho e uma nova cultura profissional.

Para Tardif (2002), os saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente.
O professor deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa; essas multiplas
articulacoes, entre pratica docente e os saberes, fazem dos professores um grupo social
de profissionais, cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes.

Que para Zabalza apud Vasconcellos e Oliveira (2011, p.239):

E uma tarefa complexa na medida em que exige um conhecimento consistente
acerca da disciplina ou das atividades, acerca da maneira como os estudantes
aprendem, acerca do modo como serdo conduzidos 0s recursos de ensino a
fim que se ajustem melhor condigdes em que seré realizado o trabalho, etc.

Neste sentido, os principais motivos da pratica docente na universidade seria o
exercicio do pensar, buscar solugbes para novos problemas, articular teoria e pratica,
aproximando o contetdo ensinado as necessidades dos alunos. Assim, compreende-
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se que ndo basta ao professor o “dominio de contetdo e a capacidade em transmiti-lo”,
€ necessaria a postura de reflexdo sobre suas praticas, sobre a relagcdo que estabelece
com seus alunos e, principalmente, sobre a formagéo que esta possibilitando. Reflexbes
estas, que sdo possibilitadas quando h& a preocupacéo com os aspectos pedagogicos da
docéncia.

De acordo com Bitencourt (2014), a pedagogia sdo todas as agbes dos sujeitos
que fazem parte do processo ensino aprendizagem e que sao utilizados para a formagéao
do proprio sujeitos e de outros na interagéo entre outros individuos. Para Cordeiro (2006,
p.83):

Parece consensual a ideia da docéncia como sendo atividade “composta,
plural flexivel e reflexiva” que se constréi na interagdo entre pares nos cursos
formacgao e na instituicdo que trabalha o professor, e também na relacédo com
os alunos. A cultura docente é formada de muitos saberes que o professor
constréi ao longo da sua formacgdo e que mobiliza na préatica pedagdgica.

Nesse sentido, Paulo Freire lembra que “a reflex&o critica se torna uma exigéncia
da relagdo teoria e pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica,
ativismo” (1996, p. 22). E nesse sentido que se ressalta a importancia de aprofundar
estudos que investiguem a acado pedagobgica, contribuindo se possivel, com saberes
que possam ser praticados pelo professor na vivéncia das salas de aula. E fundamental,
também, compreender a importancia da acao pedagogica em sua relagdo com o contexto
histérico, social e cultural em que se realiza esta pratica.

Schoén (1995, p. 26) aponta o conflito entre o saber escolar e a reflexdo na acao
dos professores e alunos em formacgéo e, para avancgar, propde a formacéo do professor
como pratico reflexivo, buscando a superagédo da relagdo mecanica entre conhecimento
técnico e a pratica da sala de aula. Aponta o modelo do ensino das artes, que considera
o aprender, fazendo a pratica. Os alunos que comegam passam pelo experimento, pelo
erro, pela consciéncia do erro e pelo trabalho de refazer seu percurso. Nesse modelo
de formagao, o futuro professor tem oportunidade de refletir sobre os problemas de sua
atuacgéao, estabelecendo um dialogo com a situagéo complexa.

Como afirma a Catani apud Milanesi ( 2008, p.16):

Entende -se como formagdo um processo que atravessa toda a vida dos
sujeitos. Por muito tempo, a formacao de professores foi entendida como
inculcacédo de um conjunto de conhecimentos produzidos de forma alheia
ao professor. A prépria autora afirma que as concepcgdes sobre as praticas
docentes nédo sao formadas a partir das teorias pedagdgicas, mas sim ja
fazem parte da histéria de cada um, ou seja, antecedem até mesmo a entrada
do sujeito na escola prolongando-se durante a sua vida escolar.

Aimportancia de relacionar a formagéo e a experiéncia dos profissionais envolvidos
com educacgéao esta, como afirma Gatti (2011, p 28), nos ideais, valores e concep¢des que
alteram a pratica pedagogica, principalmente do professor, que passa a ser seu referencial
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de atitudes. A relagéo entre teoria e pratica acontecem neste momento em que o professor
comunica-se entre os atores do processo educativo. Assim, a educacao, de acordo com
Freire (1981), € uma rede de interagdes sociais e humanas.

Vemos, assim, que se passaram anos e a licdo do mestre Freire (1981, p.87)
continua a nos inspirar: “Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa a si mesmo. Os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Para Freire, é a educacgéo, nao
definida nos limites da escola, que da conta do universo da vida.

Pensando-se nos saberes necessarios a pratica docente na universidade, para
que os professores desenvolvam melhor seu proprio conhecimento se faz necessario
oportunizar o dialogo entre universidade e a Educacéo Basica , compreendemos que a
formacéao inicial docente envolve aspectos pedagogicos, além da formagéo cientifica, que
contribuam com um ensino intencionado e a¢des reflexivas, referentes a profissionalizagéo
docente e boa conducéo frente aos problemas e questdes do cotidiano da universidade e
€ interessante pensar espacgos de discussao promovidos pelas instituicdes como forma de
suporte e incentivo a valorizagdo da carreira docente. Nas palavras de Bitencourt (2014,
p.18)

Quanto a Pedagogia Universitaria salientamos que devera estar no centro
do debate institucional, sendo este um dos possiveis caminhos visualizados
[...], ou seja, é necessério iniciar esta discusséo intrinsecamente, fazendo
com que a Pedagogia Universitaria seja reconhecida institucionalmente
como um dos pilares para o desenvolvimento da instituicdo e como uma
discussdo permanente, que adentre todos os espacos académicos que as
estruturam. Para isso é imprescindivel que a IES reconheca a Pedagogia
Universitaria como uma politica institucional a qual perpasse as praticas
docentes, independente do local onde atuam, ou das acbes de ensino,
pesquisa e extensdo. Assim essa discussdo deve nortear a elaboragcédo e
avaliagdo permanente do Projeto Politico Pedagogico (PPP) institucional. Este
por sua vez, deve agregar aos principios pedagoégicos que visualiza como
fundamentais para o desenvolvimento de acbes que lhe asseguram o status
de Universidade, refletindo sobre a sua arquitetura curricular e formativa, com
todos os cursos de graduacéo e pds- graduacao, avaliados periodicamente
a partir da comunidade interna e externa a Universidade; interrelacionando
o quadro docente, as condigdes estruturais e financeiras para identificar as
potencialidade.

Assim, compreendemos com a autora que a Universidade deve proporcionar aos
seus docentes um espacgo de troca de experiéncias entre eles, proporcionando nestas
trocas que o professor possa refletir e discutir a pratica docente, pois a concepgéo de
formacéo do professor representa a ideia de movimento, num continuum.

Segundo Névoa (1995, p. 18) o desenvolvimento profissional pressupde que a
formagéo docente inicia na sua formagé@o como pessoa, como individuo, que permanece
como um processo que se da no decorrer de toda a sua carreira. Aideia de desenvolvimento
profissional abrange um sentido mais amplo de formac&o pois, incluindo cursos e
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congressos, também admite a participagcdo do professor em atividades como projetos,
grupos de estudos, trocas de experiéncias, leituras, participa¢des na sociedade, insercbes
culturais e sociais do professor e suas reflexdes que podem estar restritas ou nao ao ambito
da escola ou do ensino superior.

Acreditamos que a educagéo sé pode atingir um bom nivel de qualidade quando ela
permite ao ser humano compreender-se como pessoa capaz de agir com autonomia frente
aos desafios enfrentados ao longo da vida e, no caso da formacéo de professores, quando
ela permite construir novas possibilidades para alcangar sucesso perante a diversidade
com a qual o profissional atua. Mas, para isso € primordial que as politicas publicas tenham
em suas bases, como objeto principal o incentivo a articulagéo entre a universidade e

escola/programas de po6s -graduacgéo e a Educacgéo Basica.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre os saberes necessarios aos docentes de ensino superior nunca sera
um tema esgotado, principalmente ao se considerar que a universidade encontra-se em
constante processo de ampliagdo, sem perder de vista a sua responsabilidade social e
educacional.

No que se refere a pratica pedagogica do docente no ensino superior, 0s desafios
séo evidentes, pois tratar desse campo do saber ndo € uma tarefa tdo simples, requer,
entre outras intencdes, a preocupacdo em poder contribuir com os avancos cientificos,
através de praticas reflexivas e emancipatérias. Dotar os professores de perspectivas de
andlises para compreender 0s contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais nos
quais se da sua atividade docente € possibilitar uma mediagéo entre os significados dos
saberes da docéncia no mundo atual e aqueles contextos nos quais foram produzidos.
Compreendemos que o professor formador ao refletir a Pedagogia Universitaria, na troca
de experiéncias num processo colaborativo, esse docente promove o desenvolvimento de
uma metodologia de ensino que oportunize a construcao critica do conhecimento pelos
académicos.
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RESUMO: O artigo discorre sobre o projeto de
extensdo denominado SABERES E PODERES
—aformacao de professores e 0 empoderamento
social no curso de Pedagogia da UEPB/
Guarabira. Atividade extensionista desenvolvida
durante o ano de 2019, com continuidade para
2020. No projeto atual ampliou-se o enfoque
para incluir a formacdo do educando da UEPB,
futuros professores das licenciaturas. O projeto
aplicou uma metodologia pautada no conceito
de Ecologia de Saberes e pretende avancar
no sentido de uma adesdo ao enunciado das
Universidades Populares dos Movimentos
Sociais (UPMs), oriundas da conceituacao
formulada por Boaventura de Sousa Santos.
PALAVRAS-CHAVE: Ecologia de Saberes,
Universidade, Empoderamento, Formac&o de
Professores.
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KNOWLEDGEMENT AND POWERS:
TEACHER TRAINING AND THE
CONSTRUCTION OF SOCIAL
EMPOWERMENT IN UEPB / GUARABIRA
ABSTRACT: The article explains the extension
project called “knowledgement and powers -
teacher training and social empowerment in
the Pedagogy course at UEPB / Guarabira”.
This extension activity was developed during
the year of 2019 and 2020. In this project, the
focus was expanded to include the training of
UEPB students, future teachers in undergraduate
courses and schools. The project applied a
methodology based on the concept of Ecology
of Knowledgements and intends to move
towards adhering to the statement of the Popular
Universities of Social Movements (UPMs), from
the concept formulated by Boaventura de Sousa

Santos.
KEYWORDS: Ecology of Knowledgement,
University, Empowerment, Teacher Training.

11 INTRODUGAO

Em sua primeira edicdo, o projeto
SABERES E PODERES - A formacdo de
professores e a constru¢do do empoderamento
social no curso de Pedagogia da UEPB/
Guarabira, foi uma atividade de extensdo de
oitenta horas (80), que se configurou numa
proposta de simpdésios tematicos, em que foram
realizadas palestras, minicursos, oficinas e
debates sobre o tema central em exposigéo,
objetivando o enriquecimento cultural, a
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ampliacdo da formacdo dos pedagogos(as) e demais estudantes das licenciaturas a fim
de estabelecer com os participantes a partir de uma proposta dialdégica a produgcéo do
conhecimento e a troca de saberes tendo como fundamentagédo a Ecologia de Saberes
desenvolvida por Boaventura de Sousa Santos da Universidade de Coimbra (PT), dentro
da area das Ciéncias Humanas e Sociais.

O projeto foi e continuara sendo desenvolvido nas instalagbes do Centro de
Humanidades da Universidade Estadual da Paraiba (Campus lll, Guarabira). Porém,
também foi possivel contar ao longo do ano com outras instituicbes com as quais foram
estabelecidas parcerias, a exemplo da UFPB, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Paraiba (IFPB), que através do envolvimento dos seus profissionais, atuaram
como colaboradores. As atividades, em geral, sdo destinadas a estudantes e servidores do
Centro de Humanidades, bem como a estudantes e profissionais de outras instituicdes de
ensino de Guarabira e da microrregi@o e a sociedade de forma geral.

Foram desenvolvidos ao longo dos semestres dois simpésios tematicos, que
contaram com a participagdo de um publico em torno de 300 pessoas. O Simposio ANIMA
(animais, meio-ambiente e alimentacao saudavel), que envolveu a discusséao sobre filosofia,
praticas, metodologias e perspectivas nacionais e internacionais do temario envolveu:

a) Meio — ambiente, com enfoque no trato da sociedade contemporanea com os
animais domésticos e selvagens;

b) Segurancga alimentar, produgéo e consumo de alimentos orgénicos, movimento
vegano e vegetariano.

O Simposio: Ecologia de Saberes — conhecimentos tradicionais e praticas
compartilhadas. Foi dado enfoque na filosofia, praticas, metodologias e perspectivas
nacionais e internacionais na relacdo universidade e saberes tradicionais, envolvendo a
perspectiva cultural do ocidente e do oriente, além das praticas de movimentos sociais
populares, e as diversas expressdes da organiza¢do popular e saberes da fé, epistemologias
da religiosidade popular na cultura brasileira, que atuam contra a globalizac&o neoliberal.

Tendo em vista esse ter sido o primeiro ano e o primeiro projeto que versou sobre
as tematicas desenvolvidas no campus lll, tendo como pano de fundo o meio ambiente e
o direito dos animais, problematica suscitada a partir do abandono de animais no campus
universitario e arelacao entre humanos cées e gatos. Toda a programacgéo também pretendia
qualificar esse debate e sensibilizar as pessoas no sentido de uma maior mobilizagdo em
busca de solugdes que contemplem dentro de uma ética universalista animais humanos e
ndo-humanos.

Tendo como objetivo, o aperfeicoamento e ampliagdo do conhecimento cientifico,
principalmente no Brasil, onde a universidade publica historicamente esteve a mercé de
politicas governamentais limitadoras de sua atuagéo; todavia, ao mesmo tempo esta se
apresenta como espacgo de formacado especializada com possibilidade para atuar como
propositora em um projeto de pais e, entdo, faz—se necessaria a revisao critica sobre sua
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pratica educativa e os saberes por ela produzidos no cotidiano académico.

O curso de Pedagogia tem raizes histéricas na formagéo dos professores no Brasil,
contudo como enfatiza Moacir Gadotti, quase sempre estivemos a mercé de teorias e
praticas importadas sob a 6tica do dominante cultural (GADOTTI, 2006). O educador
€, sem duvida, um formador de opinido na sociedade brasileira, ndo por acaso alvo de
perseguicoes nos regimes autoritarios. O estudo e pesquisa reflexiva e critica sobre a sua
formacéo e sua atuagéo na sociedade, bem como, sobre os cursos de licenciatura que os
formam, sdo sempre potenciais campos de pesquisa empirica, dada a sua contribuicéo e
organicidade na educacdo brasileira.

A pesquisa académica e a extensdo universitaria séo a porta de entrada para o
aperfeicoamento de estudos/praticas acerca da formacdo na Pedagogia e nas demais
areas de formacao em nivel superior, mister se faz o investimento da graduagédo e da
Pés-graduacdo em pesquisas, projetos e programas de extensdo que traduzem uma
necessidade veemente da sociedade, ou seja, a constru¢do de saberes/poderes capazes,
de fato, de empoderar as pessoas como sujeitos histéricos transformadores do cotidiano
utdpico e nao de praticas legitimadoras da desigualdade social. Nesse interim, a extenséo
universitaria torna-se l6cus onde a teoria e a pratica devem se fundir e gerar novos saberes,
novos conhecimentos e novas praticas cotidianas. E justamente para suprir esse hiato,
observado no distanciamento entre a universidade brasileira e a sociedade, que o projeto
de extensao se propde a contribuir.

Destacamos, ainda, o fato do curso de Pedagogia da UEPB-Guarabira trazer na
sua constituicdo uma particularidade na constru¢do dos saberes em sala de aula, que
se apresenta como uma simbiose entre os saberes urbanos e os saberes rurais, dada a
realidade de seu publico ser composta por pessoas advindas de variados municipios e
variadas realidades, inclusive onde a propria cidade de Guarabira apresenta uma realidade
Rurbana muito forte. As nuances dessa relagcdo combinadas com as do conhecimento
popular e cientifico serviram de base para o desenvolvimento do projeto extensionista.

O projeto de extensdo toma como referéncia a proposta de autoaprendizagem
coletiva e transformadora desenvolvida por Boaventura de Sousa Santos (2010, p.168-169)
denominada, Universidade Popular dos Movimentos Sociais, as UPMS. Segundo o autor,
0 objetivo principal das UPMS € o de contribuir para aprofundar o interconhecimento no
interior da globalizacao contra hegeménica mediante a criagdo de uma rede de interagdes
orientadas para promover o conhecimento e a valorizacdo critica da enorme diversidade
dos saberes e praticas protagonizadas pelos diferentes movimentos e organizagdes. Trata-
se de criar no mundo do ativismo progressista uma consciéncia internacionalista de tipo-
novo: inter-tematica, intercultural, radicalmente democratica.

Com o intuito de se tornar uma célula dessa valiosa experiéncia desenvolvida na
Universidade de Coimbra, no Centro de Estudos Sociais (CES), coordenado pelo professor
Boaventura de Sousa Santos, nosso projeto de extenséo visa dar inicio a uma experiéncia
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semelhante, unificando a acdo pedagodgica extensionista da Universidade Estadual da
Paraiba, em Guarabira, em conjunto com as diversas expressdes e formas dos saberes
populares, religiosos e artisticos, presentes na regido do Brejo e Agreste paraibanos.

O projeto pretende, no futuro, firmar parcerias com as atividades ja desenvolvidas
no Brasil pelo Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de Coimbra, colaborando
de forma sistematica para a organizagdo das Universidades Populares dos Movimentos
Sociais (UPMS), e demais atividades afins desenvolvidas pelo destacado centro de
investigacao cientifica europeu.

2| DISCUSSAO TEORICA

A constituicdo de saberes no Brasil remonta ao nosso passado de nagéo indigena
e vai além do ponto de vista das construcdes epistemoldgicas ao proprio descobrimento
do pais. Desde a chegada dos Portugueses e, mais adiante, dos jesuitas, a construcéo
dos saberes assumiu a feicdo do dominador (colonizador) em detrimento dos saberes ndo
legitimados socialmente.

A histéria da educagédo vai nos mostrar que ao longo de quatrocentos anos a
educacao escolar como direito, era privilégio de poucos. Contudo, a constru¢do de saberes
advindos da miscigenacéo racial, do “sincretismo religioso” e ideolégico, que constitui
na teoria sociolégica o conceito da brasilidade € apontada como um elemento positivo
e que garante a identidade do povo brasileiro. Dessa forma, a brasilidade se constituiu
como o pensamento dominante sobre as andlises e teorizagbes académicas em relacéo
a construgcédo dos saberes e poderes no Brasil, pensamento seguido fielmente pelo senso
comum dominante (SOUZA, 2009).

Na opinido de Souza (2009), isso se trata da construgdo de um ideério equivocado,
tal pensamento conduziu a sociedade a uma defesa e propagag¢édo do personalismo e
da meritocracia. Se somos uma sociedade culturalmente téo rica, fruto de tantas racas,
culturas e simbologias, ndo ascende socialmente quem nao quer ou entao porque o Estado
nao lhe deu oportunidade de acesso. A responsabilidade do “fracasso” € sempre delegado
ao individuo incompetente ou ao Estado ineficaz e corrupto. Se essa nédo é a verdade, se a
nossa heranca em riqueza cultural € um elemento positivo que garantiria aos brasileiros o
“sucesso”, onde estao as bases reais do “fracasso” social?

Souza (2009) aponta a necessidade de refletirmos sobre a base e sobre conceitos e
elementos que constituem a injustica social na realidade brasileira observando, para isso, o
papel assumido simbolicamente pelo mercado como o salvador da patria e o Estado como
o malfeitor, ou seja, a analise nos remete a construcao histérica da ideologia do bem e do
mal nas sociedades capitalistas liberais. Levando em consideracéo os varios significados
de Liberalismo, Fernandes (Apud SOUSA, 2009) afirma que: “O liberalismo sempre foi no

Brasil o ideario do mercado em expanséao e das classes que ganham com essa expansao”.
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Portanto, é visivel em todo o século XX no Brasil uma polarizagdo entre Estado
e mercado, representando a dualidade entre o bem e o mal. O Estado mal representa
o personalismo emotivo, subjetivo, folclérico onde se encontram os atributos da tradicéo
corrupta brasileira e o mercado bem, por outro lado, é fiel representante do progresso, do
modernismo e da ascensao social bem-sucedida.

Como caracterizar entdo a ascensdo ou ruina social (sucesso ou fracasso) de
um(a) brasileiro(a) pelo seu mérito pessoal? Pelo acesso a educagédo dado pelo Estado
corrupto, que consequentemente lhe oferece uma educagéo de ma qualidade? Ou pela sua
condigcao de pertencer as classes socialmente dominantes, historicamente possuidoras de
capital econémico e cultural? Na resposta a esses questionamentos o autor aponta que as
desigualdades na sociedade brasileira vao para além do personalismo, da meritocracia e
do mito da brasilidade.

Esse mesmo processo perpassou toda a construcao do saber na América Latina.
Segundo Lander (2005) é possivel identificar duas dimensbes que formam os saberes
modernos, sao elas:

A primeira refere-se as sucessivas separagoes e particbes do mundo “real”
que se dao historicamente na sociedade ocidental e as formas como se vai
construindo o conhecimento sobre as bases desse processo de sucessivas
separacdes. A segunda dimenséo é a forma como se articulam os saberes
modernos com a organizac¢ao do poder, especialmente as relacées coloniais,
imperiais de poder constitutivas do mundo moderno.

Para o autor, a relacdo entre essas dimensdes estabelece a acdo neutralizadora dos
saberes modernos, fruto dos saberes dominantes versus subordinados com essas relagbes
de poder. A realidade brasileira ndo escapa a essa discussdo e nem a sua repercussao na
construgéo do conhecimento, seja na academia, seja no meio popular.

A educacao superior no Brasil teve inicio com a chegada da familia real em 1808
para atender as necessidades da mesma e a seus suditos aqui instalados. Com o decorrer
do tempo e da histéria, estruturou-se a chamada educacdo dual (ROMANELLI, s.d.), ou
seja, uma educacao para ricos e outra para os pobres. O curso de Pedagogia nédo foge a
essa realidade, surgiu como bacharelado em 1939, podendo ser acrescido da formacéo
em Didatica e formar também como licenciatura, num esquema de trés mais um. Ao longo
das décadas e de variadas legislagbes, buscou-se construir sua identidade e firmar-se
como referéncia na area da formacao de professores e especialistas da educagédo. No
caso especifico da teoria em torno da Pedagogia destacam-se autores como Iria Brezinski,
Selma Pimenta Garrido, Paulo Freire, José Carlos Libaneo etc.

Desde suas origens, o curso de Pedagogia coexiste com a dualidade entre o
técnico e o pedagogico, sua identidade sempre esteve ao sabor da burocracia estatal e
da legislagéo ordinaria. Até os dias atuais, o debate em torno da identidade da Pedagogia
e dos Pedagogos é salutar. Ap6s a ultima LDB (1996), o panorama ficou ainda mais
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confuso com as mudangas propostas pela lei, estabelecendo o curso como de formagéo
de professores, ao mesmo tempo que ndo extinguiu o antigo curso normal de nivel médio,
também formador de professores e criou os Institutos de Educacéo Superior.

Temos entdo do ponto de vista legal e histérico todo um panorama que dificultou e
dificulta a identidade e a expressividade dos pedagogos. Além disso, remetendo a discussao
anteriormente apresentada, questiona-se que tipo de saberes a Pedagogia tem legitimado
ao longo da sua jornada cientifico — académica, os saberes resultantes da relagcéo de poder
colonial-imperial versus colonizados subalternos, ou difunde através das suas propostas
formativas os saberes enterrados como diria Michel Foucault, como atuacgéo reflexiva e
pedagoégica da realidade social que nos cerca.

O Curso de Pedagogia em Guarabira-PB existe ha treze anos e veio a atender a
necessidade de expansao do campus lll da UEPB, bem como aos anseios e necessidades
da propria populagédo habitante da regido do Brejo e Agreste Paraibano.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, o curso tem como objetivo primeiro
“Contribuir com a formagédo critica de educadores/as enquanto sujeitos historicos,
comprometidos com a construgdo e a transformagédo da pratica educativa” (PPC,2016);
E estabelece como perfil do profissional que almejamos alcangar no desenvolvimento do
curso:

Sujeito participativo no processo de formagdo humana, agente formador de
consciéncias para o respeito a diversidade, considerando as diferencas:
de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, escolhas sexuais, entre outras (PPC, 2016, p.14).

Como podemos constatar a formagdo de um sujeito social ativo e consciente no
processo da formagé@o humana € o perfil almejado, contudo, diante do exposto, acrescido
ainda das varias crises pelas quais vem passando a universidade publica brasileira
(SANTOS, 2005) fazemos os seguintes questionamentos:

Sera que a formacdo académico-cientifica oferecida aos alunos (as) do curso
de Pedagogia e demais licenciaturas da UEPB-Guarabira estdo colaborando para o
empoderamento dos alunos-educandos numa perspectiva popular? Se sim, que tipo de
saberes sao construidos, saberes transformadores e humanos ou legitimadores da ordem
social? Ou serd que os saberes populares adquiridos pelos proprios alunos (as) em
suas histérias de vida, inseridas na cultura de seus municipios de origem, experiéncias
comunitarias, formam mais do que os saberes académicos adquiridos na universidade e no
curso e influenciam e/ou determinam as caracteristicas profissionais dos formandos? Na
formacao do(a) docente(a) & necessaria a interlocugéo entre saberes multiplos e plurais?

Onde encontramos essa produc¢ao de saberes que focalizam o “SER’ e ndo 0 “TER’
dentro da universidade que vive suas crises internas no cenario capitalista neoliberal? Ou
encontramos tal producao de saberes em experiéncias que tem como teoria o saber popular

e como pratica a solidariedade? Essas experiéncias também s&o fonte de construgédo
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desses saberes-poderes? E de que forma estédo incluidas na formagéao dos futuros(as)
professores(as)?

Como as licenciaturas da UEPB-Guarabira desenvolvem através de suas propostas
curriculares e de suas praticas pedagogicas a construcao de saberes académicos pautados
na formagéo do ser humano e néo apenas na formacgéo de profissionais qualificados para
0 mercado?

A resposta a esses questionamentos é o caminho que pretendemos seguir para
desenvolver a tese de que a educacao superior brasileira em sua grande maioria constroi
conhecimento mantenedor da desigualdade social e para que haja uma mudanca estrutural
nas préaticas formativas académicas se faz necessaria a abertura da universidade aos
multiplos saberes da sociedade e ao conhecimento popular, ndo como fonte de pesquisa
apenas, mas como construtor da sapiéncia humana, tdo valido quanto qualquer outro tipo
de saber produzido pelos seres humanos. A esse projeto Boaventura de Sousa Santos
(2010) nomeou de Ecologia de Saberes, um saber integrado e integrador de varios olhares,
concepcgoes e praticas diferenciadas da experiéncia humana.

Nas palavras de Mignolo Apud (LANDER, 2007, p.12),

(...) o fato de os gregos terem inventado o pensamento filoséfico, ndo quer
dizer que tenham inventado o Pensamento. O pensamento estd em todos os
lugares onde os diferentes povos e suas culturas se desenvolveram e, assim,
s&o multiplas as epistemes com seus muitos mundos de vida.

Nesse sentido, onde estdo os métodos para elabora¢do do conhecimento popular
das mais variadas vertentes brasileiras? De que forma construimos o conhecimento
cientifico nos cursos de formagéo de professores levando em consideragédo essa produgéo
de saberes? E em busca de respostas a esses e outros questionamentos que a atividade
da extensdo proposta se baseia e esta sendo desenvolvida.

31 METODOLOGIA

Foram realizados dois Simposios durante o ano letivo de 2019. O primeiro aconteceu
entre os dias 08 e 09 de maio no Campus lll da UEPB. O Simpésio ANIMA: animais, meio
ambiente e alimentacao saudavel, recebeu a colaboracéo de pessoas da comunidade local,
professores e estudantes da UEPB — e de outras instituicdes de ensino superior.

Numa perspectiva multidisciplinar, o Simpésio ANIMA promoveu através de
minicursos, mesas redondas e palestras uma série de discussdes sobre ética, direitos
dos animais, meio ambiente, educacdo, seguranca alimentar, producdo e consumo de
alimentos organicos também foram debatidos com base nas ideias de sustentabilidade e
qualidade vida.

O debate sobre especismo justica e igualdade, ocupou um espaco de destaque
nesse evento. A igualdade é um conceito moral, ndo factual. Nao pode ser encontrada
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objetivamente no mundo. Sdo inUmeras as diferencas entre os seres humanos, como a
cor da pele, texturas de cabelos, formato dos rostos, dimenséo dos corpos e aptidao para
certas atividades. Variacbes de sexo e género. Costumes e crencas.

Tamanha diversidade deu margem para desigualdades. A cria¢do de ideologias de
superioridade e sistemas sociais injustos, historicamente, se apoiou na supervalorizagcao
arbitraria de elementos dessa diferenca. Entre eles a escravidéo, o patriarcalismo e o
especismo.

Singer (2008) deixou claro como € logicamente insustentavel que uma diferenca
factual seja suficiente para justificar que interesses de alguns sejam mais importantes do
que o de outros, o0 que incluiria também os animais ndo-humanos: “o principio da igualdade
dos seres humanos nao constitui uma descricao de uma suposta igualdade factual existente
entre os humanos: trata-se de uma prescricdo do modo como devemos tratar os seres
humanos” (SINGER,2008 p.18).

A igualdade é valor imprescindivel para a criacdo da responsabilidade moral. Uma
espécie de “argamassa social”. E a partir dela e de valores correlatos que é gerado o
sentimento de empatia e de comprometimento em relagédo aos demais seres humanos.
Até mesmo na guerra a nocao de igualdade € decisiva. Huizinga (2005) dizia que s6
podemos falar de funcdo cultural da guerra se considerarmos, antes de qualquer coisa,

0 estabelecimento de regras como um de seus pressupostos; em outras palavras: “o
reconhecimento de sua qualidade ludica”.

E preciso que no confronto os participantes se vejam como iguais. Dignos dos
mesmos direitos. O que ndo aconteceria quando se trata de pessoas que nédo se colocam
dentro de um mesmo universo de obrigacdo moral. Como as contendas contra povos
considerados béarbaros, hereges, diabdlicos e que, por conseguinte, estariam “destituidos
de direitos humanos”. O mesmo se aplicaria aos animais.

A responsabilidade é, portanto, proximidade. E vice e versa. Baumann (1988)
percebeu que o enfraquecimento dessa relagdo dependeria de um processo de produgéo
social da insensibilidade, que se aprofundou na modernidade. Em outras palavras: o
embotamento do impulso moral de responsabilidade estaria relacionado ao distanciamento
espiritual e fisico, que podem ser socialmente fomentados. Uma politica sistematica
de supressdo da “piedade animal” — de neutralizacdo da empatia — teria permitido, por
exemplo, o exterminio em massa nos campos de concentragdo nazistas.

O Simposio ANIMA possibilitou uma importante reflexdo sobre a relacdo dos seres
humanos com a natureza e o futuro de nossa civilizagdo; como a necessidade da construgao
de uma ética p6s-humana capaz de incluir os animais ndo humanos e o papel fundamental
da educacgéo nesse processo de emancipagao.

As atividades do Simpoésio estao descritas abaixo:
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Dia 8 de Maio

. Das 17h as 21h: Credenciamento

+  Atividade Cultural (DANCA CIRCULAR Facilitadora: Germana Almeida) segui-
da da palestra de abertura do evento Moralidades em choque: um olhar sobre
as relagdes contemporaneas entre humanos, caes e gatos, com a professora
Dra. Maria Helena Costa Carvalho (Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda
— FACHO).

Dia 9 de Maio

+  Barraca solidaria Anima

+ Das 7h30 as 11h30: Minicursos (Os beneficios da alimentacdo saudavel na
medicina Ayurvédica - Massoterapeuta Sandra Maria Pereira.

+  Cuidados, doencas e profilaxia com animais domésticos e silvestres: o abando-
no de animais nas universidades”) — Veterinario: Joao Menezes Alves Simdes
Janior.

+  Das 13h30 as 16h30: Minicurso Feminismo e Veganismo: apontamentos sobre
a dominagao masculina como expressao da politica sexual da carne” - Prof® Dr?
Carolina de Sousa Batista.

+ Das 16h as 18h30: Exibicdo de documentario
»  Cineclube Terraqueos

. 19h30: Palestra de encerramento Especismo, Etica e Direito dos Animais, com
os professores Ms.Vinicius Laurindo dos Santos Pereira (UFPB) e Prof. Ms.
Agassiz Almeida Filho (UEPB), além da advogada Thais da Rocha Cruz (Coor-
denadora do Nucleo de Pratica Juridica do Campus Ill).

O segundo evento realizado foi o Simpoésio ECOLOGIA DE SABERES:
conhecimentos tradicionais e praticas compartilhadas, que aconteceu durante o dia 06
de novembro de 2019 — no Campus Il da UEPB. Com foco na valorizagdo da diversidade
cultural e epistemolégica, promoveu um dialogo horizontal entre a racionalidade cientifica
e os saberes da tradicdo. A programacao contou com minicursos, palestras, exibicdo de
filmes e mesa redonda:

MINICURSOS - TURNO TARDE (13:30- 16:30)

Minicurso 1 — (30 vagas) A Amazoénia Frente ao cenario de destruicdo dos recursos
naturais: O que devemos/podemos aprender com as populagdes tradicionais? Ministrante:
Prof°. Dr. Francisco Fabio Dantas Costa — Departamento de Geografia/lUEPB/CH

Minicurso 2 — (30 vagas) Racismo Ambiental com énfase nos Candomblés
Ministrante: Prof? Dr2. Ivonildes Fonseca, Departamento de Educacdo/UEPB/CH

Minicurso 3 — (30 vagas) Rebirthing — Terapia do Renascimento Ministrante:
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Terapeuta - José Francisco Ribeiro Silva Bernardino - CRT 33.786

Minicurso 4 — (30 vagas) A exploragdo animal segundo Peter Singer (30 VAGAS)
Ministrante: Thais da Rocha Cruz - Advogada e coordenadora do Nucleo de Pratica
Juridica (NPJ) da UEPB/CH. EXIBICAO DE VIDEO DOCUMENTARIO: (16:00 as 18:30
horas/80vagas)

CINECLUBE (Extensdo Espaco Social) “LIXO EXTRAORDINARIO” — Reino Unido/
Brasil, 2011, Direcdo: Lucy Walker. Debatedores: Professor Dr° Estevam Dedadus P. de
Aguiar Mendes (UEPB/CH/DE); Professora Ms. Luciana Silva do Nascimento (UEPB/CH/
DE).

PALESTRA DE ENCERRAMENTO: (19:30 as 21:30 horas/ 400 vagas ) Tema:
Resisténcia, politica animal e codificacéo da protecao animal. Professor Dr°. Jailson Rocha
(UFPB/CBIOTEC)

41 RESULTADOS
Enquanto projeto de extensao, foram previstos os seguintes resultados operacionais:

01 (um) video documentario publicado nas midias sociais: O registro das
atividades dos dois simposios foram realizadas através de fotos e filmagens
via celular, bem como, houve o registro do Simposio Anima pela TV UEPB,
como parte de um documentario institucional que enfatiza as atividades de ex-
tensdo e pesquisa da UEPB;

02 (dois) artigos publicados em periédicos ou eventos cientificos inter-
nacionais, nacionais, regionais ou locais: O primeiro artigo é esse onde
apresentamos a teorizac&o, organizacéo, objetivos, metodologia e atividades
do projeto de extensdo. Porém, também esta em andamento a proposta de
organizacéo de um e-book com todos(as) palestrantes colaboradores da ativi-
dade de extensao.

Formacao de um grupo iniciante de tradutores (académicos e populares):
Durante o primeiro ano do projeto néo foi possivel a formacao do grupo devido
a fatores externos.

51 CONCLUSOES

A experiéncia engendrada pelo referido projeto de extens&o, portanto, tanto se
funda na proposta de uma ecologia de saberes, voltada para projetos de tradugéo das
demandas da comunidade universitaria, como também insere os animais nao-humanos
no cerne do debate sobre a concepgdo axiolégica da vida. Ao aproximar os debates
promovidos dos verdadeiros sujeitos do sentido que se pretende construir, concluimos,
a partir do arcabouco teorico aqui utilizado, que a proposta do professor Boaventura de
Sousa Santos contribui ndo apenas com o processo de traducdo de demandas vividas na
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contemporaneidade, como também insere a universidade e a formacao docente em um
novo patamar de compreensao da docéncia e também da vida em sua plenitude.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (1988), estamos de novo a perguntar-nos
da relacéo entre a ciéncia e a virtude e, consequentemente, pelo valor do conhecimento
comum ou “conhecimento ordinario” que nds criamos para dar sentido a nossas praticas e a
nossas vidas e a ciéncia usualmente considera “irrelevante”. Na nova ordem emergente da
ciéncia e, consequentemente, das universidades, a critica a ordem cientifica hegemonica
comeca a fazer sentido quando promovemos uma aproximagdo simbidtica da ciéncia
natural e da ciéncia humana e, dentre outras maneiras, passa ainda pela revalorizacao
das ciéncias humanas; para o professor, a medida que ocorrer essa transicdo, espécie
de sintese, a suposta distingéo hierarquica entre conhecimento cientifico e conhecimento
vulgar deixara de fazer sentido e, ainda, “a pratica sera o fazer e o dizer da filosofia da
pratica” (SANTOS, 1988, p.48).

Assim, entendemos promover com esse projeto o que Boaventura de Sousa Santos
de um “conhecimento prudente para uma vida decente” (SANTOS, 1988, p.60). Portanto,
visualizamos que um novo paradigma da ciéncia e, consequentemente, da docéncia deve
estar atenta ao fato de que promovemos uma revolugéo cientifica em uma sociedade ja
revolucionada pela ciéncia. Ora, o paradigma dessa nova ciéncia e, possivelmente, nova
docéncia se baseia na considerac@o de que um paradigma cientifico tem de ser, também,
um paradigma social, isto é, o paradigma de uma vida decente. Assim, todo conhecimento
cientifico-natural, por exemplo, sobre a bioética e a vida dos animais ndo-humanos é também
um conhecimento cientifico-social a medida que nos apropriamos do conhecimento sobre a
bioética, os animais e a vida biologica para traduzir os termos de nossa convivéncia, para
ficar em um dos temas abordados nas atividades de extensao.

Assim, no paradigma emergente, o conhecimento é total, ao englobar formas
diferentes de producado do saber, como também local, porque essa produg¢édo de saberes
esta em contato com comunidades interpretativas e se concretiza como projetos de
vida; seja ao reconstituir a historia de um local, manter um espaco verde e vivido, refletir
novos modos de convivéncia com a natureza e a vida humana e ndo-humana. Desta
maneira, 0 objeto do nosso trabalho se transforma na continuagédo dos sujeitos por outros
meios; por isso, segundo Boaventura de Sousa Santos, todo conhecimento € também
autoconhecimento. Ao criarmos uma nova maneira de ver a docéncia, o fazer cientifico e
académico extensionista, passamos a conhecer e a nos conhecer enquanto produtores do
saber e da prépria vida.

Outra ndo € a proposta da ideia de universidade, amparada em outro texto do
professor Boaventura de Sousa Santos (1989). Ao abrir-se para novas identidades, como
quilombolas e estudantes oriundos das mais diversas origens, a universidade cumpre o seu
papel de diversificar a producao de saberes, de aproximar as ciéncias da vida das ciéncias
humanas, do processo de humanizacgéo, diversificacdo e pluralizagéo das universidades
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publicas; refazendo, com isso, o sentido do publico, em integrar, constituir-se como espaco
de universalizacao de saberes locais-totais, galvanizando a integragéo cientifica e também
a percepg¢ao de que novos universos e novos horizontes da pratica docente e humana séo

efetivamente possiveis.
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RESUMO: Em 1997 o Conselho Federal de
Medicina através da resolugédo 1.482 autorizou
a realizacao de cirurgias de transgenitalizacéo
em pacientes transexuais. Observou-se a
necessidade de ampliar o processo de transicao
de género para o ambito do sistema Unico de
saude, este cenario tornou possivel a emergéncia
danormativan©°2.803/2013, que garante o acesso
ao tratamento (ambulatorial e hospitalar) de forma
gratuita mediante o CID (Cédigo Internacional de
Doengas). O acesso ao tratamento hormonal
encontra entraves nas unidades basicas de
saude, devido a estigmatizacdo de pessoas
trans por profissionais de saude. O objetivo do
trabalho foi descobrir como a populacgéo trans do
municipio de Santa Maria- RS utiliza o sistema
Unico de salde para a transicdo de género,
compreender a importéancia da formagédo de
género nas matrizes curriculares dos cursos,
a fim de desconstruir estigmas sociais contra
minorias, no caso, a populagéo trans e por fim
identificar quais parametros sociais facilitam o
acesso ao tratamento hormonal seja pelo SUS,
rede privada de salde e auto-hormonizagéo.
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A metodologia consistiu em uma pesquisa
qualitativa com  entrevistas n&o-diretivas
aplicadas a pessoas trans que residem em Santa
Maria, Rio Grande do Sul.

PALAVRAS-CHAVE: Transexualidade, Sistema
Unico de Saude, Reconhecimento, Politicas
Publicas.

ACCESS TO SUS BY TRANS PEOPLE
FROM MUNICIPALITY OF SANTA MARIA
WITH NORMATIVE 2,803/2013

ABSTRACT: In 1997, the Federal Council of
Medicine, through resolution 1,482, authorized
the transgenitalization surgeries in transsexual
patients. There was a need to expand the
process of transition from gender to the scope
of the national health system, this scenario
made possible the emergence of the normative
No. 2,803/2013, which guarantees access to
treatment (hormones and surgerys) free of
charge through the ICD (International Code
of Diseases). Access to hormonal treatment
encounters obstacles in basic health units due
to the stigmatization of trans persons by health
professionals. The objective of the work was
to discover how the trans population of the
municipality of Santa Maria - RS uses the health
system for gender transition, to understand the
importance of gender formation in the curricular
matrixes of the courses, in order to deconstruct
social stigma against minorities, in this case, the
trans population and finally to identify which social
parameters facilitate the access to hormonal
treatment either by the SUS, private health
system and self-hormonization. The methodology
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consisted of a qualitative research with non-directive interviews applied to transgender people
living in Santa Maria, Rio Grande do Sul.
KEYWORDS: Transexuality, National Health Service, Recognition, Public Policies.

11 INTRODUGAO
O Sistema Unico de Saude (SUS) foi criado pela Lei n°6229/75, a partir da reforma

sanitaria, a qual encarregou o Estado brasileiro a cumprir pelo zelo a satde de modo
universal. O SUS esta centrado na constituicdo que garante igualdade de atendimento
independente de classe, raga, religido, identidade de género, orientacdo sexual etc.
Neste modelo o usuério € encaminhado a um servigo de saude proéximo de sua regido de
residéncia; caso nessa localidade nédo tenha as ferramentas necessarias para o tratamento
com maiores complexidades, ele é encaminhado para a area mais proxima com servicos
especializados.

O Ministério da Saude promoveu em 2004 o projeto “Brasil sem Homofobia” e em
2010 a cartilha de saude intitulada “Politica Nacional de Saude Integral de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais”, esses documentos vieram no intuito de contribuir no
processo de formagao de profissionais da saude no atendimento de grupos vulneraveis,
visto que varios individuos relataram ter sofrido violéncia nas dependéncias de postos de
saude.

Grupos vulneraveis sdo formados por individuos estigmatizados; o estigma dificulta
0 acesso desses individuos a saude, educagédo e seguranca. As identidades de género
que ndo se enquadram na cisgeneridade (travesti, transexual e intersexo) ao longo da
histéria sofreram estigmas, mutilacdes e patologizacao. A exemplo disso, a transexualidade
foi retirada da lista de disturbios mentais somente em 2018, enquadrada em uma nova
categoria de “salde sexual’. Essa medida foi tomada para legitimar essas identidades e
tentar diminuir o preconceito dos profissionais da area da saude com a populagéo trans,
mesmo com essa medida, ainda podemos vislumbrar o estigma patologico que circula
essas identidades.

Em 1997, o Conselho Federal de Medicina (CFM) através da resolugédo 1.482
autorizou a realizacdo de cirurgias de transgenitalizacdo em pacientes transexuais, mas
somente com a portaria n® 1.707, de 18 de agosto de 2008, o0 acesso a este direito passou
a ser ofertado pelo SUS. A partir dessa portaria o sistema de saude junto com o movimento
transexual passou a articular cartilhas e folders informativos aos profissionais para que
0s usuarios tenham atendimento especializado a suas demandas e com respeito as
identidades de género e sexualidade, qualificando seus servicos para as necessidades da
populacdo LGBT, como a hormonioterapia e cirurgias, por exemplo.

A partir dessas medidas, assim como através de acdes coletivas, se afirmou
a importancia de ampliar o processo de transicdo de género conhecido como processo
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transexualizador. Este cenario tornou possivel a emergéncia da normativa n°2.803/2013,
conhecida como ampliagéo do processo transexualizador, que visava expandir 0 acesso ao
tratamento hormonal e cirurgias aos usuarios de forma gratuita em todo o Brasil.

Em 2017, cinco hospitais no Brasil estavam habilitados a realizar cirurgias de
redesignacéo sexual, esses locais autorizados encontram-se nos estados RJ, SP, PE, GO
e RS e outras quatro unidades (MG, RJ, SP e PR) foram credenciadas a iniciar o tratamento
hormonal.

Nesse contexto, o acesso ao tratamento hormonal encontra entraves nas unidades
basicas de salde, pois o0 processo transexualizador ainda é percebido pela sociedade de
forma geral, e por parcelas dos profissionais da area da saude, de forma discriminada.
Desrespeito do uso do nome social, por exemplo, € uma violéncia simbolica a qual pessoas
trans e travestis sdo submetidas ao utilizar o sistema de saude, seja para iniciar o tratamento
hormonal e eventuais problemas de saude, para além disso, outro problema é a demanda
da populacgéo trans e a capacidade de atendimento nos hospitais autorizados.

Considerando essas questdes, o objetivo do trabalho foi compreender como
a populacdo trans do municipio de Santa Maria utiliza o sistema Unico de saude para
a transicdo de género a partir da normativa 2.803/2013, que regulamenta o acesso ao
tratamento ambulatorial e hospitalar. Outro objetivo buscado com o trabalho foi identificar
se a ampliacdo dessa politica publica é suficiente para atender a demanda da populagéo
transexual do municipio e como a classe social influéncia no acesso ao tratamento, bem
como outros direitos.

A ida ao campo ocorreu entre os meses de mar¢co a outubro do ano de 2019. A
pesquisa é de abordagem qualitativa, se caracterizando como um estudo fenomenolégico.
Foi composta de um questionério socioecondmico seguido por um roteiro de entrevistas,
uma entrevista foi realizada presencialmente o restante teve como campo das midias
digitais, sendo realizada on-line com os interlocutores.

O que busco analisar com a pesquisa é a forma como esses usudarios percebem
o sistema de saude, as dificuldades de acesso e as alternativas que estabelecem para
suprir essa demanda. Os sujeitos que contribuiram com a pesquisa realizam o tratamento
hormonal pelo &mbito privado, da automedicacao e pelo SUS, abrangendo a faixa etaria de
15 a 28 anos, e tem suas identidades preservadas no trabalho.

Quando falamos de movimento LGBT e suas lutas com o sistema de saude, deve-se
pontuar que os direitos adquiridos pela populagéo trans sofreram diversos percalgos até
estarem instituidos no SUS e sua institucionalizacao néo significa garantia de acesso, visto

que a patologizagdo médica € um assunto de discussdo de grupos transexuais.
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21 A NORMATIVA 2.803/201’3 E O IMPACTO NO ACESSO A SAUDE DE
PESSOAS TRANS DO MUNICIPIO DE SANTA MARIA

Existe uma série de questbes que transpassam a vida de uma pessoa trans no
que diz respeito ao acesso ao tratamento hormonal através do SUS. O diagnéstico da
transexualidade feito pela equipe multidisciplinar do SUS ou psiquiatras da rede privada, é
uma discussao importante para pensar a autonomia do sujeito transexual frente as relagdes
de poder médico-juridicas sobre o individuo. Porém deve salientar que esse debate é
centrado principalmente nas capitais onde o processo transexualizador atua. Em cidades
onde nao ha presenca de ambulatérios nem de hospitais autorizados para procedimentos
hormonais e cirurgicos, a possibilidade de diagnéstico acaba se tornando quase inacessivel,
pois a principal barreira ao tentar iniciar o tratamento é a violéncia sofrida nos atendimentos
das unidades bésicas de saude.

Como destaca Camilo Braz (2017) os hospitais que prestam os atendimentos
especializados sdo em sua maioria hospitais universitarios, onde novos conhecimentos
e técnicas sao incorporados do ambiente académico, dessa forma a viabilidade de um
atendimento especializado para esse publico é maior. Nicolas Ronchi, homem trans e
youtuber, relata no seu video “Como consegui minha receita?” como ocorreu 0 acesso ao
ambulatoério trans de Florianépolis, onde os profissionais foram atenciosos e entendiam
sobre o processo de transicdo que ele estava buscando acessar. As falas de meus
interlocutores que utilizam a rede privada ou automedicacdo para transicdo hormonal
diverge desse relato acima.

Mark, homem trans de 18 anos, colaborador de minha pesquisa, realiza o
tratamento hormonal por automedicacao, ele conta que ja tentou encaminhar pelo processo
transexualizador o tratamento hormonal no municipio, “fui no posto pra tentar marcar e néo
tive uma experiéncia boa com as pessoas de 14 me chamando no feminino, mesmo eu ja
tendo avisado”. A aplicagdo dos direitos como o nome social nos atendimentos, fica a mercé
da “boa vontade” dos profissionais de saude. Outros exemplos de descaso médico pode
ser observado no caso de uma transexual natural de Itapetinga (BA) que foi esfaqueada
na praga conseguiu se arrastar até o hospital onde pediu socorro e seguiu sendo agredida
no local pela mulher suspeita de ter ajudado a cometer o crime. O video gravado por um
celular mostra a transexual no chao ensanguentada pedindo ajuda, enquanto uma mulher
circula ao seu redor a ofendendo.

N&o muito distante, a realidade nos estudos de Martha Helena e Pedro Paulo Pereira
(2015) que acompanharam as travestis de Santa Maria, identificaram casos de violéncia, a
qual foram agredidas por estarem vulneraveis na prostituicdo e quando buscaram o servigco
de saude foram novamente violentadas pela negligéncia médica.

Na vida de uma pessoa transexual a violéncia é algo que o individuo convive

diariamente, por isso muitos sujeitos nem tentam esse primeiro acesso no posto de saude.
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Krystal, mulher trans de 20 anos, também realiza a automedicacao, ela diz ja ter procurado
0 SUS por conta de problemas de saude nao vinculados ao tratamento hormonal “[...] eu
estava com problemas respiratérios, de asma, ai eu teria que fazer nebulizagéo e além de
ter demorado seis horas fui constrangida ao ser chamada pelo nome civil, se recusaram a

me chamar pelo nome social”.

Todavia, transexuais e travestis ndo buscam os servicos de saude apenas
quando inseridas no processo de readequacao sexual ou em consequéncia
da infecgéo do hiv/aids. Por esta razao, e considerando a forte discriminacao
que atinge tais pessoas quando buscam servicos universais de atendimento
a saude, deve-se ressaltar a relevancia de iniciativas como a criagdo, em
junho de 2009, na cidade de Sao Paulo, do Ambulatério de Saude Integral a
Travestis e Transexuais — instalado onde ja operava o Centro de Referéncia
e Treinamento em DST/Aids da Secretaria Estadual da Saude (MELLO, 2011,
p.19)

Devemos entdo compreender que outras praticas de saude devem serimplementadas
para garantir o direito da integralidade nas unidades de saude. Mesmo com projetos como
Brasil sem Homofobia (2004) e Politica Nacional de saude Integral da populacdo LGBT
(2009) sendo desenvolvidos para promover o debate sobre a diversidade de género e
sexualidade ao SUS, o acesso a saude de pessoas transexuais é ainda prejudicado, essa
barreira no acesso se torna maior se cruzarmos com outros fatores discriminantes como
classe social, raca, escolaridade etc.

No ambito das reflexdes sobre acesso da populagdo LGBT a servicos de
saude fundados nos principios de universalidade, integralidade e equidade,
note-se que orientagdo sexual e identidade de género ndo devem ser
cogitadas como atributos identitarios ou marcadores sociais Unicos, ja que
necessariamente se articulam de formas diversas com outros, a exemplo de
idade, raca/cor e classe social, para ficarmos com apenas trés exemplos.
Isto significa dizer que o sujeito ndo pode ser pensado apenas como “gay”,
“lésbica”, “bissexual”, “travesti” ou “transexual”, ja que seu corpo/self também
pode ser negro-rico-jovem, entre tantas outras combinacdes possiveis dos
atributos racga/cor, classe social e idade (MELLO, 2011, p.12-13)

Para Krystal que buscou iniciar o tratamento hormonal pelo SUS, deparou-se com
a falta de acessibilidade, infraestrutura capacitacdo dos profissionais no atendimento.
Quando a questionei se ja havia tentado encaminhar para o tratamento hormonal pelo
sistema publico de saude ela me respondeu que sim e estava aguardando a mais de seis
meses para ser encaminhada. Com esse fator da fila de espera aliado com a falta de poder
econdmico para iniciar o tratamento pela rede privada de saude, acabou tendo recorrendo
a automedicacao.

Fiz tratamento hormonal durante 11 meses, por conta propria, por que 0 sus
ndo é nada acessivel em relagdo a isso e um enddcrino a consulta custa em
média de 250 reais. N&do tenho como pagar esse precgo. Entéo fiz e fago auto-
medicacdo por conta propria - Krystal, 20 anos.
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O uso de medicagdo sem prescricdo médica, como os hormonios utilizados para
a transicdo pode causar sérios efeitos colaterais e problemas de saude. Aos individuos
transexuais que utilizam o SUS ou a rede privada dispbe de exames de rotina para
monitorar seu organismo e evitar futuros problemas de sadde. Ira, homem trans de 28
anos, realiza o tratamento hormonal pelo setor privado, diz que faz exames de sangue
com intervalos de no maximo trés meses, monitorando junto com sua enddcrina o indice
de testosterona e outras substancias no organismo. Ira participa de um coletivo de homens
trans do municipio, as discussdes do grupo centram-se na vivéncia dos membros. Grande
parte dos componentes do grupo fazem a auto-medicagéo, enquanto Ira esta progredindo
aos poucos com a dose de testosterona, seus companheiros fazem uso de toda a ampola
sem a supervisdo médica.

Os efeitos colaterais do uso de horménio feminino incluem trombose e céancer de
prostata, os horménios masculinos podem causar problemas renais e cancer de colo
de Utero. O ndo acesso a politica publica e acompanhamento médico colocam o sujeito
transexual sob riscos a saude. Krystal relata que os efeitos colaterais da sua medicagcéao
envolve duras mudangas de humor e muita irritabilidade nos primeiros dias ap6s a aplicacéo
da medicagéo, ela ndo tem acesso a qualquer tipo de acompanhamento sobre o efeito dos
farmacos.

Devido ao processo transexualizador ndo conseguir atender municipios distantes das
capitais e muitos sujeitos ndo possuirem poder econdmico para utilizar o servigo privado,
acabam desenvolvendo uma rede paralela frente aos dois sistemas excludentes. Essa rede
paralela é formada por pessoas transexuais desassistidas da politica publica, que trocam
informagdes sobre hormdnios entre si por grupos de Facebook. Krystal relata participar em
um grupo de pessoas trans onde se trocam conhecimento sobre medicacdes, as postagens
incluem a experiéncia que a pessoa teve com o determinado hormonio, efeitos colaterais,
quantidade do consumo etc. Dessa forma o individuo transexual que ndo acessa o servico
publico nem o privado encontra a oportunidade de modificar seu corpo, mesmo com todos

0s riscos possiveis a saude ja mencionados.

Assim me colocaram em um grupo/pagina no Facebook de mulheres trans
travestis eles trocam falam sobre os horménios. Mas eu ndo vejo nada néo
participo, porque acho errado recomendarem hormonio. Cada pessoa é
diferente tem organismo diferente, entdo digamos que meu hormdnio funciona
muito bem pra mim mas para outra nao, vai de cada metabolismo - Krystal 20
anos.

A internet foi o cenario onde Mark (18 anos) e Cosima (mulher trans de 26 anos,
que realiza o tratamento hormonal pelo setor privado) encontraram informacbes sobre
horménios e iniciaram o consumo da medicacéo de forma autébnoma. Cosima passou a
frequentar o setor privado ap6s indicagdo de uma amiga sobre um médico-enddcrino que
poderia a ajudar.
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Cogitei uma época fazer acompanhamento mensal, indo para capital uma vez
por més, mas desisti por conta da logistica e dos gastos. N&o tinha condicdes.
Continuei me automedicando. Por ter pesquisado muito eu ja me sentia
autodidata especialista no assunto. Também sentia medo de sofrer com a
transfobia ao procurar me informar pelos servicos do SUS da minha cidade.
Eram outros tempos, a militncia e resisténcia tava acontecendo em grandes
centros urbanos como Sao Paulo... E aqui a informacé&o era muito escassa -
Cosima - 26 anos.

Os estudos de Martha Helena e Pedro Paulo Pereira (2015) destacam a presenca de
bombadeiras como pecgas centrais para a modificagdes corporais. Elas sé&o travestis mais

velhas que tém experiéncia com o manuseio do silicone industrial e acabam se tornando

referéncia para outras trans e travestis em construir um corpo mais feminino.

Mas como nés garotas trans queremos resultados, queremos sermos mais
femininas possiveis, a gente corre esse risco. Por que é tudo uma questédo de
padréo beleza sabe. Por conta de toda essa transfobia que muita travesti e
trans se pde em risco de ir em uma bombadeira pagar barato e por silicone
industrial o famoso hidrogel. E algo que & feito para avido ndo para humanos,
mas como querem o corpo ideal acabam pondo suas vidas em risco. Krystal
- 20 anos.

No ambito da implementacéo de politicas publicas para integrar minorias sociais ao
sistema de saude, como o processo transexualizador, os sujeitos trans tém de lidar com
0 estigma social a qual esta vinculado e pela falta de conhecimento do profissional sobre
transexualidade.

Atransexualidade era chamada de “transexualismo”, o sufixo “ismo” remete a doenca,
visto que era considerada disturbio psicolégico no DSM (Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais) e no CID (Cédigo Internacional de doencgas). A transexualidade s6
foi removida da area de transtornos mentais no CID-11 em 2018, sendo classificada como

incongruéncia de género relacionada a saude sexual.

Atualmente a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) define transexualidade
como um tipo de transtorno de identidade de género. O homem transexual e
a mulher transexual se identificam com uma masculinidade e/ou feminilidade
diferente daquela esperada pela sociedade em fung&o do seu sexo biolégico,
causando-lhe uma “disforia de género”, o que leva essas pessoas a demandar
a mudanga de sexo, através de um procedimento cirdrgico. (POPADIUK et al.
2006, p.2).

Observa-se a necessidade de normatizar corpos, géneros e sexualidades através
do discurso biomédico e laudos. A retificacdo da documentacdo de pessoas transexuais
antes do Decreto n°8.727/16 sO era possivel mediante o laudo médico e cirurgia de
redesignacao sexual; agora pode ser feita de forma direta no cartério e sem a necessidade
de ter realizado a hormonoterapia e cirurgias. Importante conceber que para determinados
servigos, a populacgéo trans consegue realiza-los de forma autarquica e, em outras, ela se
vé dependente do discurso biomédico e novamente de laudos, como o CID diagnosticado
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pelo psiquiatra, necessario para iniciar o tratamento hormonal. Berenice Bento (2014) vai
chamar esse processo de cidadania precaria, acdes que deixam o sujeito dependente de
um “sistema que Ihe reconhece para poder excluir’. A mesma “cidadania precaria” pode ser
observada na maneira como o processo transexualizador foi instituido e continua operando.

Segundo Bento e Pelucio (2012), houve a necessidade de se definir o “verdadeiro
transexual” que apresenta um conjunto especifico de caracteristicas. Dentre elas a
necessidade de eliminar todos os caracteres do sexo biologico e o desejo de adquirir todas
as caracteristicas do género oposto, assim como a propensao ao suicidio; essas definicoes
da transexualidade estdo presentes na normativa 2.803/2013 que regula o acesso ao
tratamento hormonal. As definicdes e saberes médicos foram pautados na concepc¢éo da
cisgeneridade sobre o que consideram disforia de género e, consequentemente, sua viséao
sobre a transexualidade.

Embora parte de meus interlocutores transexuais se identificam a partir da “disforia
de género”, “almejando eliminar todas as caracteristicas do sexo ‘biol6gico’ e adquirir as
do sexo oposto”, definicdes presentes na normativa 2.803/2013, isso ndo é de fato uma
regra. Ira sente-se confortavel com as modificagbes que o hormdnio produziu em seu
corpo, néo busca a cirurgia de ‘readequacéo’ sexual, embora queira eliminar os seios que
define de “intruso”, Ira n&o se enquadraria dentro da definicdo hegeménica do “transexual
de verdade”, pois, em sua visédo foi necessario desconstruir essa definicdo do que é ser
homem, para assim poder reivindicar sua identidade enquanto trans-homem bissexual.
Como ja mencionei, o “transexual de verdade” é uma definicdo médica da transexualidade,
que reconhece como transexual apenas o individuo que se aproxime da feminilidade ou
masculinidade hegeménica, essa definicdo exclui e marginaliza corpos que néao vao de
acordo com essa norma.

Na busca por profissionais médicos, Ira encontrou uma psicéloga que se mostrou
apatica nos atendimentos, quando buscou a psic6loga foi num grande momento de angustia
por questionar sua identidade de género. Ele esperava que a profissional pudesse |Ihe
ajudar e dizer de fato se ele estava “ficando louco”. Nao obtendo nenhum tipo de alivio com
as sessoes, desistiu, acabou mudando de atendimento para outra psicéloga sob indicagéo
de um amigo trans.

Profissionais qualificados fazem toda a diferenca em promover o bem estar fisico
e social do paciente. Nos relatos onde os profissionais acolhem o individuo, fazem
questionamentos, se mostram receptivos e promovem uma escuta do outro, ha mais chances
de pessoas trans retornarem ao consultério médico, ja nos relatos onde o profissional
promove no atendimento alguma violéncia ou desconforto o usuario dificilmente retorna ao
consultério por quaisquer motivos.

Deste modo promover a integralidade de travestis e transexuais ao sistema de
saude é um enorme desafio, a falta do debate sobre género e sexualidade na formacgéo
profissional dos agentes de salde permite que estigmas histéricos sejam levados ao
atendimento com o paciente.
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Mesmo com o Decreto n°8.727/16, o qual concede um auto-reconhecimento e
autonomia ao sujeitos transexuais sobre o uso do nome social; novas medidas tiveram
que ser viabilizadas pelo Estado, visto a ndo efetivagdo desse direito. Com isso, surge a
Portaria PGR/MPU n° 7, de 1° de Margo de 2018 que dispde sobre o uso do nome social
pelas pessoas transgénero usuarias dos servicos, pelos membros, servidores, estagiarios
e trabalhadores terceirizados, no dambito do Ministério Publico da Uniao.

Com a emergéncia desta portaria ainda observa-se restricbes ao uso do nome social
em postos de saude. A difusdo da informacédo desse direito de reconhecimento ndo chega
a populacao travesti e transexual mais pobre, 0 que ocasiona que esses profissionais de
saude acabam saindo impunes das violéncias simbdlicas que reproduzem no atendimento.

Voltando a discutir o papel do Estado em assegurar um bem estar fisico e social ao
individuo, podemos observar o quanto os grupos de travestis e transexuais permanecem
excluidos do sistema de saude.

Talvez n&o seja demais lembrar aqui que os problemas enfrentados pela
populacdo LGBT no que diz respeito ao acesso a servicos de salde sdo
ainda mais dramaticos nos casos de travestis e transexuais. Ndo s6 por
reivindicarem atendimento especializado para demandas que ndo se colocam
para outros segmentos populacionais (alteracées corporais associadas ao
uso de hormonios e silicone, por exemplo), mas também pela intensidade
da homofobia que costuma incidir sobre estes dois grupos identitarios,
especialmente quando também sado discriminados a partir de outros
marcadores sociais, como niveis de renda e de escolaridade, raca/ cor e
aparéncia fisica, entre outros. Nesses termos, pode-se apontar que travestis
e transexuais correspondem ao publico, no conjunto da populacédo LGBT,
que mais intensamente sente a escassez de politicas de salde especificas
e, paralelamente, o que mais se beneficiard de tais agcdes quando forem
efetivadas. (MELLO, 2011, p.21).

Os principios do SUS de universalidade e integralidade acabam n&o abrangendo
de modo satisfatério a comunidade travesti e transexual do municipio. Deve-se ter em
mente que a constituicdo do processo transexualizador pela normativa precisa ser revista
e ampliada, visto que a escassez de p6los em outras regides dificulta o acesso a esses

centros e profissionais especializados na transicao de género.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Da primeira cirurgia de redesignacéo sexual bem sucedida no Brasil até a oferta
do servigo pelo SUS, muitas no¢des e conhecimentos médicos foram sendo revistos. O
Dr. Roberto Farina, primeiro médico a realizar a cirurgia de redesignacéo sexual no Brasil,
foi indiciado por mutilagéo corporal grave em 1978 e condenado ha dois anos de recluséo
social. Numa época em que a autonomia de pessoas transexuais era impensada, e esses
sujeitos, vistos como doentes mentais, sem possuir autonomia para decidir sobre seu corpo.
Partindo dos dados coletados e da analise observa-se o resquicio desse pensamento,
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onde as pessoas transexuais tém que convencer os médicos de serem “transexuais de
verdade”, evidenciando uma autonomia precaria frente a 4rea médica e juridica.

Em razéo da falta de acesso a um cuidado de salde que respeite 0s principios
da dignidade humana desencadeia-se novos problemas sobre o corpo com o uso de
medicagbes sem o acompanhamento de profissionais. O descaso na saude com essa
populacdo se alia com as normas de género e o desejo da constru¢cdo do corpo para
promover um cenario violento de uma falsa incluséo.

Os altos niveis de suicidio entre jovens trans, morte por violéncias e por complica¢des
de saude advindas de procedimentos clandestinos denunciam um Brasil que pouco se
mobiliza a pensar novas politicas publicas para promover qualidade de vida a pessoas
transgéneras.

Pensar politicas publicas para pessoas transexuais deve levar na sua constituicao
critérios como raga/etnia, classe econdmica e escolaridade. E necessario compreender que
as injusticas sdo de ordem social e de ordem econémica, pensando conjuntamente acdes
que visem diminuir as desigualdades.

O despreparo dos profissionais no atendimento municipal é o principal responsavel
para que muitas pessoas trans nao busquem acesso a essa politica publica, por compreender
que serdo alvos de violéncias nos consultérios médicos. E evidente a necessidade de
discutir na educacao basica o tema género e sexualidade para evitar evasdes escolares de
sujeitos que néo estdo em conformidade com as praticas de género, bem como trabalhar
o tema na formacgéo profissional. Todas as profissbes que se inserem na sociedade devem
estar aptas para prestar qualquer servico a qualquer pessoa, com destaque da abordagem
da pesquisa a necessidade de formagéo para profissionais de saude, que acabam levando
em seus atendimentos, os estigmas sociais historicos.

A normativa 2.803/2013, entendida como a ampliagdo do processo transexualizador,
ainda ndo atinge efetivamente grande parte da populacdo transexual que néo esti na
localidade dos hospitais autorizados. Para promover uma acéo efetiva da politica publica
deve-se ampliar esse servigo para além das capitais, visando fornecer os atendimentos
especializados e com profissionais preparados em todo o territorio nacional, uma vez que
essas poucas unidades estdo com demandas maiores do que conseguem atender, o que
gera uma nova precarizacao da saude de travesti e transexuais.

Mesmo a normativa sendo um marco nos direitos da populagéo trans o mais correto
seria revisa-la a fim de corrigir os problemas discutidos ao longo do trabalho e pensar em
novas formas de atender a popula¢do de outras regides. A norma deve ser pensada em
conjunto com estratégias que visem promover o bem estar social da populagéo transgénera.
Sua constante busca por autonomia, para “vir a existir” para alterar o corpo, para construir
uma nova identidade, deve ser amparada pelo Estado, responsavel por fornecer os meios
necessarios para tal mudanca.
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RESUMO: As praticas tradicionais de ensino
utilizadas por muitas instituicbes escolares sao
desmotivadoras e ndo aproximam o estudante
do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, a criagcdo de recursos pedagdgicos néo
expositivos se torna essencial para motivar os
alunos acerca do conteldo a ser ensinado e
confere uma maior interacéo entre o estudante
e 0 conhecimento. Neste sentido, o presente
trabalho relata uma atividade construida para a
disciplina de Biologia de Populagdes, presente
no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Lavras,UFLA, Minas
Gerais, e desenvolvida com os estudantes do
Centro para o Desenvolvimento do Potencial
e Talento (CEDET) de Lavras, Minas Gerais.
Para abordar o tema proposto foi produzido
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um teatro de dedoches a fim de abordar a
importancia das abelhas para a manutencao do
equilibrio ecologico. Apdés o desenvolvimento
da atividade, foi realizada uma avaliacdo com
os estudantes. Essa avaliacdo foi analisada por
meio da andlise de conteldo e categorizagao
das falas dos estudantes. Foram construidas
cinco categorias denomidas  Agrotoxico,
Comportamento das abelhas, Reprodugéo das
abelhas, Servicos ambientais e Desmatamento.
Pode-se concluir que a atividade cumpriu com
objetivo de ensinar o tema Ecologia, abordando
a importancia das abelhas para a manutengéo do
equilibrio ecoldgico, pois a partir a andlise das
falas percebeu-se que os estudantes discutiram
sobre os aspectos que envolviam a questdo do
equilibrio ecolégio, como o desmatamento, o
uso de agrotoxico, o servico ambiental prestado
pelas abelhas, bem como algumas questdes que
se relacionam ao comportamento da populagéo
de abelhas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ecologia,
Equilibrio Ecolégico, Abelhas, Teatro de Dedoche.

“WHERE DID THE BEES GO?”: THE
TEACHING OF ECOLOGY FROM THE
DEDOCHES THEATER

ABSTRACT: The traditional teaching practices
used by many school institutions are demotivating
and do not bring the student closer to the teaching
and learning process. Thus, the creation of non-
expositive pedagogical resources becomes
essential to motivate students about the content
to be taught and provides greater interaction
between the student and knowledge. In this
sense, the present work reports an activity built
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for the discipline of Population Biology, present in the Biological Sciences Degree course at
the Federal University of Lavras, UFLA, Minas Gerais, and developed with students from the
Center for the Development of Potential and Talent (CEDET) from Lavras, Minas Gerais. To
address the proposed theme, a theater of finger puppets was produced in order to address the
importance of bees in maintaining ecological balance. After the development of the activity,
an evaluation was carried out with the students. This assessment was analyzed through
content analysis and categorization of students’ statements. Five categories were constructed
called Pesticides, Behavior of bees, Reproduction of bees, Environmental services and
Deforestation. It can be concluded that the activity fulfilled the objective of teaching the theme
Ecology, addressing the importance of bees for the maintenance of ecological balance, since
from the analysis of the statements it was noticed that the students discussed the aspects
that involved the issue of ecological balance, such as deforestation, the use of pesticides, the
environmental service provided by bees, as well as some issues related to the behavior of the
bee population.

KEYWORDS: Teaching Ecology, Ecological Balance, Bees, Dedoche Theater.

11 INTRODUGAO

Asredes de Educacgéo Béasica e, especificamente, os docentes brasileiros apresentam
diferentes concepcoes tedricas em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. Essas
concepcdes de aprendizagem interferem na forma como os conhcimentos séo trabalhados
no cotidiano escolar. Neste sentido, parte desse corpo formador se preocupa exclusivamente
com a transmissao de conhecimentos, enquanto que outra parcela prioriza a interagdo do
estudantes com o objeto a ser estudado, segundo Vieira et al. (2009). No primeiro caso o
ensino se desenvolve de forma tracional e no segundo caso de forma dialdgica.

A Educacéo Tradcional, de acordo com Koudela e Santana (2006), se desenvolve
por meio de uma pratica pedagdgica fragmentada em relacdo a a bordagem dos conteudos
a serem aprendidos, o que resulta na dificuldade dos estudantes durante o processo de
ensino e aprendizagem, pois este conteudo se torna distante de seu contexto social. Assim,
ha uma necessidade de reflexdo sobre as problematica deste tipo de método no sentido de
repenséa-lo no processo de ensino e aprendizagem.

Para além do processo de reflexdo desse tipo de abordagem, Policarpo e Steinle
(2008) abordam que é necessario conferirmos aulas mais atrativas aos estudantes e que o
professor, no seu papel de mediador, pode inserir recursos pedagégicos adequados a fim
de colaborar para a melhoria na qualidade do ensino. Os autores ainda argumentam que
este tipo de abordagem ¢ interessante, pois os estudantes se tornam mais interessados e,
consequentemente, mais participativos durante o processo de constru¢ao de conhecimentos,
o que facilita a aprendizagem.

Vale ressaltar, nesta perspectiva da aprendizagem de conhecimentos, a importancia
do conhecimento cientifico. Esse conhecimento, conforme Policarpo e Steinle (2008), é
essencial para a transformacao do individuo, porém essa trasnformacgéo s sera possivel
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a partir da preocupacédo da manutencdo da relagéo dialdgica entre o estudante e o objeto
de estudo

Dentro deste conhecimento cientifico podemos abordar a Ecologia como uma ramo
da Ciéncia a ser trabalhado no cotidiano escolar. A Ecologia é uma ciéncia considerada
recente, segundo Motokane e Trivelato (1999), tendo sua origem em 1866. Essa area
permite abordar a relacdo que as espécies apresentam entre si, bem como sua relagcédo
com o ambiente, de acordo com Ramos e Azevedo (2009). Além disso, os conhecimentos
desenvolvidos nessa area em especifico permitem assegurar a sobrevivéncia das espécies
e a manutencgao dos recursos naturais por meio de discussdes relacionadas ao equilibrio
ecolégico (SILVA,2007).

A presenca e a discusséo desta questédo do equilibrio ecoldgico no cotidiano escolar
se torna importante uma vez que este interefere na vida de todos os seres vivos, animais,
vegetais e seres humanos, no sentido de que um ambiente equilibrado proporciona servi¢os
ambientais que contribuem ndo sé para manutencédo das espécies animais e vegetais,
como também para vida humana.

A polinizacao, realizada pelas abelhas, é um tipo de servico ambiental, segundo
Imperatriz- Fonseca e Nunes-Silva (2010). Esse servico interfere no equilibrio ecolégico.
As abelhas, segundo Costa-Maia et al. (2010), séo insetos que fornecem varios tipos de
produtos como o mel, propolis, polen, geléia real e o servico da polinizacdo. Neste caso,
destaca-se uma espécie exotica do inseto que é a chamada abelha melifera (Apismellifera
L), uma espécie africanizada encontrada no Brasil, porém ha ainda muito ao que se estudar
sobre esse espécie no Brasil, pois as informagdes encontradas em relacéo a processo de
polinizagdo sao sobre as culturas de soja, algodéo, caju, maca e laranja.

A América do Norte € uma regidao com forte desenvolvimento da apicultura,
principalmente nos Estados Unidos da América, em 2006, a producgéo foi alarmada com o
que foi chamado de Desordem do Colapso das Colénias de abelhas meliferas, conferindo
uma série de prejuizos para o pais, levando a dificuldades no processo de agricultura pela
auséncia de polinizadores, ainda de acordo com Costa-Maia et al. (2010).

As causas do desaparecimento das abelhas, para Costa-Maia e colaboradores
(2010), seria a baixa variabilidade genética das rainhas, o uso de produtos quimicos pelos
processos agricolas (agrotoxicos), desnutricdo dessas espécies de insetos (no caso das
monoculturas, as abelhas apresentam somente um tipo de p6len para sua alimentagéo).
Além disso, para Imperatriz-Fonseca e Nunes- Silva (2010), uma das maiores causas que
vem atingindo as abelhas e colaborando para seu desaparecimento é o desmatamento.

E necessario que todas essas questdes referentes ao equilibrio ecolégico sejam
discutidas na cotidiano escolar, pois além de ser um tema que se relaciona com o contexto
do estudante, € uma questdo que necessita de discussoes e reflexdes para a tomada de
deciséo consciente, pois esta ira interferir diretamente na vida do sujeito.
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Para a abordagem desses temas e conteudos € possivel utilizar o teatro de dedoches
como recurso didatico, além das problematizacbes realizadas em sala de aula. Vestena e
Pretto (2012) abordam o teatro como alternativa didatica e como uma ferramenta capaz
de concretizar o saber cientifico independentemente da idade, classe social e modalidade
de ensino. Tratando especificamente do teatro de dedoches como um recurso pedagogico
para o ensino de Ciéncias e Biologia, Mouréo et al. (2015) argumentam que, este é um
recurso que se distancia das ferramentas tradicionais de ensino permitindo com que as
aulas se tornem mais dindmicas e interessantes, pois fazem o uso do ludico. Porém, a
utilizacao desse elemento de arte é pouco estudado, publicado e utilizado pelos docentes,
tornando necessario uma maior valorizagéo desse meio (MOURAO et al., 2015).

Outra forma interessante para trabalhar com o conteudo cientifico &€ por meio da
realizac¢do de problematizacdes com os estudantes. Segundo Bachelard (1996), a origem do
conhecimento se configura por meio da realizagdo de problematizagdes e questionamentos
e é necessario que saibamos formular problemas, pois para que possamos estar aliados ao
conhecimento cientifico precisamos saber responder perguntas que nos séo feitas, afinal
esse tipo de conhecimento é pautado em questionamentos e s6 assim a construcéo e
aprendizagem podera ser significativa.

Percebendo a importéncia do teatro e das problematiza¢cdes para o ensino,
o presente trabalho relata uma atividade desenvolvida para a disciplina de Biologia de
Populagdes presente no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Lavras (UFLA), Minas Gerais e desenvolvida com os estudantes do Centro
para o Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) de Lavras. Para realizagdo da
atividade foi construido um teatro de dedoches e elaboradas algumas problematizacées
com o intuito de construir conhecimentos sobre o tema Ecologia, abordando a importancia

das abelhas para a manutengéo do equilibrio ecologico.

2|1 RELATO DO DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

A atividade desenvolveu-se em algumas etapas. Na primeira etapa foi realizada a
apresentacao do teatro de dedoches que continha um roteiro para a apresentagéo da peca,
sendo que este material foi produzido pelas licenciandas que construiram a atividade.
O teatro se desenvolveu em torno do didlogo de duas abelhinhas, uma que estava bem
adaptada ao seu ambiente e outra que procura um local para fazer morada, pois a regido
onde esta vivia ndo apresentava alimentos e nem individuos da sua espécie. O objetivo da
apresentacé@o desse recurso foi instigar os estudantes da Educagéo Basica a pensarem
sobre as causas do desaparecimento das abelhas.

Na segunda etapa foi realizado alguns questionamentos a fim de problematizar
com os estudantes as questdes abordadas pelo teatro, como: O que causou 0 sumigo
das abelhas?; Se nao existir flor ndo existe abelha e vice-versa? Por qué? A partir dessas
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questdes discutiu-se sobre a utilizagdo de agrotoxicos pelas grandes producdes agricolas,
o desmatamento causado pela acdo antrépica e ainda a importéncia das abelhas para a
producao de alimentos e para a existéncia humana, além da produgéo de mel e geleia real
por esses polinizadores.

Outro assunto abordado foi o modo de vida das abelhas, as formas de producao
do mel e a forma que esses insetos realizam o acasalamento. Além disso, os estudantes
abordaram a questéao o funcionamento e a divisdo de castas nas populacdes de abelhas,
destacando que cada uma das castas apresenta uma fungdo especifica para o bom
funcionamento da colmeia.

Na terceira etapa a turma foi dividida em dois grupos. Um grupo recebeu uma
reportagem com o titulo “Desmatamento provoca invasdo de abelhas na zona urbana de
Teresina”. O outro grupo recebeu uma reportagem abordando a questéo da utilizagéo de
agrotoxico no Brasil. Apdés esse momento, foi sugerido aos estudantes a discussdo dos
temas entre os grupos.

Na quarta etapa foi proposto para que os estudantes construissem materiais
(noticias, teatro de dedoches, poema, musica) que abordassem as hipoteses do sumigo
das abelhas (desmatamento e agrotoxico). Assim, os discentes decidiram apresentar um
teatro de dedoches, utilizando desenhos feitos por eles e o material que ja havia sido
produzido pelos docentes responsaveis. Posteriormente foi realizada uma avaliagéo por
escrito a fim de compreender o que o estudantes haviam aprendido com o desenvolvimento

da atividade.

31 METODOLOGIA

No processo de avaliagdo os estudantes do Centro para o Desenvolvimento do
Potencial e Talento (CEDET) de Lavras foram questionados sobre o que haviam aprendido
com o desenvolvimento da atividade. A resposta ao questionamento foi realizada de forma
escrita. Os estudantes ndo se identificaram durante esse processo, para a identificacéo
dos discentes foi utilizada a letra “P” seguida do nUmero em que apareceram na ordem de
avaliagao.

Para o desenvolvimento do processo de andlise debrucou-se sobre a metodologia
de pesquisa qualitativa. A pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995) é um tipo de
investigacdo que parte da analise de dados descritivos para explicar a realidade em que
0 sujeito esta inserido. Esse tipo de metodologia apresenta uma preocupagdo com a
compreensao de certo fendmeno social em si, com aspectos da realidade que ndo podem
ser quantificados, mas sim compreendidos de formas dinamicas.

A analise das falas, em especifico, foi realizada por meio do método de analise de
conteudo que confere uma interpretacéao qualitativa dos dados. Dentro deste tipo de anélise
utilizamos o parametro de categorizacao das falas. Esta metodologia foi adotada a fim de
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investigar de forma mais ampla as percepg¢des dos participantes, uma vez que a categoria
€ um agrupamento de elementos, ideias ou expressbées com caracteristicas semelhantes
(MINAYO, 1999).

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da analise das falas dos estudantes foram construidas cinco categorias e
elencado um nome a fim de identificar cada uma delas. Essas estdo dispostas no quadro
abaixo (Quadro 1) que apresenta, além da nomeacédo de cada categoria, apresenta uma
breve descricdo do seu contetido e o numero de estudantes abordaram este contetdo da
descrigao.

Categoria Descricao Frequéncia

Agrotéxico Nessa categoria estéo agrupadas 6
as falas sobre o impacto do uso de
agrotoxicos para as abelhas.

Comportamento das abelhas As falas presentes nessa categoria 4
trazem a questéo do comportamento
das abelhas.

Reproducéo das abelhas Essa categoria inclui aspectos sobre 4
a reproducéo e divisao de sexo das
abelhas.

Servicos ambientais As falas dessa categoria tratam dos 4
servicos prestados pelas abelhas e o
beneficio desse para o ser humano.

Desmatamento A categoria desmatamento reuni as 3

falas sobre o desmatamento e sua

interferéncia para a populacéao de
abelhas

Quadro 1: Descricao das categorias construidas.
Fonte: AUTORAL, 2016.

Tratando dos apontamentos realizados acerca do tema agrotoxico, Rocha (2012)
aborda que, uma das principais causas do declinio de polinizadores é a utilizacédo
inadequada das praticas agricolas. Alem disso, Malaspina et al. (2008) destacam que, o
uso indiscriminado de agrotéxicos em ambientes naturais, além de levar a morte desses
insetos, podem causar uma modificagdo comportamental, o que gera prejuizos para manter
a colbnia desses individuos. Segundo Rocha (2012), o produto quimico afeta a divisédo de
trabalho dentro da comunidade, o cuidado com a prole, a limpeza da colénia, a atividade
de forrageamento e a rotina da rainha. Assim, de acordo com Pinheiro e Freitas (2010), os
efeitos dos agrotdxicos sobre a acao dos polinizadores, muitas vezes, ndo sdo conhecidos
pela agricultura nacional, causando obstaculos na busca pelo uso sustentavel desse
organismo.
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As questoes sobre a vida social das abelhas também foram trazidas pelos estudos.
Neste sentido, Wolff et al. (2008) trazem que, as abelhas meliferas ndo sobrevivem sozinhas,
elas dependem da divisdo e da realizacao de trabalhos. O autor ainda aborda que esses
organismos se dividem em trés castas, a rainha, a operaria, que séo diferenciadas pelo porte
e tipo de alimentacao, e os zangdes, que sdo os machos responsaveis pela reproducéo
(WOLFF et al., 2008). Apesar da grande quantidade de abelhas e da diversidade cultural,
segundo Campos et al. (1987), esses organismos dependem dos produtos conferidos pelas
flores, como o pélen, o néctar e o 6leo para o consumo, além disso, as células de favos
que sao utilizadas para cria sdo produzidas antes da postura da rainha, assim as operarias
realizam o trabalho de fechar as células, ndo apresentado contato com a cria.

Os estudantes ainda comentaram sobre a reproducdo das abelhas e a divisdao
de sexo na colénia. Assim, de acordo com Storer (1998), ap6s sete dias da eclosao da
rainha, esta realiza um voo de grande altitude entrando em contato com um macho que
€ 0 zangdo. Através do cruzamento dos dois individuos, o zangdo morre e a rainha pde
seus Ovulos em contato com a colméia, estes 6vulos podem ser fecundados ou nédo, sendo
que os ndo fecundados produzem os zangdes e os que foram fecundados pelos gametas
masculinos déo origem as fémeas. Ainda de acordo com o autor, por dois dias as larvas
se alimentam de geléia real e posteriormente, quando se tornam operarias e zangdes, sao
alimentadas por polen e mel. As abelhas que produzem mel se encontram divididas em trés
classes diferentes, que séo: as operarias, essas vivem de 6 a 8 estacdes, a rainha que pde
cerda de 1.000 évulos por dia e os zangdes que realizam o acasalamento com as rainhas
(STORER, 1998).

Os servigos prestados pela comunidade de abelhas também foram abordados na
avaliagé@o da atividade. Conforme Silva e Paz (2012), esses insetos promovem um servico
ecologico involuntario que é a polinizagdo. Esse servigo, ainda de acordo com os autores,
€ um processo fundamental para a conservacéo dos ambientes naturais. Além disso, o
processo de polinizagdo pode pode atuar como bioindicadores da qualidade e permite a
reconstituicdo de &reas florestais tropicais, até mesmo regides proximas a essas areas
(SILVA e PAZ, 2012). O processo ainda interfere diretamente na melhoria de qualidade
dos frutos, quanto ao peso, numero e quantidade de sementes, sendo possivel perceber
0 quanto a alimentagé@o do ser humano esta aliada aos servigos prestados pelas abelhas,
conforme Imperatriz-Fonseca e Nunes-Silva (2010),.

Outros estudantes argumentaram sobre a relagdo que o desmatamento e
consequente fragmentagcdo de ambientes naturais levam ao desaparecimento das abelhas.
Marcondes e Buschini (2006) analisam que existe uma familia de abelhas que esta
totalmente relacionada com a presenca de angiospermas, elas utilizam o vegetal como
fonte de alimento. Assim, percebe-se, segundo os autores citados acima que, a agéao
humana sobre os diversos ambientes causa impactos nas comunidades de abelhas, pois o

desmatamento leva a perda de alimentos disponiveis para seu consumo , 0S organismos

Militancia Politica e Tedrico-Cientifica da Educagao no Brasil Capitulo 22 m



ndo encontram locais para construirem seus ninhos e ainda, com a fragmentacdo de
seus habitats, a populacéo sofre reducdo em seu tamanho, o que gera uma perda da
variabilidade genética (MARCONDES e BUSCHINI, 2006). Uma das medidas que pode
ser tomada é a manutengdo de areas naturais para que haja maior produgéo agricola pelo
processo de polinizagédo, permitiando o desenvolvimento de uma recuperagdo ambiental &
0 mais seguro a se realizar, segundo Imperatriz-Fonseca e Nunes- Silva (2010).

51 CONSIDERACOES

ApbGs a andlise das falas dos estudantes do Centro para o Desenvolvimento do
Potencial e Talento (CEDET), percebeu-se que a atividade cumpriu com objetivo de ensinar
o tema Ecologia, abordando a importancia das abelhas para a manutencao do equilibrio
ecologico, pois a partir a anélise das falas percebeu-se que os estudantes discutiram sobre
0s aspectos que envolviam a questao do equilibrio ecolégio, como o0 desmatamento, o uso
de agrotoxico, o servico ambiental prestado pelas abelhas, bem como algumas questbes
que se relacionam ao comportamento da populagéo de abelhas.

A apresentacdo do teatro de dedoches permitiu uma motivacdo dos estudantes
acerca do conteudo que seria abordado posteriormente. Além disso, por meio do dialogo
proporcionado pelo recurso, foi possivel a elaboracéo de hipéteses pelos estudantes sobre
a possivel causa do desaparecimento das abelhas, sendo que os discentes participaram de
maneira efetiva e construtiva nesse momento.

Os estudantes também discutiram sobre a questdo do comportamento social e a
reproducdo das abelhas. Essa discussdo possibilitou a identificacdo dos conhecimentos
prévios dos discentes. Outro fator visualizado foi a importancia dada ao teatro de dedoches
para a construcdo de conhecimentos, pois no momento da produ¢do dos materiais, 0os
dois grupos formados escolheram utilizar o teatro de dedoches como metodologia para a
abordagem do tema proposto. Outra questéo percebida foi com relagéo a interacdo com os
estudantes, sendo que estes tiveram a oportunidade de comunicagdo com o seu grupo e
até mesmo a comunicacdo com o outro grupo, através da apresentagéo do teatro.

Assim, podemos perceber a importancia da criacdo de estratégias pedagobgicas para
0 uso em sala de aula, pois essas além de promoverem a aprendizagem de conhecimentos,
permitem uma motivacéo, interacé@o e participagdo dos estudantes no processo de ensino-

aprendizagem.
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