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APRESENTACAO

Esta obra, cujo titulo € Argumentacgéo e Linguagem 3, foi desenvolvida, de forma a
integrar trabalhos de investigadores de vérias instituicdes do pais, em torno da teméatica
central. Nela, abordamos temas importantes para o desenvolvimento das relagdes humanas
e sociais, tendo como elemento condutor a linguagem/dialogo/discurso.

Uma obra com 22 artigos cujos objetivos expressam ac¢des de ‘descrever’, ‘definir’,
‘explicar’, ‘justificar’, ‘analisar’, ‘comparar’, e etc. Os textos estdo organizados em duas
partes cujos os liames com os termos argumentacao e linguagem gravitam pelas palavras-
chave: ‘Analise literaria’, ‘Argumentacéo’, ‘Atividade Investigativa’, ‘Autocomunicacao’,
‘Conhecimentos Linguisticos’, ‘Discurso’, ‘Ensino’, ‘Escrita Proficiente’, ‘Formacédo de
Leitores’, ‘Gramatica’, ‘Leitura’, ‘Letramento’, ‘Léxico’, ‘Metafora’, ‘Midia’, ‘Narrador’,
‘Persuasédo’, ‘Produgéo Textual’, ‘Retorica’, ‘Semiologia’, ‘Semibtica’, entre outras. Essas
discussdes expressas nos artigos, corroboram para produzir argumentos, apoiados nas
informacgdes, nos dados e nos resultados de cada investigagéao.

Esperamos que esta obra, diversa e plural, atenda as necessidades e perspectivas
do publico leitor, de forma a subsidia-lo em seus estudos e reflexdes. Isto dito, desejamos

a todos vocés uma excelente leitura.

Marcelo Méaximo Purificagdo
Katielly Vila Verde Araljo Soares
Denilra Mendes Ferreira
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RESUMO: Trata-se de trabalho visando
analisar a questao do dia de guarda previsto em
diversas religibes especificamente sob a Otica
do ordenamento juridico brasileiro e Portugués.
Assim, incialmente foi realizado um contexto
histérico da relagdo entre estado e religido nos
referidos paises. Em seguida, foi analisado
o Direito de Liberdade de Religido. No topico
seguinte foi visto especificamente a questao do
dia de guarda. Depois se buscou dar um enfoque
jurisprudencial da questdo debatida. Por fim,
foram realizadas as consideragdes finais acerca
do tema proposto.

PALAVRAS-CHAVES: Estado, Religido, Dia de
Guarda.

THE ISSUE OF PRESERVATION OF
RELIGION GUARD DAY: A COMPARATIVE
STUDY BETWEEN BRAZIL AND
PORTUGAL.

ABSTRACT: This work aims to analyze the
question of the day of custody foreseen in several
religions specifically from the perspective of the
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Brazilian and Portuguese legal system. Thus,
initially a historical context of the relationship
between state and religion in these countries
was carried out. Then, the Right to Freedom of
Religion was analyzed. In the following topic, the
question of the day of custody was specifically
seen. Then, it sought to give a jurisprudential
approach to the question debated. Finally, the
final considerations about the proposed theme
were made.

KEYWORDS: State, Religion, Day of Guard.

11 INTRODUGAO

O presente trabalho se da em virtude
de uma preocupagdo que o autor ja tinha
dentro da sua atuacdo como Defensor Publico
no Brasil e que foi objeto de debate durante
as aulas da professora Patricia Jer6bnimo no
curso de Doutoramento em Ciéncias Juridicas
na Universidade do Minho e que decorre de
uma preocupacdo em se preservar o Direito
Fundamental de Liberdade de crenca aos que
professam religides que consideram um dia da
semana como sagrado, chamando o referido dia
de dia de repouso ou dia de guarda (expressoes
que, para fins didaticos, seréo utilizadas como
sinbnimas no presente estudo) e proibindo
que o0s seus seguidores realizem atividades
ndo confessionais no referido dia, como, por
exemplo, trabalhar ou, ainda, realizar provas de
concursos, vestibulares e similares.

Na sua atuacéo profissional, o autor do
presente estudo se deparou com a situacao dos
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Adventistas, que devem guardar o sabado, porém, conforme sera visto, existem outras
religides que também guardam o sabado ou, ainda, outro dia da semana e que também
receberdo atencao no presente estudo.

Como o autor € brasileiro e se encontra em doutoramento em Portugal, o recorte da

pesquisa se dara em relagdo aos ordenamentos juridicos portugués e brasileiro.

21 DO ~CONTEXTO HISTORICO DAS RELIGIOES E DA SITUAQAO DAS
RELIGIOES NO BRASIL E EM PORTUGAL

N&o é facil fixar onde e em qual data exata as religides surgiram, Hans Kiing traz
a informacdo de que na Austrdlia foi encontrado um esqueleto do sexo masculino com
possiveis trinta mil anos e que 0 mesmo estava acobertado de ocre, que é um sinal que
representa a vida ap6s a morte, ou seja: o referido corpo provavelmente foi enterrado
mediante um ritual religioso. (KUNG, 2004, p.22).

Assim, mais facil se faz encontrar relatos da relagéo entre Estado e Religiéo.

Desde a antiguidade ja se ha relatos de possiveis relagdes entre o Estado e a Igreja,
no Estado Oriental e no apogeu da Grécia antiga havia as monarquias teocraticas e os reis
eram adorados como deuses e de forma similar acontecia no Estado Romano (GOUVEIA,
2012, p.24).

Na idade média, comegaram a surgir as estruturas proprias do Poder Publico e do
poder religioso, mas havendo ainda uma interferéncia mutua. (GOUVEIA, 2012, p.24).

Na idade moderna surgiu o fendmeno da estadualizacdo das religides, com o0s
Estados comumente adotando religides oficiais e criando leis religiosas. (GOUVEIA, 2012,
p.25).

S6 na Idade Contemporéanea é que comecgou a surgir os fundamentos do estado
laico com a separacéo entre Estado e Igreja, mas existindo diferenca de Estado para
Estado. (GOUVEIA, 2012, p.25).

Em relagéo especificamente ao Brasil, a Constituicdo de 1824 previa a Religiao
Catolica como religido oficial. Em 1890, no entanto, foi promulgado o decreto 119-A
prevendo que o Brasil seria um Estado Laico e o referido decreto foi recepcionado pela
Constituicao de 1891, de modo que a partir de entdo e até os dias atuais o Brasil € um
Estado Laico. (AGOSTINHO, 2008, p.138).

Entretanto, apesar de laico, a influéncia da Religido Catolica no Brasil ainda &
muito forte, o que pode ser visto pelos inUmeros feriados religiosos fazendo referéncia
a Igreja Catélica e deixando de lado as outras religides presentes no territorio brasileiro.
(AGOSTINHO, 2008, p.141). Além disso, 64,6% da populacéo brasileira, conforme ultimos
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, declara-se como sendo

adepta da Religido Catodlica. '
1. Fonte:_https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/14244-asi-censo-
-2010-numero-de-catolicos-cai-e-aumenta-o-de-evangelicos-espiritas-e-sem-religiao.html
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Além da Religiao Catoélica, o Brasil ainda tem uma grande e crescente parte da
populagéo que professa a religido Evangélica, que, conforme Censo realizado em 2010,
ja ultrapassou 22,2%? da populacdo e que também tem uma grande influéncia em solo
brasileiro, inclusive com uma forte presenca no meio politico, existindo até mesmo
na Camara Federal do Brasil uma bancada de deputados autointitulada de Bancada
Evangélica. (DANTAS, 2011, p.23).

A presencga de grupos evangélicos no cenario politico brasileiro comegou a surgir
com a redemocratizacdo na década de 80(oitenta), de modo que alguns segmentos
evangélicos comecaram a ver na politica a possibilidade de barrar projetos de leis
contrarios aos preceitos que seguiam, inclusive com a Igreja Assembleia de Deus lan¢cando
boatos sobre aprovacéo de temas como aborto, casamento entre pessoas do mesmo sexo
e liberalizagdo das drogas. (DANTAS, 2011, p.24). Ja a igreja Universal do Reino de Deus
se utilizou do expediente da “candidatura oficial” de um membro da igreja, estimulando os
fies a votarem no nome escolhido e até mesmo viabilizando o alistamento dos fies que ja
completaram 16 anos. (ORO, 2003, p.55).

De qualquer forma, apesar da bancada evangélica ser significativa e conseguir
muitas vezes atrapalhar a aprovac¢do de projetos que néo estdo de acordo com 0s seus
preceitos, ainda ndo existe o chamado “voto evangélico” com a aprovacéo de projetos
relevantes, pois ndo ha uma unidade entre os diversos segmentos evangélicos presentes
no Brasil. (DANTAS, 2011, p.47)

Portugal, por seu turno, apesar de atualmente também ser um Estado laico, seguiu
durante séculos a religido Catolica (LOPES, 2002, p.57) e sempre teve uma relagéo
estreita com a referida religido. Inclusive, no ano de 1179 o Papa Alexandre Ill reconheceu
a independéncia de Portugal, designando na bula manifestis probatum, pela primeira vez,
D.Afonso Henriques como rei. Além disso, ja houve um papa Portugués, quem seja: Jodo
XXI. (GOUVEIA, 2003, p.451), de modo que a porcentagem de catélicos em Portugal chega
a 88,7% da populagéo.®

Areligido Evangélica chegou a ter um crescimento em Portugal, muito por influéncia
de uma busca de expanséao da Igreja Universal, de modo que Portugal chegou a ser o local
fora do Brasil onde a Igreja Universal mais teve templos. (PRESTON, 1999, p.389), porém
nos ultimos anos muitas igrejas evangélicas vém fechando em Portugal, possivelmente em
virtude da volta de imigrantes, inclusive brasileiros, para os seus paises de origem.*

Desse modo, a ainda existente influéncia da Igreja Catélica no Brasil e em Portugal
pode vir a ser uma das explicagdes das dificuldades enfrentadas pelos adeptos de outras
religides que representam uma menor parte da populagéo conseguirem exercer de forma

plena o direito de liberdade religiosa.

2. Mesma fonte.

3. Fonte:https://www.publico.pt/2017/05/03/sociedade/noticia/vaticano-revela-ligeiro-aumento-percentual-de-catolicos-
-em-portugal-1770814

4. Fonte: http://www.jmnoticia.com.br/2017/03/19/em-portugal-estudo-aponta-que-foram-fechadas-quase-700-igrejas-
-evangelicas/
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31 DA LIBERDADE DE RELIGIAO

De antemao, frise-se, ha autores que defendem que a luta pela liberdade de religiao
€ a verdadeira origem dos direitos fundamentais. (CANOTILHO, 2017, p. 383.). De qualquer
forma, ainda que se defendam outras origens para os Direitos Fundamentais, é fato que a
luta pela liberdade religiosa € um dos movimentos mais fortes no d&mbito mundial.

No mais, também se faz necesséario trazer a baila novamente que tanto o Brasil
como Portugal sdo Estados laicos, ou seja: ndo possuem uma religido oficial.

Entretanto, na medida em que nédo possuem religidao de Estado, Brasil e Portugal
devem respeitar as religides escolhidas por cada um de seus cidaddos. (SHERKEKEWITZ,
pl.), pois laicidade ndo é necessariamente sinénimo de antirreligido (DIAZ-SALAZAR,
2008, p.17), sendo exatamente esse o contelddo da laicidade: ao mesmo tempo em que os
Estados nao adotam uma religido oficial, os Estados s@o obrigados a proteger e respeitar
todas as religides. (CUNHA JUNIOR, 2008, p.655), uma vez ndo se pode confundir laicidade
com laicismo, que seria a negativa da existéncia de religides. (GOUVEIA, 2012, p.27), até
mesmo porque, por mais que os positivistas tenham se esforgcado para “libertar” o direito
dos valores religiosos, eles ndo conseguiram anular de forma definitiva a “contaminacao”.
(JERONIMO, 2001, p.194), haja vista que a Igreja, dentro de sua missdo, também vem,
assim como afirma German Doig K, a “preocupar-se pela dignidade da pessoa humana,
promovendo-a e defendendo-a das mais diversas maneiras.” (DOIG K, 1994, p.11)

No mais, da mesma forma em que deve ser respeitado o direito de ter qualquer
religidgo, também deve ser respeitado o direito de nao ter religido alguma, de néo acreditar
em qualquer deus, de nao professar qualquer fé (SILVA, 1989, p.221) para que efetivamente
exista a plena liberdade de crenca.

Hugo Alexandre Mangabeira afirma que a crenca deve ser exercida no ambito
particular sem “exteriorizagao publica” (MANGUEIRA, 2009, p.16). Entretanto, para que se
tenha algum sentido a afirmacéo do referido autor, quando se fala sem exteriorizacado nao
se quer se dizer as escondidas, mas sim de uma forma que nédo desrespeite a crenca ou
a auséncia de crencga do proximo, dentro da tradicional maxima juridica na qual o limite do
direito de um € o direito do outro.

No dmbito normativo internacional, encontra-se a garantia de protecéo de liberdade
religiosa no artigo 26 (vinte e seis) do Pacto dos Direitos Civis e Politicos que, ao falar do
principio da igualdade, veda a discriminagdo em decorréncia de varios fatores, como cor,
sexo, lingua e também religido.®

Ainda no ambito internacional, existe o artigo 18 (dezoito) da Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos que afirma que toda pessoa tem direito a liberdade religiosa, o que

5. Artigo 26. Todas as pessoas sdo iguais perante a lei e tém direito, sem discriminagéo alguma, a igual protegéo da lei.
A este respeito, devera proibir qualquer forma de discriminagdo e garantir a todas as pessoas protegdo igual e eficaz
contra qualquer discriminagé@o por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido, opiniéo politica ou de outra natureza, ori-
gem nacional ou social, situagdo econémica, nascimento ou qualquer opinido
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inclui o direito de escolher uma religido, de mudar de religido, de manifestar a sua religiao
sozinho ou em grupo pelo “ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos™. Entretanto, por ndo
se tratar de um tratado, a referida declaragé@o apenas refor¢ca a necessidade de se proteger
o direito de liberdade de religido, porém sem carater normativo, 0 mesmo acontecendo
com a Declaragéo Sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Intolerancia e Discriminacéo
Baseadas em Religiao ou Crenca que aprofunda ainda mais a necessidade de respeito a
liberdade religiosa e expressamente afirma na alinea h, do seu artigo 6° (sexto), que deve
ser respeitado o dia de repouso das religides.”

Ainda no dmbito internacional, existem diversos tratados regionais, como na Europa,
na América, na Africa e nos paises Arabes que também proibem a discriminagdo em virtude
de religido. (JERONIMO, 2016, p.43).

Especificamente No Brasil, o artigo 5° (quinto) da Constituicdo da Republica, que
traz os direitos e garantias fundamentais, expressamente prevé, em seu inciso VIII®, que
nenhuma pessoa poderd ser privada dos seus direitos em virtude da sua crenga religiosa,
salvo se houver expressa previsao legal de prestacao alternativa e a pessoa se negar a
cumprir.

Assim, por exemplo, uma pessoa do sexo masculino no Brasil pode se utilizar da
sua crenca religiosa para deixar de servir ao exército, porém, havendo uma prestacéo
alternativa prevista em lei que o obrigue, nesses casos, a prestar servigos voluntarios que
ndo desrespeitem a sua religido, o cidaddo sera obrigado a realizar os referidos servigos,
frisando que no Brasil apenas os homens sé@o obrigados a servir ao a exército.

Por outro lado, a Constituicdo da Republica Portuguesa prevé também como
direito fundamental em seu artigo 13 (treze) o fato de que ninguém podera ser privado
ou prejudicado em seus direitos em decorréncia da sua religiao®, da mesma forma que a
pessoa também nédo pode ser beneficiada ou privilegiada usando como argumento a sua
crenca religiosa. Aléem disso, Portugal tem uma Lei de Protecéo a Liberdade Religiosa,
a lei 16/2001, que expressamente prevé o direito, mediante algumas condi¢des, dos
trabalhadores e estudantes suspenderem o trabalho e aula no dia de descanso da religido
que professam'® e o no Brasil recentemente foi promulgada a lei 13.796/19, que da o direito

6. Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido; este direito implica a liberdade
de mudar de religido ou de convicgéo, assim como a liberdade de manifestar a religido ou convicgdo, sozinho ou em
comum, tanto em publico como em privado, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos.

7. Art. 6°. O direito a liberdade de pensamento, consciéncia, religido ou crenga incluira as seguintes liberdades: h) ob-
servar o dia de repouso e celebrar feriados e ceriménias de acordo com os preceitos da sua religido ou crenga.”.(grifos
nossos)

8. VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgao filoséfica ou politica, salvo se
as invocar para eximir-se de obrigagéo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestagéo alternativa, fixada em lei;
9. 2. Ninguém pode ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer dever
em razao de ascendéncia, sexo, raga, lingua, territorio de origem, religiao, convicgdes politicas ou ideolégicas, instru-
¢ao, situagcdo econémica, condi¢cdo social ou orientacdo sexual.

10. Art.14: 1 - Os funcionarios e agentes do Estado e demais entidades publicas, bem como os trabalhadores em
regime de contrato de trabalho, tém o direito de, a seu pedido, suspender o trabalho no dia de descanso semanal, nos
dias das festividades e nos periodos horéarios que lhes sejam prescritos pela confissdo que professam, nas seguintes
condigoes:
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aos estudantes da rede publica e privada de se ausentarem das aulas e provas, mediante
compensacgdo, nos dias em que, comprovadamente, suas religibes ndo permitirem a
realizacdo das ditas atividades.

Desse modo, claro esta que tanto Brasil como Portugal preveem como direito
fundamental o direito de liberdade religiosa.

Assim, seja por meio do ordenamento juridico internacional ou por meio da legislacédo
local brasileira ou portuguesa, o direito de professar determinada religido e de ter a mesma
garantida, inclusive no que diz respeito ao direito de guarda, é um Direito Humano que deve
ser protegido.

A problemética é: seria possivel ao Poder Publico respeitar a obrigacéo de guarda
do sabado sem ofender os principios que regem a Administracdo Publica?

A questdo, de antemao, é tormentosa porque, se de um lado deve existir uma
separacéao entre o Estado e a religido, por outro lado o Estado deve, ao menos na medida
do que for possivel, respeitar a cren¢a de cada cidadéo.

Nesse sentido, Maciel Ramos afirma:

Portanto, conforme dito, se o direito ndo pode prescindir dos seus aspectos
formais, tampouco ele pode ignorar que o conteddo do modelo de agdo que
estabelece é produto de uma decisao que é expresséo da tradicao cultural na
qual se insere e que se funda em principios e fins construidos historicamente.
Desse modo, ndo podemos nos esquecer dos valores religiosos que fornecem
conteldos a essa experiéncia cultural e juridica. (RAMOS, 2010. p25)

Assim, de antemdo, estar-se diante de uma, ao menos aparente, colisdo de
direitos, de um lado os principios que regem a Administragcdo Publica, como o principio da
impessoalidade e o principio do respeito as formalidades; do outro o Direito de Preservagao
a Liberdade Religiosa.

No mais, é importante também novamente destacar que possivelmente a dificuldade
encontrada no decorrer dos anos de se respeitar o dia de guarda em solo brasileiro e
portugués decorre do fato de que, apesar de laicos, os referidos paises possuem uma
maioria populacional adepta da religiao Catolica. Assim, os fies das religides que exigem
a guarda de um dia santo acabam sendo uma parcela muito pequena da popula¢gdo em
Portugal e no Brasil, o que dificulta a conquista de direitos.

Para entender um pouco melhor a situagéo, faz-se necessaria uma analise do que
consiste a preservagéo do dia de guarda ou de repouso para as religides que proibem a
realiza¢do de atividades seculares no mesmo.

11. Lei Brasileira 13.796/19Art. 7°-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica ou privada,
de qualquer nivel, & assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de, mediante prévio
e motivado requerimento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua
religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se-lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o
aluno, uma das seguintes prestacdes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 5° da Constituicdo Federal.
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41 DO DIA DE GUARDA OU DE REPOUSO

Em relagdo especificamente aos adventistas, 0s mesmos consideram que o sdbado
deve ser um dia dedicado a Deus, pois foi no sétimo dia em que o Criador descansou,
tornando o referido dia em um dia abengoado. Assim, ndo é possivel a realizacdo de
atividades seculares aos sabados. As atividades seculares sdo aquelas ndo confessionais,
ou seja, ndo vinculadas as religides, como as que geram, direta ou indiretamente, algum
lucro ou bem material para a pessoas, 0 que se inclui atividades laborativas, estudantis,
realizagdo de provas de concursos e vestibulares. 2

Desse modo, dentro dos ritos professados pelos adventistas est4 o respeito ao
sébado, 0 que é seguido pelos mesmos por convicgdo religiosa e também por receio
de sofrer, seja no plano terreno e/ou no plano espiritual, as sancdes decorrentes do nao
cumprimentos dos preceitos da religido que escolheram seguir.

Os judeus também guardam o sabado e néo trabalham nesse dia por dois motivos:
eles consideram que foi sabado o dia no qual Jahvé descansou ap6s terminar sua obra de
salvacdo e também foi no referido dia que o povo de Israel se libertou da escraviddo do
Egito."

Ja os mulgcumanos possuem como dia santo a Sexta-Feira por considerarem que
Deus trata o referido dia como um dia abencgoado, o dia da congregacéo. No referido dia
eles ndo sao proibidos de trabalhar, apesar de ser algo recomendavel pelo Alcordo, porém
eles ndo podem deixar que o trabalho impeg¢a o momento de oragdo', que é considerado
um dos cinco pilares do Isla. (KUNG, 2004, p.261).

A Igreja Catdlica, por seu turno, prevé como dia de guarda o domingo, uma vez que
considera que foi no referido dia que Jesus ressuscitou'®, porém nao exige que os seus fies
deixem de realizar atividade confessional no referido dia, exigindo apenas que 0os mesmos
cumpram alguns rituais, como ir a missa.

Diante dessa situacao, a problematica que surge para os adeptos das religides que
proibem a realizacédo de atividades ndo confessionais em um dia santo se da quando os
mesmos se confrontam com empregadores que os obrigam a trabalhar no dia de guarda
ou ainda quando precisam realizar concursos para ingresso em cargos publicos ou em
universidades e as provas se dao aos sabados.

Desse modo, acaba-se que ter ou néo ter prova ao sabado, respeitando ou nao
respeitando os preceitos das referidas religides, mais se aproxima de uma colisdo entre
os principios que regem a Administracdo Publica e o principio da protecdo a liberdade
religiosa.

12.  Fonte:http://www.adventistas.org/pt/institucional/organizacao/declaracoes-e-documentos-oficiais/observancia-sa-
bado/

13. http://jendela-jiwa.blogspot.pt/2007/06/0-sbado-no-judasmo.html

14. https://www.islamreligion.com/pt/articles/10170/sexta-o-melhor-dia-da-semana/

15. https://pt.aleteia.org/2017/01/20/por-que-a-igreja-guarda-o-domingo-e-nao-o-sabado/
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Seguindo a linha de Alexy, a colisdo entre os principios € solucionada de forma
distinta da colisdo entre as regras, ou seja, a solu¢do diante de uma colisdo de principios ndo
se da com base em analisar se o principio € valido ou ndo e sim em fazer uma ponderagéao
no caso concreto de qual principio vai prevalecer. (ALEXY, 2008, p.70-71)

Desse modo, quando diante da protecédo a liberdade de crenca de um lado e do
outro dos principios da Administragcdo Publica ou ainda ao direito do empregador de dar
ordem nas relagdes trabalhistas, deve-se fazer uma ponderagdo no caso concreto para
analisar qual principio ir4 prevalecer.

Diante do exposto, imagine-se uma prova de um concurso publico marcada para o
sébado. Poderia se pleitear a mudanga para um domingo a pedido de um candidato que
professe a religido adventista? Depende do caso concreto. Se o pedido trouxesse novos
custos para o Poder Publico ou prejudicasse outros candidatos ou ainda trouxesse um
beneficio especifico para o requerente, parece que o pleito deveria ser indeferido. Por
outro lado, se o pleito ndo gera qualquer vantagem na selecdo para o requerente, néo traz
gastos adicionais ao Poder Publico e ndo prejudica outros candidatos, parece que o pleito
de mudanca de data deve vir a ser atendido como forma de preservar o direito de protecéo
a liberdade religiosa.

No mais, € possivel que no caso concreto os interesses em jogo sejam facilmente
conciliaveis, como, por exemplo, os adventistas ficarem isolados no horario da prova ao
sabado para so realizarem a mesma ap6s o pér do sol do sabado, quando a religido ja
permite a realizacéo de toda e qualquer atividade.

Ainda que seja desejavel a existéncia de um Estado laico, 0 mesmo nédo pode se
exigir dos individuos, que devem ter o direito de professar os ditames de sua religido, ndo
podendo os obrigar a deixar de exercer direitos, como ter acesso a um cargo publico, em
decorréncia de sua fé. (JERONIMO, 2016, p.66/67), até mesmo porque as pessoas que
professam uma fé também estdo sujeitas a san¢des no campo eclesiastico, uma vez que
cada religido possui as suas regras e suas puni¢des. (MIRANDA, 2009, p.6).

De qualquer forma, € possivel imaginar situagdes nas quais a conciliagdo nao seria
possivel, como, por exemplo, de forma bem hipotética, sete pessoas de religides diferentes
e cada uma preservando um dia diferente de repouso, solicitassem que a data da prova
nao caisse no referido dia. Nesse caso, naturalmente, a prova seria no dia que fosse mais
conveniente para a entidade que a tivesse organizando. De qualquer forma, néo se tem
noticia de uma situagédo como essa, de modo que o ideal € sempre a busca de uma solucéao
harmonizadora.
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51 DAS DECISOES JUDICIAIS NO BRASIL E EM PORTUGAL

Cada vez mais os tribunais se deparam com novas questdes culturais, as quais
se incluem as questdes religiosas, 0 que se exige dos mesmos um olhar diferenciado.
(JERONIMO, 2016, p.305)

Tanto a Corte Suprema Brasileira como a Portuguesa ja enfrentaram a questéo das
dificuldades enfrentadas pelas pessoas que sdo adeptas de religides que preservam o dia
de guarda.

Em Portugal, o Tribunal Constitucional (Acordéo n.° 545/2014) entendeu que uma
Procuradora do Ministério Publico que professava a Religido Adventista estaria dispensada
de realizar os plantdes aos sabados.'®

O Ministério Publico Portugués alegava ofensa ao principio da igualdade em relacdo
aos outros membros da carreira, chegando a afirmar que a procuradora deveria ter escolhido
outra profisséo na qual ndo se fizesse necessaria a realizacéo de plantdo, além de afirmar
que o artigo 14 da Lei de Liberdade Religiosa de Portugal, que expressamente prevé o
direito de suspenséo do trabalho nos dias de guarda®, s6 se aplicaria para trabalhos com
horarios flexiveis, 0 que ndo seria o caso do trabalho ministerial.

O autor do presente estudo discorda por completo do entendimento acima, pois
entender dessa forma seria fingir existir um direito de protecdo a liberdade religiosa, seria
afirmar que respeitar a religido € apenas permitir ao cidadao proferir sua fé dentro de sua
residéncia e nos locais de cultos. Entretanto, respeitar a liberdade religiosa € muito mais
que isso, € efetivamente permitir, na medida em que isso for materialmente e formalmente
possivel, ao cidadao se inserir por completo na sociedade sem precisar ter que escolher
entre obedecer ou ndo aos preceitos de sua religido.

No caso da procuradora, o Tribunal Constitucional Portugués entendeu que, dentro
de um érgéo plural, com varios membros, seria perfeitamente possivel que a pessoa
integrante da Religido Adventista realizasse o plantdo em outros dias da semana, como
aos domingos, sem que isso significasse qualquer privilégio indevido.

Naturalmente, caso a procuradora adventista estivesse lotada em um local na qual ela
fosse a unica procuradora, talvez a deciséo tivesse sido outra, sob pena de se inviabilizar a
plena prestagéo do servico publico ministerial. Entretanto, sendo plenamente conciliavel no
caso concreto a prestagédo do servigo publico com respeito ao efetivo exercicio da liberdade
de crenca, a decisdo da Corte Suprema Portuguesa parece ter sido a mais acertada.

Desse modo, tendo em vista se tratar de uma decisdo da Suprema Corte
Portuguesa, a discussdo em tela pode ja ser uma pégina virada em terras portuguesas.

16. Fonte:https://dre.pt/home//dre/57547753/details/maximized ?p_auth=OvIFOvCE&serie=Il&parte_filter=32&-
dreld=57547689

17. Art.14: 1 - Os funcionarios e agentes do Estado e demais entidades publicas, bem como os trabalhadores em
regime de contrato de trabalho, tém o direito de, a seu pedido, suspender o trabalho no dia de descanso semanal, nos
dias das festividades e nos periodos horéarios que lhes sejam prescritos pela confissdo que professam, nas seguintes
condigoes:
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De qualquer forma, frise-se que a decis@o em questao ainda é razoavelmente recente,
de modo que ainda podem surgir por parte do Poder Publico e dos empregadores outras
interpretacdes restritivas do ja citado artigo 14 da Lei de Liberdade Religiosa. Além disso, o
referido artigo ndo menciona a questéo da realizacao de provas de concursos e vestibulares
em dias santos.

No Brasil, o Supremo Tribunal Federal - STF reconheceu a repercussao geral da
matéria objeto do presente estudo no Recurso Extraordinario (RE) 611874, porém até a
presente data nao teve o julgamento definitivo da questao, apesar da existirem decisbes
favoraveis na propria Suprema Corte.'®

As questdes que chegaram no Tribunal Constitucional Brasileiro dizem respeito a
realizacdo de provas para ingresso no servico publico ou nas universidades marcadas para
0 sabado.

No ano de 2008 (dois mil e oito), por meio do Mandado de Seguranca
2008.82.00.006273-7, o autor do presente estrou com uma acgéo por meio da Defensoria
Pdblica da Unido para garantir o direito de duas estudantes adeptas da Religido Adventista
de né&o realizarem antes do p6r do sol do sabado o exame vestibular para ingresso na
Universidade Federal da Paraiba — UFPB. Infelizmente, apesar da utilizagdo de argumentos
similares aos utilizados no presente apanhado, a acéo foi julgada improcedente em todas
as instancias, de modo que as mesmas efetivamente optaram por seguir os preceitos de
sua religido e nado realizaram a prova, o que demonstra a importancia da fé na vida dos
adeptos da referida religido.

Entretanto, apesar ndo haver, conforme dito acima, um posicionamento definitivo
da sua Suprema Corte, o fato é que, passados quase 10(dez) anos, as decisdes judiciais
no Brasil, seja no primeiro grau ou nas instancias recursais, vém tendendo a fazer uma
ponderagdo em cada caso concreto tentando viabilizar o principio da supremacia do
interesse publico com o direito a protecéo da liberdade religiosa dos adeptos da crenca
adventista.

Assim, muito comum se tornou decisdes judiciais no sentido, por exemplo, de que os
adventistas ficassem isolados e com a devida fiscalizagédo durante a realizagéo das provas
aos sabados pelos outros candidatos e s6 realizassem as provas ap6s o pér do sol em
respeito aos ditames de sua religido.

No mais, ante a proliferacéo de decisdes favoraveis aos adventistas, as universidades
brasileiras e os érgdos publicos brasileiros comegaram, em grande parte, a evitar a
realiza¢do de provas aos sabados, o que demonstra a importancia da luta pela efetivagao
de todo e qualquer direito fundamental.

18. Fonte:http://www.stf.jus.br/portal/jurisprudenciaRepercussao/verAndamentoProcesso.asp?incidente=3861938&nu-
meroProcesso=611874&classeProcesso=RE&numeroTema=386
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme foi acima visto, o Direito de Liberdade Religiosa € um direito fundamental
e que esta, inclusive, positivado em ambito convencional e também constitucional nos
ordenamentos juridicos brasileiro e portugués, de modo que dentro do conceito de laicidade
adotado por ambos os paises esta inserido também o dever se proteger e respeitar a
religiao do proximo. Porém, em Estados com uma populagdo majoritariamente catélica e
com uma grande ligacdo com a referida religido no decorrer da historia, adeptos de outras
religides podem encontrar dificuldades para professar de forma plena a sua fé.

De qualquer forma, quando se fala em respeitar a religidao de cada pessoa, fala-
se em respeitar o efetivo exercicio da crenga sem, na medida em que assim for viavel, a
pessoa precisar abrir mao do exercicio de direitos civis para poder obedecer aos ditames
impostos pela sua religido.

Desse modo, cabe ao Estado e aos préprios particulares em suas relagdes civis,
trabalhistas e comerciais buscarem conciliar o interesse publico e o interesse privado de
cada um com 0s as normas confessionais de cada religido, tal como se deve fazer com o
respeito a qualquer liberdade, como a de locomocgéo, a de orienta¢do sexual, dentre outras.

E por meio do respeito ao direito do proximo que as pessoas conseguirdo o respeito
aos seus proprios direitos, as suas proprias escolhas, bem como se fara possivel a harmonia
na convivéncia dos povos, algo extremamente desejavel no mundo atual.
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DOCENTE

RESUMO: Este artigo é parte de uma pesquisa
de Iniciacdo Cientifica desenvolvida no IFMT
com apoio do CNPq que teve por objetivo
compreender os aspectos que contribuem para
a formagao de leitores do Departamento de Area
de Servicos (DAS) no Campus Octayde Jorge da
Silva — IFMT. A metodologia, de cunho qualitativo,
um estudo de caso, foi desenvolvida em trés
etapas: na primeira aplicamos um questionario
em alunos do DAS; no segundo momento, uma
entrevista semiestruturada com alunos do DAS
e professores do IFMT e no terceiro momento
analisamos os dados coletados. Neste artigo
apresentamos os resultados obtidos a partir
das entrevistas. Acreditamos que, trazendo a
baila essa reflexdo, poderemos contribuir para o
processo de formacao de leitores.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura,
Formacéo de Leitores, Ensino.

Letramento,

THE FORMATION OF THE YOUNG
READER: THE TEACHER’S VIEW

ABSTRACT: This article is part of a Scientific
Initiation research developed at IFMT with
support from CNPq which aimed to understand
the aspects that contribute to the formation of
readers of the Department of Services Area
(DAS) at Campus Octayde Jorge da Silva - IFMT.
The qualitative methodology, a case study, was
developed in three stages: in the first, we applied
a questionnaire to DAS students; in the second
moment, a semi-structured interview with DAS
students and IFMT professors and in the third
moment, we analyzed the collected data. In this
article we present the results obtained from the
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interviews. We believe that, by bringing up this reflection, we can contribute to the process of
training readers.
KEYWORDS: Reading, Literacy, Readers Education, Teaching.

1| INTRODUGAO

A leitura €, indiscutivelmente, importante para a formagéo do jovem, uma vez que o
ser humano possui a inata necessidade de se comunicar e compartilhar conhecimentos, e
os livros sao prova atemporal de tal afirmativa.

Vivemos em uma sociedade informacional, dentro da qual podemos obter informacoes
sobre variados assuntos em questao de pouco tempo. Hoje, podemos ter acesso a diversos
conteudos de forma online e, partindo desse principio, é correto afirmar que a leitura se
expandiu nesse ambiente virtual. A grande questéo aqui € em especifico sobre a relacéo
direta entre jovens e o processo da formagcdo dos mesmo como leitores, pois com toda
essa modernidade, naturalmente existe um leque de possibilidades para que se possa usar
desses meios, e por vezes a leitura € deixada de lado em detrimento de outras atividades.

Diante da necessidade de se formar jovens leitores com criticidade para exercer sua
cidadania, a presente pesquisa de Iniciagcdo Cientifica, desenvolvida no IFMT com apoio
do CNPq, visa compreender os aspectos que contribuem para a formacao de leitores,
apresentando, neste trabalho, um recorte da pesquisa ao trazer as consideracbes dos
docentes.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Em um primeiro momento se faz necessario que tenhamos uma viséo geral sobre
a formacao de jovens leitores. Destacamos que ao discutir esse assunto estamos falando
de um publico que é relativamente jovem e que de certo modo esta passando por muitas
mudancas, que se dao em diferentes niveis. A leitura é algo de carater social, desenvolvida
no cotidiano para as mais diversas finalidades.

Pensando em um ambiente escolar, verificamos uma diversidade de publico, indo
desde o leitor assiduo até o individuo que ndo possui uma pratica leitora tdo constante.
Neste contexto, fica evidente a necessidade de compreensdo de todos esses perfis de
leitores, para que, posteriormente, possa ser trabalhada a formacao de uma pessoa como
leitora de acordo com suas necessidades, respeitando os processos individuais, mas, ao
mesmo tempo, visando o engajamento na leitura por parte da sociedade, que esta sendo
formada por estes jovens, e que dentro de alguns anos sera responsavel pela manutencéo
ou transformacao da mesma.

E uma sociedade bem instruida, € uma sociedade prospera, um terreno fértil a novas
ideias e perspectivas. Uma poténcia em todas as suas areas, e em parte significativa, a
leitura é a grande via para este fim.
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Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura é um principio de cidadania,
ou seja, leitor cidadao, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo
quais sdo as suas obrigacées e também pode defender os seus direitos,
além de ficar aberto as conquistas de outros direitos necessarios para uma
sociedade justa, democratica e feliz (SILVA, 2003, P. 24)

Parte importante acerca do debate sobre formacgéo de leitor € compreender que o
caminho para essa formagao por vezes se da tardiamente, geralmente por necessidade
pontual, o que, de um ponto de vista racional, ndo favorece a permanéncia de tal habito
na vida adulta. E muito comum que durante o ensino médio o jovem leia significativamente
mais do que em outros periodos de sua vida, mas, problematizando a questdo, podemos
perceber que a leitura se praticada de tal forma n&o contribui para a formacgéo de leitores
assiduos. Uma boa leitura é aquela fundamentada no desejo por conhecimento ou até
mesmo como sendo um “alento para a alma”.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele (A palavra que
eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra que sai do mundo que eu
estou lendo vai além dele). (...)Se for capaz de escrever minha palavra estarei,
de certa forma transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica uma
leitura dentro e fora de mim. Implica na relagcdo que eu tenho com esse mundo.
(FREIRE, 1981,p. 11-12)

A pratica da leitura deve ser exercitada, para que se possa desenvolver o interesse
no publico jovem. O ensino formal incorpora a leitura, mas, nesse contexto, ela é vista
como obrigagdo, o discente |é algo que vai acompanhéa-lo somente até o término de um
teste, ou que va satisfazer suas necessidades temporarias, e depois aquela leitura nao
tera significado. E por esse motivo que se faz necessario compreender a opinido desse
publico mais jovem, para que o ato de ler seja valorizado e tenha proposito significativo,
proporcionando desenvolvimento intelectual efetivo e ndo sendo visto apenas como
obrigacéo.

E preciso compreender quais agdes implicam direta e significativamente no que
diz respeito aos jovens desenvolverem ou ndo o habito da leitura, que deve comecar
na primeira infancia, logo quando a crianca ingressa no ambiente escolar. Dentro desse
ambiente, o individuo é estimulado a gostar das histérias que a ele s&o contadas, narrativas
que sao passadas de geragéo a geragao.

Contos sobre mundos magicos e personagens encantados passam a fazer parte
do imaginario infantil, e esse é, possivelmente, um dos primeiros contatos com a leitura.
De acordo com Zilberman (2018, p. 24) “h&a que se ler literatura para romper o siléncio,
destravando, aceitando e retroalimentando os sentimentos e a inteligéncia do mundo”. A
partir destas leituras literarias e o despertar pelo prazer ouvir, e posteriormente ler, historias,
uma iniciagdo ao mundo da leitura para muitas criancgas, ela poderéa ser alfabetizada, pois
existe neste momento um contato relativamente maior com a leitura, € nessa etapa que a
crianca pode comecar a demonstrar afeicéo a leitura e também a escrita.
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Esse despertar ndo depende exclusivamente do professor pois a leitura pode
ser entendida como um processo continuo, e que nao se da somente em um ambiente
escolar, cabendo a todas as pessoas que cercam esse individuo instigarem sua sede
por conhecimento desde cedo, para que o processo seja gradativamente naturalizado,
formando um individuo que posteriormente ira ter grande apreco pelo conhecimento em
seus mais variados aspectos, incluindo a leitura.

No entanto, para Oliveira (2010) o papel mediador do professor neste momento &
fundamental para a formacao do jovem leitor:

Ser mediador da leitura é conseguir compartilhar com a crianga. Quando o
professor € um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criancas,
existe grande possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por
conta da curiosidade sobre o que esta sendo lido. E muito importante que
a crianga veja o professor lendo. Nos momentos em que as criangas leem
silenciosamente, € interessante que o professor o fagca também, de modo que
0 ambiente escolar seja visto como lugar agradavel do exercicio da leitura
para ambos (OLIVEIRA, 2010, p. 51)

E dentro desse universo de possibilidades que se formam os leitores, mas também
€ nele que existe a exclusao, dificuldades ou mesmo falta de apoio, o que vai gerar uma
relacéo diretamente proporcional entre individuo-leitura. Sabemos que no ambiente escolar,
assim como na sociedade, existem pessoas de todas as classes sociais, com diferentes
niveis de entendimento e cada qual com concepg¢des proprias. Essas caracteristicas devem
ser consideradas quando verificamos o processo que faz ou ndo uma pessoa a se tornar
leitor, ter acesso a livros, educagéo em sua totalidade, devemos, assim, averiguar o todo
mas jamais esquecendo as particularidades.

Compreendemos, neste sentido, a leitura como prética social importante na formacao
da cidadania das pessoas, na promocéo de um agente ativo de mudancas na sociedade em
que esta inserido. Uma pessoa que nao se conforma com algo que lhe foi imposto, antes se
preocupa em olhar criticamente, a fim de ver o mundo ao seu redor, porque esse é o papel
da leitura, levar conhecimento, expandir horizontes e transpor todos os tipos de barreiras.

3| METODOLOGIA
Dos trés tipos de pesquisa qualitativa explicitado por Schmidt-Godoy(1995),

utilizamos o Estudo de Caso que visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples
sujeito ou de uma situacao em particular.

Dispusemos, como sujeitos de pesquisa, dois professores especialistas sobre
processo de formacéo de leitores e os alunos dos cursos de Eventos e de Secretariado
Executivo do Departamento de Area e Servigos (DAS) do Campus Octayde Jorge da Silva -
Cuiaba-MT, com o intuito de conhecer, mapear e sistematizar como se dé a formacéo deste
publico leitor especifico.
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A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas: na primeira foram realizados os
questionarios com questdes abertas e fechadas, aplicadas para os alunos do DAS, com
a finalidade de tracar o perfil de leitor desses estudantes; na segunda, as entrevistas
semiestruturadas, sucedidas através da plataforma WhatsApp, com trés pessoas, entre
elas uma aluna do curso de Eventos e duas professoras do Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT).

Ap6s a coleta dos dados, procedemos a sistematizagdo dos resultados dos
questionarios e a transcricao das entrevistas. Para analise dos dados, tecemos um paralelo
entre os resultados dos diferentes instrumentos, com intuito de verificar o processo de
formacdo de leitores no DAS-IFMT. Neste trabalho, apresentaremos um recorte da
pesquisa, trazendo a baila o olhar do docente sobre o processo de formacao de leitor.

4| RESULTADOS E DISCUSSOES

O universo literario ndo se apresenta de forma padronizada a todos os individuos,
muito antes de abordar a questéo do leitor e seu processo de formacéo, faz-se necessario
entender quem € esse leitor, de forma que ndo venhamos a generalizar o mesmo e que
possamos compreender o que a leitura significa para cada individuo.

Os discentes que pertencem ao departamento DAS (Departamento da Area de
Servicos) apresentam perfis diferentes de acordo com o curso em que estdo matriculados,
os alunos do curso de Ensino Médio Integrado - Eventos geralmente possuem um perfil
mais extrovertido, no sentido da comunicabilidade, sdo pessoas que gostam de socializar
e sempre estdo em busca de algo novo. Ja os alunos de Ensino Médio Integrado -
Secretariado apresentam um perfil que tende a ser mais agil, sempre muito comunicativos
e favoraveis a novos conhecimentos.

Durante o processo da elaboracdo da pesquisa, foram feitos levantamentos em
relacdo ao habito de leitura dos discentes, como mencionado anteriormente 0 processo
de formacao de leitores é algo que néo se da de forma homogénea. Um dado constatado
€ que muitas vezes, ao chegarem no ensino médio, as pessoas se veem pressionadas a
ler, 0 que faz com que percebamos que o ato da leitura ndo € um processo familiar para
grande parte dos estudantes. Essa situagdo foi exposta pelas professoras, conforme o
trecho destacado a seguir:

Eu acho que a formacéo de jovens leitores € bem complicada, ela é mais
complicada do que a formagao do leitor... por exemplo do leitor do ensino
fundamental, que ja venha com um histérico de leitura. Uma crianca que &
muito, seré um jovem leitor porque a crianga que |é ndo vai perder isso... entdo
essa formacgéo ela se d4 contando muito com a familia. [...] Por exemplo,
pais e irmaos leitores, uma casa onde ela veja pessoas lendo, aonde ela veja
livros, revistas. Onde a leitura € um habito familiar. Eu acho que ai é mais
tranquilo. Se vocé pensar a partir da juventude, no ensino médio, é mais dificil
vocé conseguir um leitor. Entdo para a formagao desse jovem como leitor a

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 2



escola vai ter um trabalho muito maior, e muitas vezes a escola ndo consegue
‘ganhar’ esse leitor que ndo veio com um histérico. E possivel, mas é bem
mais trabalhoso... mais dificil.[...] Existe também uma tendéncia natural de
algumas pessoas a leitural...]. Entdo se o adolescente sempre foi uma pessoa
leitora, € possivel que o periodo em que a leitura venha estar mais presente
em sua vida é na adolescéncia, devido a quantidade de géneros, titulos e a
descoberta de coisas novas da vida. Mas em contrapartida é¢ muito dificil que
0 adolescente se torne leitor de uma hora para a outra. (Professora 1)

A formagéo de leitores ndo é uma tarefa facil, pois ndo cabe somente a escola
incentivar. Uma familia cuja leitura esta presente terd4 grandes chances de
formar adolescentes leitores.[...] a medida que os adolescentes crescem, vao
se distanciando dos livros. (Professora 2)

Segundo as colocagbes acima, a formacao do jovem leitor € possivel, mas pode
vir a apresentar maiores desafios, até mesmo por conta do consenso de que a formagéo
de um leitor € um processo continuo, que nunca se da por concluida. Por vezes, o leitor
precoce acaba por se destacar em meio aos outros, sendo aquele que ndo abandona o
habito da leitura, pelo fato de que ele realmente encontra uma finalidade em tal ato, seja
para estudo ou para deleite, por fazer da leitura um héabito incorporado em seu cotidiano.

A voz do discente & muito importante na elucidagcdo de todo esse processo. Ao
confrontar as vozes dos profissionais com as dos estudantes verificamos um novo
panorama da situagéo com as dificuldades de ambas as partes no sentido de construir
um ambiente favoravel ao aprendizado, praticas de leituras que possam trazer retorno e
obtencao de novos conhecimentos. Pensando nisso, foram ouvidos alguns discentes, a eles
foi perguntado sobre a opinido que eles tém em relacdo as possibilidades de “conquistar”
o leitor mais jovem.

Como minha professora de redacéao disse, ndés devemos pensar em géneros
literarios que nos agradem[...]. A melhor parte de vocé comecar a ler livros
€ procurar saber o género que vocé gosta, a maioria das pessoas acha que
é obrigatorio vocé ler géneros especificos, mas ndo € assim. vocé tem que
gostar do héabito de leitura, vocé tem que procurar algo que vocé goste. Eu
acho que a melhor maneira de conquistar leitores seria o incentivo a leitura
de assuntos que ela goste, algo que chame a atencéo para essas pessoas
comecarem a ler. (Aluno DAS)

Partindo desse principio, é possivel analisar que se o aluno comeca a ler géneros
que chamam sua particular atencao, posteriormente 0 mesmo possa vir a se interessar
em outros titulos, até mesmo pelo amadurecimento que ele conquistou com as leituras
anteriores.

Eu tive que comecar a ler por conta de aulas de redacdo, porque a minha
professora falou que eu precisava melhorar e ela me indicou livros para ler,
e eu comecei a ler por causa disso. Depois disso eu n&o parei mais, naquela
época era muito importante pra mim, [...] porque todo momento que eu tinha
era dedicado para os livros ou para estudar, mas o que eu mais fazia no meu
tempo livre era ficar lendo. Foi um dos momentos mais importantes da minha
vida[...].(Aluno DAS)
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No trecho acima € evidente que o incentivo por parte do docente encorajando esse
jovem a ler proporcionou momentos de desfrute da leitura, nos quais 0 mesmo se viu
comprometido consigo e com seus momentos de leitura, chegando até mesmo a agregar
0 habito de ler em sua rotina diaria. Entretanto, ainda podemos encontrar o processo
contrario na formagéo de leitor, os jovens se veem limitados, no sentido de nédo poder
explorar tematicas de seu interesse, 0 que acaba desestimulando a pratica de leitura.

Precisamos considerar que formar leitores, promover leitura no ambiente escolar
€ responsabilidade de todas as areas e nao apenas do professor de linguagens, como
esclarece Cagliari (1998)

Nao falo de ensino programado, que reduz tudo a um condicionamento pelo
texto, mas penso que a escola precisa ensinar 0s alunos a ler e a entender néao
s6 as palavras, as historias das analogias, mas também os textos especificos
de cada matéria, as provas de cada area, as instru¢des de como fazer algo,
etc. A leitura ndo pode ficar restrita a literatura e ao noticiario. (CAGLIARI,
1998, p. 149).

Quando se pensa em criar um habito é importante falar da consisténcia dos mesmos,
ou seja, como esse habito vai ser inserido na vida da pessoa, de forma quantitativa e
qualitativa simultaneamente. A leitura exige o minimo de engajamento por parte do sujeito,
principalmente se seu contato for muito recente com o universo literario.

Para Grossi (2008) “pessoas que néo séo leitoras tém a vida restrita @ comunicagéo
oral e dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias proximas das suas,
nas conversas com amigos” Para o autor, a oportunidade de entrar em contato com o
desconhecido acontece durante o processo de leitura. Sendo assim, destaca que “incentivar
a formacéao de leitores é ndo apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos.
E trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre todos
e o respeito a diversidade”. (GROSSI, 2008, p.03)

Acreditamos que a leitura hoje esta mais acessivel as pessoas, com possibilidades
da leitura impressa ou online, uma vez que somos agraciados pela facilidade de acesso
a diferentes recursos para leitura, no entanto a pratica leitora vem se tornando cada vez
menos impopular. Tendo em vista que a leitura é algo de suma importancia na vida das
pessoas, podemos afirmar que a mesma esta diretamente relacionada com a formagéo
pessoal de cada individuo.

E, nesse sentido, o debate acerca do processo de formacgéo de leitores se configura
necessario para que se possamos superar os desafios em formar um cidadao que leia e
que, acima de tudo se desenvolva critica e intelectualmente em sua plenitude.
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5| CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura é parte fundamental do desenvolvimento intelectual, cabendo a
ela contribuir com o desenvolvimento da capacidade imaginativa do ser, expandir
conhecimentos e ainda provocar o enfrentamento das mudltiplas realidades, fazendo o
individuo questionar-se e posteriormente gerar mudangas em uma sociedade.

Nesta pesquisa, verificamos que ha variados caminhos para que o jovem venha a
se formar como leitor, cabendo as instituicdes de ensino realizar um diagnostico a fim de
identificar as limitantes do processo. Por outro lado, cabe também aos pais e responsaveis
realizarem o trabalho de instigar esse jovem quando o mesmo ainda esta no processo de
alfabetizacéo.

Contudo, a pesquisa nos mostra que parte significativa desse publico ndo teve um
contato tao significativo com a leitura na primeira inféncia, e tal situacao veio se arrastando,
e normalmente quando o jovem chega ao ensino médio, na faixa etaria dos 16 anos, ele se
depara com uma realidade em que ele depende da leitura para consolidar cada vez mais
seu aprendizado.

Para contribuir com sua formacéo leitora a énfase esta nas aulas de linguagem,
embora tenhamos ja destacados aqui a necessidade da leitura nas diferentes areas do
conhecimento. Nesse periodo da vida, Ensino Médio, o jovem precisa ter um repertorio
de informagbes mais consolidado, a fim de construir novos saberes para que possa se
encaminhar com seguranca para a vida adulta.

Outro aspecto significativo a se considerar, € que a leitura promove novos
olhares de mundo, grandes pensadores sdo, por consequéncia, grandes leitores. Toda
sociedade precisa de pessoas comprometidas com os aspectos fundamentais para o seu
funcionamento, fazendo-se necessario que essas detenham conhecimentos que possam
proporcionar uma mudanca ou mesmo melhorias na sociedade na qual o mesmo se vé
inserido.

A importancia de termos um olhar cuidadoso com o jovem € justamente o ponto
culminante da questéo pois o jovem é aquele que ira suceder seus pais, aquele que podera
vir a ser um lider social, ocupar os mais diversos cargos em uma sociedade. Ele é quem
vai dar segmento a sociedade.

O conhecimento que os livros trazem ndo séo responsaveis somente por um saber
individual, por vezes ele é a causa da mudanca de pensamento tanto individual quanto
coletivo, o poder que a leitura tem é atestado quando olhamos para tudo aquilo que o
homem produziu com sua capacidade de pensar e que nos torna detentores de grandes
e significativas mudangas. Portanto, a leitura se apresenta como parte primordial no
desenvolvimento humano e no exercicio da cidadania.
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RESUMO: Esta pesquisa tem por objetivo
evidenciar como os diferentes narradores dos
subcapitulos do romance Mayombe, intitulados
“Eu, o narrador, sou...” — na sequéncia, 0 nome
do narrador personagem — visam a persuasao
do leitor a favor da guerra de independéncia
angolana. O romance Mayombe é narrado em
terceira pessoa, por um narrador onisciente,
que pode ser considerado o narrador principal
do enredo. Os subcapitulos “Eu, o narrador,
sou...” inserem-se nos capitulos do romance
comentando e, as vezes, esclarecendo sobre
um acontecimento da narrativa. Cada um desses
subcapitulos é narrado em primeira pessoa, por
um narrador-personagem, que apresenta ao leitor
0 proprio ponto de vista acerca de uma ocorréncia
importante do enredo. Ao inserir varios narradores
na obra, o narrador principal demonstra que a
guerra de independéncia angolana foi formada
por diferentes pontos de vista. Cada um desses
narradores utiliza-se de significativas estratégias
de persuaséao para sustentar seu ponto de vista.
Ao analisarmos, a partir dos estudos de Ingedore
Koch, Vanda Maria Elias, Luiz Antbnio Ferreira
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e Fabio Souza Trubilhano as estratégias de
persuasdo presentes nos subcapitulos “Eu, o
narrador, sou...”, compreende-se com maior
clareza que o ponto de vista sustentado por cada
um dos narradores-personagem € construido de
acordo com a etnia e o lugar social ocupado por
aquele narrador. Dessa forma, depreende-se que
0 ponto de vista nunca é neutro, mas marcado
pelos posicionamentos adotados por quem
“olha”, no caso de Mayombe, o narrador em
terceira pessoa e os narradores-personagem.
PALAVRAS-CHAVES: Persuasdo, narrador,
Angola, guerra de libertagéo, romance.

THE PERSUASION OF NARRATORS IN
MAYOMBE, BY PEPETELA

ABSTRACT: This research aims to show how
the different narrators from the sub-chapters of
the novel Mayombe, entitled “I, the narrator, am
..." - in the sequence, the name of the character
narrator - aim at persuading the reader in favor of
the war of Angolan independence. The Mayombe
novel is narrated in third person, by an omniscient
narrator, who can be considered the main narrator
of the plot. The sub-chapters I, the narrator,
am ...” are inserted in the novel’s chapters,
commenting and, sometimes, clarifying an event
in the narrative. Each of these sub-chapters is
narrated in first person, by a character narrator,
who presents the reader with his own point of
view about an important occurrence of the plot.
By inserting several narrators in the work, the
main narrator demonstrates that the Angolan war
of independence was formed by different points
of view. Each of these narrators uses significant
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persuasion strategies to support their point of view. When we analyze, from the studies of
Ingedore Koch, Vanda Maria Elias, Luiz Antnio Ferreira and Fabio Souza Trubilhano, the
persuasion strategies present in the sub-chapters “I, the narrator, am ...”, it is understood
with greater clarity than the point of view supported by each of the narrators-character is built
according to the ethnicity and the social place occupied by that narrator. Thus, it appears that
the point of view is never neutral, but marked by the positions adopted by those who “look”, in
the case of Mayombe, the third person narrator and the character narrators.

KEYWORDS: Persuasion, narrator, Angola, war of liberation, romance.

11 INTRODUGAO

Este trabalho visa ao estudo das estratégias de persuasdo empregadas nos
subcapitulos intitulados Eu, o narrador, sou (nome do narrador), do romance Mayombe,
evidenciando como esses subcapitulos apresentam diferentes pontos de vista que
contribuem significativamente para a complexidade do romance.

Mayombe, romance escrito por Pepetela, foi publicado originalmente no inicio da
década de 1980, e recebeu o Prémio Nacional de Literatura Angolana. Pepetela nasceu na
cidade de Benguela, em Angola, em 1941. Licenciou-se em Sociologia, em Argel, durante
o exilio. Foi guerrilheiro pelo MPLA (Movimento Para Libertagdo de Angola) e politico.
Desde a década de 1980, Pepetela é professor universitario e dedica-se intensamente a
atividades culturais.

Mayombe narra um fragmento da guerra de libertacdo angolana. O romance divide-
se em cinco capitulos — A misséo, A base, Ondina, A surucucu e A amoreira — e epilogo.

Mayombe é uma floresta tropical localizada em Angola. Nessa floresta transcorrem
0s principais acontecimentos do romance, que sdo os embates entre os guerrilheiros
angolanos com os portugueses.

Apenas os guerrilheiros angolanos (17 no total) e a professora (Ondina) que leciona
para as criangas angolanas de Dolisie, onde € a base de guerra — nucleo do segundo
capitulo do romance —, sao nomeados. Os portugueses sao tratados genericamente por
tugas.

O romance é narrado em terceira pessoa, por um narrador onisciente; contudo, é
notavel em todos os capitulos a insergdo de subcapitulos narrados em primeira pessoa.
Todos esses subcapitulos nomeiam-se Eu, o narrador, sou (nome do narrador). Dos 17
guerrilheiros, apenas nove, que ocupam papel estratégico nas operacdes de guerra,
narram esses subcapitulos.

Ao todo séo 14 insergbes de Eu, o narrador, sou (nome do narrador) e o epilogo,
que recebe como titulo O narrador sou eu, o Comissario Politico. E interessante notar que
esses subcapitulos decrescem no transcorrer dos capitulos do romance. Assim, o capitulo
A missdo apresenta seis inser¢des; o capitulo A base, apenas trés inser¢des; os capitulos
Ondina e A sururucu, duas insercdes cada capitulo; A amoreira, somente uma insercéo. O
epilogo é todo narrado pelo Comissério Politico, datado em 1971.
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A partir dessa data e das informagdes contidas no epilogo € possivel inferir que os
acontecimentos da narrativa passaram-se no final da década de 1960, apogeu da guerra
de libertagdo angolana.

Percebe-se a importancia crucial dos subcapitulos Eu, o narrador, sou (nome do
narrador), na construgcdo do romance Mayombe. Esses subcapitulos, por serem narrados
em primeira pessoa, por diferentes narradores, agregam pontos de vista distintos a
narrativa. Cada narrador utiliza-se de estratégias de persuaséo para sustentar seu ponto
de vista e, consequentemente, acrescentar maior complexidade a obra.

21 EU, O NARRADOR, SOU (NOME DO NARRADOR)

Trubilhano (2013), na primeira parte de sua tese de doutorado, expde que:

Todo discurso cuja finalidade for persuadir devera ser confeccionado visando
as caracteristicas e peculiaridades do auditério ao qual se destina, sob
pena de a tonalidade argumentativa restar prejudicada ou mesmo ineficaz.
(TRUBILHANO, 2013, p.19)

No caso do romance, o auditério séo os leitores, visto que nesse género textual ndo
héa interacao face-a-face.

Os potenciais leitores dessa obra sédo pessoas interessadas em literatura de paises
africanos de lingua portuguesa, em especial, literatura angolana em prosa; pessoas
que querem conhecer ou que apreciam o estilo de escrita de Pepetela; pessoas que se
interessam por literatura que narram acontecimentos de guerra, principalmente, guerra de
independéncia.

Conforme ja foi mencionado, apenas os guerrilheiros angolanos que ocupam papel
de destaque nas operagbes de guerra & que narram os subcapitulos Eu, o narrador, sou
(nome do narrador). Ao narrarem em primeira pessoa, eles imprimem uma caracteristica
pessoal a propria narracéo e, dessa forma, torna-se mais viavel persuadir o leitor.

Convém mencionar ainda que todas as inser¢des de Eu, o narrador, sou (nome
do narrador) estao relacionadas ao assunto principal do capitulo. O narrador em primeira
pessoa expde um ponto de vista que pode concordar ou discordar do ponto de vista do
narrador em terceira pessoa, que € o narrador do romance.

Mas, todas as inser¢des em primeira pessoa contribuem para a progressao tematica
da narrativa e apresentam uma informacéo relevante que atende ao propésito comunicativo
primordial do romance: narrar a guerra de libertacdo do ponto de vista dos guerrilheiros
angolanos.

Para isso, cada narrador utiliza-se de estratégias Unicas de persuaséo do leitor. A
respeito da persuaséo, Ferreira (2015) esclarece o seguinte:

A persuaséo leva em conta a dotacado humana das faculdades, sentimentos,
impulsos, paixdes e busca fundir em si trés ordens de finalidade:

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 3 “



Docere: ensinar, transmitir nogdes intelectuais, convencer. E o lado
argumentativo do discurso.

Movere: comover, atingir os sentimentos. E o lado emotivo do discurso, aquele
que movimenta as paixdes humanas.

Delectare: agradar, manter viva a atengao do auditério. E o lado estimulante
do discurso, aquele que movimenta o gosto. (FERREIRA, 2015, p.15 e 16)

E interessante notar que todos os narradores em primeira pessoa utilizam em maior
ou menor propor¢do as trés ordens de finalidade apresentadas por Ferreira.

O personagem Teoria, por exemplo, faz trés inser¢des — Eu, o narrador, sou Teoria —
no primeiro capitulo, denominado A missdo. Nesse capitulo, os guerrilheiros estdo em uma
missdo bélica no Mayombe. Teoria é o professor do grupo. Ele &€ mestico. Por isso, em suas
narracdes, Teoria busca convencer o leitor sobre a questdo de sentir-se deslocado tanto
entre negros quanto entre brancos.

Além disso, é notavel que Teoria recorre constantemente ao grande amor de
Manuela, que ele abandonou para tornar-se guerrilheiro. As lembrancas que Teoria guarda
de Manuela comovem o publico e, concomitantemente, mantém viva a atencéo do leitor,
pois evidencia o aspecto sensivel de um guerrilheiro, conforme é perceptivel nos exemplos
abaixo:

Nasci na Gabela, na terra do café. Da terra recebi a cor escura de café, vinda
da mée, misturada ao branco defunto do meu pai, comerciante portugués.
Trago em mim o inconciliavel e € este 0 meu motor. Num universo de sim ou
ndo, branco ou negro, eu represento o talvez. Talvez é ndo para quem quer
ouvir sim e significa sim para quem espera ouvir ndo. A culpa sera minha se
0s homens exigem a pureza e recusam as combinagdes? (PEPETELA, 2018,

p.14)

Crianca ainda, queria ser branco, para que os brancos me nao chamassem
negro. Homem, queria ser negro, para que 0s negros me nao odiassem. Onde
estou eu, entdo? E Manuela, como poderia ela situar-se na vida de alguém
perseguido pelo problema da escolha, do sim ou do n&o? Fugi dela, sim, fugi
dela, porque ela estava a mais na minha vida; a minha vida é o esforco de
mostrar a uns e a outros que ha sempre lugar para o talvez.

Manuela, Manuela, amigada com outro, dando as suas caricias a outro.
E eu, aqui, molhado pela chuva-mulher que n&o para, fatigado, exilado,
desesperado, sem Manuela. (PEPETELA, 2018, p.18)

Outro exemplo € o personagem Lutamos — Eu, o narrador, sou Lutamos — que
faz apenas uma insercdo no ultimo capitulo, intitulado A amoreira. Nesse capitulo, os
guerrilheiros realizam contra os portugueses o combate decisivo da missdo no Mayombe.
A narragdo de Lutamos localiza-se no inicio do capitulo, em face da tensédo do combate.
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Em sua narragcédo, Lutamos inicia tentando manter a atencéo e a expectativa do
leitor — “Vamos amanha avancar para o Pau Caido. Miss&o arriscada, pois ou séo eles ou
somos nos. O Pau Caido ocupado pelo inimigo representa mais um punhal no povo de
Cabinda” (PEPETELA, 2018, p. 235) —, prossegue argumentando sobre a importancia da
sua presenca nesse embate — “Amanha, no ataque, quantos naturais de Cabinda havera?
Um, eu mesmo. Um, no meio de cinquenta. Como convencer os guerrilheiros de outras
regides que 0 meu povo ndo é so feito de traidores?” (PEPETELA, 2018, p. 235) — e finaliza
expondo sua amizade pelo Comandante Sem Medo, protagonista do romance e lider dos

guerrilheiros:

Entramos no mesmo ano na guerrilha. Eu era o guia, ele era o professor da
Base. Nao queriam que ele combatesse, davam-lhe os comunicados de
guerra para escrever. Até que um dia ele exigiu que o deixassem combater.
Nunca mais escreveu os comunicados de guerra, passou a Vvivé-1os.

Estivemos sempre juntos, ele sabe que ndo o trairei. Mas quantos sdo os que
pensam como ele? (PEPETELA, 2018, p. 235)

31 O NARRADOR SOU EU, O COMISSARIO POLITICO

O epilogo denomina-se O narrador sou eu, o Comissério Politico. E uma narragéo
que merece destaque, pois concretiza a unidade semantica do romance.

O Comandante Sem Medo e o Comissario Politico sdo chefes dos guerrilheiros do
Mayombe. Os dois trabalham em conjunto nas missdes de guerra e sdo amigos pessoais.
No transcorrer da historia, Sem Medo envolve-se com Ondina, a ex-noiva do Comissario
Politico. Como ele pretendia reconquista-la, sente-se traido por Sem Medo. Na sequéncia,
ambos tém que liderar o embate contra os portugueses. Por um erro de estratégia, produzido
por um impulso do Comissério Politico, Sem Medo morre no combate.

A narracao do Comissario Politico evidencia as transformacdes internas pelas quais

ele passou em razéo da morte de Sem Medo, como o paragrafo inicial apresenta:

A morte de Sem Medo constituiu para mim a mudanga de pele dos vinte
e cinco anos, a metamorfose. Dolorosa, como toda metamorfose. Sé me
apercebi do que perdera (talvez o meu reflexo dez anos projetados a frente),
quando o inevitavel se deu. (PEPETELA, 2018, p. 247)

Conforme Koch & Elias (2016) apontam a respeito dos implicitos na linguagem,
pode-se depreender que a narracao do Comissario Politico visa implicitamente a persuaséo
do leitor a respeito da veracidade do sentimento dele por Sem Medo. E uma forma de

reconciliar-se com o amigo, reconstruir a imagem diante do publico e, paralelamente,
encerrar um ciclo de vida.
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41 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho procurou-se demonstrar como as estratégias de persuasao
empregadas nos subcapitulos intitulados Eu, o narrador, sou (nome do narrador),
do romance Mayombe, apresentam diferentes pontos de vista acerca da guerra de
libertacdo angolana. Esses pontos de vista distintos contribuem significativamente para a
complexidade do romance.

A partir da analise de trechos desses subcapitulos, € possivel compreender com
maior clareza que o ponto de vista sustentado pelos narradores em primeira pessoa &
construido de acordo com a etnia e o lugar social ocupado por aquele narrador.

Assim, & evidenciado que o ponto de vista é marcado pelos posicionamentos
adotados pelos diferentes narradores do romance.
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RESUMO: Nao sao raros os litigios que avangam
para a apreciacdo dos tribunais superiores por
divergéncias na interpretacdo da legislagéo
brasileira, tanto no que se refere as normas de
conduta, quanto de estrutura, em especial no
que corresponde a adequacdo da legislagéo
infraconstitucional aos enunciados preconizados
na Carta Magna. Referidas demandas ndo so
ensejam a necessidade de escolha de um método
interpretativo capaz de conferir seguranca
juridica, como revelam a dificuldade em fazé-
la. Nao obstante a indispensabilidade dos
critérios hermenéuticos utilizados, é de grande
importancia a discussdo da palavra enquanto
fonte de sentido no enunciado normativo, razéo
pela qual o presente artigo busca analisar a
relevancia da incorporacdo da semiologia de
Ferdinand Saussure e da semié6tica de Charles
Sanders Peirce no processo de aplicacdo da
hermenéutica juridica para realizar a analise do
emprego dos signos no texto legislativo e seus
reflexos praticos. O trabalho é desenvolvido a
partir do estudo conceitual e da realizagcdo de
ensaio pratico baseado na controvérsia oriunda
do Recurso Extraordinario n. 827.538/MG acerca
da competéncia constitucional para a criagdo
de instrumentos normativos por outros entes
Federativos, que ndo a Unido, para estabelecer
politicas publicas buscando a protegdo do meio
ambiente.
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11 INTRODUGAO

A Constituicao Federal Brasileira traz prote¢des basicas ndo s6 as relagbes que
afetem aos humanos, mas também as afetas ao meio ambiente, dispondo, para tanto, de
artigos com matérias principiolégicas e estruturais.

Dentre as estruturais existem enunciados responsaveis por delimitar a competéncia
dividida entre os entes federados para legislar em matéria ambiental, a fim de promover a
descentralizacéo e integragéo da defesa do meio ambiente.

Todavia, essa descentralizagao pode gerar conflitos quanto aos limites de atuacéo
de cada ente federativo e resultar em litigios sobre a validade de determinada lei ou
enunciado legal perante a Constituicdo, assim como ocorre na acdo em que é questionada
a constitucionalidade da Lei Estadual de Minas Gerais n. 12.503 de 30 de maio de 1997,
instrumento normativo instituidor do programa estadual de conservagéo da agua, objeto do
Recurso Extraordinario (RE) n. 827.538/MG.

Diante disso, considerando a atividade interpretativa do magistrado no deslinde
dos litigios postos ao seu conhecimento, pretende-se, com o presente, explanar sobre
a relevancia de aplicar métodos de interpretacédo orientados pelas bases das teorias de
Pierce e de Saussure, em razédo da forga dos signos nos enunciados legais enquanto
fonte de sentido, para proporcionar maior seguranca juridica nas decisdes judiciais e no
raciocinio juridico.

21 A COMPETENCIA PARA LEGISLAR SOBRE O MEIO AMBIENTE

A competéncia para legislar sobre assuntos referentes ao meio ambiente é
distribuida pela Carta Magna Brasileira entre os entes federativos e pode ser exercida de
forma comum, concorrente ou exclusiva.

Fiorillo (2004, p.68) esclarece que a competéncia exclusiva é aquela reservada
unicamente para a Unido, como ocorre com a designada para legislar acerca das matérias
preconizadas no artigo 22 da Carta Magna (Brasil, 1988), que engloba aguas, energia,
jazidas, minas, outros recursos minerais, metalurgia e atividades nucleares de qualquer
natureza. No entanto, a Uni&o pode autorizar que os Estados criem legislagdes sobre essas
matérias através de lei complementar.

A comum entre todos os entes federados € exercida cumulativamente em relagéo
aos temas dispostos no artigo 23 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), quais sejam: a
protecdo de bens culturais, paisagens naturais notaveis e sitios arqueoldgicos; o meio
ambiente e o combate a poluicdo em qualquer de suas formas; a preservacao das florestas,
da fauna e da flora; dentre outros relacionados ao saneamento basico e ao abastecimento
alimentar.
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A concorrente, por sua vez, € prevista pelo artigo 24 da Constituicao Federal
(Brasil, 1988), caracterizada pela possibilidade de todos os entes legislarem sobre o
mesmo assunto de modo complementar, sendo que a Unido cabera legislar sobre normas
gerais. Referida modalidade abrange as florestas, caca, pesca, fauna, conservacéo da
natureza, defesa do solo e dos recursos naturais, protecao do meio ambiente e controle da
polui¢édo; e protecdo e responsabilidade ao patriménio histérico, cultural, artistico, turistico
e paisagistico. No mesmo artigo € prevista a competéncia suplementar, por ser correlata
a concorrente, visto atribuir competéncia a Estados, Distrito Federal e Municipios para
legislar sobre normas de conteddo de principios e normas gerais ou suprir a auséncia ou
omissao destas quando néo for feita pela Unido.

Meirelles (1966, v.1, p.83) destaca que o carater concorrente e supletivo das trés
ordens estatais avultam as dificuldades de triagem, considerando que, como bem salienta
Fiorillo (2004, p.67), na reparticdo de competéncias legislativas aplica-se o principio da
predominancia dos interesses, de modo que competem a Unido as matérias de interesse
nacional, aos Estados, as de interesse regional e aos Municipios a competéncia legislativa
de interesse local. Mas, por vezes, esses interesses sdo comuns.

Deste modo, os conflitos de competéncia ocorrem em razdo da dificuldade de
identificar os limites do exercicio da competéncia de cada ente e de discernir até que
ponto as leis sdo conflitantes ou complementares. Bem como de lidar com os conflitos de
interesse entre os entes federativos.

31 A HERMENEUTICA JURIDICAE A INCORPORAQAO DA SEMIOTICA E DA
SEMIOLOGIA

A hermenéutica tem suas raizes provindas do verbo grego hermeneuein e do
substantivo hermeneia, ambos relacionados com o mito de Hermes, filho de Zeus
incumbido de levar a mensagem dos Deuses do Olimpo aos homens (MAZZOTTI, 2010,
p.22). A propria mitologia grega revela a semantica originéria do vernaculo, visto que era
incumbéncia de Hermes transformar a mensagem dos Deuses em um texto compreensivel
aos humanos. Transformagdo que ocorreria em trés dimensdes: na enunciagdo, na
explicacdo e na traducgéo.

Assim como a atividade de Hermes, Ruedell apud Schleiermacher (2012, p.1-
2) destaca que a hermenéutica tem como encargo a arte de compreender e interpretar,
considerando que a compreensdo consiste em dois momentos: compreender o discurso
enquanto extraido da linguagem e enquanto fato naquele que pensa.

A interpretacé@o é atividade inerente ao exercicio do operador do direito e sempre
deve ser realizada considerando a dogmaética juridica, que consiste na vertente da Ciéncia
Juridica que se destina ao estudo sistematico das normas.

Segundo Adeodato (2002, p.32) a dogmatica juridica preocupa-se em possibilitar
uma decisao e orientar a agédo partindo de premissas estabelecidas (dogmas estabelecidos,
emanados da autoridade competente) que séo, a priori, inquestionaveis.
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No entanto, conformadas as hipbteses e rito estatuidos na norma constitucional ou
legal incidente, ou seja, observados os limites do ordenamento juridico, a interpretacéo dos
enunciados legais podem gerar modificagdes que os ajuste a uma nova realidade. Desse
modo, a dogmética limita a agcdo do operador do direito por condiciona-lo aos preceitos
legais e aos signos neles contidos.

Neste interim, independente de qual seja o tipo de litigio posto ao conhecimento
do juiz, os patronos das partes litigantes usam o ordenamento juridico e principios para
elaborar sua argumentacao, formando um discurso persuasivo habil a influir na convic¢éo
intima do magistrado.

Vicente Grecco Filho (2003 p.199-201) esclarece que a persuasao racional ao
mesmo tempo em que mantém a liberdade de apreciagéo, vincula o convencimento do juiz
ao material probatério constante dos autos, de forma que ha uma liberdade de apreciacéo
restrita pelo material apresentado, pelo ordenamento juridico e pelo dever de fundamentar a
deciséo, expondo claramente as razdes do convencimento, momento em que 0 magistrado
reduz a termo o raciocinio resultado da atividade interpretativa.

Nesse norte, para que a atividade interpretativa do magistrado seja capaz de garantir
segurancga juridica, € imperiosa a escolha de métodos logicos habeis a analisar com
fidedignidade a mensagem que se pretende passar, reduzindo as margens de subjetivismo.

Dentre os métodos desenvolvidos para a interpretacdo das relagdes juridicas,
merece destaque o construtivismo légico-semantico difundido por Paulo de Barros
Carvalho (2017, p.1-5), método que visa amarrar os termos da linguagem pelo cuidado
especial com o arranjo sintatico da frase, consoante esquemas l6gicos habeis a conferir
firmeza a mensagem sem deixar de preocupar-se com o plano do conteudo, selecionando
as significacdes mais adequadas a fidelidade da enunciagé@o enunciada, razdo pela qual a
aplicacdo do método mencionado demanda atencéo as teorias de Peirce e Sassure, nos
aspectos em que podem ser tratadas como complementares para a atividade interpretativa.

A semibtica estuda os signos e os processos significativos na natureza e na cultura
a partir da capacidade que os signos tém de representar a realidade (N6th, 1996, p.61-
5). Ou seja, para a teoria, existe uma realidade e um processo de semiose (pensamento)
que constr6i uma representagdo da realidade. O processo significativo (a semiose) &
fragmentado em 03 categorias, chamadas de: primeiridade, secundidade e terceiridade.

A primeiridade corresponde a percepcao inicial e imediata em relagédo a realidade,
pois quando a impressao comega a ser racionalizada passa para a secundidade, que &
quando “um fenémeno primeiro é relacionado a um segundo fenémeno qualquer” (Néth,
1996, p.63). Em resumo, é quando comegamos a racionalizar a impressao inicial em razéo
da fungéo do signo e passamos a diferenciar ele de outros signos semelhantes para tomar
forma e entéo adentrar a terceiridade, que corresponde a “categoria da mediacdo, do habito,
da memdria, da continuidade, da sintese, da comunicagéo, da representacdo, da semiose

e dos signos” (N6th, 1996, p.64). Nessa terceira etapa € feita uma analise do cotexto e
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do contexto do signo para concluir o que o objeto representa, ou seja, a interpretacéo e
compreensao.

Segundo N6th (1996, p.28-36) a semiologia, segundo a teoria proposta por Saussure,
traz como um de seus principais fundamentos a significacéo estrutural, relacionada ao valor
correspondente ao conceito atribuido para cada signo em oposic¢ao a outro. Desse modo, o
valor do signo ndo vem daquilo que o signo é em si mesmo, mas do outro, ou seja, daquilo
que o signo néo é.

Para Saussure, a referéncia ao objeto é excluida da consideragéo semioldgica, pois
0 signo linguistico ndo une um objeto a uma palavra, mas sim um conceito a uma imagem
acustica. Assim, a teoria de Saussure torna-se incompativel com as teorias semibticas
que descrevem a semiose como um processo cognitivo de interagdo entre o individuo e
o0 mundo, um processo no qual o signo tem o papel de mediador entre o pensamento e a

realidade. A teoria de Saussure é brilhantemente elucidada por Malmberg ao dizer que:

Na lingua, um elemento linguistico — por ex. uma vogal, uma consoante ou um
acento — deve-se linguisticamente definir o ponto de vista de suas relagoes
com 0s outros elementos ou por sua fungao no sistema, ndo a base de suas
propriedades fisicas: modo de formacéo, estrutura acustica. A lingua para
Saussure é a forma, néo a substancia (MALMBERG, 1974, p. 63).
Destarte, Saussure se vale de um procedimento que consiste em apontar um
contexto linguistico em que uma diferenca de forma corresponde a uma diferenga de funcéo
e, por isso, considera-se somente o que € relevante, concebendo o estudo da lingua como

um sistema.

41 A INTERPRETA(;AO NAS’ DECISOES ANTECEDENTES E POSTERIORES
AO RECURSO EXTRAORDINARIO

Primeiramente, cumpre esclarecer que sendo o “recurso” uma medida processual
oriunda do direito/poder conferido pela legislagéo de buscar o reexame de uma deciséo néo
estabilizada (transitada em julgado) pela mesma autoridade ou por outra hierarquicamente
superior (SANTOS, 2001, p.80; SCHONKE, 2003, p. 395; GONCALVES, 2005, p.33), o
recurso extraordinario € uma medida processual que possibilita o reexame da questdo em
litigio pelo Supremo Tribunal Federal (STF), nas hipdteses determinadas pelo artigo 102, 111
da Carta Magna Brasileira, a saber:

Art. 102. 1l - julgar, mediante recurso extraordinéario, as causas decididas em
Unica ou Ultima instancia, quando a decisao recorrida:

a) contrariar dispositivo desta Constitui¢ao;

b) declarar a inconstitucionalidade de tratado ou lei federal;
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c) julgar vélida lei ou ato de governo local contestado em face desta
Constituicéo.

d) julgar valida lei local contestada em face de lei federal.

O caso selecionado como exemplo para o presente foi fundamentado na alinea “a”
do permissivo constitucional, ou seja, na contrariedade a dispositivo da constituicdo, pois
traz a baila a controvérsia sobre ser privativa ou concorrente a competéncia legislativa
acerca da adogao de politica publica feita para compelir concessionaria de energia elétrica a
promover investimentos, com recursos de parcela da receita operacional auferida, voltados
a protecédo e a preservacao ambiental de mananciais hidricos em que ocorrer a exploracgéo.

Na lide, a empresa concessionaria afetada pela politica publica preconizada na Lei
Estadual de Minas Geraisn. 12.503 de 1997 busca o reconhecimento dainconstitucionalidade
desta com o discurso de que o sistema de compensacao financeira pelo uso de recursos
hidricos é gerido por normas federais (Unido), assim como ocorre com matéria relativa a
energia elétrica, de modo que o Estado de Minas Gerais ndo pode legislar sobre referidas
matérias.

O Estado de Minas Gerais, por sua vez, pautou sua defesa na prote¢do ao meio
ambiente, matéria em que possui competéncia concorrente com os demais entes federativos
e no conjunto de principios atinentes ao meio ambiente previstos na Carta Magna.

Em atencéo aos argumentos de ambas as partes, a segunda instancia do Tribunal
de Justica de Minas Gerais (TJ-MG) adotou entendimento favoravel ao Estado, pautada
no reconhecimento da validade da lei enquanto norma reguladora de obrigacdo ambiental
que esta em plena consonéncia com o principio do poluidor-pagador, que visa assegurar
as protegdes previstas artigo 225 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), tendo que as
imposicoes as empresas concessionarias de servico de energia elétrica foram feitas com o

fim de proteger e preservar a bacia hidrografica em que ocorrer a exploragéo:

Por tracar normas gerais diretivas a preservacédo do meio ambiente, varias
legislagdes infraconstitucionais foram editadas a fim de garantir esse direito, a
exemplo da Lei Estadual n® 12.503, de 30.05.1997 que, ao instituir o Programa
Estadual de Conservacao da Agua, no exercicio de sua competéncia comum
(art. 23, VI e VII, da CF), imp6s obrigagdo a CEMIG.

(...) Referida norma legal foi objeto de Incidente de Inconstitucionalidade
n° 1.0016.07.068703-9/002 (DJe: 08.10.2010), oportunidade em que a
egrégia Corte Superior, em acérdao relatado pelo eminente Desembargador
CAETANO LEVI LOPES, a unanimidade, declarou a constitucionalidade do
citado dispositivo legal, entendendo n&o haver vicio formal, tendo em vista
a competéncia concorrente dos Estados-membros para legislarem sobre
protecédo ao meio ambiente e devido ao fato de a matéria ndo ser de iniciativa
exclusiva do Chefe do Executivo, podendo a Assembléia Legislativa dispor
sobre ela. Sob o aspecto material, também considerou incélume o dispositivo
impugnado, pois encontra respaldo no principio do poluidor-pagador, que
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rege o direito ambiental. A norma de regéncia nédo representa uma dupla
cobrancga diante da incidéncia da Lei Federal n® 9.433/97, uma vez que a
obrigacdo por ela instituida é distinta daquelas estipuladas pelos demais
diplomas legais, tendo finalidades e objetivos diversos. Outrossim, registro
que o texto legal em anélise consiste em norma de eficacia plena, ou seja,
produz todos os seus efeitos, independentemente de complementacao
por outra norma, uma vez que € revestida de todos elementos necessarios
a sua executoriedade, tornando possivel sua aplicacdo de maneira direta,
imediata e integral. Isso porque a propria lei em comento estabelece a
forma de aplicabilidade dos recursos, visto dispor que a concessionaria de
servigo publico (Cemig) fica obrigada a investir na protecao e na preservagao
ambiental onde esté ocorrendo a exploragéo (TJ-MG, 2019, p.1-11).

Por ter sido uma decisao favoravel ao Estado de Minas Gerais, a concessionaria
recorreu para os tribunais superiores e obteve éxito no julgamento do Recurso Extraordinario
n° 827.538/MG realizado em maio de 2020, no qual o pleno do STF fixou o entendimento,

por maioria de votos, de que a lei estadual é inconstitucional:

A norma estadual que imp0&e a concessionaria de geracao de energia elétrica
a promoc¢ao de investimentos, com recursos identificados como parcela
da receita que aufere, voltados a protecédo e a preservacdo de mananciais
hidricos é inconstitucional por configurar intervencdo indevida do Estado
no contrato de concessao da exploracdo do aproveitamento energético dos
cursos de agua, atividade de competéncia da Unido, conforme art. 21, Xll, ‘b’
da Constituicao Federal (STF, 2020, p.1).

Ao fazer um breve cotejo entre a linha discursivo-interpretativa adotada nas decisées
precedentes ao R.E. n. 827.538/MG e nas posteriores a sua interposicdo, observa-se a
partir das conclus@es interpretativas, que o tribunal regional reconheceu a validade da
lei porque realizou uma interpretacdo com base na andlise da fungdo e abrangéncia dos
signos constantes dos enunciados legais ao proceder com a ponderagao entre 0s preceitos
legais e os principios constitucionais destinados a reger o direito ambiental, de modo a
trabalhar com uma interpretacdo extensiva, racionalizando em um processo de semiose
para a interpretacao além do enunciado per si.

No entendimento do STF, por sua vez, é possivel constatar um raciocinio que se
aproxima mais a semiologia, ao passo que faz uma interpretagéao restritiva do caso a norma,
ou seja, considera os enunciados constitucionais objetos da demanda como unidade, sem
considerar os principios correlatos ao tema que poderiam influenciar no entendimento
desse enunciado.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Na atividade interpretativa do magistrado, ambas as teorias, de Pierce e de Saussure,
podem ser utilizaveis, validas e possiveis, de modo a ora dialogar e ora se contrapor,
inclusive considerando os mesmos métodos hermenéuticos, visto que independente do

método utilizado, os magistrados estéo vinculados aos ditames da lei, ou seja, aos signos
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constantes no enunciado legal, de modo que se faz necessaria a utilizacao do processo
de semiose para encontrar a representag@o signo constante do enunciado ponderando a
funcado dele no sistema linguistico que integra, como, no caso da atividade do magistrado,
dentro da linguagem técnica juridica.

Desse modo, a dogmatica limita a acdo do operador do direito por condiciona-lo
aos preceitos legais e aos signos neles contidos enquanto fonte de sentido, estes que
interpretados a partir de um método hermenéutico como, por exemplo, o construtivismo
I6gico semantico, permite expor o raciocinio adotado e, assim, fazer uma demonstracao
do processo de semiose feito, a fim de identificar a fungéo dos institutos revelados nos
signos constantes dos enunciados legais. Permitindo, portanto, uma reconstrucéo logica
de raciocinio, limitando as conclusdes ao amarrar logicamente a mensagem com reduzida
margem de subjetividade.
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RESUMO: Este trabalho tem como proposito
investigar o potencial de wuma atividade
investigativa no fomento da argumentacdo
de alunos de uma turma de 1° ano do Ensino
Médio. Para isso foi elaborada e desenvolvida
uma atividade investigativa sobre a liberacao
de oxigénio das plantas no processo de
fotossintese. A atividade teve como diferencial
os distintos sistemas que a compunham, nos
quais os alunos poderiam retirar dos dados as
evidéncias para fundamentar suas justificativas
no processo argumentativo e com isso o
entendimento do processo. Diferentes autores
salientam que os alunos ingressam no ensino
médio acreditando que a planta realiza uma
espécie de ‘maquinaria’, onde o oxigénio liberado
€ resultante do gas carbbnico absorvido. A
atividade investigativa garante dados para que
0s alunos possam extrair evidéncias sobre como
se da a liberagdo do gas oxigénio no processo
de fotossintese ultrapassando tal concepg¢é@o. Em
fungéo da dificuldade de superar essa barreira
conceitual, foi perceptivel que os alunos se
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apoiaram em conhecimentos do cotidiano e em
discursos de autoridade, como o do professor
e de livros didaticos, para fundamentarem suas
justificativas.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentagéo, Atividade
Investigativa, Gas Oxigénio.

THE PROMOTION ARGUMENTATION
FROM AN INVESTIGATIVE ACTIVITY ON
OXYGEN

ABSTRACT: This work aims to investigate
the potential of an investigative activity in the
promotion of the argumentation of students from
a high school class. For this, was developed an
investigative activity on the release of oxygen
from plants in the process of photosynthesis. The
activity had as a differential the different systems
that composed it, in which the students could
remove from the data the evidence to substantiate
their justifications in the argumentative process
and thus build the scientific knowledge about the
process. Different authors that emphasize that
the students enter high school believing that the
plant performs as a kind of ‘machinery’ where
the oxygen released is the result of absorbed
carbon dioxide, we find that the investigative
activity guaranteed data so that the students
could extract evidence on the release of oxygen
gas in the process of photosynthesis. Due to this
conceptual barrier, it was noticeable that students
relied on everyday knowledge and authority
discourses, such as the teacher’s and textbooks,
to substantiate their justifications.
KEYWORDS: Argumentation,
Activity, Oxygen Gas.
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11 INTRODUGAO

Consideramos que o ato de argumentar no Ensino de Ciéncias da Natureza
consiste na avaliagdo dos enunciados com base em evidéncias (JIMENEZ-ALEIXANDRE,
2010). Isso possibilita que os alunos compreendam que suas conclusées devem estar
justificadas, em outras palavras, sustentadas em evidéncias. Apesar de considerarmos que
tal competéncia também se desenvolva em vérias situagbes em que a linguagem se faz
presente, julgamos que haja certa especificidade de se argumentar no Ensino das Ciéncias
Naturais, que esta fortemente atrelada ao carater das teorias e modelos cientificos e os
tipos de dados gerados na pesquisa nessa area de conhecimento.

A argumentagé@o contribui com habilidades bésicas a serem desenvolvidas pelos
alunos e com os objetivos gerais da educacdo, como aprender a aprender, desenvolver o
pensamento critico e a cultura cientifica (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010). A argumentagéo
é contemplada em documentos curriculares como os PCNs da &rea de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Parametros Curriculares Nacionais) (BRASIL, 1999). E é
uma das competéncias avaliadas em exames da area de Ciéncias da Natureza, como PISA
(Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes) e também é preconizada como umas
das competéncias gerais a serem desenvolvidas na educacgéo béasica pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Em funcéo de tais aspectos, torna-se amplamente desejado seu desenvolvimento
nas salas de aula de ciéncias, pois como salienta Jiménez-Aleixandre (2010), para dominar
as habilidades de argumentar é necessario que haja pratica. Para tal fim, a autora defende
que no ambiente de sala de aula devem ser discutidos de forma argumentativa os diferentes
dados e evidéncias que levaram a escolha de certas teorias, modelos e conceitos cientificos
e 0 abandono de outros.

A partir da argumentacéao e do uso de evidéncias objetiva-se que os alunos consigam
explicar os fendbmenos cientificamente, como também contribuam para que os estudantes
possam analisar variaveis, raciocinar cientificamente, debater, justificar suas ideias,
aplicar seus conhecimentos, desenvolver o pensamento critico, dentre outras habilidades
(AZEVEDO, 2004).

Neste trabalho analisamos a importancia da atividade investigativa como promotora
da argumentacéo no Ensino de Ciéncias da Natureza, tendo como objetivo diagnosticar a
contribuicdo de uma atividade investigativa no desenvolvimento do processo argumentativo
em sala de aula. De forma especifica, analisamos uma atividade investigativa' destinada
a alunos do 1° ano ensino médio, com o intuito de perceber como seria propiciadora da
argumentacao acerca da caracterizag@o do gas oxigénio liberado pelas plantas no processo
de fotossintese.

1. Uma das atividades que contemplava uma sequéncia didatica elaborada, desenvolvida e analisada em um projeto de
mestrado para o ensino-aprendizagem de fotossintese.
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Este trabalho trata-se de um recorte de um projeto de pesquisa mais amplo, no qual
foi elaborada e desenvolvida uma sequéncia didatica sobre o tema fotossintese, sendo que

a atividade investigativa, aqui analisada, € uma das partes integrantes deste projeto.

2| REFERENCIAL TEORICO

Carvalho et al. (1995) propde que uma atividade investigativa se opbe as propostas
de ensino tradicional, prioritariamente de cunho expositivo, em que o professor é um
mero transmissor de conhecimentos tomados como verdades absolutas e os alunos sdo
os receptores. Na proposta investigativa, ao contrario, aspectos inerentes a producéo do
conhecimento sao desenvolvidos em sala de aula, além de que o professor passa a ter o
papel de mediador dos conhecimentos e os estudantes passam a fazer parte do discurso
da sala de aula ao terem suas posi¢des consideradas na constru¢do de conhecimentos
cientificos.

Atividades investigativas possibilitam meios para uma investigagdo mais auténtica,
ao contrario de praticas do tipo ‘receita de bolo’ muito usadas nos Ensinos de Ciéncias da
Natureza mais tradicionais, que sdo aquelas propostas em muitos livros didaticos e sugerem
uma perspectiva empirista, focada nos resultados finais, independente dos processos da
sua obtencao. Este contexto pouco leva ao engajamento do aluno, pouco abre espaco para
a problematizacéo e o discurso na sala de aula.

Uma atividade investigativa ndo necessariamente precisa ser feita em laboratério ou
precisa ser experimental, no sentido de trabalho de bancada. Sendo realizada a partir de
diferentes meios (experimentais ou ndo) pode ser uma boa estratégia no Ensino de Ciéncias
da Natureza em geral, objetivando levar os alunos a hipotetizar, pensar cientificamente,
debater, justificar suas ideias e aplicar seus conhecimentos tedricos.

Azevedo (2004) argumenta que a atividade investigativa deve ser fundamentada, ou
seja, fazer sentido para o aluno, de modo que ele saiba o porqué de estar investigando o
fenébmeno que a ele é apresentado, ou seja, deve-se partir de um problema no qual o aluno
€ convidado para poder refletir, buscar explicagdes, participar das etapas do processo de
elaboracéo do conhecimento, discutir com os demais alunos e chegar a resolugdes.

Perante isso consideramos a atividade investigativa como aquela que parte da
apresentacéo de um problema ou de um fendbmeno a ser estudado e possibilita a resolugéo
via investigacdo cientifica a respeito destes. Segundo Azevedo (2004), esse problema é
geralmente proposto a classe pelo professor, que por meio de questdes feitas aos alunos
procura detectar que tipo de pensamento, seja ele intuitivo ou de senso comum, eles
possuem sobre o0 assunto.

Cientes do objetivo de uma atividade investigativa, podemos articula-la com a
argumentacao, pois como salienta Jiménez-Aleixandre (2010), um dos papeis dos alunos

na sala de aula é expor suas ideias e argumentar, mas isso s6 acontece se o estilo das
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atividades propiciarem um ambiente argumentativo favorecendo o entrosamento dos
alunos e o debate das ideias.

Jiménez-Aleixandre e Erduran (2015) salientam que a argumentagdo no contexto
do Ensino de Ciéncias da Natureza requer do sujeito a mobilizagdo de conhecimentos
relevantes para a area, a selegcéo de evidéncias a partir de fontes confiaveis. Para que o
aluno tenha acesso a esses diferentes fatores € importante que a atividade investigativa
propicie isso ao mesmo. Isto porque entendemos que para o aluno saber argumentar ele
precisa se apropriar de dados, e utilizar evidéncias que consigam apoiar suas justificativas
a partir de uma afirmacdo. Os alunos podem se apoiar em evidéncias para contrastar
afirmativas, mostrando a veracidade ou nado delas, permitindo distinguir conclusdes
sustentadas em dados de meras opinides.-

Todavia, para que tais habilidades possam ser desenvolvidas, Mortimer e Scott
(2002) salientam a importancia do discurso dialégico em sala de aula. Segundo tais autores,
o discurso dialégico estd pouco presente nas salas de aula de ciéncias, pois 0s alunos
estdo acostumados a responder de forma correta 0 que o professor pergunta, enquanto
o ultimo avalia as respostas. Nas salas de aula tradicionais pouco se abre espacgo para
a discordancia de ideais, e para que no plano social seja possivel elaborar significados
acerca do tema em estudo, sendo o ensino caracterizado como uma retérica de conclusdes

dispostas pelo professor ou livro didatico.

31 METODOLOGIA

3.1 Coleta de Dados

A atividade investigativa, assim como a sequéncia didatica mais ampla, foi destinada
a uma classe de 24 alunos do 1° ano do ensino médio (idades 14-15 anos) de uma escola
publica da rede mineira de educacao, sendo que tais alunos ainda néo tinham estudado
as trocas gasosas efetuadas pela planta no processo de fotossintese. Segundo Araujo e
Mendoncga (2017), os alunos ingressam no ensino médio acreditando que a troca gasosa
propiciada pelas plantas no processo de fotossintese funcionava como uma ‘maquinaria’
em que a planta absorvia o gas carbénico para liberar o gas oxigénio.

Baseados em Araujo e Mendonga (2017), foi elaborada uma sequéncia didatica com
o total de 8 atividades sobre o tema fotossintese. As atividades presentes na sequéncia
didatica tém o intuito de propiciar o processo argumentativo dentro de sala de aula e
construir o conhecimento do aluno, sobre fotossintese, de forma processual.
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Sequéncia Didatica
Atividade 1 1 —“Voltando ao Tempo”
Atividade 2 2 — Estudo e caracterizagao dos gases
Atividade 3 3 — Atividade investigativa
Atividade 4 4 — Abre-te Sésamo!
Atividade 5 5 — Pigmentos verdes
Atividade 6 6 — Fotolise da agua
Atividade 7 7 — Testando os modelos
Atividade 8 8 — Experimento de Pristley

Quadro 1: Diviséo macroscopica? das atividades da SD, com a atividade investigativa em
destaque.

Fonte: Elaboragéo propria, fundamentado em Medeiros (2016)

A atividade investigativa aqui tratada é parte integrante desta sequéncia didatica,
sendo a terceira atividade. Para a realizagdo desta atividade outras duas atividades ja
tinham sido desenvolvidas, sendo que uma tratava dos conceitos historicos da fotossintese
e a outra sobre a caracterizagéo do gas carbdnico e o processo de liberacao deste gas pela
planta, respectivamente.

Esta atividade investigativa foi elaborada pelas autoras e é composta por trés partes
(parte A, B e C). A parte A é contemplada por um experimento investigativo composto por
quatro diferentes sistemas, sendo eles: sistema 1, em que a planta encontra-se submersa
em uma solugédo insaturada de bicarbonato de s6dio em contato com uma luminaria; sistema
2, em que a planta esta submersa em solugéo insaturada de bicarbonato de sodio e sem
o contato com a luminosidade da luminaria; sistema 3, planta sem a solugéo insaturada de
bicarbonato de s6dio, mas com a presenca da luminosidade advinda de uma luminaria e o
sistema 4, a planta sem luminosidade e sem a solugéo insaturada de bicarbonato de sédio.

Para todos os experimentos foram utilizados a mesma espécie de planta aquatica
(Elodea sp), sendo que esta, estava emersa em um béquer contendo agua e tampada
por um funil, na extremidade do funil foi adicionado um tubo de ensaio, por ele os alunos
poderiam observar a formagéo de bolhas de oxigénio em alguns sistemas.

Neste contexto, a parte A da atividade investigativa objetiva que os alunos analisem
diferentes sistemas e através do processo argumentativo possam construir o conhecimento
sobre 0 gas oxigénio liberado pelas plantas.

A parte B é composta por um texto histérico sobre a descoberta do gas oxigénio.
Neste texto os alunos poderiam verificar que muitas de suas possiveis duvidas, geradas ao
longo da atividade investigativa, poderiam ser duvidas parecidas, ou até mesmo as mesmas
de pesquisadores do passado. A parte C também é composta por um texto histérico, porém
nesta o texto fazia uma correlagéo entre o gas oxigénio, as plantas e a absor¢do da agua
pelas plantas e relatava a descoberta da necessidade da agua para o desenvolvimento

2. Viséo panoramica de todas as atividades com seus respectivos turnos.
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e crescimento da planta. Tanto o texto histérico da parte B quanto o da parte C foram
elaborados para dar fechamento a atividade, isto é, possibilitar um discurso de autoridade
da ciéncia, porém contextualizando-o historicamente.

Apesar de reconhecermos a importancia dos textos histéricos para diversos objetivos
no Ensino de Ciéncias® neste trabalho procuramos destacar a parte A da atividade, o
experimento investigativo, em funcéo do objetivo deste artigo.

Os 24 alunos foram divididos em 6 grupos de 4 pessoas com o intuito de promover
0 processo argumentativo e para melhor desempenho colaborativo na atividade. A divisao
dos grupos foi realizada pelos proprios alunos, nao sofrendo influéncia da professora e/
ou da pesquisadora. Para a andlise aqui apresentada, foi selecionado um dos grupos da
turma, escolhido por ser o mais participativo, no qual cada integrante defendia o seu ponto
de vista. A atividade foi desenvolvida no tempo de 100 minutos (2 hora/aula de biologia).
O registro das aulas foi audiovisual e para o grupo especifico utilizou-se um gravador de
voz. Os alunos foram informados pela pesquisadora sobre os objetivos da atividade e os
aspectos éticos relacionados a sua conducgéo. Posteriormente, entregaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com seus pais e/ou responsaveis liberando sua
participacdo na pesquisa.
3.2 Anadlise de Dados

Para apresentacdo dos nossos dados selecionamos episodios de sala de aula,
que foram transcritos na integra, e que demonstram como a atividade investigativa, mais
precisamente, o experimento investigativo fomentou o processo argumentativo no grupo.

Episodios selecionados para cada etapa da aula foram dispostos na forma de
quadros compostos por quatro colunas. A primeira coluna informa o turno de fala, a
segunda é destinada a transcricdo, nessa coluna adotamos supostos nomes para 0s
alunos, preservando a integridade dos mesmos. A terceira coluna tras diferentes elementos
do argumento (baseados em Jiménez-Aleixandre e Brocos, 2015), os quais apresentamos
de forma distinta, ou seja, grifamos em itélico as afirmativas, em negrito a justificativa,
sublinhamos as evidéncias e refutagdes, sendo que as Ultimas estdo também grifadas em
italico. Com isso, temos a intencionalidade de distinguir os elementos do argumento ao longo
do episodio, como esquematizado no quadro 1. Ao fazer essa classificagdo temos o intuito
de caracterizar os elementos do argumento nos processos argumentativos vivenciados
pelos alunos. Na quarta e Ultima coluna temos uma andlise do processo argumentativo
propiciado pela atividade e fomentado pelos alunos.

3. Para mais detalhes, consultar Autores, 2018.
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Elemento do argumento Definicao

Afirmativa Quando o aluno apresenta seu ponto de vista no processo argumentativo.

Quando o aluno apresenta a sua hipdtese no processo argumentativo na

Afirmativa hipotética tentativa de solucionar um problema ou responder uma questao.

Quando o aluno conclui um raciocinio, soluciona um problema e responde
uma questao no processo argumentativo.

Quando o aluno apresenta dados, enunciados, fatos que comprovem ou

refutem uma afirmativa em particular no processo argumentativo.

Afirmativa conclusiva

Evidéncia

Quando o aluno apresenta uma razao ou fundamento para sua
Justificativa afirmativa ou quando apresenta um fundamento ou razéo que conecta
a evidéncia a afirmativa no processo argumentativo.

Afirmativa subsidiada por evidéncia e/ou justificativa com objetivo
Refutacdo de refutar determinada hipdtese, ideia ou solucdo no processo

argumentativo.

Quadro 2: Elementos do argumento e suas definicdes

Fonte: Elaboracéo propria, fundamentado em Jiménez-Aleixandre e Brocos (2015).

Nos baseamos em Jiménez-Aleixandre e Brocos (2015) como critério demarcador
para selecionar a argumentacéo. Eles salientam que o processo de convencimento pode
surgir a partir de um contraste de posi¢des entre sujeitos que apresentam pontos de vista
distintos ou mesmo na discussédo da viabilidade de se adotar um ponto de vista especifico.

41 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Ao analisarmos a atividade investigativa constatamos que foram gerados 8 episddios
que evidenciam o processo argumentativo na sala de aula alunos. Selecionamos um
episoédio para demonstrar a argumentacao propiciada a partir do experimento investigativo.
Este episddio, aqui denominado episédio I, € marcado pela argumentagéo entre os alunos
sobre qual gas estava sendo liberado nos diferentes sistemas observados no experimento
investigativo, parte A da atividade.

Turno Transcricao Argumento Processo_
argumentativo
679 Professora: Alunos, o que vocés observaram?
680 Cecilia: Nos colocamos bolhas Afirmativa
681 Professora: Nao esta errado, mas bolhas de
qué?
Afirmativa hipotética
. Lo Afirmativa sobre qual gas
: ?
682 Clarissa: De oxigénio hipotética é liberado nos
sistemas
Professora: Vocés colocaram que o gas € o
683 oxigénio, mas qual evidéncia vocés tem pra
issQ?
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Cecilia: A gente so sabe que ndo pode ser gas Afirmativa baseada
685 carbdnico, e eu ja ouvi falar que a planta libera Afirmativa em conhecimentos
oxigénio. prévios

Professora: Entéo vocés s6 sabem que é
686 oxigénio porque ja ouviram falar? Viu escrito em
algum lugar?

Afirmativa baseada
em um discurso de
autoridade, a qual
justifica a afirmativa
de Cecilia (turno 685)

Pedro: Os livros falam isso, falam que a planta
687 libera oxigénio, e absorve gas carbdnico, por
isso ela colocou que nao era gas carbénico.

Afirmativa
Justificativa

Professora: Entéo estas bolhas liberadas pelos

688 sistemas sé@o oxigénio?
689 Alunos: Sim! Afirmativa
690 Professora: Todos os sistemas liberam estas
bolhas?
Manuel: Nao, mas se todas as plantas liberam . . Justificativa baseada
. A AR Afirmativa ;
691 oxigénio a gente s6 nao viu, mas as outras em conhecimentos

Justificativa

tinham. prévios.

Episédio I: Episddio demonstrando o contraste de posi¢éo dos alunos sobre a liberagédo de
oxigénio.

Neste episodio podemos verificar que os alunos respondem que o gas eliminado
pela planta durante uma das etapas da fotossintese é o oxigénio, mas nao trouxeram
evidéncias para apoiar suas afirmativas, ou seja, possivelmente eles afirmaram que € o gas
oxigénio por conhecimentos prévios a aula, nos escritos de livros didaticos e em relagbes
sociais, mas nédo conseguiram fundamentar suas respostas a partir evidéncias presentes
na atividade investigativa. Jiménez-Aleixandre (2010) afirma que a grande maioria dos
conhecimentos cientificos sédo ensinados na escola sem referéncia as evidéncias que os
sustentam, o que explica o fato dos alunos tenderem a responder o questionamento sem
analisar as evidéncias geradas pelo experimento.

No episédio também podemos perceber que a professora realizou questionamentos,
0s quais tentaram direcionar os alunos ao desfecho do problema de forma coletiva, mas
como os alunos ndo chegaram a uma afirmativa conclusiva neste episédio, podemos
verificar a necessidade da continuidade do processo argumentativo para que os alunos
construissem o conhecimento acerca do gas liberado pelas plantas no processo de
fotossintese, o que fundamenta o desenvolvimento das outras atividades presentes na
sequéncia didatica.

Perante isso podemos observar que a diferenga entre os quatro sistemas do
experimento investigativo fornecia dados para que os alunos retirassem evidéncias as
quais favoreciam o aluno a pensar e discutir sobre a formagéo e liberagdo do oxigénio
pelas plantas.

Os sistemas presentes no experimento investigativo eram contemplados pela mesma
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espécie de planta aquatica (Elodea sp), sendo que alguns materiais que compunham o
experimento, lumindria e bicarbonato de so6dio, se distinguiam nos quatro diferentes
sistemas. No sistema 1, os alunos puderam evidenciar a formagéo do oxigénio, pois neste
sistema tinha a acé&o da luminosidade advinda da luminaria e liberacdo de gas carbonico
pela solucéo insaturada de bicarbonato de sodio.

Posterior ao experimento a professora realizou um teste que comprovava a liberagao
de oxigénio. Neste teste, a professora induziu um palito de fésforo em brasa no tubo de
ensaio que acabara de ser retirado do experimento em contato com a Elodea sp, no sistema
1. ApOs esta indugéo os alunos puderam observar que o palito de fésforo reacendia, o que
comprovava a hipétese da liberagdo de gas oxigénio.

A presenca de uma solugdo insaturada de bicarbonato de s6dio diluido em agua
garante a liberagdo de gas carbbnico para o sistema, aumentando consequentemente,
a liberacdo de géas oxigénio. O mesmo ocorre com a presenca da luminaria com luz
incandescente, a qual aumenta a absorcédo de fotons pela planta, todos esses fatores
fazem com que o sistema 1 tenha uma liberagédo de gas oxigénio mais rapida e mais visivel.

Nos outros sistemas a liberagdo deste gas ndo era tdo evidente. Além disso, os
diferentes sistemas tinham a intencionalidade de fazer com que os alunos investigassem
sobre qual gas estava sendo liberado pela planta, se essa liberacdo era observavel em
todos os sistemas e qual evidéncia a fundamentava. Com a observacdo de todos os
sistemas os alunos poderiam extrair diferentes dados que poderiam servir de evidéncias,
fomentando assim o processo argumentativo.

Porém, essa constru¢@o do conhecimento ocorreu de forma progressiva no decorrer
da atividade investigativa e foi propiciada pela argumentacdo em grupo e direcionada pela
professora e/ou pesquisadora, além dos textos histéricos, os quais foram importantes para
que os alunos atribuissem significados aos conhecimentos cientificos.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o desenvolvimento da atividade investigativa conseguimos identificar que
a mesma fomentava o processo argumentativo em sala de aula. Verificamos que no
processo argumentativo os alunos se apoiavam em conhecimentos prévios e no discurso
de autoridade, propiciado pela professora e pelo livro didatico. Isso se fundamenta em
estudos de Mortimer e Scott (2002) que salientam sobre a grande tendéncia dos alunos
se basearem em discursos de autoridade para justificar suas respostas. Foi perceptivel
também, que os alunos se baseavam pouco nos dados fornecidos para retirar deles
evidéncias que sustentassem suas justificativas.

Perante essas perspectivas reconhecemos a necessidade do desenvolvimento do
processo argumentativo para que os alunos construam o conhecimento sobre o processo
de fotossintese.
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Portanto, apostamos na atividade investigativa sobre a liberacdo de oxigénio no
processo de fotossintese para fomentar a argumentacéo na sala de aula de ciéncias, visto
que a atividade investigativa pode propiciar meios para que os alunos aprendam a pensar,
elaborar raciocinios, verbalizar, trocar ideias e justifica-las (AZEVEDO, 2004). Porém
salientamos a necessidade da continuidade do processo argumentativo para que os alunos
construam o conhecimento sobre como ocorre a liberagdo do gas oxigénio pela planta e
sobre todos as etapas que levam ao processo de fotossintese, com isso destacamos a

necessidade das demais atividades presentes na sequéncia didatica.
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RESUMO: Este trabalho estuda o acontecimento
da implantacdo do Sistema de Planejamento
e Diario Online, ocorrido nas escolas da rede
estadual de Mato Grosso do Sul - enquanto
politica de gestdo institucional e escolar — e
como ele contribuiu para o construto identitario
dos servidores publicos - Técnicos em
Secretaria Escolar, capacitados pelo Programa
Profuncionario. Analisamos a materialidade
discursiva, a partir da escrita virtual postada no
Formulario online Google Drive, as possiveis
representacoes desses profissionais, por meio
dos discursos e das relagbes que estabelecem
com outros discursos. O corpus envolve recortes
discursivos postados durante o acontecimento da
implantacéo do Sistema Oficial de Planejamento
e Diario Online, instituido nas unidades escolares
darede estadual de ensino durante o ano de 2014.
O campo tedrico-metodolégico traz a Analise do
Discurso de origem francesa, a arqueogenealogia
foucaultiana, cuja epistemologia critica se pauta

Argumentacéo e Linguagem 3

nas contribuicbes de Foucault (1992, 2008,
2010), Coracini (2007) e Guerra (2015) que
consideram a subjetividade, o acontecimento,
a memoria, os interdiscursos e as relagbes de
poder, bem como na escrita virtual segundo Lévy
(2004, 1996). A representagdo de técnico ideal
que habita o imaginario desse sujeito condensa-
se ao(s) discurso(s) que fundamenta(m) a
abordagem tecnicista e midiatica. Portanto,
essa discursividade & construida por meio de
dicotomias que revelam o carater ideologico de
inferioridade da variavel do ndo-docente.
PALAVRAS-CHAVE: Sujeito, Discurso, Construto
Identitario, Resisténcia, Subjetividade.

THE IDENTITY REPRESENTATION OF
THE TECHNICAL SUBJECT IN THE
SCHOOL SECRETARIAT: IMAGINARY(S)
AND SUBJECTIVITY(S)

ABSTRACT: This work studies the event of the
deployment of the system of planning and Online
Diary, occurred in the State schools of Mato
Grosso do Sul - while institutional and school
management policy — and how he contributed
to the identity of the construct public servants
- School Secretary, technicians trained by
the Profuncionario Program. We analyse the
discursive, materiality from the virtual writing
posted on online form Google Drive, the possible
representations of these professionals, by means
of speeches and establishing relations with other
speeches. The corpus involves discursive cutouts
posted during the event of the Official system
of planning and Online Journal, established in
school units of State schools during the year
2014. The theoretical-methodological field brings
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the discourse analysis of French origin, the arqueogenealogia foucaultiana, whose critical
epistemology based on the contributions of Foucault (1992, 2008, 2010), Coracini (2007)
and Guerra (2015) considering the subjectivity, the event, the memory, the interdiscursos and
the power relations as well as in the virtual writing according to Lévy (2004, 1996). The ideal
technical representation that inhabits the imagination of this subject condenses the discourse
(s) on which the technical and media approach. Therefore, these discourses is constructed
through the dichotomies that reveal the ideological character of inferiority of nonvariable.
KEYWORDS: Subject, Discourse, Identity Construct, Resistance, Subjectivity.

11 IMAGINARIO(S) E SUBJETIVIDADE(S): POSSIBILIDADE(S) DISCURSIVA(S)

Refletimos sobre a constituicdo identitaria do sujeito Técnico em Secretaria Escolar,
doravante (TSE) como o sujeito do entre lugar — conforme foco analitico em questéao,
a partir de reflexdes resultantes da pesquisa - dissertacdo de mestrado (SANTANDEL,
2012) — que permitiram possibilidades de escavagdes outras que emergem para esta atual
pesquisa. Aplaudimos a perspectiva discursivo-desconstrutiva - ancorada na esséncia
lingua/linguagem em que o sujeito esta inserido. Esta particularidade de interpretacdo
presente na escritura esta alicer¢cada na esteira foucaultiana das relagdes de saber/poder
cruzadas com a(s) memoria(s) e implica-se em sentidos outros.

Logo, objetivamos refletir como o acontecimento da implantacdo do Sistema de
Planejamento e Diario Online, ocorrido nas escolas da rede estadual de Mato Grosso
do Sul, enquanto politica de gestdo institucional e escolar, contribuiu para o construto
identitario dos servidores publicos intitulados como “Técnicos em Secretaria Escolar”
(TSE), capacitados pelo Programa Profuncionéario. Ressaltamos que os servidores publicos
da rede estadual e municipal de ensino receberam capacitacdo em cursos técnicos dentro
do programa denominado Profuncionario, implantado pelo MEC e Secretaria de Estado
de Educacéo, oferecido na Escola Estadual Afonso Pena, no municipio de Trés Lagoas
(MS), entre os anos de 2007 e 2010; e continua sendo ofertado no municipio atualmente.
Conforme (SANTANDEL, 2012, P. 4), afirma

“Esse Programa de Formacéo dos Servidores da Educacao Basica contempla
cursos técnicos da Secretaria de Educagao Basica (SEB/MEC), implementados
em MS no primeiro semestre de 2007 e em mais doze estados: Acre, Alagoas,
Bahia, Ceara, Goias, Maranhao, Mato Grosso, Paraiba, Rio Grande do Norte,
Rondoénia, S&o Paulo e Santa Catarina”. (SANTANDEL, 2012, p. 14).

Para o campo teérico-metodoldgico, trazemos a Analise do Discurso de origem
francesa, a arqueogenealogia foucaultiana, cuja epistemologia critica se pauta nas
contribuicdes advindas das obras de Foucault (1992, 2008, 2010), Coracini (2007) e Guerra
(2015) que consideram a subjetividade, o acontecimento, a memoria, os interdiscursos e
as relagdes de poder, bem como na escrita virtual segundo Lévy (2004, 1996). No intuito
de identificar as multiplas vozes que perpassam essas subjetividades, problematizamos as
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projecdes que o sujeito faz de si e do outro.

Em “A escrita de si”, Foucault (1992), se referindo a individualizagdo propriamente
dita da memodria, remete a Antiguidade para analisar o que seria uma das primeiras
formas de escrita de si, que buscava a individualidade e 0 movimento interior: uma escrita
que possuia como material os pensamentos, as acbes diarias para se evitar o mau
comportamento. Forma textual que pode se aproximar assim, da confissdo, de uma arma
que combateria o mal e que provocaria o autoconhecimento. Esse seria o papel da escrita
na cultura filosofica.

A partir da ideia de que a escrita de si € sempre escrita do outro, do outro de si,
neste artigo intentamos compreender como se da a relacédo de sentidos e 0s processos
de identificacdo e de exclusdo com relagdo a memoria, a resisténcia e a subjetividade no
espaco virtual (GUERRA, 2015). Escrever é reinventar, construir um outro ficcional como
forma de preenchimentos das lacunas.

Nesse sentido, ao trazermos este sujeito da resisténcia, conforme esteira
foucaultiana, buscamos provocar o “desequilibrio” possibilitado diante do ato interpretativo
do dizer - uma vez que a prépria condicdo da linguagem - move “falhas constitutivas”.
Logo, queremos causar o desconforto com o que esta exposto na/pela ilusdao do “real” —
trabalhado pelas marcas deixadas como rastro de/da alteridade. Assim, entendemos o TSE

como o sujeito da (in)completude conforme teoria ja posta.

21 APROPRIACOES TEORICAS: SUJEITO DA (IN\COMPLETUDE

Considerando a problematica levantada neste estudo e o referencial teérico que
o fundamenta, se faz necessario adentrarmos no conceito de sujeito e de incompletude
uma vez que permeia 0 processo analitico. Ao considerarmos que o sujeito vivencia a
angustia constitutiva da identidade de técnico em relagéo a identidade (alteridade) docente,
afirmamos que o sujeito estd em constante busca de/para realizacao - fortemente presente
— apos o processo de formagédo técnica. O conceito de identidade que aplaudimos esta
relacionado na descri¢do do individuo tal como ele se revela e se conhece ou como ele
se vé representado — sempre na perspectiva da alteridade. Nao tem como, na atualidade,
direcionarmos o conceito de identidade sem considerarmos os aspectos socios culturais
que permeiam a sociedade contemporanea. As condigdes de produgéo estao relacionadas
aos sentidos que eclodem, inconscientemente, no dizer. Logo, ndo é apenas no/pelo texto
que constroem os sentidos.

E valido ressaltar que os pressupostos da Analise do Discurso de linha francesa
apontam para 0 modo como a subjetividade e as identidades s&o engendradas no jogo da
linguagem, permitindo que lancemos o olhar discursivo ao corpus para (re)significarmos os
efeitos de sentidos presentes nas formagdes discursivas, em que o sujeito de linguagem se
inscreve. Nessa perspectiva, consideramos também a relagéo de saber/poder (FOUCAULT,
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2008) existentes no contexto do trabalho e no espago escolar. Relagcbes estas que
deslocam a perspectiva desse sujeito técnico promovendo a presenca do sujeito desejante
— e sempre de falta constitutiva.

Concordamos com Lima e Mascia (2011, p. 261) ao afirmarem que as instituicdes
escolares mobilizam interagdes sociais pautadas nos efeitos de sentidos que fomentam
a veiculagcéo de verdades e saberes como aliadas a disseminacéo do poder. Logo, esse
sujeito, vivencia o status quo que Ihe atribuem na educacéo, cindido pelo “limite institucional”:
mesmo na era da tecnologia avangada, a incompletude o cerca, o determina. Esta falta
constitutiva, de incompletude também esta presente na escrita de si, na escrita virtual
onde o ciberespaco - por si s6 - ndo contempla toda a dimensao subjetiva do discurso.
Nessa esteira, nos pautamos sobre o sujeito discursivo no que concerne as abordagens do
acontecimento e do discurso/poder, que se articulam as propostas dos estudos culturais de
Hall (2005), bem como a andlise da escrita virtual, a partir de Lévy (2004,1996).

Diante disso, o discurso € sempre (re)organizado; (re)costurado; (re)significado
porque permite diferentes retomadas subjetivas ja que o uso do “usuario final”, ou seja, “do
sujeito que consideramos em determinado instante, ndo faz nada além de continuar uma
cadeia de usos que restringe o dele, condiciona-o sem contudo determina-lo completamente”.
Ha, portanto, a técnica do hipertexto, “uma imensa rede flutuante e complicada de usos, e
a técnica consiste exatamente nisto”. (LEVY, 2004, p. 36). E ainda ocorre a impossibilidade
de controlarmos o sentido diante da tessitura de qualquer texto, conforme afirma Coracini
(2007, p. 33): “cada leitura realiza um corte na superficie aparentemente homogénea do
texto, corte que, como na cirurgia, é suturado a cada nova leitura, a cada novo momento
em que o leitor produz sentido, interpreta”.

E neste contexto que Medeiros e Guerra (2015, p. 277) afirmam que “o sujeito
imagina que o discurso seja seu, enquanto na verdade, seu discurso € controlado,
selecionado, organizado e distribuido segundo regras que sua posicéo soécio-histérica
Ihe permite”. Portanto, o espaco escolar enquanto instituicdo de ensino move relagdes de
poder presentes na/pela linguagem.

Coracini (2010, p. 10) afirma que, “inevitavelmente, todo texto fala de seu autor, todo
texto carrega em si tracos daquele que escreve, e que, portanto, se inscreve naquilo que
produz”. Foucault (1992, p. 143) considera que o papel da escrita € constituir, com tudo
0 que a leitura constituiu, um “corpo” [...]. E, este corpo, ha que entendé-lo ndo como um
corpo de doutrina, mas sim — “de acordo com a metafora tantas vezes evocada da digestao
— como o proéprio corpo daquele que, ao transcrever as suas leituras, se apossou delas e

fez sua a respectiva verdade”.
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31 MATERIALIDADE: ESCAVACOES E GESTOS INTERPRETATIVOS

Sendo a linguagem o lugar por exceléncia do embate do subjetivo com o real
com que se defronta o individuo, o discurso torna-se o ponto de articulagcdo entre esses
dois processos — o interno e o externo —, j& que os fendmenos linguisticos ndo podem
estar dissociados das condicdes historico-sociais em que ocorrem. Essas condigbes de
existéncia atravessam o sujeito, clivando-o, resultando na/da ideologia, entendida como
um sistema de acdes/relacbes que o homem produz para balizar imaginariamente sua
presenca na realidade.

Assim, a andlise de um campo discursivo busca compreender o enunciado em
sua singularidade de acontecimento (FOUCAULT, 1987, p. 31), procurando elucidar as
condigbes de sua emergéncia e estabelecendo relagbes com outros discursos. Diante
disso, o processo analitico pauta-se na metodologia foucaultiana (1990; 1992), a partir
dos pressupostos teoricos da arqueologia discursiva e da genealogia do poder em que sé@o
levados em consideracao as regularidades discursivas, as dispersdes dos enunciados e a
funcdo enunciativa, no bojo das relacdes de saber-poder e de resisténcia.

Partimos da nocdo de recorte para assumir que o dispositivo tedrico/analitico
discursivo apresenta as condi¢cdes necessarias para a pratica analitica de objetos simbdlicos
constituidos por diferentes materialidades significantes.

Esse dispositivo permite ao analista mobilizar, na relacdo teoria-pratica, as
diferencas materiais, sem que as especificidades de cada materialidade significante
sejam desconsideradas (ORLANDI, 1996). Usamos dois recortes (R1 e R2) ancorados
nas perspectivas das representacdes de si mesmo, a partir das condicbes de producao e
dos pressupostos tedricos que partem de uma visdo que vem desestabilizar os sentidos ja
cristalizados.

R1 - Me sinto reconhecido dentro do contexto educacional.

R2 - Me vejo mais capacitado para exercer minhas funcgodes.

Com base na materialidade “Me sinto reconhecido (...)”. “Me vejo mais capacitado
para exercer minhas fungdes”, é possivel depreendermos que R1 e R2 ao utilizarem os
verbos, no tempo presente do indicativo “sinto, vejo”, deixam emergir o efeito de sentido
afirmativo de individualizagdo, de responsabilizagédo — que esta relacionado ao processo do
sujeito técnico “ideal” — que, para nés, é consequéncia da ilusdo/vontade de verdade. Esta
relacdo de individualizacdo e da responsabilizagéo é decorrente da dindmica que o sistema
online transmite como ideologia, da interface cibernética, da perfeicdo esperada da/pela
pratica profissional unitaria uma vez que, no mundo virtual do Sistema de Planejamento,
cada técnico recebe, para acesso ao gerenciamento dos dados, um login e uma senha, que
séo intransferiveis e de responsabilidade Unica do TSE, confirmando assim, as relagdes de
poder/saber (FOUCAULT, 2008) para sua atuacgéo. Isso porque a competéncia e a producéo
deste sujeito ao gerenciar as informacdes séo, a todo tempo, gravadas e acompanhadas
pela Coordenadoria de Tecnologias Educacionais (COTED).
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Em detrimento deste assujeitamento, o sujeito aciona a memoria discursiva
(inconscientemente evocada) trazendo para si sentimentos de responsabilizacdo ao se ver,
e ser visto, como o maior responsavel pelo sucesso e/ou insucesso de tais tarefas. Esse
efeito de sentido é reforgcado por meio do uso dos adjetivos qualitativos - “reconhecido,
capacitado” — seguidos do advérbio de intensidade “mais”, sinalizando um diferencial
em relagcéo ao presente desejo de completude (em relacédo a representatividade técnica).

Os adjetivos qualitativos emergem devido ao movimento de alteridade existente:
Lima e Mascia (2011, p. 261) entendem que as instituicdes escolares mobilizam intera¢des
sociais pautadas nos efeitos de sentidos que fomentam a veiculagéo de verdades e saberes
como aliadas a disseminacéo do poder. Logo, este sujeito vivencia o status quo que lhe
atribuem na esfera educacional e no espaco escolar, reforcando o entre lugar.

Nesse contexto, o sintagma “mais capacitado” remete ao deslocamento temporal,
do antes e do depois, em relagédo ao construto identitario desejado ap6s a diplomagéo. Com
isso, eclodem-se no discurso do sujeito o(s) imaginarios(s) que ndo sdo barrados durante
seu dizer. O uso do item lexical adverbial “mais”, em R2, provoca o efeito de sentido
positivista de superioridade valorativa, com viés subjetivo de uma alteridade desejada,
eclodindo no imaginario do sujeito enunciador, a esséncia estereotipada de uma identidade
diferenciada. Portanto, a relacdo do sujeito TSE de como ele se vé e de como é visto,
sempre € na esfera comparativa, conflitante, em relagéo ao outro. Em ambos enunciados
(R1 e R2), eclodem o desejo de ser/ter, conforme direito constitutivo impulsionado pelo
discurso institucional ao reforcar a importancia do sujeito ser/estar capacitado para atuar
como técnico, na perspectiva do século XXI, como “educador”. Nesse contexto, em relacéo
ao discurso institucional e a pratica efetiva do TSE no espaco escolar, Santandel (2011)
afirma que

A formacgdo do servidor contempla os discursos técnicos pedagégicos de
que o sujeito capacitado é o que cumpre “silenciado” suas rotinas, age em
democracia — para assegurar a agdo/reacéo ditas de qualidade” em seu local
de atuagéo. Esse comportamento mascarado pelo fazer enaltece o papel do
Estado em seu discurso normativo enquanto fomentador da capacitagdo em
servico e da “oportunidade da melhoria da educacéo publica. (SANTANDEL,

2011, p. 6).
Conforme o exposto, afirmamos que nao é nosso objetivo discutir o papel do Estado
e suas politicas publicas, mas reforgcarmos a partir da materialidade - que o discurso
institucional - é gerenciador, disciplinador e move a biopolitica, a arte de governar e de ser
governado (FOUCAULT, 2010). Portanto, no cotidiano do sujeito TSE, coexistem sempre
a pratica da subserviéncia e da tentativa de superagédo. O uso do advérbio de intensidade
“mais” e dos adjetivos qualitativos “reconhecido, capacitado” marcam a carga semantica
presente no discurso de R1 e de R2, como discursos movidos pela tentativa de derrubar

o paradigma historico vivenciado pela categoria - mesmo no século XXI, ndo se sente
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in(ser)ida nas politicas publicas na esfera escolar, em especial, como “educador”. Ao
mesmo tempo, esses itens lexicais, também possuem carga seméntica de relagdes de
poder, diferenciando o outro “que néo € capacitado” pelo Programa Profuncionario - Curso
Técnico em Secretaria Escolar. Assim, as marcas lexicais estimulam a in(ex)cluséo ao
mesmo tempo, dependendo da ordem que o discurso é enunciado. Sutilmente, provocam
no sujeito TSE a aceitacdo ao novo parametro tecnoldgico e estrutural de atuagéo que a
Rede Estadual de Educacéo (REE) implanta como consequéncia do capitalismo neoliberal
e normatizador, disciplinador.

Verificamos que mesmo na era da tecnologia avancada, a incompletude o cerca,
0 determina porque nado basta o conhecimento técnico, tem que ocorrer a observancia
da politica institucional do Sistema de Gerenciamento de Dados Escolares - SGDE,
coordenada pela Secretaria de Estado de Educa¢dao/SED/MS. Aqui eclodem a importancia
e 0 compromisso que O sujeito engendra em desempenhar o melhor de si, apesar das
adversidades do contexto escolar na era tecnolégica, sente-se “in(ser)ido”. Para Santandel
(2020, p. 66), o sujeito TSE € sempre (in)ser(ido) porque “ndo nega a esséncia do outro e
do Outro e, na dimenséo psicanalitica, considera o sujeito clivado presente em todos os
discursos e movido pelo inconsciente e, assim, sujeito (in)ser(ido)”.

Em decorréncias da subjetividade, o saber e a competéncia dependem,
necessariamente, da desenvoltura que cada técnico tera ao manusear o sistema online
e ao garantir o cumprimento de suas tarefas dentro dos prazos propostos pela Secretaria
de Estado de Educacdo (SED/MS), devidamente regimentadas pela emisséo de Cl -
Comunicagdes Internas.

Nesse movimento, estabelecem os direitos e deveres dos sujeitos em questéo, de
acordo com os lugares socialmente ocupados, diferenciando cada qual com sua acéo:
instaura-se a possibilidade de projecao, representada pelo biopoder, sob o viés dos estudos

foucaultianos.

41 A GUISA DE UM FINAL

O processo analitico possibilita tracarmos algumas reflexdes em que emerge
a representacdo identitaria do sujeito técnico escolar como sujeito que se encontra
perpassado pela incompletude, mesmo apds a formacéo recebida, uma vez que seu
discurso se move nas trilhas da individualizacdo e da responsabilizagdo. Esses dizeres
se encontram relacionados ao processo do sujeito técnico “ideal” — que, para nés, é
consequéncia da ilusdo/vontade de verdade. O sujeito TSE esta submetido as relagbes
de saber/poder, a disciplinarizacdo, envolto pela vigilancia, pelo monitoramento, ja que o
Sistema de Planejamento e Diario Online permite o acompanhamento sistematico de todas
as acoes realizadas.
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Os resultados, ainda que iniciais, nos levam a entender que a constitui¢cdo identitaria
do sujeito técnico, sujeito & margem da educacdo e da sociedade, é perpassada pela
incompletude, pela falta, pelo desejo de ser reconhecido e valorizado. A representacéo de
técnico “ideal” que habita o imaginério desse sujeito vai ao encontro do(s) discurso(s) que
fundamenta(m) a abordagem tecnicista e midiatica, presentes nos dizeres das formagbes
do século XXl em que, inconscientemente, ha a ilusdo de completude e a vontade de
verdade aflorada pela memodria.

O sujeito TSE, conforme esteira foucaultiana, marca em sua discursividade, o
processo continuo e ilusério, de busca por completude em relagdo ao outro e vivencia
a experiéncia do construto identitario pautado na e pela dicotomia. Vale dizer que essa
discursividade é construida por meio de dicotomias que revelam o carater ideolégico de
inferioridade da varidvel do nao-docente.
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RESUMO: Este artigo apresenta resultados
parciais do projeto de extenséo “Alfabetizacao no
final do segundo ciclo do Ensino Fundamental:
um novo desafio para os graduandos do
Curso de Pedagogia” (2018-2019). O objetivo
principal desse projeto € propor formas de
habilitar os graduandos do Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), participantes do Programada Escola
Integrada, uma parceria da UEMG com a
Secretaria Municipal de Educagado de Belo
Horizonte — SMED/BH, para lidar com alunos
do segundo ciclo do Ensino Fundamental que
ndo sabem ler e escrever ou desempenham
essas habilidades de modo precario. Para isso,
primeiramente, foram desenvolvidas para o0s
graduandos atividades de capacitagdo para
apresentar nog¢des de consciéncia fonologica
e reforcar principios de fonética que auxiliem
na compreensao das normas ortograficas. No
segundo momento, a expectativa desse projeto
€ contribuir para que tais graduandos possam:
diagnosticar as principais dificuldades em leitura
e escrita; rever metodologias que possibilitem a
aquisicao das competéncias de leitura e escrita
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PEDAGOGIA

e contribuir para que esses alunos alcancem
a oportunidade de se tornarem alfabetizados.
Como referencial teérico, sao estudados autores
que apresentam textos, pesquisas e materiais
didaticos relacionados a area da alfabetizacéao,
consciéncia fonolégica e fonética, tais como:
Magda Soares, Artur Gomes de Morais, Fernando
Capovilla, Luiz Carlos Cagliari, entre outros.
PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo, segundo
ciclo, conhecimentos linguisticos.

LITERACY AT THE END OF THE
SECOND CYCLE OF ELEMENTARY
SCHOOL: ANEW CHALLENGE FOR THE
UNDERGRADUATE STUDENTS OF THE
EDUCATION FACULTY

ABSTRACT: This paper presents partial results
of the extension project entitled: “Literacy at the
end of the second cycle of Elementary School:
a new challenge for the undergraduate students
of the Education Faculty” (2018-2019). The
main objective of this project is to propose ways
to enable the undergraduates of the Faculty
of Education of the University of Minas Gerais
State (UEMG), participants of the Integrated
School Program, a partnership between UEMG
and the Municipal Education Secretariat of Belo
Horizonte - SMED/BH, to deal with students
from the second cycle of Elementary school
who do not know how to read or write or whose
performances in those skills are precarious.
For this purpose, firstly, qualification tasks were
developed for the undergraduation students with
the purpose of presenting notions of phonological
awareness as well as to reinforce the phonetical
principles which assist with the knowledge of
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spelling rules. In a second moment, the expectation of this project is to contribute so that these
undergraduate students may: diagnose the main difficulties in reading and writing; review
methodologies which make possible the acquisition of reading and writing skills and contribute
so that these students reach the opportunity to become literate. For the theoretical frame of
reference, authors who present texts, researches and didactic materials related to the area
of literacy, phonological and phonetic awareness, such as: Magda Soares, Artur Gomes de
Morais, Fernando Capovilla, Luiz Carlos Cagliari, among others were consulted.
KEYWORDS: Literacy, second cycle, linguistic knowledge.

11 INTRODUGAO

Este artigo apresenta resultados parciais do projeto de extenséo “Alfabetizacao no
final do segundo ciclo do Ensino Fundamental: um novo desafio para os graduandos do
Curso de Pedagogia” (2018/2019) desenvolvido na Faculdade de Educagéo da Universidade
do Estado de Minas Gerais (FaE/UEMG).O projeto visa propor formas de habilitar os
graduandos participantes do Programa Escola Integrada (PEI) para lidar com alunos do
segundo ciclo do Ensino Fundamental que ndo sabem ler e escrever ou desempenham
essas habilidades de modo muito precério.

A Escola Integrada € uma politica municipal de Belo Horizonte que estende o tempo
e as oportunidades de aprendizagem para criangas e adolescentes do ensino fundamental
nas escolas da Prefeitura. Os graduandos que participam como monitores do PEI recebem
mensalmente uma bolsa de 420 Reais por 20 horas semanais de trabalho nas escolas
municipais.

Os encontros do PEI acontecem toda semana na Faculdade de Educag¢éo em forma
de orientagbes em grupo. Nesses momentos sdo compartilhadas e discutidas questbes
trazidas por todos os bolsistas, isto &, graduandos participantes. Nesses encontros, sempre
séo apresentados conteudos referentes a cada oficina desenvolvida por eles nas escolas,
fornecendo-lhes ideias, metodologias e textos para nortear sua atuacéo.

No caso especifico deste projeto, apresento resultados obtidos no ano de 2018, nos
trabalhos realizados na Escola Municipal Maria das Neves, situada na regido centro-sul de
Belo Horizonte. A E.M. Maria das Neves atende alunos do maior aglomerado da cidade de
Belo Horizonte.

A partir de um diagndstico elaborado pelas professoras da escola, foram
selecionados alunos do segundo ciclo com defasagens em leitura e escrita, isto é, alunos
que nao consolidaram as habilidades necessarias para o final do ciclo de alfabetizagéo.
Esses alunos foram divididos em grupos e recebiam reforco escolar nas habilidades em
que apresentavam maior dificuldade. Sob minha supervisdo, uma aluna bolsista do PEI,
Verilucy Brito, organizava as atividades voltadas para aqueles que ndo haviam atingido
a hipbtese alfabética de escrita e para os que ndo haviam consolidado as habilidades de

ortografia. Para os primeiros, utilizavamos jogos de andlise fonoldgica e correspondéncia
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grafofénica e registros escritos. Os jogos utilizados fazem parte do material do Programa
Nacional da Alfabetizagcdo na Idade Certa (PNAIC) e foram distribuidos para todas as
escolas publicas do Brasil. Para os alunos com defasagens ortograficas, eram utilizadas
atividades que tinham por objetivos explicitar regras ortogréficas e sistematiza-las através
de oficinas e atividades escritas.

No entanto, tais atividades demoravam a ser realizadas e concluidas pelos alunos
devido a grande dificuldade de concentracao desses e a infrequéncia nas atividades do PEl,
isto é, a presenca é exigida apenas na escola regular, ndo havendo registro de presenca
no PEI.

A analise do desempenho de poucos alunos frequentes nas atividades de leitura
e escrita revelou que aqueles que vivenciavam atividades diarias de reflexdo sobre os
principios do sistema de escrita alfabética (SEA) obtiveram resultados significativos: um
aluno do 5° ano em fase silabica de aquisicao do SEA, com laudo de Transtorno do Déficit
de Atengcdo com Hiperatividade (TDAH) registrado na escola, conseguiu aprender a ler e
escrever em trés meses porque participava diariamente das atividades de alfabetizacéo
desenvolvidas no PEI.

Contudo, como coordenadora do projeto, pude perceber que havia outro problema
que deveria ser resolvido antes de inserir 0s bolsistas do PEI em atividades nas escolas
municipais. Tal problema encontrava-se no ambito da Universidade: a defasagem linguistica,
na modalidade escrita, de nossos graduandos. Cerca de 70% dos alunos da UEMG séo

oriundos da escola publica e apresentam defasagens tal como os alunos da Escola Bésica.

21 EM QUAL ESFERA ESTA O MAIOR PROBLEMA DA ALFABETIZACAO?

Nao ha apenas uma resposta para essa questao e este texto néo tem a pretenséao
de tentar respondé-la. No entanto, apresento aqui algumas reflexdes sobre possiveis
fatores que poderiam ser responsaveis pelas dificuldades em leitura e escrita de nossos
graduandos. Esclareco que tais reflexdes giram em torno das experiéncias vivenciadas junto
aos bolsistas do PEI e dos estudos realizados por mim nessa area através da participacédo
no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo e Linguagem (NEPEL) da UEMG.

Dois aspectos ficaram claros no decorrer do projeto: o primeiro € que a grande
maioria dos alunos que ingressa no curso de Pedagogia conhece pouco o objeto com
0 qual ira trabalhar, isto €, para se ensinar o SEA é preciso conhecimento linguistico.
O segundo aspecto esta relacionado aos préprios cursos de Pedagogia, isto é, ndo ha
disciplinas que trabalhem com questdes préprias a linguistica. Desse modo, forma-se um
ciclo: os graduandos, futuros professores, com grandes defasagens no dominio da lingua
escrita cursam disciplinas que ndo os preparam para enfrentar as dificuldades de leitura e

escrita dos seus alunos da escola basica.
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Aprimorar os conhecimentos de Lingua Portuguesa dos alunos € um dos principais
atributos dos professores do segundo ciclo do Ensino Fundamental. Possibilitar que alunos
produzam textos com coeréncia e coesao, leiam com fluéncia e compreendam o que leram
e dominem parcialmente a ortografia sdo alguns dos objetivos que professores pretendem
alcancar. No entanto, uma parte significativa de alunos da escola publica tem saido do ciclo
de alfabetizagdo com dominio precario da lingua ou semianalfabetos.

O que os bolsistas do PEI tém declarado € que ndo imaginavam uma situacao de
semianalfabetismo no segundo ciclo. Diante disso, ha de se reforcar a importéncia de
disciplinas que tratem com mais especificidade a lingua como um objeto de estudo. A
lingua com toda sua inerente complexidade; as normas que regem a graméatica; as regras
ortogréficas; a fonética e a fonologia. Junta-se, portanto, uma formacao ineficiente na
educacéo béasica a um Curso que néo prioriza em seu curriculo os conteidos do campo
dos estudos linguisticos. Como formar um alfabetizador nessas condigbes?

O grande desafio dos bolsistas do PEI seria desenvolver metodologias e estratégias
eficientes de incurséo na cultura escrita. Isto €, promover a participagéo efetiva e segura em
praticas que resgatem e revisitem conhecimentos oriundos das técnicas de alfabetizacéo
e que permitam a inser¢do dos alunos no universo da escrita convencional com vistas a
aquisicdo de competéncias que promovam a participa¢do plena na sociedade.

No curso de Pedagogia sao discutidas teorias que tratam da psicogénse da lingua
escrita (FERREIRO E TEBEROSKY, 1986) e dos conceitos de alfabetizacéo e letramentos;
apresentadas praticas que tratam da identificacdo de dificuldades de leitura e escrita,
porém tais contetdos ndo tém atendido ao enorme desafio que em sido colocado para nés
nas escolas.

Tem sido relevante a apresentacao aos graduandos das habilidades de consciéncia
fonologica, estudo que apresenta funcdo relevante na aprendizagem da escrita e pode
trazer uma contribui¢éo significativa para a aquisi¢éo da ortografia do portugués (SOARES,
2016 p.182). A consciéncia fonologica é a capacidade humana de reflexao consciente sobre
a linguagem, isto é:

[...] uma coisa é usar as palavras para se comunicar. Outra é toma-las
como objetos sobre os quais podemos refletir, observando algumas de
suas caracteristicas (por exemplo, sua semelhanca sonora com outras
palavras da lingua, seu tamanho, os “pedagos sonoros” que as compdem),
independentemente de seus significados. Quando esse tipo de reflexao
se da sobre a dimenséo sonora da palavra, estamos diante da colocacao
em pratica de habilidades de reflexdo fonoldgica, algo também chamado
na literatura especializada de “consciéncia fonoldgica” ou “conhecimentos
metafonolégicos” e que, em muitas escolas de Recife, os professores
passaram a designar, desde os anos 1980, como habilidades de “analise
fonolégica”. (MORAIS, 2005, p. 73).
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Fernando Capovilla (2010) vem insistindo, de maneira veemente, que a consciéncia
fonoldgica destaca-se como principal trabalho cientifico sobre a aquisi¢cdo da leitura e da
escrita desde a Educacéao Infantil até os anos iniciais do Ensino Fundamental. Segundo
0 autor, é necessario voltar a atencéo para as questbes didaticas e metodoldgicas que
envolvem o ensino da lingua escrita e resistir as justificativas faceis e comodas para o

fracasso educacional:

E evidente que as condicdes sociais e econdmicas adversas da populagéo
brasileira afetam o desempenho de nossas crian¢as. Mas como educadores,
temos a atribuicdo e o dever de procurar fazer o melhor que temos, e de
buscar solugdes educacionais para o fracasso escolar, solugdes baseadas
em pesquisa de pedagogia experimental, de modo a descobrir como melhor
ensinar nossas criangas, tenham elas os problemas e as dificuldades que
tiverem. (CAPOVILLA; SEABRA, 2010, p. 71).

No ambito da Faculdade de Educacgéo, compreende-se que € um grande desafio
preparar professores capazes de criar estratégias que venham contemplar as dificuldades
de leitura e escrita escancaradas hoje nas escolas pUblicas de nosso pais. E preciso
considerar todo o avango em estudos e pesquisas que conquistamos até hoje na area
da alfabetizacédo e letramentos, através das politicas publicas, e revisitar conhecimentos
linguisticos proprios as metodologias que tratam das instrucGes fénicas.

A opcado de abordar e valorizar diferentes campos tedricos, respaldou meu
trabalho com a bolsista envolvida neste projeto, pois além dos contelddos da disciplina de
alfabetizacao, préprios ao curso de Pedagogia, exploramos conhecimentos do campo da
linguistica.

Para os alunos do segundo ciclo, utilizamos atividades da cartiiha de método
fonico elaborada por Capovilla e Seabra (2010); jogos de analise fonolégica propostos
por Morais (2005); atividades do campo dos estudos linguisticos propostos por Oliveira
(2005), Alvarenga (1995) e Toneli (1998), além de sempre retornar a teoria da psicogénese
da lingua escrita proposta por Ferreiro e Teberosky (1986). Quando o projeto de reforco
para a alfabetizacdo foi elaborado, o principio basico dessas atividades foi promover,
simultaneamente, a alfabetizagc&o e os letramentos.

Sem desconsiderar todas as variaveis socioeconémicas e politicas que envolvem
0 processo de alfabetizagdo, compreendemos que as dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita também estédo diretamente atreladas as “caracteristicas intrinsecas da
prépria linguagem escrita” (ZORZI, 2003, p.39). Isto é, as criancas tém dificuldades néo
porque sédo economicamente desfavorecidas ou apresentem transtornos, mas porque o
sistema de escrita apresenta enormes complexidades.

Como afirma Soares (2016), a natureza da ortografia da lingua € condicionante do
processo de aquisicado do sistema alfabético-ortografico, isto &,
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em algumas linguas, as relagdes entre a cadeia fonolégica da fala e o sistema
ortografico sdo mais complexas e ambiguas; em outras, sdo mais simples
e inequivocas. Consequentemente, a aprendizagem da lingua escrita, no
que se refere a faceta linguistica [...] apresenta especificidades segundo o
sistema ortogréafico da lingua que se esteja considerando, com implicagdes
significativas para os métodos de alfabetizagdo. (SOARES, 2016, p.88)

Cagliari (1991, p. 9), afirma que “sem o conhecimento competente da realidade
linguistica compreendida no processo de alfabetizacdo, € impossivel qualquer didética,
metodologia ou solugdo de outra ordem” para auxiliar alunos com dificuldades em leitura e
escrita. Para o autor, o aprofundamento dos estudos linguisticos ndo pode ser negligenciado
nos cursos de formacéo de professores, principalmente, professores alfabetizadores. E
necessario instrumentalizar os alunos dos Cursos de Pedagogia, pois, hoje e sempre, o
professor é o alvo das criticas dos fracassos escolares. Silva e Magalhdes (2011, p.10)
corroboram com Cagliari (1991) ao afirmar que “[...] o conhecimento e competéncia tedrica
e pratica do professor sdo compativeis ao desempenho e aprendizado dos seus alunos”.

Desse modo, foi necessario capacitar a bolsista do PEI e aproxima-la teoricamente
do campo dos estudos linguisticos. Ela comegou a compreender muitos “erros” cometidos
pelos alunos. Essa exploracéo dos estudos linguisticos possibilitava-lhe a construgdo de
planejamentos mais assertivos, com boas escolhas de técnicas e praticas metodologicas
que favoreciam o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Ao longo do projeto, fomos reconstruindo ideias acerca das dificuldades no processo
de alfabetizacdo. Percebemos que o ndo conhecimento de muitos aspectos da linguistica,
que sdo essenciais e imprescindiveis no ensino, impossibilitava a elaboracéao de atividades
para os alunos com dificuldades.

Assim, um projeto de extensé@o que tinha como objetivo inicial auxiliar alunos do
segundo ciclo com dificuldades em leitura e escrita deparou-se com a necessidade de,
inicialmente, capacitar a prépria graduanda do curso de pedagogia, a futura alfabetizadora.
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RESUMO: Esse estudo apresenta a analise
do poema Passagem das horas, escrito por
Alvaro de Campos, heterdnimo de Fernando
Pessoa. Passagem das horas pertence as fases
sensacionista e futurista do autor, nas quais a
busca pelo autoconhecimento, a angustia, o
pessimismo, 0s questionamentos que permeiam
a existéncia humana e o progresso da civilizagéo
moderna permeiam sua producao poética. Assim,
objetiva-se expor tracos da despersonalizagéo
do autor no poema, a sua relagdo com a
passagem do tempo e o seu contexto historico-
cultural. Foram explorados o campo semantico
do texto e a sua estrutura — visando fazer um
esboco da diccdo de Alvaro de Campos e da
forma com a qual ele estrutura sua linguagem —e
o contexto do poema no plano historiografico e
estético no qual esta inserido. Utilizou-se, para
tanto, os estudos de Amador Ribeiro Neto (2014),
Moisés (2013) e Norma Goldstein (2005) sobre
teoria da poesia e analise literaria para amparar
a investigacdo. Os resultados desta pesquisa
apontam para a importancia de Passagem das
horas como imprescindivel para o entendimento
da personalidade de Alvaro de Campos face
a modernizagdo portuguesa e a sua propria
existéncia — mais humana que heteronimica.
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ALVARO DE CAMPOS AND THE
DEPERSONALIZATION IN “PASSAGEM
DAS HORAS”

ABSTRACT: This study presents the analysis
of the poem Passagem das horas, written by
Alvaro de Campos, heteronymous by Fernando
Pessoa. Passagem das horas belongs to the
sensationalist and futurist phases of the author,
in which the search for self-knowledge, anguish,
pessimism, questions that permeate human
existence and the progress of modern civilization
and machines revolves his poetic production.
Thus, this analysis aims to expose traces of
the author’s depersonalization in the poem,
his relation with the passage of time and his
historical-cultural context. The semantic field of
the text and its structure were explored - aiming
to sketch Alvaro de Campos diction and the way
in which he structures his language - and the
context of the poem in the historiographic and
aesthetic plane in which it is inserted. We used,
for this, the studies of Amador Ribeiro Neto (2014)
and Norma Goldstein (2005) on poetry theory
and literary analysis to support the analysis. The
results of this research point to the importance of
Passagem das horas as essential to understand
the personality of Alvaro de Campos face to the
modern life and his very existence - more human
than heteronomy.

KEYWORDS: Depersonalization,
analysis, Alvaro de Campos.
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11 PRELUDIO

Eu [...], o individuo que fuma opio, que
toma absinto, mas que, enfim,

Prefere pensar em fumar 6pio a fuméa-lo

E acha mais seu olhar para o absinto a
beber que bebé-lo...

“O ciclo camoniano termina quando se inicia o ciclo pessoano” (MOISES, 2013, p.
331) e essa citagcéo € suficiente para justificar qualquer que seja a motivagéo que induz a
pesquisa sobre Fernando Pessoa. No entanto, o foco desta analise ira além/aquém Pessoa
e considerara Alvaro de Campos como a transfusdo de uma revolta mais humana que
heteronimica.

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo analisar os tragos da
despersonalizagéo do eu poético materializado em Alvaro de Campos no poema Passagem
das horas', atentando para essa desconstrucdo de si através da forma e do conteddo. Para
isso, sera brevemente abordado o plano historiografico em que a producéo e o heterénimo
se encontram, assim como aspectos da sua relacdo com a passagem do tempo e a
estruturag¢do da sua linguagem.

Considerado o heterénimo mais autobiografico de Fernando Pessoa, Alvaro de
Campos era engenheiro mecéanico e naval autoconsiderado, farto de tudo e de todos, e
“viveu” entre 1890 e 1935 em Tavira, Portugal. Sobre seu nascimento, em 15 de outubro

(mesmo dia e més que o filosofo Nietzsche, ndo por coincidéncia) Pessoa escreveu:

“E, de repente, e em derivacdo oposta a de Ricardo Reis, surgiu-me
impetuosamente um novo individuo. Num jato, e @ maquina de escrever, sem
interrupcao nem emenda, surgiu a ‘Ode triunfal’ de Alvaro de Campos —a Ode
com esse nome e o homem com o nome que tem” (PESSOA, 1988, p. 146).

Sua obra é dividida em duas fases: a primeira € marcada pela construgcao de odes
extensas e reflete a histeria de viver e sentir tudo de todas as formas, com a preméncia
de quem esta a procura de si e do significado da propria existéncia; a segunda fase
compreende textos sensivelmente mais curtos e manifestam o cansaco e o tédio de
Campos por ser quem é e por quem nunca sera. Tais fases sdo abarcadas pelo movimento
chamado sensacionista, que pode ser visto como uma decomposicdo do real, na qual a
Unica coisa existente nessa realidade decomposta é a sensacao (ALVARENGA, s.d., apud
CAVALCANTI FILHO, 2011).

Segundo Cavalcanti Filho (2011), o sensacionismo nasce com a amizade entre
Fernando Pessoa e Sa-Carneiro. Os dois sustentavam a ideia de desacreditar na utilidade
do agir e acreditar na do sentir.

1. PESSOA, F. Poesias de Alvaro de Campos. Séo Paulo: FTD, 1992.
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21 UM PROCESSO DE CONSTRUGAO ARTESANAL DE S|

Passagem das horas, poema escrito em 22 de maio de 1916, faz parte da primeira
fase sensacionista do heterénimo. Extenso, histérico, melancélico e pessimista, o poema
constréi artesanalmente a identidade do engenheiro e a sua inquietagéo face a modernizacéao
que o cercava. As tematicas recorrentes sdo a busca pelo autoconhecimento, a angustia,
o dualismo, o pessimismo e a melancolia causados por essa busca, pelo desejo e pela dor
de sentir em demasia. O poema é transpassado pela desilusdo de sentir, em que o eu-lirico
sente de forma amargurada a passagem do tempo em consonancia com os motores das
maquinas modernas que ressoam nos centros de industrializagcdo e representam a perda
de identidade e subjetividade da humanidade dita moderna:

Hela-hoho comboio, automdvel, aeroplano minhas ansias,
Velocidade entra por todas as ideias dentro,
Choca de encontro a todos 0s sonhos e parte-0s,
Chamusca todos os ideais humanitarios e uteis,
Atropela todos os sentimentos normais, decentes, concordantes,
Colhe no giro do teu volante vertiginoso e pesado
Os corpos de todas as filosofias, 0s tropos de todos os poemas [...].

A modernizacgao é fator significativo para essa convulsdo emocional que se expressa
através da estética de Campos e o faz, no poema, pluripersonalizar-se e despersonalizar-
se em profusos momentos.

Através de uma emocdao intelectualizada, caracteristica que, segundo Cavalcanti
Filho (2011), fazia parte dos fundamentos do sensacionismo de Pessoa, o qual defende
o valor estético que a consciéncia da sensacgdo da a linguagem e a sua intelectualizagéo,
ou seja, seu poder de expressao, Campos convulsiona através da reflexao induzida, mas,

principalmente, através dos aspectos estilisticos do poema.

“Como sua organizacdo se faz pela linguagem, esta também se dissolve
diante de olhos estupefatos. As palavras perdem a capacidade de serem
meras referéncias das coisas e se movimentam enlouquecidas. Ha uma
convulsao dos significados e dos significantes que se tornam liquidos, fluidos
[...]". (OLIVEIRA, 2000, p. 89)
Em Passagem das horas, o eu-lirico & acometido por uma insuficiéncia excessiva
e por um excesso insatisfatorio de sentir. Usando da melancolia como ferramenta de
contemplagéo do real através do circunvago do seu sensacionalismo, a dualidade da

escrita de Campos € marcada por paradoxos, antiteses e desrealizacoes:
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Trago dentro do meu coracéo,
Como num cofre que se ndo pode fechar de cheio,
Todos os lugares onde estive,
Todos os portos a que cheguei [...]
E tudo isso, que é tanto, é pouco para 0 que eu quero.
[...] Porque, por mais que sentisse, sempre me faltou que sentir
E a vida sempre me doeu, sempre foi pouco, e eu infeliz.

Alvaro de Campos encena a linguagem em vez de utiliza-la (BARTHES, 2005, apud
RIBEIRO NETO, 2014). Forma e contetido se unem em unissono para atingir o objetivo de
Pessoa de promover a intelectualizagéo através dos seus textos.

“[...] Sentindo-se imerso no plano das relatividades, a sua luz, dispbe-se a
compreender 0s seres e coisas. Seu objetivo, no entanto, situa-se além: atingir,
pela anélise ordenadora do real fragmentado, o nivel de qualquer absoluto, ou
seja, de verdades capazes de resistir a impressao de desmoronamento total,
ou de superar a inconstancia relativa de tudo” (MOISES, 2013, p. 332).

A disposicao sonora dos seus versos livres, que, segundo Goldstein (2005, p. 37),
tém “um ritmo regular cujo efeito da uma espécie de vertigem”, € uma das responsaveis pela
significagdo do todo, tornando dual a experiéncia de apreensdo do texto (o que também é
reforcado através das antiteses e dos paradoxos utilizados) e apresentando um alto grau
de tensédo (apoiado pela tematica subjetiva e soturna), corroborando as ideias de Goldstein
(2005), concretizados linguisticamente no excerto:

Seja o que for, era melhor ndo ter nascido,
Porque, de tao interessante que é a todos os momentos,
A vida chega a doer, a enjoar, a cortar, a rocar, a ranger,

A dar vontade de dar gritos, de dar pulos, de ficar no
chéo, de sair
Para fora de todas as casas, de todas as I6gicas e de
todas as sacadas,
E ir ser selvagem para a morte entre arvores e

esquecimentos [...]

A pluralidade do poema se da através das relagdes oximoras apresentadas
em versos da mesma estrofe e, no decorrer desse processo de autoafirmagdo de uma
identidade ainda néao conhecida, nas estrofes que seguem. Seus versos saltam entre o real
e o divago, o deixando, na maioria das vezes, hum estado de morbidez, como em “Eu sou
0 que sempre quer partir, / E fica sempre, fica sempre, fica sempre [...]".
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O poema é dotado de uma sinuosidade progressiva e sensitiva tipica da contemplacéao
filosofica, ou seja, pela busca do conhecimento que se aproxima das esséncias verdadeiras,
como disse Platdo, mas que, no entanto, nao € fixa, o que pode ser fundamentado através
de Simeoni (2009, p. 2):

“A identidade ¢é a responsavel pela estabilizacéo e localizagdo do sujeito. Na
modernidade é possivel encontrar um sujeito fragmentado, sem identidade
fixa, que é formado e transformado continuamente em relagéo as formas pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais vigentes.
Assim, o homem contemporaneo vive em permanente confronto com uma
multiplicidade que supde uma gama de identidades possiveis e cambiantes,
com as quais temporariamente pode se identificar ” (SIMEONI, 2009, p. 2).

31 O PONTO FINAL DE UMA RETICENCIA

Através desta breve analise, pode-se inferir que a despersonaliza¢do ndo é um traco
somente identificado em Fernando Pessoa, o que motivou a criagdo dos seus diversos
heteronimos e suas distintas personalidades, mas, também, € uma caracteristica de Alvaro
de Campos: Pessoa, além de ser multiplos, consegue fazer uma das suas criagdes também
ser multipla através de caracteristicas herdadas.

Sendo assim, compreendemos o motivo pelo qual Alvaro de Campos é considerado
o alter ego do seu criador. A aproximagao dos pensamentos de ambos refletida na producéo
literaria revela um heterdnimo que se faz existir através e além do seu orténimo, o que pode
ser visto como um processo de semi-heteronimia, uma vez que Campos parece ser uma
epifania de Pessoa, porém tdo grandiosa e visceral quanto ele.
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RESUMO: O suicidio € um problema de salde
publica mundial. As técnicas de andlise espacial
sdo Uteis para descrever padrbes do suicidio
em diferentes regibes, identificando areas
prioritarias que merecem maior atencdo. O
objetivo do estudo foi descrever, com base na
literatura nacional e internacional, os estudos
que abordem a mortalidade por suicidio
mediante a aplicagdo das técnicas de anadlise
espacial. Foi realizada uma revisdo integrativa
e foram consultados artigos indexados nas
bases de dados Medical Literature Analysis and
Retrieval System Online (MEDLINE) via PubMed,
Literatura Latino-Americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude (LILACS) e Scientific
Electronic Library Online (SciELO), no periodo
de 2010 a 2019, com os descritores suicide and
spatial analysis nos idiomas portugués, inglés e
espanhol. Foram excluidas as cartas ao editor,
as revisdes, os editoriais, os artigos de reflexao,
as publicagbes duplicadas e os artigos que
abordavam o suicidio junto com outras causas
externa. A busca nas bases de dados resultou
em 51 referéncias obtidas inicialmente, e apos
a analise a amostra final foi constituida por 24
artigos, conduzidos em 10 paises. A estatistica
de varredura espacial (Spatial scan statistic)
foi a técnica mais empregada nos estudos. Os
resultados desta revisdo evidenciaram que as
técnicas de andlise espacial podem ser uteis no
planejamento e desenvolvimento de estratégias
eficazes para a prevengao do suicidio.
PALAVRAS-CHAVE: Causas

Mortalidade, Suicidio, Analise Espacial.
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SPATIAL ANALYSIS OF MORTALITY BY SUICIDE: INTEGRATIVE LITERATURE
REVIEW

ABSTRACT: Suicide is a global public health problem. The spatial analysis techniques are
useful to describe patterns of suicide in different regions, identifying priority areas that deserve
more attention. The objective of the study was to describe, based on national and international
literature, studies that address suicide mortality through the application of spatial analysis
techniques. An integrative review was conducted and articles indexed in Medical Literature
Analysis and Retrieval System Online (MEDLINE) databases via PubMed, Latin American
and Caribbean Literature in Health Sciences (LILACS) and Scientific Electronic Library
Online (SciELO), between 2010 and 2019, with the descriptors suicide and spatial analysis in
Portuguese, English and Spanish. Literature reviews, studies that did not address the topic,
and those that analyzed suicide along with other causes were excluded. The search in the
databases resulted in 51 references obtained initially, and after the analysis the final sample
consisted of 24 articles, conducted in 10 countries. Spatial scan statistic was the technique
most used in the studies. The results of this integrative review have shown that spatial analysis
techniques can be useful in the planning and development of effective strategies for suicide
prevention.

KEYWORDS: External Causes, Mortality, Suicide, Spatial Analysis.

11 INTRODUGAO

Aorigem da palavra suicidio é derivada do latim, sui (de simesmo) e caederes (matar)
(FERREIRA, 2015). Tal termo foi utilizado pela primeira vez no século XVII, e embora sua
definicdo apresente divergéncias a ideia central baseia-se no ato humano intencional de
cessar com a propria vida (BOTEGA, 2015). O suicidio acompanha a humanidade desde os
seus tempos remotos, estéd presente em registros deixados por civiliza¢gdes passadas, em
quase todos os livros sagrados e nas mitologias dos povos antigos (BERTOLOTE, 2012).

Fatores demograficos, biologicos e sociais influenciam o suicidio (SAMAAN et. al.,
2015). Apresencga de doencas mentais, especialmente a depressao, tracos de personalidade
como agressividade e impulsividade, e violéncia sofrida pelo menos uma vez na vida, estéao
associados a ideagao suicida (ARENAS; GOMEZ-RESTREPO; RONDON, 2016). Idosos e
pessoas residentes de areas rurais em situacéo de depresséo tem chances aumentadas de
cometerem o suicidio, assim como, tentativas com elevada intencionalidade suicida (LIU;
WANG; GIA, 2017; YEH; NG; WU, 2017).

Em todo o mundo, no ano de 2012, o suicidio constituiu a segunda causa de morte
entre pessoas de 15 a 29 anos de idade (WHO, 2014). Estimativas apontam que tal evento
contribuira com mais de 2% para a carga total de mortalidade até 2020 (WHO, 2012).
Embora a morte autoprovocada configure uma violéncia de grande magnitude em paises
de renda elevada, aqueles com baixa e média renda concentram a maior parte dos casos
(75%) (WHO, 2014).

O Brasil encontra-se entre os 10 paises que registram os maiores nimeros absolutos
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de morte por suicidio, onde no periodo de 2011 a 2015, foram registrados 55.649 0Obitos
por suicidio com coeficiente geral de 5,5 por 100.000 hab., variando de 5,3 em 2011 a
5,7 em 2015; o enforcamento, armas de fogo e autointoxicagdo por pesticida foram os
meios mais empregados (VARNIK, 2012; SANTOS; SILVA; PORTUGAL, 2015; BRASIL,
2017). As mortes autoprovocadas podem ter uma grandeza ainda maior, tendo em vista
as subnotificacdes, resultantes do forte estigma, cercado por mitos, tabus e falhas na
determinacao precisa da causa da morte (SOUSA; SILVA; CAVALCANTE, 2016).

A andlise espacial, por sua vez, € um conjunto de técnicas que buscam descrever
padrdes existentes em dados espaciais (BECKER; NERO, 2012). Pode ser considerada
uma ferramenta que possibilita a manipulacéo desses dados de diferentes formas extraindo
conhecimentos como resposta (BAILEY, 2001). Na epidemiologia é especialmente Util para
mapear doencas e outros eventos de interesse, medir associagbes socioecondmicas,
ambientais ou demograficas e identificar agrupamentos de risco (ALEMU et. al., 2016;
LIMA; MOREIRA; NOBREGA, 2016; KIRBY; DELMELLE; EBERTH, 2017).

As técnicas de analise espacial aplicadas no estudo do suicidio tém sido usadas
com frequéncia em pesquisas realizadas em todo o mundo (BANDO et al., 2012; SAMAN
et. al., 2012; JONES et. al., 2013; PEREZ-COSTILLAS et. al., 201 5). Essas técnicas quando
postas em prética no estudo do suicidio possibilitam a observacéo de diferentes padrdes
de distribuicdo espacial, a identificacdo de aglomerados espaciais de risco e associagbes
de grupos vulneraveis com fatores sociodemograficos (Ql; TONG; HU, 2010; PHILLIPS,
2013; JOQY, 2017; KNIPE et. al., 2017). O objetivo desse estudo consiste em descrever
com base na literatura nacional e internacional, os estudos que abordem a mortalidade por

suicidio mediante a aplicagdo das técnicas de analise espacial.

21 MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo de revisdo de literatura integrativa. Foi conduzida uma
busca na literatura publicada nos bancos de dados eletrbnicos Medical Literature Analysis
and Retrieval System Online (MEDLINE) via PubMed, Literatura Latino-Americana e do
Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS) e Scientific Electronic Library Online (SciELO).
Estabeleceu-se como critérios de inclusédo: artigos primarios publicados nos idiomas
portugués, inglés e espanhol, cujo textos completos estivessem disponiveis nas bases de
dados pesquisadas, no periodo de 2010 a 2019. A escolha desse periodo deu-se em fungéo
do desenvolvimento das técnicas de analise espacial e ao aumento da sua aplicagéo na
area de saude. Foram excluidas as cartas ao editor, as revisbes, os editoriais, os artigos
de reflexdo, as publicacbes duplicadas e os artigos que abordavam o suicidio junto com
outras causas externa.

Os termos de pesquisa foram definidos de acordo com o Medical Subject Headings
(MeSH) e os descritores em Ciéncias da Saude (DeCS). A estratégia de pesquisa utilizou
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os termos: suicidio e andlise espacial e seus correspondentes em espanhol e inglés.
Inicialmente a pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira consistiu na selecéo dos
manuscritos com a leitura dos titulos e resumos pelos autores. Foram selecionados 51
trabalhos nessa etapa. Os artigos que ndo se adequavam ao tema do estudo e aqueles que
estavam em duplicidade, ou seja, indexados em mais de uma base, foram os excluidos. Na
segunda etapa realizou-se a leitura na integra dos 29 artigos remanescentes. Apds essas
etapas foram selecionados e incluidos no estudo 24 artigos que compuseram a amostra do
estudo por atender ao objetivo proposto no estudo.

31 RESULTADOS

Nesta revisao integrativa, dos 24 artigos selecionados por contemplar integralmente
0 objetivo proposto pelo estudo, a maior parte dos artigos (23) é proveniente da base
PubMed (Quadro 1).

Excluidos
Base de ) ) (d~uplicadqs ou Selecionados
dados Descritores | Localizados | nao ater]dlam para a amostra
aos critérios de final
inclusao
Suicidio
SciELO AND analise | 4 3 1
espacial
Sucidio AND
LILACS analisis 1 1 0
espacial
Suicide
PubMed AND Spatial | 46 23 23
Analysis

Quadro 1. Descri¢ao da sele¢ao dos estudos que compdem a pesquisa

O quadro 2 apresenta a caracterizagdo da amostra final das publicagdes analisadas.
Os resultados mostraram estudos realizados em 11 paises, com destaque para o Brasil e
Australia (Quadro 2). Os trabalhos evidenciavam que a estatistica de varredura espacial
(Spatial scan statistic) foi a técnica mais empregada (10 estudos). Os temas mais
trabalhados foram a identificacéo de clusters de suicidio e a distribuicdo espago-temporal.
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Autor/ano Pais Objetivo Método Conclusao
CHANG, et. al., | Taiwan Investigar a evolugéo Modelos A epidemia de queima de
2010 espacial e temporal da hierarquicos carvao alterou a geografia
epidemia de suicidio bayesianos do suicidio em Taiwan. Os
por envenenamento por resultados tém implicaces
monoxido de carbono para a saude publica e para
pela queima de carvao as estratégias de prevencao
vegetal para avaliar seu do suicidio.
impacto na epidemiologia
do suicidio em Taiwan.
Ql et. al., 2010 | Australia Examinar a distribuicdo Spatial scan As intervengdes de salde
espacial do suicidio statistic (Estatistica | publica para o suicidio
em um nivel da Area de varredura devem ter como alvo essas
Governamental Local espacial) as areas de alto risco.
(LGA) e identificar as Estas descobertas podem
LGAs com alto risco ter implicacoes para a
relativo de suicidio em implementacéo e melhoria
Queensland, Australia, de intervencdes baseadas na
usando técnicas do populagdo em Queensland,
sistema de informagdes Australia. Este método de
geogréficas (GIS). analise espacial também
pode ter ampla aplicagéo
em pesquisas e praticas de
saude mental.
BANDO et. al., | Brasil Avaliar a relagcéo entre Spatial scan Andlises tempo-espaciais
2012 taxas de suicidio e statistic (Estatistica | revelaram maiores taxas de
renda no Brasil no de varredura suicidio em areas mais ricas
Estado de Sao Paulo espacial) no Brasil e na cidade de SP
(SP) e na cidade de e nas areas mais pobres do
SP, considerando a Estado de SP.
area geografica e as
tendéncias temporais
BANDO et. al., | Brasil Identificar possiveis Spatial scan O estudo identificou grupos
2012 aglomerados significativos | statistic (Estatistica | de alto risco de suicidio,
de suicidio na cidade de varredura bem como seus correlatos,
de Sao Paulo e, em espacial) e isso deve auxiliar no
seguida, verificar suas planejamento, intervencao,
associacoes estatisticas monitoramento e avaliacao
com caracteristicas do fenédmeno do suicidio.
socioecondémicas e
culturais.
HELBICH; Austria Examinar se o contetdo Modelo de Os resultados do estudo
LEITNER; natural de litio na agua regressao apoiam a hipétese de efeitos
KAPUSTA, potavel esté associado ponderada positivos da ingestao natural
2012 regionalmente com geograficamente de litio na satde mental.
menores taxas de Tanto a nova abordagem
suicidio. metodolégica quanto os
resultados relevantes para
a saude podem abrir novos
caminhos na colaboracéao
entre Ciéncia da Informagao
Geografica, medicina e
até mesmo criminologia,
como explorar a associa¢ao
espacial entre crime violento
ou impulsivo e contetido de
litio na agua potavel.
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MACENTE; Brasil Analisar a distribuicao Abordagem O estudo identificou contexto
ZANDONADE, espacial da taxa de bayesiana espacial em que as maiores
2012 incidéncia de suicidio em | (empirica global taxas de incidéncia de morte
um municipio residencial | e bayesiana por suicidio ocorreram no
do Estado do Espirito local) para Estado do Espirito Santo
Santo (ES), no periodo de | correcédo de taxas | entre 2003 e 2007. Esse tipo
2003 a 2007. epidemiologicas. de investigacao é de extrema
Indice Global de importancia, pois possibilita
Moran, MoranMap | a identificag&o das areas
e Indice Local com maior risco de suicidio
de Associacao e possibilita um melhor
Espacial (LISA). planejamento das estratégias
de acao/enfrentamento,
assim como o controle e
a alocagéao de recursos
destinados a enfrentar esse
grave problema de saude
publica.
Ql et. al.,, 2012 | Australia Explorar aglomerados Spatial scan O estudo descreveu a
espaciais de suicidio na statistic (Estatistica | variagéo espacial do
Australia e investigar de varredura suicidio e grupos de alto
provaveis determinantes | espacial) risco na Austrélia. Os
sciodemograficos desses métodos de analise espacial
agrupamentos. e de cluster podem ter
aplicaces significativas na
pesquisa em saide mental
e no desenvolvimento de
estratégias eficazes de
prevencao e controle do
suicidio, especialmente
apobs o estudo dos padrdes
de suicidio nos anos mais
recentes.
SAMAN et. al., | Estados Identificar aglomerados As taxas de Clusters espaciais de alto
2012 Unidos da | de alto risco de suicidio incidéncia de risco estatisticamente
América no nivel do condado em suicidio foram significantes de suicidio
Kentucky e avaliar as suavizadas foram detectados no nivel
caracteristicas desses espacialmente do condado. O estudo pode
casos de suicidio nos usando a técnica ser Util para orientar futuros
clusters. Bayesiana esforgos de pesquisa e
Espacial Empirica. | intervencéo.
A estatistica de
varredura espacial
de Kulldorff foi
aplicada em
todos os casos
de suicidio no
nivel do condado
para identificar
condados com
0S maiores riscos
de suicidio. A
anélise de cluster
temporal também
foi realizada.
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HELBICH et. Austria Examinar a associagao A modelagem foi Os resultados fornecem

al., 2013 entre litio, altitude e composta por dois | evidéncias para o fato de que
mortalidade por suicidio componentes. a relacéo entre o litio, altitude
com mais detalhes, Inicialmente, e as taxas de suicidio é mais
usando metodologia um modelo de complexa do que se supunha
estatistica avancada regresséo linear até agora. Mais pesquisas
para explicar a possivel com efeitos sobre os efeitos de variaveis
autocorrelagéo espacial de interacéo ambientais, sdo necessarias
por meio de filtragem foi formulado. e, particularmente, a
espacial Devido ao viés de | interacéo litio-altitude vale

efeitos espaciais mais investigacéo para
observado no entender possiveis processos
modelo de neuroquimicos subjacentes.
regressao original,
ele foi estendido
pela filtragem
de vetores
proprios (filtragem
espacial).
JONES et. al., | Paisde Avaliar a forga da Spatial scan Encontrou-se evidéncias
2013 Gales evidéncia estatistica de statistic (Estatistica | para a ocorréncia de um
(Reino que um grupo de mortes de varredura agrupamento tempo-espacial
Unido) em Bridgend durante espacial) de possiveis suicidios
2007-2008, relatado centrados no condado de
como suicidio pela Bridgend e sobrepondo o
midia, representou um periodo de tempo do relato
agrupamento tempo- da midia inicial de um
espacial e, em caso agrupamento.
afirmativo, para identificar
seu tamanho e limites
temporais e geograficos.
Identificar quaisquer
outros grupos tempo-
espaciais de possiveis
suicidios em todo o
Pais de Gales durante o
periodo de 10 anos de
2000 a 2009.

Ql et. al., 2014 | Australia Examinar a associacdo de | Andlise espacial Os resultados indicaram que
fatores meteorologicos e Bayesiana fatores sociodemograficos
sociodemograficos com superaram fatores
o suicidio em pequenas meteoroldgicos em suas
areas em diferentes associagcdes com o suicidio
periodos de tempo. em diferentes areas. Estes

dados séo essenciais para
concepgao de estratégias
de prevencéao e controle do
suicidio.

TOMITA; Japéao Analisar as propriedades | Spatial scan Para homens e mulheres,

KUBOTA; de agrupamento statistic (Estatistica | as regides do cluster

ISHIOKA, 2015 geografico de suicidios e | de varredura identificadas estao
como as taxas de suicidio | espacial) localizadas principalmente
evoluiram ao longo perto areas metropolitanas,
do tempo, e observar como a grande Téquio e
padrdes e tendéncias Osaka.
detalhadas em uma
variedade de regides
geograéficas.
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ORELLANA et. | Brasil Examinar a distribui¢ao Estimativa de A andlise espacial de
al., 2016 espaco-temporal e o risco | densidade de casos de suicidio na série
de suicidio, bem como as | kernel demonstrou que nao havia
tendéncias nas taxas de pontos quentes nas Tl
mortalidade por suicidio, maiores
na populacéo indigena e
nao indigena do estado
de Mato Grosso do Sul,
Brasil.
HELBICH; Austria Examinar a interagcéo Regressbdes Os resultados ndo suportam
LEITNER; entre o litio natural espaciais as hipbteses de que
KAPUSTA, na agua potavel, Bayesianas as prescrigdes de litio
2015 medicamentos prescritos tenham efeitos protetores
a base de litio e o suicidio mensuraveis no suicido ou
na Austria. que interajam com o litio na
agua potavel.
ROBINSON et. | Australia Examinar até que ponto Spatial scan Suicidios entre os jovens
al.,, 2016 grupos de suicidio statistic (Estatistica | ocorrem mais comumente
existem entre jovens e de varredura como parte de um cluster do
adultos na Australia e espacial) que aqueles cometidos por
determinar se existem adultos.
diferencas entre suicidios Os achados do estudo
em cluster e ndo-cluster sugerem que as estratégias
para gerenciar grupos de
suicidios precisam considerar
essa abordagem, para ter
um impacto sobre as taxas
de suicidio entre os jovens
australianos.
TOROK et. al., | Australia Examinar a distribuicao Spatial scan Os achados do estudo
2017 espacial do suicidio statistic (Estatistica | demonstram a importancia
e das tentativas de de varredura de levar em conta a
suicidio em New South espacial) variagéo geografica do
Wales, na Australia, para risco de suicidio, para
identificar onde a alta entender melhor onde os
incidéncia de “clusters esforgcos de prevencéo sao
de suicidio” estava urgentemente necessarios
ocorrendo. e provavelmente maior
impacto. A epidemiologia
espacial para a deteccéo de
“clusters de suicidios” tem
relevancia clinica e politica
para o avanco das praticas
baseadas em evidéncias na
prevencgéo do suicidio.
HELBICH et. Alemanha | Avaliar o risco espago- Modelos Estratégias baseadas em
al., 2017 temporal de suicidio bayesianos de evidéncias e especificas
por distrito, atribuivel regressao espaco- | de tempo-lugar, juntamente
a multiplos fatores temporal com tratamentos bem
de risco e protecao estabelecidos de
longitudinalmente para o comportamento suicida em
periodo 2007-2011 um nivel pessoal, parecem
ser apropriados para mitigar
o espiral e evitar o risco
excessivo de transbordar
para areas adjacentes.
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STRAUSS et. Austria Identificar pontos quentes | Hotspots (pontos Foram identificados 15
al., 2017 de suicidios ferroviarios quentes) para pontos quentes na rede
ao longo da rede identificar os ferroviaria austriaca. A
ferroviaria, com analise de | locais espaciais analise fornece informacgoes
efeito e proximidade com | com maiores importantes para a
instituicoes psiquiatricas. | densidades investigacao e pratica de
de suicidios prevengao do suicidio.
por quildmetro
ferroviario.
DANTAS et. al., | Brasil Realizar uma indice Global de A mortalidade por suicidio
2018 andlise espacial da Moran, MoranMap | no Brasil apresenta fraca
mortalidade por suicidio e Indice Local correlacdo espacial e
e sua correlagao de Associacao baixa ou nenhuma relagéo
com indicadores Espacial (LISA). espacial com fatores
socioecondémicos em socioecondmicos.
municipios brasileiros.
HA; TU, 2018 Estados Avaliar a associacao entre | Regressao Foi confirmada uma relagéo
Unidos da | taxas de suicidio e altitude | geograficamente geral positiva entre a altitude
América usando um desenho de ponderada (GWR) | e o suicidio.
estudo ecolégico.
LOUREIRO et. | Portugal Analisar a evolugéo Spatial scan A identificacéo e
al., 2018 espaco-temporal da statistic (Estatistica | monitorizacéo ao longo do
mortalidade por suicidio de varredura tempo de agrupamentos
entre 1980 e 2015, espacial) espaciais permitira assim
identificando areas de aos servicos e recursos uma
alto risco e sua variagao intervencgéo diferenciada e
nos 278 municipios de articulada em areas de risco
Portugal Continental elevado de suicidio.
NUNEZ- Equador Descrever as tendéncias Estatisticas As taxas de suicidio em
GONZALEZ et. temporais do suicidio em | de varredura adolescentes aumentaram
al., 2018 adolescentes de 1997 espaco-temporal significativamente durante o
a 2016 no Equador, foram usadas periodo do estudo, 20 anos;
permitindo identificar para identificar a andlise espacial indica a
periodos criticos. Analisar | aglomerados de presenca de aglomerados
os aglomerados espago- alto risco, e a alta ocorréncia nas regioes
temporais de altas taxas autocorrelacao Amazébnica e do Planalto Sul
de mortalidade e a espacial foi do pais.
distribuicdo espacial do avaliada através
suicidio no pais, de 2011 do indice global de
a 2016. Moran.
SANTOS et. Brasil Analisar o perfil Estimativa de A analise espacial dos casos
al., 2018 epidemiolégico e a densidade de permitiu identificar as areas
distribuicdo espacial dos | kernel com maior indice de suicidio
obitos por suicidio no no estado de Sergipe.
estado de Sergipe
SANTOS et. Brasil Analisar a distribuicao Andlise univariada | A andlise bivariada mostrou
al., 2020 espaco-temporal da realizada através | formagé&o de clusters
mortalidade por suicidio do Indice de na Regido do Seridd
no Rio Grande do Norte Moran Global com as variaveis IDH e
(RN) no periodo de 2000 | e Local,e a Envelhecimento. Além disso,
a 2015 analise bivariada foi observada uma tendéncia
espacial por meio | de aumento da mortalidade
do cruzamento no sexo masculino até o ano
entre as variaveis | de 2003 (APC = 15,3%; IC
sociodemogréficas | = 9,2-21,8), seguido de um
e as taxas de periodo de estabilidade.
mortalidade.

Quadro 2. Classificagéo e categorizag@o dos estudos incluidos na reviséo
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41 DISCUSSAO

Os resultados dessa revisdo evidenciaram que as técnicas de analise espacial
aplicadas ao estudo do suicidio tém sido usadas com frequéncia em diversos paises do
mundo (Ql; TONG; HU, 2010; BANDO et. al., 2012; SAMAN et. al., 2012; JONES et. al.,
2013). Essas técnicas quando postas em pratica no estudo do suicidio possibilitam a
observacgéo de diferentes padrdes de distribuicdo espacial, a identificacdo de aglomerados
espaciais de risco e associagbes de grupos vulneraveis com fatores sociodemograficos
(BANDO et. al., 2012; MACENTE; ZANDONADE, 2012; ROBSON et., al, 2016; TOROK et.
al., 2017; SANTOS et. al., 2018).

A estatistica de varredura espacial (Spatial scan statistic) configurou-se como a
técnica mais utilizada pela maior parte dos estudos. Trata-se de uma técnica que possibilita
identificar cluster espaciais distribuidos aleatoriamente com a finalidade de explorar clusters
priméarios (aqueles com maior risco entre todos os clusters) e secundarios (outros clusters
de alto risco com significancia (Ql et. al., 2012). Na Australia a técnica foi utilizada para
investigar os aglomerados espaciais de suicidios com determinantes sociodemograficos
(Ql et. al., 2012). Clusters de suicidios entre pessoas jovens e adultas foram identificados
utilizando-se a mesma técnica (ROBSON et. al., 2016). E fundamental ter uma compreenséo
clara da frequéncia com que os clusters ocorrem e os fatores de risco para 0os grupos
de suicidio entre os diferentes setores da populacédo, para que as estratégias preventivas
possam ser mais bem direcionadas (ROBSON et. al., 2016).

A estatistica de varredura espacial também foi utilizada para analise espacgo-
temporal do suicidio. Em Portugal foi realizada a identificacdo de areas de risco da taxa
de mortalidade por suicidio no espago e no tempo (LOUREIRO, 2018). Foi observado
que os padrdes espaco-temporais corroboram a ruralizacdo do fenbmeno suicidio, e a
privacdo econdmica presente em areas rurais pode ter impacto negativo sobre o suicidio
(CHEUNG et. al., 2013). Deste modo, eventos adversos relacionados ao clima (redugéo
da precipitagdo) e solo que impactam na produgédo agricola, tem potencial de atingir o
bem estar emocional, favorecendo eventos suicidas (ALSTON, 2012). Questbes como
isolamento social, disponibilidade e acessibilidade limitadas aos servigos de saude mental
e pouca formacdo educacional propiciam altos coeficientes de suicidio em localidades
afastadas dos grandes centros urbanos (FONTANELLA et. al., 2015; YOON et. al., 2015).

No Equador a estatistica de varredura espacial foi aplicada para analise dos
agrupamentos espago-temporais das taxas de mortalidade por suicidio entre adolescentes
no pais (NUNEZ-GONZALES et. al., 2018). Observou-se um aumento das taxas de suicidio
durante o periodo estudado com a analise espacial indicando a presenca de aglomerados
de ocorréncia nas regides Amazédnica e do Planalto Sul do pais. A distribuicdo espacial e
temporal do suicidio pode apoiar o planejamento, a implementacéo e avaliagdo da atividade
de prevencao (BANDO et. al., 2012).
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A abordagem bayesiana e as técnicas de autocorrelacdo espacial, como o indice
de Moran Global e o Indicador Local de Associacao Espacial (LISA), tém sido adotadas
conjuntamente com objetivo de estabelecer padrbes espaciais do suicidio (MACENTE;
ZANDONADE, 2012; HELBICH; LEITNER; KAPUSTA, 2015). Estudo realizado no Brasil
que utilizou tais técnicas, encontrou baixa correlagéo espacial entre o suicidio e fatores
socioecondmicos (DANTAS et. al.,, 2018). O mapeamento da distribuicdo de casos de
suicidio pode permitir a identificagdo de areas de risco, primordial para a organizagéo da

vigilancia epidemioldgica e para o aprimoramento das estratégias de prevencgao.

51 CONCLUSAO

Os resultados deste estudo de revisdo da literatura sobre técnicas de analise
espacial, amplamente utilizadas no estudo do suicidio, séo Uteis para descrever os padrées
desta violéncia em diferentes regides, identificando areas prioritarias que merecem
monitoramento. Essas técnicas podem ter aplicagcbes no conhecimento da distribuicdo
geografica do suicidio, sendo relevante no desenvolvimento de estratégias de prevencéo.
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RESUMO: Considerando que os géneros digitais
ganham gradativamente mais destaque na
comunicagcdo e muitos adolescentes acessam
canais de video no Youtube para visualizar
resenhas de Booktubers sobre livros, propusemo-
nos a inserir no contexto escolar essa nova pratica
de letramento, com o objetivo de investigar se as
formulagdes produzidas pelos sujeitos-alunos
ao recontar e indicar (ou n&ao) a leitura de obras
literarias, realizadas em sala de aula e para além
dela, indiciam marcas de argumentacéo e autoria.
Partindo desses pressupostos e considerando
que as novas tecnologias, principalmente a
internet, tém produzido mudangas na sociedade
contemporéanea e, portanto, na constituicdo
dos sujeitos-alunos, decidimos investigar se
0 espaco virtual € um meio facilitador para
0 desenvolvimento da argumentacdo e se o
discurso realizado nesse espago virtual indicia
marcas de autoria. Para estabelecermos um
pardmetro com essa proposta, realizamos
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ALUNOS BOOKTUBERS

também debates orais em sala de aula a partir
de pontos polémicos do livro Capitaes da Areia,
de Jorge Amado. Para o desenvolvimento da
pesquisa, nossa referéncia tedrica € a Analise
de Discurso fundada por Michel Pécheux.
Nosso corpus estd composto por transcricées
dos debates orais realizados em sala de aula e
pelos videos, constituidos por resenhas literarias
publicados no canal Literatuber, criado para este
fim. A pesquisa foi realizada em uma escola
publica de Ribeirdo Preto/SP. Os resultados de
nossas analises demonstram que o discurso
dos sujeitos-alunos aponta marcas de autoria e
argumentacao quando as condi¢des de producéo
para leitura e interpretacdo sustentam-se na
autorizagdo para a disputa dos sentidos, néo
desprezam a opacidade da linguagem; tampouco
que assumir uma posi¢cao ou outra, no discurso,
ndo é um ato neutro, seja qual for o espacgo
discursivo. Portanto, ndo é o espac¢o material que
determina a pratica da argumentacgédo e autoria,
mas sim o modo como sujeitos e sentidos sdo
constituidos.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentacao,
Discurso, Espago virtual, Educagéo.

Autoria,

ARGUMENTATION AND AUTHORSHIP
IN THE DISCOURSE OF BOOKTUBER
STUDENTS

ABSTRACT: Since digital genres are becoming
more and more relevant in communication and
many teenagers access Youtube channels to
watch booktubers’ book reviews, we proposed
to insert this new literacy practice in the school
context. This was done in order to investigate
whether the formulations produced by the subject-
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students when retelling and indicating (or not) literary works, read in and out of the classroom,
indicates marks of argumentation and authorship. Based on these assumptions and considering
that new technologies, mainly the internet, have produced changes in contemporary society
and, therefore, in the constitution of student subjects, we decided to investigate whether the
virtual space is a facilitator for the development of argumentation and whether the discourse
in this virtual space indicates marks of authorship. To establish a parameter with this proposal,
we also held oral debates in the classroom based on controversial points of the book Capitaes
da Areia, by Jorge Amado. For the development of this research, our theoretical reference
was the Discourse Analysis, which was founded by Michel Pécheux. Our corpus consists of
transcripts of the oral debates held in the classroom and of videos of literary reviews prepared
by the students and published on the Literatuber channel, created for this purpose. The
research was carried out in a public elementary school in Ribeirao Preto/SP. The results of our
analyzes demonstrate that the discourse of the subject-students points to marks of authorship
and argumentation when the conditions for reading and interpretation authorize the dispute
of the senses and do not neglect the opacity of language, nor that assuming one position or
another, in the discourse, is not a neutral act, whatever the discursive space is; therefore, it
is not the material space that determines the practice of argumentation and authorship, but
rather the way in which subjects and meanings are constituted.

KEYWORDS: Argumentation, Autorship, Discourse, Virtual Space, Education.

11 INTRODUGAO

A contemporaneidade trouxe grandes mudang¢as no modo de vida da sociedade
no que tange ao uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacédo (TDIC). Ao
observarmos que nas escolas publicas e privadas as criangas chegam ja habituadas ao
uso de smartphones e ao acesso as redes sociais, que os géneros digitais ganham cada
vez mais destaque na comunicacado, e que muitos adolescentes tém acessado canais no
Youtube para visualizar comentarios de booktubers’ sobre livros, propusemo-nos a inserir
no contexto escolar essa nova pratica de letramento.

Considerando que o cenario urbano instaurado com o uso do digital tem produzido
mudancgas na sociedade contemporanea e, portanto, na constituicdo do sujeitos-alunos,
decidimos investigar se o discurso realizado no espaco virtual indicia marcas de autoria e
argumentacao dos alunos ao recontar, debater e também indicar (ou ndo) para o interlocutor
a leitura de determinadas obras literarias. Para isso, criamos um canal de videos no Youtube
com o objetivo de hospedar os videos com as resenhas de livros elaboradas pelos alunos.
Posteriormente, criamos um site denominado Literatuber, visando facilitar a visualizacdo

dos videos e organiza-los em uma mesma péagina.

1. Nomeagao dada aos internautas que tém um canal de resenhas de livros no Youtube, onde fazem comentarios sobre
as obras lidas e indicam ou n&o a sua leitura.
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Figura 1: Tela inicial do site: http:/literatuber.com.br/

Para estabelecermos um parametro com essa proposta, realizamos debates orais
em sala de aula a partir de pontos polémicos do livro Capitdes da Areia, de Jorge Amado.

Neste trabalho, apresentaremos um recorte de um corpus maior, que faz parte do
ambito da pesquisa de mestrado “Da ponta do lapis as redes sociais: argumentagéo e
autoria em discurso”, realizada na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo - FFCLRP/USP, durante o decorrer do ano de 2018. Para nortear nossos
estudos, consideramos os pressupostos tedricos da Analise do Discurso de ‘linha’ francesa,
cujo principal expoente é Michel Pécheux, bem como os estudos de Bauman (2001), Dias
(2018), Orlandi (1999, 2012), Pacifico (2012, 2016), entre outros.

21 ADEI\!TRANDO AO CpNTEXTO DA INSTITUIQAO ESCOLAR E DAS
CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO

Realizamos esta pesquisa em uma escola da rede municipal de ensino do municipio
de Ribeirdo Preto, localizada na zona leste da cidade, em um bairro residencial, onde os
moradores sdo, predominantemente, de classe média-baixa. A escola atendia, no momento
da realizacdo da pesquisa, a 718 estudantes, sendo 313 dos anos iniciais e 405 dos anos
finais do ensino fundamental.

O trabalho foi realizado com alunos de trés turmas do 9° ano do ensino fundamental
no decorrer do ano letivo de 2018. A escolha por essa instituicdo de ensino deu-se em
funcéo de a pesquisadora atuar como docente na escola, o que facilitou a autorizagcdo da
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realizacdo da pesquisa com as trés turmas de 9° ano, proporcionando o envolvimento de
uma quantidade maior de alunos nas atividades desenvolvidas. Somado a isso, o fato de
ocuparmos as posicoes discursivas de pesquisadoras e de docente da escola também
contribuiu para nossa investigacdo, uma vez que durante todo o processo de coleta de
dados pudemos ter absoluto acesso as condigcbes de producado dos trabalhos, elemento
importante para as analises discursivas.

Para iniciar nosso trabalho, organizamos uma roda para a leitura do conto Felicidade
Clandestina, de Clarice Lispector. A partir da experiéncia vivida pela personagem e do seu
éxtase ao conseguir finalmente realizar a leitura do livro que tanto almejava, incentivamo-
los a discursivizar sobre quais leituras ja haviam realizado e se havia algum livro que havia
marcado a vida deles, de forma positiva (ou nédo). Ressaltamos também que é natural
iniciar a leitura de um livro e ndo se identificar com a obra, fato que ndo deve leva-los a
desistir de ler, mas a procurar outros autores e outras histérias. Nas trés salas, foi possivel
constatar que muitos alunos eram leitores assiduos e possuiam um grande repertério de
leitura.

Dando sequéncia a metodologia de nosso trabalho, levamos os sujeitos-alunos a sala
de informatica para visualizagdo de videos com resenhas de booktubers ja consagrados
e, para sedimentar as caracteristicas do género, fizemos, em sala de aula, a leitura de
resenhas de livros diversos.

Logo apés, solicitamos que os sujeitos-alunos elaborassem um video com uma
resenha oral sobre a ou as leituras que marcaram a vida deles, de forma positiva ou néo.
Fizemos a proposta para as trés turmas e, para que os estudantes organizassem suas
ideias, foram orientados a fazer um roteiro do video antes da gravacgéo.

Para investigarmos os modos de funcionamento do discurso em sala de aula,
levamos os sujeitos-alunos a refletir sobre o tema direitos humanos, mais especificamente
sobre a violéncia e a situagdo das criangas que estdo a margem na sociedade. Para isso,
realizamos debates orais a partir da leitura do livro Capitdes da Areia, de Jorge Amado,
que retrata o cotidiano de um grupo de meninos de rua, procurando mostrar ndo apenas 0s
assaltos praticados e as atitudes violentas atribuidas a esses garotos, mas também seus
anseios, desejos e necessidades, que sdo comuns a qualquer crianga.

Embora seja um romance cujo enredo tem como pano de fundo o inicio do século
passado, a narrativa representa um problema social muito recorrente na contemporaneidade

— a situagdo precaria em que vivem muitas criancas e adolescentes nas grandes cidades.

31 AUTORIA E ARGUMENTAGCAO NO ESPAGCO ESCOLAR

Os sujeitos de nossa pesquisa sao jovens alunos, sujeitos de linguagem que se
subjetivam ao discursivizarem nas redes sociais, em uma pratica discursiva que nao esta
dissociada da assunc¢édo da autoria e indicia tragos da singularidade do autor. Destacamos
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que, ao nos filiarmos a Analise do Discurso, pelo termo sujeito ndo nos referimos a um
sujeito gramatical nem empirico tal como considera a Psicologia, mas a lugares sociais e é
a partir desses “lugares” que o suijeito produz o seu discurso (PACIFICO, 2012).

De acordo com Bauman (2001), a era digital influenciou o modo de vida da
sociedade, tornando as pessoas mais individualistas e consumistas. O autor destaca
dois conceitos béasicos em torno dos quais as narrativas da condi¢do humana tém se
desenvolvido: a transformacdo do cidaddo em consumidor e a substituicdo da ideia de
coletividade e solidariedade pela ideia de individualidade. Nesse contexto, ao abordarmos
a constituicdo do sujeito contemporaneo, devemos considerar a sua relagdo com o
digital desde o seu nascimento. Para Dias (2018), “todos esses processos maquinimicos
portateis e miniaturizados sao parte dos modos de individuacao do sujeito, pelo discurso da
tecnologia, da “era tecnolégica”, da “era digital” (DIAS, 2018, p. 56).

Conforme Pécheux (2010 [1975] p. 164), “a ideologia interpela os individuos em
sujeitos”, dessa forma é que a lingua faz sentido. Sendo assim, consideramos que esses
sujeitos-alunos nasceram e cresceram em uma sociedade que utiliza o digital nas mais
diversas atividades cotidianas, o que produz transformagdes nas relagbes sociais e
ideologicas, na forma como se comunicam, nos relacionamentos pessoais e, portanto, na
sua constituicdo como sujeito.

Ao abordarmos o contexto escolar, nossa experiéncia docente nos permite afirmar
que, geralmente, o trabalho com a leitura ocorre por meio dos textos apresentados pelo
livro didatico e por exercicios padronizados de interpretagdo, o que tende a interditar a
circulagdo de sentidos. Pacifico (2016) defende que a argumentagé@o deve ser entendida
como um direito humano, tal qual como a literatura?, direito este que deve ser exercido
no contexto escolar de forma que “o sujeito, exercendo essa pratica discursiva, sinta-se
no direito de tomar a palavra, de mergulhar no fio discursivo e posicionar-se acerca dos
sentidos colocados em circulagéo, na sociedade.” (PACIFICO, 2016, p.192).

No entanto, sabemos que as praticas discursivas argumentativas no contexto escolar
comecgam, tradicionalmente, a ser desenvolvidas efetivamente a partir do 9° ano, por meio
do género dissertagdo, um tipo de texto que costuma ser exigido em exames de selecédo
para vestibulares, vestibulinhos e demais concursos. Partindo do principio de que o livro
didatico, ndo raro, é o principal instrumento linguistico usado pelo docente nas escolas de
todo pais, é possivel considerar que a maioria dos alunos concluem o ensino fundamental
sem exercer o direito a argumentagéo, o que trara implicagdes para além da escola, uma
vez que ndo estdo sendo preparados para participar discursivamente da sociedade, cujas
praticas discursivas cotidianas sustentam-se (ou deveriam sustentar-se) na argumentagéo.

Nessas circunstancias, com o objetivo de instaurar o discurso polémico (ORLANDI,
2011), garantindo, assim, o direito dos alunos a interpretagcdo, a argumentacdo e a
construgcdo de novos sentidos, procuramos desenvolver nosso trabalho por meio de

2. Candido (2004) defende a literatura como direito humano.
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diversas atividades que incluissem praticas discursivas argumentativas. Para além da
argumentacao, em nossa pesquisa, trataremos a possibilidade de instauracéo da autoria
no discurso dos sujeitos-alunos, salientando que néo nos referimos ao conceito de autoria
na perspectiva de Foucault (2001), em que o home do autor se constitui como legitimidade
juridica de um texto a ele associado, ou entdo a critérios discursivos que associam a obra
a seu nome.

Conforme Possenti (2009), alguém se torna autor ao assumir, de forma consciente
ou ndo, atitudes como “dar voz a outros enunciadores, manter distancia em relagdo ao
proprio texto, evitar a mesmice, pelo menos” (p. 110). Para Pfeiffer (1995, p. 68) “ser
leitor e autor n&o significa ser original, mas sim ter o direito & producéo de sentidos na
linguagem, ser sujeito da linguagem”, o que somente ocorre quando € garantida ao aluno
essa oportunidade de interpretacéo.

Ao tratar sobre a funcdo autor, Orlandi (2016) faz distincdo entre repeticdo empirica
(exercicio mnemonico que ndo produz sentidos); repeticdo formal (técnica de produgéo
de frases e exercicios); e repeticdo histérica, que inscreve o discurso enquanto memoria
constitutiva, ou seja, ao produzir um discurso o sujeito inscreve-se no interdiscurso, filia-se

a um saber discursivo.

A inscricdo do dizer no repetivel histérico (interdiscurso) é que traz para a
questao do autor a relagao com a interpretacao, pois o sentido que nao se
historiciza é ininteligivel, ininterpretavel, incompreensivel. (ORLANDI, 1996,
p. 70).

Considerando que as relagbes na sociedade sdo determinadas historica e
ideologicamente, as formulagbes discursivas sdo constituidas segundo determinadas
formagdes imaginarias elaboradas pelos sujeitos envolvidos no processo discursivo, as
quais fazem parte da estratégia discursiva, pois regulam a possibilidade de respostas
e dirigem a argumentagé@o, o que Orlandi (1999) chama de mecanismo de antecipagéo,
desse modo:

(...) todo o sujeito tem a capacidade de experimentar, ou melhor, de colocar-
se no lugar em que o seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se
assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras produzem. Esse
mecanismo regula a argumentacado, de tal forma que o sujeito dira de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.
(ORLANDI, 1999, p.37).
Nessa perspectiva, 0s sentidos foram se constituindo nas formulagées dos sujeitos-
alunos, que ocuparam a posicéo de sujeitos-booktubers produtores de resenhas. Trazemos
no recorte 1 a transcricdo de uma resenha elaborada por um sujeito-aluno da turma do 9°

ano C. Usaremos a sigla SP para sujeito-pesquisador e SA para sujeito-aluno.
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Recorte 1:

(SA-1) A minha resenha é sobre o livro Coragem N&o Tem Cor. Ele foi escrito
pela autora Marcia Kupstas e conta a histéria de dois irméos, os irmaos
Daveaux [...]. Garotos negros, pobres e de origem muito humilde, que
recebem um convite de seu recém-conhecido primo para estudar num colégio
de elite, um dos mais caros de Sao Paulo, onde lidam com seus problemas
com outros “colegas” de turma, pois 0s dois s&o 0s Unicos negros do colégio
[...]. Na minha opinido, o Coragem Nao Tem Cor, ele promove um tema
muito promissor, que é o racismo. Mas, a Marcia Kupstas perde um pouco
da oportunidade de fazer algo novo e segue sempre 0s mesmos clichés de
sempre, que € meninos negros discriminados, que um se apaixona por uma
menina que tem o pai racista e que eles sdo acusados de um roubo, que é
isso que acontece. Eu recomendo esse livro pra uma idade mirim, que é de
onze atreze anos, porque ele tem uma linguagem bem facil pra compreensao
deles, e uma histéria mais nova pra eles, que ainda ndo conhecem tanto o
mundo da literatura. Mas s6 para mirins mesmo, porque para maiores eu
acredito que possa ser um pouco enjoativo e também simpldério demais.

Esse recorte nos indicia a assung¢édo de um ponto de vista sobre o objeto discursivo,
seguido de defesa do argumento. No trecho “Na minha opinido, o Coragem Néo Tem Cor,
ele promove um tema muito promissor, que é o racismo” nos da indicios de que o SA-1
se filia a uma formagéo discursiva totalmente contraria ao racismo e argumenta contra o
preconceito. Entende que o tema é relevante, no entanto faz uso da marca linguistica “mas”
em “Mas, a Marcia Kupstas perde um pouco da oportunidade de fazer algo novo e segue
sempre 0s mesmos clichés de sempre, que é meninos negros discriminados” para tecer o
fio argumentativo, sustentado pela ideia de que a autora néo foi criativa e original. Nesse
sentido, faz restricbes ao indicar a leitura do livro.

Conforme ja dissemos, ao produzir um discurso, todos os sujeitos formulam
imagens sobre si mesmo, sobre seu interlocutor e sobre seu enunciado. Ao materializar
“Eu recomendo esse livro pra uma idade mirim, que é de onze a treze anos, porque ele
tem uma linguagem bem féacil pra compreenséo deles, e uma historia mais nova pra eles,
que ainda ndo conhecem tanto o mundo da literatura. Mas s6 para mirins mesmo, porque
para maiores eu acredito que possa ser um pouco enjoativo e também simplério demais”
0 sujeito-aluno produziu imagens de quem seriam seus interlocutores e sobre o objeto
de seu discurso. Ao inscrever em seu dizer os sentidos de leitor “mirim”, o SA-1 trabalha
o interdiscurso no intradiscurso sobre o que seria um leitor mais novo, que esta em um
grau de escolaridade inferior ao ocupado por ele. O mesmo ocorre para os sentidos de
“simplorio”, ou seja, a leitura poderia ser entediante para leitores proficientes. Dessa
forma, o SA-1 tece o fio argumentativo sustentando-se nas formagbes imaginarias que
possui sobre leitores e seus possiveis interlocutores, o que nos indicia um sujeito aberto
ao didlogo, que considera a alteridade, que contempla o leitor do intradiscurso, movimento
fundamental para a constituicdo da autoria (PACIFICO, 2012).

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 10



Apresentamos na sequéncia, os recortes 2 e 3, que trazem as formulagbes do
sujeito-professor e do SA-2 em debate realizado em sala de aula com os alunos do 9° ano
A, apos a leitura do capitulo Alastrim, de Capitaes da Areia (AMADO, 2008, p. 143-162).
Nesse capitulo do livro, o conego chama o padre José Pedro para repreendé-lo devido as
reclamacoées que o superior tem recebido da comunidade sobre a conduta do paroco.

Uma delas é a respeito da carta® enviada pelo padre ao jornal reclamando das
condi¢cbes inapropriadas do reformatério; outra é de ter ajudado os meninos a vaiarem
uma senhora que contribuia com a igreja. A terceira reclamacgéo é de que o padre havia
acolhido um menino com variola, levando-o para a casa da mae do menor, sem avisar as
autoridades de saude e sem comunicar a vigilancia sanitaria. O debate teve inicio a partir
da formulagao do sujeito-professor (SP): que podemos observar no recorte 2:

Recorte 2:
(SP): No trecho lido, o coénego diz para o padre: “As suas intencdes sao
boas, mas as suas atitudes ndo. Entdo ou o senhor muda, ou o senhor néo
receberéd sua paroquia”. O que vocés pensam a respeito disso? Como vocés
se posicionam em relagédo as atitudes do padre e do cénego?

Recorte 3:

(SA-2): “Pelo que eu entendi, o conego liga mais pra quem “meio que” da
dinheiro pra igreja, o que sobe a igreja. O padre pegou e colocou no jornal
a opinido dele sobre o lugar que os meninos ficavam, que 0s meninos eram
maltratados, e “num sei 0 qué”. E pelo o que eu entendi um pouco do livro, é...,
0 padre era bem conhecido na cidade. Entao, tipo, isso meio que preocupou
0 cbnego porque daria uma reputagdo ruim pra igreja pelo fato do padre
achar o contrario de todo mundo, achar que os meninos precisavam sim de
um abrigo decente, e que n&o era porque eles eram moradores de rua que
eles ndo precisavam de um lugar bom pra morar. E eu acho que as intencdes
do padre foram boas sim, porque... tipo, ele é da igreja e ele via um menino
doente, quase morrendo, € se ele ndao ajudasse, ‘taria’ tudo certo? E tipo, ah...,
s6 porque ele € um morador de rua, ele tem que morrer? N&o é assim, ele
também é um ser humano, também é uma alma, ele precisava ser ajudado.
Entao eu acho que o cdnego, ele meio que esqueceu o lado humano, vamos
dizer, e lembrou mais pro dinheiro, que era o que ajudava a igreja”.

Conforme Pécheux (2010 [1975], p. 165), “uma formacdo discursiva existe
historicamente no interior de determinadas relagbes de classes [...]”. Nesse sentido,
considerando o papel que a igreja exercia até o final do século XX, o conego representa
a voz ligada a classe dominante da igreja. Nessa formacado discursiva, o cénego esta
autorizado a representar a voz de Deus por meio do aparelho ideolégico religioso, no qual
0 padre tem um papel desigual nessa luta de classe, visto que a sociedade é constituida
por relagdes hierarquizadas.

3. Capitdes da Areia tem inicio com a apresentacdo de uma sequéncia de cartas enviadas ao jornal, elaboradas por
sujeitos que discursam e se posicionam a partir de diferentes “lugares” sociais, ou seja, o juiz de menores, chefe de
policia, o diretor do reformatério, a mae de um dos garotos de rua e o padre.

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 10 “



Com base nos sentidos construidos pelo SA-2: “Entdo eu acho que o cbnego, ele
meio que esqueceu o lado humano, vamos dizer, e lembrou mais pro dinheiro, que era o que
ajudava a igreja”, e “eu acho que as intengbes do padre foram boas sim, porque... tipo, ele
é da igreja e ele via um menino doente, quase morrendo e se ele ndo ajudasse, taria tudo
certo? E tipo, ah..., s6 porque ele é um morador de rua ele tem que morrer?”, compreende-
se que ele se identifica com uma formacgao discursiva que lhe autoriza a dizer que os
representantes da igreja devem praticar boas agdes, ter solidariedade, respeitar os direitos
humanos etc. e, sobretudo, colocar o ser humano acima dos interesses econémicos.

Conforme Orlandi (2016), os sentidos sdo sempre constituidos no momento da
formulagéo, dadas as suas condi¢cdes de produgdo, abrange os sujeitos e, também, a
memoria sobre tudo aquilo que ja foi dito anteriormente, ou seja, o interdiscurso. Quando
falamos, temos a ilusdo* de que somos a fonte de nosso dizer, mas, na verdade, isso ndo
acontece; nosso dizer € marcado pela histéria dos nossos préprios dizeres e por tudo que
ja foi falado antes sobre determinado assunto. Desse modo, 0 SA-2 inscreve-se numa
posicdo discursiva que critica a pratica do conego. O sentido da formulagdo “ele é da
igreja” marca a contradicdo, pois ambos, padre e cénego, representam essa instituicao
religiosa, porém os discursos produzidos por ambos sdo antag6nicos. O padre valoriza o
humano, o que vai ao encontro do que o SA-2 espera de quem “é da igreja”; em contraponto,
0 cdnego valoriza os interesses financeiros da igreja, o que parece ser incoerente para uma
autoridade religiosa, conforme o dizer do SA-2.

Esse recorte ajuda-nos a compreender como as formacgdes discursivas sao
porosas, heterogéneas, pois, mesmo se tratando da mesma posicéo discursiva, isto &, de
autoridades religiosas, como encontramos em Capitdes da Areia, que poderiam formular
sentidos filiados & mesma formacgéo discursiva, por exemplo, Deus, o humano, o bem
acima de tudo, eles produzem sentidos que indiciam formacgdes ideol6gicas distintas. Logo,
as formacgbes discursivas também o sdo. Apresentamos, a seguir, o recorte 4, que traz
o trecho de um video, publicado no canal de videos Literatuber, elaborado pelo mesmo
sujeito-aluno (SA-2).

Recorte 4:

(SA-2): Oi, gente, meu nome é Marcela, hoje eu vim fazer a resenha de um
livro que eu li. O nome do livro é A culpa é das estrelas, ele ¢ do John Green.
E... a histéria dele passa é... de uma menina chamada Hazel, ela tem 17 anos,
e ela tem metastase no pulmao, e com essa doenca, a mée dela comegou a
achar que ela... tava muito depressiva, entdo a mae dela resolveu levar ela
em um grupo de apoio. Ela conheceu o Isaac, que tinha cancer nos olhos,
entdo eles... ela dizia que eles conversavam por respiracéo, é... através do
Isaac ela conheceu o Augustus, que tem osteossarcoma e... eles acabaram
virando muito amigos, os trés. E as histérias contada da Hazel tentando
_ lutar é..., diariamente, contra a sua doenga e... conta do Augustus tentando
4. O Esquecimento n° 1 é também chamado de esquecimento ideoldgico: é da instancia do inconsciente e resultada do
modo pelo qual somos afetados pela ideologia. Por esse esquecimento temos a iluséo de ser a origem do que dizemos,
quando, na realidade, retomamos sentidos preexistentes (ORLANDI, 1999, p. 32).
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ajudar muito ela, conta do Isaac. O livro n&o foi tudo isso que eu esperava, eu
demorei eu acho que um més e meio pra terminar de ler o livro, eu... eu achei
emocionante a histéria, bem emocionante, mas... eu ndo achei um livro..., eu
achei um livro vago, um livro... muito sem detalhes, muita gente gostou, mas,
particularmente, eu, na minha opinido, eu n&o gostei.

Nesse recorte, trazemos o discurso do mesmo sujeito-aluno do recorte anterior,
selecionado com o objetivo de refletir sobre como o mesmo sujeito-aluno argumenta na sala
de aula e no espaco virtual. Considerando que a professora-pesquisadora é professora da
sala, desde o inicio do ano letivo tivemos a preocupacao de que o discurso que circula na
sala de aula ndo fosse do tipo autoritario (ORLANDI, 2012), garantindo, desse modo, que o
sujeito-aluno estivesse autorizado a dizer, a tomar a palavra e a mergulhar no fio discursivo.

Concebemos que a pratica discursiva argumentativa € uma necessidade que adquire
cada vez maior importancia social. Nesse sentido, procuramos assegurar que 0s sujeitos-
alunos pudessem expressar seus pontos de vista, com autonomia para dizer se gostaram
ou ndo de seus livros, se concordam ou ndo com as atitudes de determinado personagem.
Essa preocupacéo se deve ao fato de que eles poderiam sentir-se receosos de dizer a um
professor de Lingua Portuguesa que ndo gostaram da leitura de um livro.

Retomando o conceito de formagbes imaginarias, sabemos que todos os sujeitos
formulam imagens sobre si mesmos, sobre seu(s) interlocutor(es) e sobre seu dizer.
Retornando ao recorte 4, entendemos que, ao escolher fazer a leitura de um livro muito
popular, que esta na lista dos livros mais recomendados e vendidos, o sujeito-aluno foi
afetado pelo jogo de formagdes imaginarias. Ou seja, formulou imagens sobre o enredo
da narrativa, objeto de seu discurso. Desse modo, tinha muitas expectativas em relagédo a
leitura da obra, as quais ndo foram atingidas, como podemos observar em “O livro néo foi
tudo isso que eu esperava, eu demorei eu acho que um més e meio pra terminar de ler o
livro, eu...[...]. Eu achei um livro vago, um livro... muito sem detalhes, muita gente gostou,
mas, particularmente, eu, na minha opinido, eu ndo gostei.”.

Considerando que durante o debate realizado na sala de aula garantimos a circulagdo
do discurso polémico (ORLANDI, 1996), os alunos interlocutores puderam disputar o objeto
do discurso, o que os levou a produzir gestos argumentativos que levaram a polissemia.

Desse modo, essas condi¢des favoraveis possibilitaram a relagéo dos locutores e
interlocutores com o objeto discursivo. Nesse sentido, pudemos concluir que néo foi o local
do discurso (sala de aula ou espaco virtual), mas a condi¢do de producéo favoravel que
pode ter contribuido para um lugar de argumentagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concordamos com Pacifico (2012) em que, para argumentar é preciso que a autoria
se instale, isso porque a argumentacéo reclama que o sujeito trabalhe o interdiscurso no
intradiscurso, mobilizando os sentidos ja construidos para tecer, na iluséria tentativa de
controle, a argumentacdo. Nessa perspectiva, criamos possibilidades diversificadas de
trabalho com a linguagem, empenhando-nos para que as condi¢des de producdo em sala de
aula e no espagco virtual possibilitassem que os sujeitos-alunos ocupassem a fungao-leitor
(PACIFICO, 2012), importante, em nosso entendimento, para a pratica da argumentagéo
e da autoria.

Em concordéancia com Mosca (2004), a argumentatividade faz parte de toda atividade
discursiva, pois argumentar pressupde considerar o outro, considerar a interacéo e a reacéo
do sujeito diante de propostas e possibilidades que Ihe séo apresentadas. Implica, ainda, a
possibilidade de discusséao dos interlocutores frente ao objeto discursivo.

Nesse sentido, ao possibilitar a instauragéo do discurso polémico, presumimos que
o sujeito-aluno estaria em condigées de argumentar a partir da posi¢éo de autor, ja que as
condi¢cbes de producgéo discursivas colaborariam para que isso fosse possivel.

Ao compararmos os discursos realizados no espacgo virtual e na sala de aula,
constatamos que néo foi somente o uso da tecnologia que influenciou o desenvolvimento
da argumentacéo e a préatica da autoria, mas sim as condicbes de produgéo da leitura e
interpretacdo proporcionadas aos sujeitos-alunos. Isto é, acesso ao arquivo, relacéo dos
interlocutores sustentada pelo direito as praticas de argumentacéo e autoria, a escolha
dos livros de literatura realizada pelos proprios sujeitos-alunos e a constru¢éo de um site.
Sendo assim, comprovamos que ndo foi somente a mudanga de espago discursivo ou de
suporte que possibilitaram o direito a argumentacao e a assunc¢éo da autoria aos sujeitos
desta pesquisa.
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RESUMO: Este artigo € uma parte de uma
pesquisa de doutoramento e tem como objetivo
apresentar uma discussao sobre 0s pressupostos
te6ricos da argumentagdo e da orientagdo
argumentativa. Para tanto, inicialmente, aborda
a argumentacdo como atividade persuasiva
da retdrica antiga a teoria da argumentacao ou
nova retorica, especialmente, com base nas
contribuicbes de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005). Em seguida, discute os aspectos da
orientacdo argumentativa, como parte das
regularidades enunciativas, que encaminha o
enunciado para determinada concluséo e, para
isso, ancora-se nas contribuicbes de Ducrot
(1981) e de Charaudeau e Maingueneau (2008).
A teoria da orientacdo argumentativa contribui
com os estudos da linguagem na medida em
que indica o que deve ser interpretado como
argumento para a conclusédo e o que deve ser
interpretado como conclusdo de tal argumento.
Permite ainda reconhecer que produtor de um
texto faz escolhas, em cada contexto, entre
uma multiplicidade de formas, de acordo com
sua proposta de produgéo de sentido, isto €, de
acordo com suas intencgdes.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentacdo, Retorica,
Orientagdo Argumentativa.
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ARGUMENTATION AND
ARGUMENTATIVE ORIENTATION:
THEORETICAL ASSUMPTIONS

ABSTRACT: This article is part of doctoral
research and aims to present a discussion on the
theoretical assumptions of argumentation and
argumentative orientation. Initially, it addresses
argumentation as a persuasive activity and it
directs its approach from the old rhetoric to the
argumentation theory or new rhetoric, especially,
based on the contributions of Perelman and
Olbrechts-Tyteca (2005). Then, it discusses the
aspects of argumentative orientation, as part of
the enunciative regularities, which forwards the
statement to a certain conclusion and, for this,
it bases on the contributions of Ducrot (1981)
and Charaudeau and Maingueneau (2008). The
argumentative orientation theory contributes
to the language studies and it indicates how to
interpret an argument for the conclusion and how
to interpret as a conclusion of the argument. It
also allows us to recognize that the text producer
makes choices, in each context, between a
multiplicity of forms, according to his proposal
of producing meaning, that is, according to his
intentions.

KEYWORDS: Argumentation,
Argumentative Orientation.
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11 CONSIDERAGOES INICIAIS

Este artigo é parte de uma pesquisa de
doutoramento, realizada no Programa de Poés-
Graduacao em Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP),
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que analisou o processo de orientacdo argumentativa em redacdes de estudantes do
Ensino Médio da Educagédo Basica em contexto de avaliagdo de sistema. No processo
de elaboracdo da pesquisa, discutiram-se as aproximacdes entre a argumentacéo e a
orientagdo argumentativa de modo a verificar de que maneira os textos produzidos pelos
estudantes encaminhavam a orientagdo argumentativa dos enunciados.

Neste artigo, apresentamos um recorte do trabalho realizado com o objetivo de
apresentar uma discussao sobre 0s pressupostos tedricos da argumentacéo e da orientagédo
argumentativa. Para tanto, inicialmente, abordamos a argumentacdo como atividade
persuasiva da retérica antiga a teoria da argumentacéo ou nova retorica, especialmente,
com base nas contribuicbes de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

Em seguida, discutimos os aspectos da orientacdo argumentativa, como parte das
regularidades enunciativas, que encaminham o enunciado para determinada conclusdo
e, para isso, ancoramo-nos nas contribuicbes de Ducrot (1981) e de Charaudeau e
Maingueneau (2008).

Destacamos que a teoria da orientagdo argumentativa contribui com os estudos da
linguagem na medida em que indica o que deve ser interpretado como argumento para
a concluséo e o que deve ser interpretado como concluséo de tal argumento. Esta teoria
permite, ainda, reconhecer que produtor de um texto faz escolhas, em cada contexto, entre
uma multiplicidade de formas, de acordo com sua proposta de producgéo de sentido, isto &,
de acordo com suas intencgdes.

21 ARGUMENTA(;AO, RETORICA E NOVA RETORICA

Argumentar é considerar 0 outro como sujeito capaz de (re)agir diante de teses e
de propostas que lhe séo apresentadas. Significa conferir-lhe status e qualifica-lo para o
debate e para a reflexdo por meio do didlogo. Nesse processo, os interesses se esbarram
e o envolvimento pressupde o exercicio da influéncia e do poder, ndo sendo, portanto,
unilateral (MOSCA, 2004).

Para Ferreira (2010, p. 14), “argumentar é o meio civilizado, educado e potente de
constituir um discurso que se insurja contra a forga, a violéncia, o autoritarismo e se prove
eficaz (persuasivo e convincente) numa situagcdo de antagonismos declarados”. Assim,
argumentar significa “demonstrar ideias para clarear no espirito do outro nossa posi¢céo
diante de um assunto polémico”. E por meio da argumentacdo que se busca intervir na
visdo e no comportamento do interlocutor por intermédio do discurso. Essa questdo tem
sido tratada desde a Antiguidade, por volta do século V a.C., antes mesmo de Platdo e de
Aristoteles.

Segundo Alexandre Junior (2005), na Antiguidade, a retorica era uma disciplina
interessada na argumentacdo, mas seu foco estava mais voltado para a persuaséo e para
0 exercicio publico da fala diante de um auditério dubitativo do que para as propriedades
que configuravam o texto.
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O autor afirma que por volta de 485 a. C, na Sicilia, dois tiranos, Gélon e Hieréo,
para distribuir terra aos mercenarios, deportaram, expropriaram e transferiram populacoes.
Todavia, na ocasido em que foram destronados, a democracia se imp0s a tirania e, em
virtude da reposicao da ordem, o povo instaurou inUmeros processos, mobilizando grandes
juris populares e obrigando os interventores a se valerem de suas habilidades orais de
comunicacado. Vé-se que a origem da retorica é de ordem judiciaria, e néo literaria. Assim,
surgiu a necessidade de habilitar os cidaddos para que lutassem por seus direitos e
defendessem seus interesses. Surgiram, entdo, os primeiros professores do que mais tarde
seria denominado retérica.

Reale e Antiseri (1990), ao tratar da retérica em Platdo, asseguram que essa arte
enfrentou dois momentos distintos. No primeiro momento, apareceu como adulteracéo
do verdadeiro, buscando convencer e persuadir a todos sem dispor de absolutamente
nenhum conhecimento. De acordo com o fil6sofo, a retérica precisaria ser substituida pela
verdadeira politica que, segundo ele, coincidia com a filosofia. J& no segundo momento,
sofreu certo abrandamento, e Platdo reconheceu o direito a existéncia da retoérica, desde
que ela se submetesse a verdade e a filosofia. Assim, deveria haver uma retérica digna dos
deuses, tendo sempre a finalidade de buscar a verdade.

Afirmam os autores que Aristoteles, filésofo grego (século 1V a. C.), foi discipulo de
Platdo e escreveu, entre varias obras, dois tratados sobre elaboracgéo do discurso: Retodrica
e Poética. Esta é voltada para evocagado imaginéria, para o discurso literario e poético;
aquela é voltada para a arte da comunicacao, para o discurso publico com fins persuasivos.

Para Aristoteles, a retorica ndo tem como objetivo dialogar em busca da verdade
ou de valores particulares, como o que é justo, por exemplo. Essa € a funcéo da filosofia.
A retérica, para o referido filosofo, € aplicavel a qualquer assunto; diz respeito aos
argumentos utilizados em uma controvérsia, na contraposicdo de opinides, ou seja, no
paradoxo, e € mediada pelo exercicio da persuasao e do convencimento. Assim, um homem
procura convencer outro homem por meio do embate de ideias utilizando procedimentos
persuasivos, os quais dependem de habilidade e de dominio do discurso.

De acordo com Mosca (2004, p. 20), o ponto fundamental da doutrina aristotélica, no
que concerne a retérica, reside em considera-la “como conhecimentos provaveis” e reitera
que esta é “do campo da crenca, do mundo da opinido”. Para Ferreira (2010), no mundo
da doxa se digladiam varias opinides e, por esse motivo, conseguir a adesao do outro e
leva-lo a concordar com nossas opinides requer reflexdo prévia e articulagdo discursiva,
pois os sentidos se multiplicam na mente dos interlocutores. Para o autor, o “certo” nédo
possui rigor estritamente natural, embora exista em esséncia. Ele pode ser construido nas
multiplas relagdes humanas.

Considerando essa perspectiva, Mosca (2010) destaca que as caracteristicas
basicas da retérica aristotélica sao a eficacia e o carater utilitario. A primeira diz respeito as

projecdes do sujeito da enunciagdo, que mobiliza procedimentos retéricos com a finalidade
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de conduzir ou manipular seu destinatario em direcéo a determinada concluséo. A segunda
considera a situacdo em que ocorre o discurso e a relagdo de intersubjetividade dos
interlocutores, com o intuito de decidir como e em que medida persuadir.

Os autores Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), expoentes da teoria da
argumentacéo, ou nova retérica, vém reabilitar a retorica, baseando-se na argumentagéo
dialética de Aristételes. Esse tipo de argumentagéo, segundo os autores, constitui um saber
necessario, controlavel e composto por regras proprias. Segundo eles, a argumentacao
encontra-se no campo do plausivel, do verossimil, do provavel.

Ateoria da argumentagdo rompe com a concepg¢ao cartesiana de verdade segundo a
qual tudo que fosse apenas verossimil deveria ser considerado falso. Para Descartes (apud
PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 2). Nessa visdo predomina a racionalidade
como propriedade irredutivel de se atingir o conhecimento verdadeiro. Trata-se de renunciar
pela duvida metddica aos juizos e as nogbes derivadas da observacdo e da experiéncia
postas pela realidade empirica, ou ainda, da negacéo das evidéncias.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) afirmam que em oposicéo a viséo cartesiana de
racionalidade esta Aristételes. Este propde dois modos béasicos de raciocinio, conhecidos
como demonstracéo analitica e argumentacéao dialética. O primeiro modo, sobre cujo estudo
se alicerca toda a légica formal, diz respeito a demonstracdo fundada em proposicbes
evidentes, que conduz o pensamento a conclusdes verdadeiras. O segundo, baseado em
conclusdes verossimeis, abarca argumentos sobre enunciados provaveis, cujas opinides
sdo aceitas por todos, pela maioria ou por pessoas notaveis.

O trabalho de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) ultrapassa a retérica antiga
ao referir-se a técnica que utiliza a linguagem, principalmente escrita, para persuadir e
convencer. Os autores voltam-se para técnicas discursivas que tratam de provocar ou
acrescentar adesdo a teses apresentadas em determinado auditério. Essa ideia de
adesdo dos espiritos (auditorio) as teses que lhes sdo apresentadas se da por meio da
argumentacdo. A argumentagdo, componente essencial da retérica, visa a convencer e
persuadir, de modo a levar o interlocutor & mudanca de atitude, a transformacéo de sua
visdo de mundo com base nas representagdes existentes acerca dele.

Para os autores, ndo ha argumentacédo para aquilo que é objetivamente valido.
Aqueles que apresentam os fatos, as verdades, as verossimilhangas submetidas ao calculo
das probabilidades ndo desempenham nenhum papel essencial, pois esses triunfam por si
s6. Essas demonstracdes sdo intemporais e ndo ha motivos para distingdo dos auditorios.

Nesse processo argumentativo, quem sdo orador e auditério? O orador é aquele
que provoca a argumentagéo, que pretende a adesdo de um auditério e este é “o conjunto
daqueles que o orador quer influenciar com sua argumentagéo” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 22). Assim, de um lado esta aquele que pretende argumentar por meio
do convencimento e/ou da persuaséao e, de outro, aquele que é o alvo da argumentagéao.
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Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 18) asseguram que “para argumentar é
preciso ter apreco pela adesédo do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua participacédo
mental”. Isso significa que o ato de argumentar pressupde do orador conhecimento prévio
do auditério, além da consideracgéo pela participacdo daquele com quem debatera.

Para os autores, existem os seguintes tipos de auditério: formado pela humanidade
inteira ou por todos os homens adultos e considerados normais; formado, no dialogo,
pelo interlocutor a quem se dirige; formado pelo proprio sujeito, quando ele delibera ou
apresenta os motivos de seus atos.

Com relagdo ao primeiro, o orador espera uma aprovagdo unanime do auditorio
que imagina ser universal e composto de todos os homens racionais; quanto ao segundo
auditério, o orador direciona o dialogo a apenas um interlocutor que pode representar um
auditério particular ou um auditério universal; no que diz respeito ao terceiro, o individuo
da deliberagé@o é considerado uma encarnag¢édo do audit6rio universal ou mesmo de um
auditério particular.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), ao discorrerem sobre a teoria da argumentacao
e sobre o papel do auditério, fazem a distin¢gdo entre convencer e persuadir e asseguram
que, para aquele que se preocupa com o resultado, persuadir € mais do que convencer. Ja
para aquele que se preocupa com o carater racional da adesao, convencer &€ mais do que
persuadir.

Assim, de acordo com o0s autores, 0s critérios que separam persuaséao de convic¢gao
“sdo sempre fundamentados em uma decis@o que pretende isolar de um conjunto —
conjunto de procedimentos, conjunto de faculdades — certos elementos considerados
racionais” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 30-31). Chamam “persuasiva’ a
argumentacao que pretende ser direcionada a um auditério particular. Essa argumentagéo
procura atingir a vontade, o sentimento do(s) interlocutor(es), por meio de argumentos
verossimeis e plausiveis. Denominam “convincente” a argumentacao que pretende obter
a adesédo de um auditério universal. Essa argumentacéo dirige-se a razao por meio de
raciocinio ldgico e provas objetivas. Os estudiosos vinculam a ideia de acéo a persuaséo e
aideia de inteligéncia e razdo a convicgdo. Asseveram, contudo, que convencer e persuadir
séo dois aspectos da argumentacgao utilizados pelo orador para provocar a adesao de seu
auditério. Entretanto, afirmam que, na pratica, a distingdo entre convencer e persuadir &
sempre imprecisa.

Ferreira (2010, p. 15) propde uma distincdo didatica para os termos persuadir e
convencer. Para o autor, persuadir significa “mover pelo coragéo, pela explora¢do do lado
emocional, coordenar o discurso por meio de apelo as paixdes do outro” e convencer significa
“mover pela razéo, pela exposicdo de provas logicas, coordenar o discurso por meio de
apelos ligados ao campo da racionalidade”. Afirma o autor que os meios de persuaséo se
condicionam fundamentalmente em duas grandes ordens: explorar a afetividade e a razao.
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Assim, compreendemos que conduzida pela razdo ou pela afetividade, a
argumentacdo por meio da linguagem (verbal) pressupde escolhas de modo a levar
o interlocutor/auditério a reagir ou interagir com vistas a atingir determinado fim e isso
configura uma prética discursiva.

Trata-se de acbes humanas que pressupdem escolhas de um sujeito que age por
meio do discurso. Isso significa que a simples opg¢éo por determinado termo e néo por outro
assinala uma atividade discursiva que implica a intengcdo de convencer ou de persuadir
nosso interlocutor. Sao préaticas que pretendem levar o outro a reagir e a interagir, por meio
do dialogo, diante de propostas ou teses que Ihes séo apresentadas.

Nesse processo, relagbes sdo estabelecidas por meio de acordos, negociagdes,
efeitos pretendidos, e comportamentos sdo mobilizados por meio da persuasédo e do
convencimento.

Koch (2010, p. 21) parte do “postulado de que a argumentatividade esta inscrita no
uso da linguagem” e por isso adota a posicdo de que a argumentacao constitui atividade
estruturante de qualquer discurso. O posicionamento de Koch (2010) baseia-se na
concepcédo de orientagdo argumentativa postulada por Ducrot (1981). Para este autor, o

que um enunciado quer dizer é a conclusdo para a qual ele esta orientado. Sendo assim,

31 ORIENTAGAO ARGUMENTATIVA

A teoria da orientagdo argumentativa proposta por Ducrot (1981) trata da linguagem
como um jogo de argumentacdo enredado em torno de si mesmo. Segundo o autor, ndo
falamos acerca do mundo. Falamos para construi-lo e, a partir dele, tentamos convencer o
outro da nossa verdade. Verdade criada em nossas interacdes e por elas.

Ducrot (1981) inscreve sua tese sobre orientagdo argumentativa do enunciado com
base nas concepcbes de enunciacdo e de subjetividade na linguagem postuladas por
Benveniste. Este, em sua teoria da enunciagao, posiciona o sujeito no centro da reflexao
linguistica, pois afirma que a enunciagéo é definida como o “colocar em funcionamento a
lingua por um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 2005 p. 82).

A enunciacao &, portanto, um ato por meio do qual o sujeito se apropria da lingua
e a pbée em funcionamento. O produto desse ato é o enunciado, cujas caracteristicas
linguisticas sdo determinadas pelas relagdes que se estabelecem entre o locutor e a lingua.
A enunciagao converte a lingua em discurso pelo emprego que o locutor faz dela. Para
Benveniste (2005 p. 83-84),

o ato individual pelo qual se utiliza a lingua introduz em primeiro lugar o
locutor como parémetro nas condi¢cbes necessarias da enunciacéo. Antes
da enunciacdo, a lingua ndo € sendo possibilidade da lingua. Depois da
enunciacao, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso, que emana
de um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e que suscita uma outra
enunciacéo de retorno.
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Tendo como fundamento essa concepgao, Ducrot (1981) afirma que muitos atos
de enunciagdo possuem um valor argumentativo, uma fungdo argumentativa por meio
da qual o locutor pretende levar o destinatario a determinada conclusdo. Para o autor,
essa funcdo tem marcas proprias no enunciado, e o valor argumentativo ndo é meramente
a consequéncia das informagdes trazidas pela frase. Esta pode comportar diversos
“morfemas, expressdes ou termos que, além de seu conteudo informativo, servem para
dar uma orientacdo argumentativa ao enunciado, a conduzir o destinatario a tal ou qual
diregdo” (DUCROT, 1981, p. 178).

Ducrot (1981) apresenta certos nUmeros de fendmenos para tratar da orientacao
argumentativa, ou seja, para abordar o valor argumentativo que um enunciado propicia
ao enunciado subsequente. Para evidenciar esse valor, apresenta, primeiramente, uma
abordagem acerca da conjungéo ja que afirma que, ao dizer A ja que B, o locutor ndo se
contenta em dizer ao destinatario que o contetdo A é necessariamente implicado por B.
Esse uso pelo locutor pretende que o destinatario seja obrigado a admitir A. E insuficiente,
segundo Ducrot (1981), dizer que ja que foi usado apenas para argumentar, tendo em vista
a sua significagéo. Sua significacéo é a de ser usado para executar o ato de argumentar.

Na mesma diregdo, Ducrot (1981) trata do uso da conjungdo mas. Para ele, a
significacdo dessa conjuncdo é a uma maneira de executar o ato de argumentar. Assim,
segundo o autor, ndo podemos simplesmente dizer que tal conjungéo serve para assinalar
a oposic¢ao de duas proposi¢des. Propbe a descrever A mas B como: “A, vocé tende a tirar
de A uma certa concluséo r; vocé ndo deve fazé-lo, pois B, tdo verdadeiro quanto A, sugere
a conclusao ndo-r’ (DUCROT, 1981, p. 179).

Isso significa que, diante de uma proposi¢do que levaria o interlocutor a tirar uma
conclusdo r, é sugerida uma proposicdo ndo-r, seguida de mas. Ou seja, existe uma
proposicéo A que é desmentida por B. Entretanto, o mas, tendo em vista sua significagao,
néo é suficiente para argumentar, mas sim para executar o ato de argumentar.

Pressupde-se que, “no espirito dos interlocutores, existe ao menos uma proposicao
r (conclusao) para a qual A € um argumento e B um contra-argumento” (DUCROT, 1981, p.
179). Essa proposi¢éo r pode variar de locutor para locutor, segundo o contexto discursivo,
mas, ainda assim, A e B sdo orientados para a demonstracéo de outra coisa: “sua utilizagao
argumentativa faz parte do préprio valor do enunciado” (DUCROT, 1981, p. 179).

Afirma o autor que a utilizagdo argumentativa da lingua esté inscrita nela, em sua
organizacgao interna. Para ratificar essa afirmagéo, aborda primeiramente a nog¢éo de classe
argumentativa, doravante CA, em seguida, a nogdo de escala argumentativa. Com relagéo
a CA, Ducrot (1981) assevera que um locutor, ou seja, um sujeito falante em determinada
situacdo discursiva, apresenta dois enunciados p e p’na CA determinada por um enunciado
r, caso ele considere p e p’ argumentos a favor de . O autor exemplifica da seguinte
maneira:
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Suponhamos, por exemplo, que a vinda de Pedro e a de Paulo me parecem,
tanto uma quanto outra, autorizar a conclusdo A reunido foi um sucesso.
Nesse caso, dir-se-a que para mim, os enunciados Pedro veio e Paulo veio
pertencem a C.A. determinada por A reuniao foi um sucesso (DUCROT, 1981,
p. 180) [grifos do autor].

A nocéo de CA, segundo Ducrot (1981), diz respeito a uma conclusdo particular e
a um locutor determinado. Para ele, esse Ultimo nao se define apenas pela sua identidade
pessoal, mas também pela situagéo tanto ideoldgica quanto sociologica e ainda espago-
temporal em que ele fala. Ao admitir que “a vinda de Pedro e a de Paulo favoreceu, tanto
uma quanto a outra, a conclusdo de que a reunido foi um sucesso, posso pensar que sO
a primeira marca o carater sério dessa reunidao” (DUCROT, 1981, p. 180). Mas em outras
circunstancias, envolvendo diferente situagdo espago-temporal, ideolégica ou sociologica,
outro locutor poderia julgar de forma diferente.

Com relagéo a escala argumentativa, Ducrot (1981) afirma que a ordem hierarquica
dos argumentos vai dos mais fortes aos mais fracos. Assim A e B sdo argumentos a favor
de r ou ainda autorizam r. Este pode ser um argumento, sem necessariamente ser um
argumento decisivo, ou seja, autoriza uma decisdo, mas n&o a impoe.

Assim, o autor exemplifica:

Suponhamos que um locutor coloque p e p’ na C.A. determinada por r.
Diremos que ele toma p’como um argumento superior a p ou (mais forte que
p) em relagéo a r, se, aos olhos desse locutor concluir de p a rimplica que se
aceite concluir p’a r, a reciproca ndo sendo verdadeira (DUCROT, 1981, p.
181) [grifos do autor].

Para compreender essa relacao de ordem hierarquica, ele propde uma descri¢ao,
em seu dizer, ao menos parcial, de mesmo e até mesmo. De acordo com Ducrot (1981,
p. 181), “enunciar uma frase do tipo p ou (e) mesmo p’, significa pressupor que sempre
existe um certo r, que determina uma escala argumentativa em que p’ é superior a p”.
Considerando essa perspectiva, dizer que alguém tem o doutorado de 3° ciclo, e mesmo o
doutorado de Estado, pressupde certa conclusdo autorizada simultaneamente pelos dois
titulos (DUCROT, 1981). Nessa direcéo, a conclusdo autorizada diz respeito ao doutorado
de 3° ciclo, titulo pressuposto pelo doutorado de estado.

Ducrot (1981) ainda ressalta a diferenca entre ordem argumentativa revelada por
mesmo, até mesmo, e a ordem légica dada, por exemplo, por a fortiori. Para tanto, utiliza o
“enunciado p’e a fortiori p: Ele tem o doutorado de Estado, a fortiori o 3° ciclo’ (DUCROT,
1981, p. 181). Segundo o autor, no enunciado ndo ha a suposicao de que os dois enunciados
tenham a mesma orientagdo argumentativa. Talvez o locutor tenha interesse em que a
pessoa de que se fala tenha apenas a titulagcdo de 3° ciclo. Nesse caso, tudo indica que o
primeiro titulo implique o segundo. Assim, a fortiori € empregado em termos de condigéo de
verdade: “é necessario que p ndo possa ser verdadeiro sem p” (DUCROT, 1981, p. 181).
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Assim sendo, para dizer p e mesmo p’, é necessario que p e p’ sejam orientados
para a mesma conclusao, “conclusdo idéntica, e que p’para ela conduza melhor que p”
(DUCROT, 1981, p. 181). E possivel afirmar ainda que as duas ordens tém relacdo. A
primeira, apresentada como puramente factual, pode passar necessariamente pela
segunda, marcada pelas intencbes argumentativas de quem fala.

Nesse sentido, Ducrot (1981) afirma que os argumentos orientados para uma
mesma conclusdo compdem uma classe argumentativa, ao passo que a relagéo de forga
existente entre os enunciados diz respeito a escala argumentativa.

Baseados nas contribuicbes de Ducrot (1988), Charaudeau e Maingueneau (2008)
afirmam que a definicdo de orientacdo argumentativa (o valor argumentativo de um

enunciado) que pode ser definida como E1 é

a selegcdo operada sobre esse enunciado sobre os enunciados[sic] E2
suscetiveis de sucedé-lo em um discurso gramaticalmente bem formado,
seja ‘o conjunto das possibilidades ou das impossibilidades de continuagéo
discursiva determinadas pelo seu emprego’ (DUCROT, 1988, p. 51 apud
CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 355).

Charaudeau e Maingueneau (2008) observam que da orientagdo argumentativa
deriva o significado do discurso subsequente, aspecto esse que configura na propria ordem
do discurso a relagé@o ocorréncia-significacao na perspectiva da equivaléncia (ou ndo) entre
os enunciados. Desse modo, a orientagdo linguistica da palavra, ou seja, seu sentido,
prevalece sobre seu valor descritivo e corrobora o valor argumentativo de um enunciado.

Postulam os autores que a teoria da argumentacdo na lingua, doravante AnL,

proposta por Ducrot (1988) é uma teoria da significacdo. Afirmam que essa teoria

rejeita as concepgdes de significacdo como adequacéo ao real, sejam essas
teorias de inspiragéo logica (condicoes de verdade) ou analédgica (protétipos),
em beneficio de uma concepgdo quase espacial do sentido como diregéo:
aquilo que o enunciado S1 (do mesmo modo que o locutor como tal) quer
dizer, é a conclusdo S2 para qual este enunciado esté orientado (DUCROT,
1998 apud CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 355).

Assim, aquilo que um enunciado quer dizer € a conclusao para a qual esta orientado.
Dessa forma, “o valor argumentativo de uma palavra € por definicdo a orientacdo que essa
palavra da ao discurso” (DUCROT, 1988, p. 51 apud CHARAUDEAU; MAINGUENEAU,
2008, p. 355). Isso significa assumir que a orientagdo argumentativa de um termo
corresponde a seu sentido.

Nessa direcdo, a significagédo linguistica da palavra inteligente ndo corresponde a
uma capacidade mensuravel pelo Ql, mas relaciona-se com a orientagédo que essa palavra
traz ao discurso subsequente. Charaudeau e Maingueneau (2008, p. 355) exemplificam:
“Pedro é inteligente, ele pode resolver este problema”. Essa afirmacgéo opde-se a: “Pedro

€ inteligente, ele ndo resolvera esse problema”. Para os autores, “se 0 mesmo segmento
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S é seguido, em primeira ocorréncia, pelo segmento Sa e, em uma segunda ocorréncia,
pelo segmento Sb, diferente de Sa, entdo S ndo tem a mesma significacdo nessas duas
ocorréncias” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 355).

Ressaltam Charaudeau e Maingueneau (2008) que o uso de inteligente no
segmento “Pedro é inteligente” ndo tem 0 mesmo sentido nas duas ocorréncias. Nao se
trata do mesmo sentido de inteligéncia mensuravel pelo Ql. Do mesmo modo, o uso de
calor no segmento “Faz calor, fiqguemos em casa” é diferente de dizer “Faz calor, vamos
passear”. Nao se refere ao mesmo calor nas duas ocorréncias. S40 0s mesmos enunciados
orientados para conclus@es diferentes.

Guimarades (2007), também ancorado nos pressupostos de Ducrot, postula que
orientar argumentativamente com base em um enunciado X significa apresentar seu
contetdo A para conduzir o interlocutor a concluir o conteddo C. Segundo ele, descartam-
se as possibilidades de que orientar argumentativamente significa dizer A para levar o
interlocutor a pensar C; ou dizer A para que o interlocutor conclua C.

O autor retoma os conceitos de classe argumentativa e escala argumentativa
propostos por Ducrot (1981), dos quais derivam os estudos sobre orientagcdo argumentativa,
e propde os seguintes exemplos (GUIMARAES, 2007, p. 26): “O Zico errou um pénalti no
jogo de hoje”; “Até o Zico errou um pénalti no jogo de hoje”. Esses enunciados teriam sido
ditos por alguém no contexto em que se falava do jogo entre Brasil e Frangca em 1986 e em
que o Brasil foi desclassificado.

O primeiro enunciado diz respeito a uma informacao sobre um episédio do jogo,
mas o segundo diz respeito a uma razéo apresentada em favor de determinada concluséo,
ou seja, todos jogaram mal, inclusive Zico. Na concep¢édo de Ducrot (1981), o primeiro
enunciado constitui apenas uma informagédo sobre um episédio do jogo; o segundo néo,
ele diz respeito a uma situagéo particular e também a um determinado locutor, conforme
vimos anteriormente.

Guimardes (2007) reformula o conceito de classe argumentativa proposto por
Ducrot (1981) e postula que ambos os enunciados fazem parte de uma determinada classe
argumentativa, definida por enunciados cujos contetdos podem ser argumentos para
determinada conclusdo. Assim a classe argumentativa: todo o time do Brasil jogou mal
define os argumentos Zico errou um pénalti no jogo de hoje e Até Zico errou um pénalti no
jogo de hoje.

De acordo com Guimaraes (2007, p. 27), uma classe argumentativa

€ constituida pelos enunciados cujos conteudos, regularmente, se
apresentam como argumentando para uma conclusdo que define a classe
argumentativa. E ndo s6 em uma situacéo particular especifica, mas como
uma regularidade que se apresenta como se desse em todas as situacdes de
enunciagao possiveis. I1sso ocorre com regularidade, em todas as situagdes
de enunciacé&o possiveis, e ndo apenas em uma Unica situacao.
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Nesse sentido, o conceito de orientagdo argumentativa é parte das regularidades
semanticas de um enunciado, sendo, portanto, marcada como uma regularidade enunciativa.
Essas regularidades séo a significacdo de um enunciado, e a orientagdo argumentativa
deve explicar o sentido dos recortes enunciativos. As hip6teses sobre essas regularidades
“sdo hipoteses sobre o carater histérico dos sentidos das enunciacdes” (GUIMARAES,
2007, p. 29) e ndo sao regras. Por esse motivo, a significacdo ndo tem carater imperativo e
afasta-se, portanto, das formulag¢des propostas por Ducrot (1981).

Fundamental nessa concepg¢do de orientacdo argumentativa proposta por
Guimarées (2007) é o conceito de escala argumentativa. Para o autor, esta é uma classe
argumentativa em que ocorre uma relagdo de forga maior ou menor dos conteudos dos
enunciados. Assim, os exemplos apresentados anteriormente, “O Zico errou um pénalti no
jogo de hoje” e “Até o Zico errou um pénalti no jogo de hoje”, podem servir de argumento
para a concluséo “O Brasil ndo teve sorte no jogo” (GUIMARAES, 2007, p. 26-27).

Entretanto, o segundo apresenta-se como mais forte que o primeiro por constituir-se
pelo até, supondo que Zico fosse o melhor batedor de pénaltis do Brasil. Nesse segundo
caso, o0 que indica a orientagdo argumentativa € a presencga da particula ate.

Assim, a orientagdo argumentativa indica a maneira pela qual € possivel interpretar
um enunciado. Indica o que deve ser interpretado como argumento para a conclusdo e o que
deve ser interpretado como conclusao de tal argumento. E isso que estabelece o futuro do
texto relacionado a concluséo. Para o autor, “a orientagcdo argumentativa ndo impede esta
ou aquela progresséo textual” (GUIMARAES, 2007, p. 210). Ela ndo tem carater impositivo
e permite relacionar aquilo que vem depois como relacionado, ou seja, como compativel
com a conclus&o que foi estabelecida pela orientagdo argumentativa (GUIMARAES, 2007).

Charaudeau e Maingueneau (2008), ao tratarem de orientagdo argumentativa,
apresentam as contraposi¢cbes existentes entre as teorias antigas e classicas de
argumentacéo e a Argumentacao na Lingua. No primeiro caso, o discurso é suscetivel de ser
avaliado e declarado como valido ou falacioso; no segundo caso, “a ideia de uma avaliagédo
critica das argumentacdes apenas tem sentido sobre o plano gramatical (tal sequéncia
€ ou ndo gramaticalmente correta); nessa teoria, a forca da coercdo argumentativa é
inteiramente uma questéo de linguagem” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 356).

Por essa razéo os autores propdem uma articulagcéo entre estas duas concepgdes
de argumentacédo: argumentacéo classica e argumentacédo na lingua. Esta estabelece a
relagédo E, — conclusdo E, no interior de uma perspectiva enunciativa por meio da qual
0 que da sentido ao argumento é a conclusdo. Segundo os autores, compreender 0 que
significa o enunciado (E,) “o tempo esta bom” n&o é referi-lo a um estado do mundo, mas
as intengbes comunicativas do locutor, ou seja, a sua concluséo, o enunciado (E,) “Vamos
a praia”. Afirmam Charaudeau e Maingueneau (2008) que o sentido de E, é E,, isto &,
o sentido de E, é a sua conclusé@o E,. Para eles, a teoria da argumentagéo na lingua
reatualiza uma terminologia antiga de argumentacdo em que se designava a concluséo de
um silogismo aristotélico como sendo a inten¢éo pretendida pelo locutor.
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Nessa direcao, Koch (2005), ao tratar de orientagdo argumentativa, evidencia em seu
trabalho intitulado Referenciagdo e orientagdo argumentativa que uma das fungdes textuais
interativas das operagdes efetuadas por meio de descricdes ou formas nominais & imprimir
aos enunciados em que se inserem, bem como ao texto, orientagdes argumentativas.
Isso porque, ao categorizar ou recategorizar referentes, o produtor faz escolhas, em cada
contexto, entre uma multiplicidade de formas, de acordo com sua proposta de producéo de
sentido, isto €, de acordo com suas intengdes.

Trata-se, entre os conhecimentos culturalmente pressupostos como compartilhados,
de uma operagdo em que se ativam tracos do referente de modo a levar o interlocutor
a construir determinada imagem do produtor do texto. Essa operacdo permite extrair
informacgdes sobre as crencas, as opinides e as atitudes do produtor, de modo a auxilia-lo
na construgéo do sentido do texto. Além disso, permite ao interlocutor conhecer o referente
em relacé&o aos mais variados aspectos.

Aautora compreende que 0s processos referenciais que levam em conta a orientagédo
argumentativa acontecem de forma negociada entre sujeito e realidade e sdo capazes de
estabelecer ndo apenas a localizacdo de um segmento textual, mas, acima de tudo, a
continuidade discursiva.

Assim, compreendemos que a orientacdo argumentativa, como regularidade, pode
manifestar-se em qualquer texto, seja ele predominantemente argumentativo, descritivo,
narrativo, explicativo ou dialogal. Entretanto, cabe destacar que ela tem caréter injuntivo,
estabelece como interpretar o futuro do texto, estd marcada como uma regularidade
enunciativa em um enunciado (GUIMARAES, 2007), mas também se relaciona as inten¢des
comunicativas do locutor (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008; KOCH, 2005).

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender o percurso da orientagdo argumentativa requer que consideremos,
antes de tudo, os estudos da retérica e da argumentacéo. Este texto discutiu a teoria da
argumentacao em um movimento historico que se iniciou, na Antiguidade, com a retérica cujo
foco era a persuaséo e o exercicio publico da fala diante de um auditério. Em um primeiro
momento, esse processo tinha como finalidade a adulteracdo do verdadeiro, buscando
convencer e persuadir a todos sem dispor de absolutamente nenhum conhecimento.
Posteriormente, sofreu modificagdes e passou ser reconhecido como uma retoérica digna
dos deuses, tendo sempre a finalidade de buscar a verdade.

Entretanto, por volta dos anos de 1950, a teoria da argumentagao, ou nova retérica,
veio reabilitar a retérica, baseando-se na argumentacado dialética, ou seja, um tipo de
argumentacdo que constitui um saber necessario, controlavel e composto por regras

proprias, encontrando morada no campo do plausivel, do verossimil, do provavel.
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Os estudos da argumentacdo estdo pressupostos na teoria da orientacdo
argumentativa investigada por Ducrot (1981), para quem os atos de enunciagdo possuem um
valor argumentativo, sendo por meio dele que o locutor conduz o destinatario a determinada
concluséo. Os estudos da orientagdo argumentativa contribuem para entender o modo pelo
qual é possivel compreender um enunciado, indicando aquilo que deve ser interpretado
como argumento e o que deve ser interpretado como conclusdo. Nesse movimento, 0s
processos referenciais sdo fundamentais, pois levam em conta a orientagcdo argumentativa,
esta que acontece de forma negociada entre os sujeito e realidade, estabelecendo néo
apenas um segmento textual, mas a continuidade da atividade discursiva.
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RESUMO: Buscamos saber por qués
matematicos de alunos do Ensino Fundamental
de duas escolas publicas paraibanas. Foram 464
alunos entre 6° e 9° anos no total. Neste capitulo
discutimos os por qués matematicos levantados
por 73 alunos de trés turmas do 9° ano de ambas
as escolas. O trabalho refere- se a um projeto
de pesquisa colaborativo PROPESQ entre
Universidade Estadual da Paraiba e UNICAMP.
Analisamos os por qués matematicos dos alunos
sob as categorias de Lorenzato (1993), nas quais
somamos outra de nossa autoria. Além destes,
buscamos saber a opini&do dos alunos sobre o
que acham da Matematica. Nossos resultados
indicam que a maioria dos alunos considera
a Matematica boa e interessante; gosta dela e
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entende ser importante na vida cotidiana. Os por
qués matematicos levantados por eles centraram
em conceitual e historico, mostrando o quanto
necessitamos em aula discutir os conceitos
matematicos, e se possivel incluir os alunos
neste processo; apresentar uma Matematica
construida, viva, elaborada ao longo dos tempos.
Por outro lado, a maioria dos alunos levantou
por qués matematicos de natureza pessoal,
pontuando desgaste, desanimo e até mesmo
desespero, contrariando a visdo positiva deles
sobre a Matematica. O que nos faz entender
(e nos alerta!) sobre o ambiente escolar como
um todo em nosso pais. Serd que nOSsos
alunos, professores, gestores, funcionarios
estdo satisfeitos em estar diariamente em seus
ambientes escolares? Sera que nossas aulas
estdo sendo frutiferas, interessantes, instigantes
e atrativas? Sera que o saber e o conhecimento
estdo na pauta diaria de nosso pais?
PALAVRAS - CHAVE: Educagcdo matematica,
Por qués matematicos, PROPESQ, UEPB,
UNICAMP.

ARGUMENTATION AND MATHEMATICAL
LANGUAGE OF THE 9TH YEAR SECOND
SCHOOL STUDENTS IN EXPLORING
MATHEMATICAL WHYS

ABSTRACT: We seek to find out mathematical
whys of second school level students from two
publicschoolsin Paraiba. There were 464 students
between 6th and 9th years in total. In this chapter
we discuss the mathematical questions raised by
73 students from three 9th grade classes from
both schools. The work refers to a collaborative
research project PROPESQ between UEPB and
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UNICAMP. We analyzed the students’ mathematical whys under the categories of Lorenzato
(1993), in which we add another of our authorship. In addition to these, we seek to know the
students’ opinion about what they think of Mathematics. Our results indicate that most students
consider mathematics good and interesting; they like it and understand it to be important
in everyday life. The mathematical questions raised by them centered on conceptual and
historical, showing how much we need in class to discuss mathematical concepts, and if
possible to include students in this process; to present a Mathematics built, alive, elaborated
over time. On the other hand, most students raised questions about Mathematics of a personal
nature, punctuating weariness, discouragement and even despair, contradicting their positive
view on Mathematics. What makes us understand (and alert us!) about the school environment
as a whole in our country. Are our students, teachers, managers, employees happy to be in
their school environments on a daily basis? Are our classes being fruitful, interesting, thought-
provoking and attractive? Is there knowledge on the daily agenda of our country?
KEYWORDS: Mathematical education, Mathematical why, PROPESQ, UEPB, UNICAMP.

11 INTRODUGAO

Nosso Projeto PROPESQ, intitulado Conectando esquinas: um projeto de pesquisa
colaborativo UEPB-UNICAMP sobre por qués matematicos, objetiva, primeiramente,
estabelecer colaboracédo entre os pesquisadores Profa. Dra. Abigail Fregni Lins, Prof. Dr.
Sérgio Lorenzato e Profa. Ms. Danielly Barbosa de Sousa; entre os Grupos de Estudos e
Pesquisas GITPCEM e GEPEMAI; e entre as Instituicdes UEPB, UNICAMP, EMEF Irmao
Damiao e EMEF Roberto Simonsen. De forma colaborativa (IBIAPINA, 2008) objetivamos
explorar/investigar por qués e porqués mateméaticos de alunos da educacdo basica
(Fundamental 1l) das EMEFs situadas nas cidades de Campina Grande e Lagoa Seca,
das quais Profa. Ms. Danielly Barbosa de Sousa é professora e alunos do ensino superior
(professores de Matematica em formacgéo) do Curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba Campus Campina Grande, do qual Profa. Dra. Abigail
Fregni Lins é docente (LINS, LORENZATO e SOUSA, 2018a).

Seguimos a linha de pensamento da pesquisadora educadora matemética inglesa
Profa. Dra. Barbara Jaworski (2008) que enfatiza o desgarro que necessitamos enfrentar
com relagcdo ao aspecto hierarquico quando se desenvolve pesquisa, ou trabalhos de
pesquisa, com professores de Matematica. Salienta que para podermos estabelecer um
dialogo frutifero e construtivo entre académicos educadores matematicos, formadores de
professores de Matematica e professores de Matematica em exercicio e em formacgéo é
necessario dar-se voz a todos, de forma igualitaria, e que a todos seja provida a nogéo de
igual pertenca ao longo do processo. Com isso, Jaworski defende, como nds, o uso dos
termos cowork (cotrabalho), coresearchers (copesquisadores), coworkers (cotrabalhadores)
e colearning (coaprendizagem).

Além destes, visamos alcangar com nosso projeto um despertar entre os futuros

professores de Matematica da necessidade de se trabalhar em sala de aula por qués

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 12 m



matematicos que venham a ocorrer por seus alunos, ou até mesmo por eles proprios. Em
investigar, caso ndo saibam, os porqués dos por qués matematicos (LINS, LORENZATO
e SOUSA, 2019a). Despertar nos alunos do Ensino Fundamental Il uma aprendizagem
Matemética plena de significado, entendimento e compreensao.

Anterior a explicagdo metodologica do trabalho aqui em questédo, descrevemos de
forma breve alguns dos trabalhos j& existentes sobre por qués matematicos.

21 CAMINHADA DOS POR QUES E PORQUES MATEMATICOS

O trabalho pioneiro de Lorenzato (1993) estd sempre presente em pesquisas
e artigos sobre o tema. Nele, Lorenzato discute a problemética sobre o ensino e a
aprendizagem matematica em sala de aula. Segundo o autor, é neste contexto que se da
o processo e afloramento da curiosidade matematica dos alunos e € quando o por qué
matematico ocorre. Cabe ao professor ndo s6 conhecer a resposta correta, como também
saber ensina-la. Lorenzato define o por qué como procedimento matematico, e entende ser
elemento basico para uma aprendizagem com significado. Caso contrario, ressalta que a
aprendizagem matematica se da de forma superficial e sem compreensao.

O estudo realizado por Lorenzato envolveu mil e setecentos professores de
Matematica de nove paises latino-americanos, entre eles Argentina, Brasil, Chile, Equador,
Honduras, Panama, Paraguai, Republica Dominicana e Venezuela. A eles foi aplicado um
questionario constituido de 12 por qués matematicos propostos por alunos. As respostas
dadas pelos professores levou Lorenzato a concluir que os porqués (respostas) estao,
no geral, ausentes no ensino da Matematica em sala de aula, consequentemente na
aprendizagem matematica. Ressalta ainda que a auséncia dos por qués e porqués
transcende as fronteiras dos paises latino-americanos e independe das condigdes de vida
desses povos. Por fim, Lorenzato enfatiza que a formacédo de professores de Matematica
se mostra deficiente, pois 0s por qués e porqués nao estao presentes nesses cursos. Isso
conduz professores ao seguinte dilema: “ensinar sem estar bem preparado ou ndo ensinar
porque ndo se esta bem preparado”. Em outras palavras, o dilema é “ensinar pobremente
ou ndo ensinar’ (LORENZATO, 1993, p. 76).

Foram estes os dilemas (questionamentos) de Lorenzato que nos levou a iniciar
nosso projeto de pesquisa PROPESQ, e provavelmente foi o que também fez inUmeros
pesquisadores se debrucarem.

Neste mesmo artigo Lorenzato define categorias a analisar os por qués matematicos
dos alunos e os porqués matematicos dos professores participantes, que discutiremos logo
mais.

Com relagéo a trabalhos voltados ao tema, Barbosa (2011), por exemplo, apresentou
a professores de Matematica em formagédo (em um componente curricular) e a professores

em exercicio da uma regido do Mato Grosso por qués (questionamentos) matematicos de
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alunos da educacgéo basica para entdo analisar suas respostas (porqués) sob a 6tica do
Modelo dos Campos Semanticos de Lins (1999, 2004), nomeando suas respostas como
leitura plausivel dos processos de produgdo de justificagcbes produzidas nos contextos de
formacéo inicial e continuada de professores. Destaca que muitas das justifica¢cdes dadas
pelos professores estdo voltadas a respostas (porqués matematicos) que eles dariam aos
seus (futuros) alunos, ou seja, justificagbes estabelecem ou ndo uma interagédo produtiva
no ambiente de sala de aula, tudo depende do interlocutor considerado, para quem se esta
falando.

Ja Silva e Costa (2016), preocupados com os resultados negativos das avaliagdes
diagndésticas da educacgao basica brasileira e no acreditar que uma das razdes esté atribuida
a ma formagéo dos professores de Matematica, decidiram realizar um estudo com 32 alunos
de um Curso de Licenciatura em Matematica, professores em formagéo, de uma regido de
Pernambuco, parainvestigar se estariam aptos a responder por qués matematicos de alunos
da educacgédo basica. Analisaram as respostas (porqués matematicos) dos professores em
formacdo sob as categorias conceitual e convencional definidas por Lorenzato (1993).
Ressaltam que os licenciandos participantes do estudo destacaram a importancia de ir para
a sala de aula sabendo lidar com tais questionamentos (por qués matematicos de alunos),
pois se entende que a Matematica néo surgiu do nada, que néo é apenas um reproduzir
formulas e algoritmos, mas sim algo possivel de ser instigado e investigado, motivando e
provocando nos alunos um aprendizado significativo. Apesar do resultado positivo com os
graduandos, os autores enfatizam que entre os 22 anos do trabalho realizado por eles e
por Lorenzato os porqués matematicos ainda se mostram ausentes no processo de ensino
e aprendizagem matematica na educagdo basica e no ensino superior.

Souza e Oliveira (2017), no artigo intitulado Professor, por que a Matematica
é assim?, discutem a participagdo de professores de Matematica em exercicio e em
formacdo em um minicurso ministrado por eles durante o evento cientifico XII ESEM, em
uma regiao do Mato Grosso do Sul. O objetivo do referido minicurso foi o de oferecer aos
professores a oportunidade de conhecer e discutir 10 por qués matematicos presentes no
ensino, todos de natureza conceitual ou convencional (LORENZATO, 1993), para assim
poder ensina-los e responder de forma satisfatéria aos questionamentos de seus alunos.
No desenvolver do minicurso ministrado os autores chegaram a conclusdo de que muitos
dos conteudos e conceitos matematicos cotidianos nas aulas de Matematica ndo sdo
realmente compreendidos pelos professores e suas explicagbes, por vezes, se baseiam
no senso comum.

Moriel Janior e Wielewski (2013) realizaram um amplo e detalhado trabalho,
denominado estado da arte, sobre por qués matematicos da educacdo basica publicados
em artigos na Revista do Professor de Matematica, da SBM. Entre os anos 1982 e 2009 da
Revista os autores investigaram 70 edi¢des. Sobre os por qués matematicos apresentados
e discutidos pelos autores, em 34 deles as respostas (porqués) estdo centradas em
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questbes que professores de Matematica mais necessitam de formagdo segundo literatura
existente, tanto com relagdo a natureza conceitual (LORENZATO, 1993) como contetudos
matematicos da area da Aritmética.

Ha varios outros trabalhos que poderiamos mencionar, como Peterson (1972),
Arcavi e Bruckheimer (1981), Lima (1982 e 2000), Puritz (2005), Moreira e David (2005),
Copes e Kaham (2006), Lorenzato (2006), Yee (2006) e Francisco (2009). Acreditamos que
a literatura brevemente discutida aqui ja nos aponta e nos certifica interesse, relevancia e

preocupacgao sobre o tema.

31 METODOLOGIA E CATEGORIAS DE ANALISE

Nosso trabalho de pesquisa define-se como qualitativo (BOGDAN e BIKLEN,
1994). Foram de 464 alunos participantes entre 6° e 9° anos de duas escolas publicas
paraibanas do Ensino Fundamental, localizadas nas cidades de Campina Grande (EMEF
Roberto Simonsen) e de Lagoa Seca (EMEF Irmao Dami&o): 239 alunos da EMEF Roberto
Simonsen e 225 da EMEF Irm&o Damiao.

Discutimos aqui os por qués matematicos levantados por 73 alunos das trés turmas
do 9° ano de ambas as escolas. Ano este Ultimo do Ensino Fundamental Il, isto &, alunos
a ingressar no Ensino Médio. Elaboramos um questionario de trés questdes objetivando
conhecer a opiniao dos alunos em relagdo a Matemética; a importancia dela na vida escolar
e cotidiana; e entre um e cinco por qués matematicos (perguntas) nunca entendidos por

eles durante a vida estudantil:

(1) O que vocé acha da Matematica?

(2) Qual a importancia que a Matematica tem na sua vida escolar e no seu
cotidiano?

(3) Eu nunca entendi por qué...?
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Apb6s aplicagdo do questionario em todas as turmas de ambas as escolas,
pretendemos, como segunda etapa, solicitar aos alunos que se agrupem em duplas ou em
trios (com excecgao dos alunos dos 9° anos por estarem a ingressar no Ensino Médio ou em
Institutos Federais), escolham de um a dois por qués matematicos dos levantados de forma
individual e os pesquisem, para entdo apresentar os porqués matematicos (respostas)
entre todos.

Voltando aos 9° anos, analisamos os por qués matematicos (perguntas) dos referidos
alunos sob as categorias de Lorenzato (1993), sendo elas conceitual, convencional,
etimologico e histérico (MORIEL JUNIOR e WIELEWSKI, 2013):

- conceitual: centrado em um ou mais conceitos matematicos. Lorenzato (1993,
p. 74) exemplifica este tipo com a pergunta por que mvale 3,147, sendo a res-
posta centrada no conceito de PIl, exemplo, porque 1t é o quociente da circunfe-
réncia pelo seu didametro, apesar de faltar rigor matematico na linguagem;

- convencional. estritamente em favor de um padrao estabelecido, aceito e obe-
decido sobre determinado assunto. Exemplo, por que 2+3* 4 € igual a 14 e ndo
207, tendo a Regra da Ordem das Operag¢des como resposta;

- etimoldgico: origem e evolugédo das palavras. Exemplo, por que Z é o simbolo
do conjunto dos nameros inteiros? Tendo origem de Z na palavra alema Zabhl,
que significa nimero.

»  historico: baseado em fatos histéricos importantes, a serem lembrados.

Além das categorias elencadas por Lorenzato (1993), criamos uma de nossa
autoria, denominada categoria pessoal, baseado em sentimentos com relagéo ao ensino e

aprendizagem da Matematica.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre as trés turmas de alunos dos 9° anos que fizeram parte desta pesquisa, duas
delas (9° A e B) sdo da EMEF Roberto Simonsen (RS) e outra da EMEF Irm&o Damiéo (9°
Ano A), totalizando em 73 alunos:

EMEF Roberto Simonsen (RS) EMEF Irmao Damiao (ID)
9°Ano A 30 Alunos 26 Alunos
9° Ano B 17 Alunos ---

Tabela 1: Escolas, turmas e quantidade de alunos

Fonte: dos autores
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4.1 Sobre os por qués matematicos

Analisando as respostas dos alunos sobre a terceira pergunta do questionario (por

qués matematicos), temos que:

Por qués matematicos

Natureza dos

Conteudos

por qués matematicos
« histérico
- a Matematica contém letras? (4) pessoa:
- temos que estudar equagao?(3) . pessoal
* precisa fazer a equacgéo e onde ireiusa-la? pessoa
*0 prgfessor grita tanto na explicagéo? Isso confunde . conceitual
meuc_erebro. = . « histérico
- a raiz quadrada nao tem outra formageomeétrica? . conceitual
* usamos letras no lugar denumeros? . .
* raiz quadrada é quadrada?(2) cgnggltual "
- da raiz quadrada? (2) * histdrico Expressoes
- existe denominador? * pessoal Algébricas
+ as vezes eu ndo presto atengdo nas aulas do professor? (7) pessoa: E 5es d
+ eu me distraio muitorapido? . p:zgggl 13:2%06; (s)
9° * para miml eu sempre achei diﬁcillessamatéria? . Eist()rico grau
Ano A | ° 2 Matemellt!ca é importante depois dafaculdade? . pessoal Raiz
* a Matematica é conta? + pessoal Quadrada
EMEF | 6omo eu uso a Mat~emat|ca? }
RS + N&do entendo por néo prestar atengdo, mas porque confunde . | Fracs
) h ; ) pessoal racéo
minha mente e muitos calculos para uma so6 cabeca.
‘; stx]zz'tgr?attlgé as vezes tem muitas contas? eu me perco e néo | , historico Operagées.
« tem célculo as vezes muito grande para dividir e multiplicar? . Fundamentais
- eu tenho dificuldade emdividir? pessoa: NG
* as vezes n&@o consigo resolver umar aiz? pessoal umeros
» muitas vezes o assunto € chato? . Eies?g?igo
+ 0 assunto tem varios e varios calculos?
« Eu converso e tiro brincadeiras na sala deaula. pessoa:
+ D& sono e dormir na sala deaula. . E?f’?o.a
+ tem numeros infinitos? . h:ztg::gg
* que tem rle_spostals inexatas? i « histérico
+ a Matematica esta em tudo que vocé olha? . pessoal
« histérico
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+ a Matematica € um pouco complicada?

» Mateméatica tem muitas equagdes do 2°grau?

* 0 numero de baixo se chamadenominador?

* radiciac@o se chama radiciacao?

+ Acabei ndo entendendo alguns assuntos e deixei de lado.

+ Acumulei davidas e creio que por isso ficou desinteressante.

+ N&o tirei duvidas na sala de aula ou ndo me esforcei o
bastante.

- tem tantos célculos em Matematica? Poderia ser mais simples
a resposta.

+ a Matematica precisa ter tantasoperacoes?

+ A cada ano surgem uns calculos mais dificeis de entender um
pouco.

* para se resolver a raiz quadrada precisa da tabuada e o
numero tem que serigual?

* Quando me atrapalho com alguma coisa eu perco a
concentracéo.(3)

- os filésofos gregos se tornaram matematicos?

- existem formulas tdo complicadas para calculos légicos?

- confundem-se os assuntos?

+ 0 sinal de maior que > e menor que < inventaram assim?

- as vezes 0s exercicios sdo complicados e eu ndo consigo
realizartodos?

+ 0s célculos saodificeis?

- a Matematica sobressai em comparacao as outras disciplinas?
- 0 sistema social atual &€ baseado quase inteiramente na
inteligéncia exata, menosprezando outros tipos de ciéncias
(humanas, musicais, artisticas,etc.)?

* & necessario o uso deférmulas?

+ conceitual
« histérico
* pessoal
* pessoal
* pessoal
« histérico
* histérico

+ convencional

* historico
* pessoal
+ convencional
* pessoal
« histérico
* historico
* pessoal
* historico
* pessoal

* pessoal
* pessoal

* pessoal

+ convencional

53 53 3 53

« pessoas com facilidade em outras areas nao sao consideradas " pessoal
téo superiores quanto as exatas? . pessoal
- a Matematica é considerada a maior forma de entendimento? P
. godo r;gmgrc; elevado a zero é 17(4) . conceitual
apo eréma d 2 (2 + conceitual Potenciacéao
|raiz qua :ja go' @) ) - conceitual
eql:’agaol ° gra2u. o + conceitual Expressoes
as formulas tem x2nomeio’? - conceitual Numéricas
- de expressdes numéricas? (4) . .
. drada? conceitual
9° tem raizquadrada * conceitual Expressoes
« de fragdo? (2) . Sri
AnoB | o ¢ las2 (o - conceitual Algébricas
de clzl:mu ells. 2 licadas? (2 * pessoal
EMEF as formulas complicadas? (2) ; ' - pessoal Equagdes do
RS + Eu acho que consigo entender tudo e se eu ndo consigo eu 2° grau
pesquiso e me aprofundo no assunto; tudo é possivel de se
entender sé precisa deesforco. Raiz
* —9x2-30x + 25 = 0; -4x2+ 12x =0; Quadrada
6 6 3 63 + convencional Fracao
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90
Ano A

EMEF
ID

- a Matematica ora é dificil e ora é facil decalcular?

» Nunca entendi Matematica quando tem letra, era mais facil
quando tinha operagdes(2).

+ 0S sinais maior que > e menor que <?(1)

- a Matematica tem os simbolos maior que > e menor que<?
* raiz quadrada?

» na Matematica tem o simbolo v?

- operagéo de delta?(2)

+ € necessario a cada ano que passa a Matematica ficar tao
complicada?

« da férmula de bhaskara?(5)

- delta é A? (2)

- a Matematica tem letras?

* mistura letra com nimeros?

* ndo me esforgo o bastante para aprender?

+ equagado do 2° grau é taodificil?

* nunca consegui entender as contas que tem letras? por que &
complicado?

» E muito complicado de entender e porque é muito dificil essa
matéria para mim.

+ equacéo do 1° grau é muito dificil?

- a raiz quadrada tem coisas aoquadrado?

- do delta se ele for negativo néo pode continuar a equagao?
- as letras do alfabeto se tornam ndmeros?(3)

- a operacao de divisao?

+ a equagéo do 1°grau?

+ de letras na Matematica? Saudades do tempo em que era s6
as 4operacodes.

- as fracdes das equacdes do 2°grau?

+ as pessoas criaram a Matematica e como elas chegaram a
iss0?(2)

- como chegaram a férmula de bhaskara?(4)

» um numero multiplicado por 1 da ele mesmo?(2)

+ um numero multiplicado por 0 dazero?(2)

- a Matematica é tao dificil?(4)

* nunca aprendi perimetro?

- 0 alfabeto esta nos célculos da Matematica?(2)

+ em certos célculos vocé faz uma conta gigantesca para dar um
resultadopequeno?

+ & muito complicado de entender certasformulas?

+ equacdes do 1° e 2°graus?

* se eu nao estudar vou virar uma analfabeta?

» tantos nimeros e sinais na raiz quadrada?

+ nunca entendi fragdo? Mas acho que ajuda muito nas
pizzarias.

* pessoal
* pessoal

« conceitual
« conceitual

« conceitual
« conceitual
* pessoal

» conceitual
- etimolégico
« histérico

* histérico

* pessoal

* pessoal

* pessoal

* pessoal

* pessoal

« conceitual

« conceitual

* histérico

« histérico

« conceitual

« historico e
pessoal

+ convencional
* histérico

* histérico

+ convencional
« convencional
* pessoal

* pessoal

« histérico

« convencional
* pessoal

« conceitual

* pessoal

« convencional
* pessoal

Expressoes
Algébricas

Equacdes do
1°e 2° graus

Raiz
Quadrada

Fracéao

Opercgoes
Fundamentais

Perimetro

Quadro 1: Por qués matematicos levantados por 73 alunos do 9° ano

Fonte: dos autores

Entre os 73 alunos participantes apenas trés deles ndo responderam aos por qués

matematicos. Dos por qués matematicos analisados sob as categorias de Lorenzato

verificamos de maior incidéncia os de naturezas histérico (25) e conceitual (21). Chamou-

nos a atencao os 44 de natureza pessoal, categoria esta de nossa autoria.
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4.2 Sobre a Matematica

De acordo com as respostas dos alunos sobre a primeira pergunta do questionario

(opinido deles em relagdo a Matematica) sentimos a necessidade de tabela-las como legal

e importante; complicada e importante; legal e dificil; importante; dificil e complicada:

Respostas dos alunos sobrea Matematica Quantidade de alunos
legal e importante 15
complicada e importante 31
legal e dificil 3
importante 14
dificil e complicada 10

Tabela 2: Respostas dos alunos dos 9° anos sobre Questéo 1 do Questionario

Fonte: dados dos autores

A maioria dos alunos participantes considera a Matematica complicada, ao mesmo

tempo em que reconhece sua importancia em estuda-la:

Em minha opinido a Matematica é complicada, pois nela existem muitos
célculos que até da dor de cabeca, € se ndo prestamos atencéo ficaremos
sem entender (Aluna2 do 9° ano A, EMEF RS) (grifo nosso).

A Matematica é uma ciéncia importante nas nossas vidas, ela é um dos
poucos assuntos que sempre vai estar presente nas nossas vidas profissional
e cotidiana. Apesar da maioria dos brasileiros terem medo da Matematica,
sempre sera necessario ter o conhecimento basico dela para viver (Aluno2 do
9° ano A, EMEF RS) (grifo nosso).

Ela é um pouco boa em certos pontos, mais a maioria das coisas € complicado
de se entender (Aluno3 do 9° Ano A, EMEF ID) (grifo nosso).

Creio que sem a Matematica muitas das coisas que conhecemos hoje néo
existiia e sequer consigo imaginar uma sociedade sem ela. E verdade,
entretanto, que por muitas vezes me vi —e ainda me vejo — frustada por ndo
compreendé-la facilmente, sentindo-me inferior dentre outros sentimentos.
Mas néo a odeio ou desgosto, pois sei que ela é absolutamente necessaria
para a conquista de meus sonhos escolares, pessoais e profissionais (Aluna3
do 9° ano A, EMEF RS) (grifo nosso).

Dos 73 alunos, 18 consideram a Matematica dificil e 13 a consideram legal, como

alguns afirmaram:

Argumentacéo e Linguagem 3

Matematica é uma matéria que se vocé ndo compreender vira uma grande
bola de neve, mas se vocé estiver esclarecido com ela tudo fica muito facil de
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compreender. Eu gosto um pouco de Matematica. Tem infinitas formas para
escolher o seu resultado e como resolver, ela as vezes, eu acabo me perdendo
nos numeros, mas mesmo assim é um pouco divertido quando se acerta o
resultado (Alunal do 9° ano A, EMEF RS) (grifo nosso).

Uma matéria muito boa, mas também muito dificil de entender alguns assuntos.
Também as vezes a matéria me da medo de tanto célculo. E Matematica &
assim. Se entender fica muito mais facil, se ndo entender fica muito mais dificil
(Aluno1 do 9° ano A, EMEF RS) (grifo nosso).

A segunda pergunta do questionério diz respeito a importancia da Matematica na

vida escolar e no cotidiano. Os alunos trouxeram varias aplicagbes, reforcando em suas

escritas a importancia da aprendizagem da mesma:

Argumentacéo e Linguagem 3

Matematica é uma disciplina essencial para nosso cotidiano, pois
tudo que nos fazemos envolve Matematica. Assim quem tem grande
conhecimento de Matematica consegue resolver problemas do
cotidiano que envolve essa disciplina (Aluno4 do 9° Ano B, EMEF
RS) (grifo nosso).

E inegavel o fato de que a Matematica nao s6 faz parte do nosso
dia-a-dia, como sempre foi essencial para o desenvolvimento social,
politico, civil, cultural e humano. Por isso, ainda que 0s nimeros, em
minha concepg¢édo, sejam complexos, eu tenho a nog&o de que sem
eles n&o teria sequer um terco do conhecimento que tenho hoje. Para
mim, a Matematica ndo é s6 uma matéria, mas sim uma pega-chave
para nossa evolugéo e aprendizagem (Aluna3 do 9° ano A, EMEF RS)
(grifo nosso).

A importancia que a Matematica tem na minha vida escolar é que me
ajuda a desenvolver a Matematica em mim. E no meu cotidiano me
ajuda no meu trabalho de verduras (Aluno5 do 9° ano A, EMEF ID)
(grifo nosso).

Atualmente somos muito dependentes da Matematica, até pra
comprar uma bala, ou seja, Matematica em minha opinido mesmo
que as vezes possa ser complicada ela exerce na minha vida um
papel essencial e quase impossivel viver sem ela (Aluno6 do 9° ano
A, EMEF ID) (grifo nosso).

Para praticamente tudo, quando vou comprar o pdo, quando eu vou
conferir o horario e colocar remédio para o meu pai (Aluna4 do 9° ano
A, EMEF RS) (grifo nosso).

A importancia para mim é que quando a mimha mae nao sabe, sou eu
que explico a atividade para a minha irm4a, e no meu cotidiano é que
quando eu vou ao mercado e tenho um valor para gastar, eu tenho que
fazer as contas para ndo gastar a mais do que eu tenho (Alunab do 9°
A, EMEF RS) (grifo nosso).
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Por outro lado, dois dos alunos afirmaram:

N&o muito, porque aprendemos certas coisas que ndo utilizaremos ao
longo da vida (Aluno3 do 9° ano A, EMEF ID) (grifo nosso).

No meu cotidiano, nada. Na minha vida escolar, tudo (Aluna6é do 9°
ano B, EMEF RS) (grifo nosso).

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Como discutido em Lins, Lorenzato e Sousa (2019b), os alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de ambas as escolas participantes de nossa pesquisa consideram a
Matematica boa e interessante; gostam dela e entendem serimportante na vida cotidiana. Os
por qués matematicos levantados por eles centraram em conceitual e historico, mostrando
0 quanto necessitamos em aula discutir os conceitos matematicos, e se possivel incluir os
alunos neste processo; apresentar uma Matematica construida, viva, elaborada ao longo
dos tempos. Provavelmente, caso trabalhemos a Matematica em sala de aula desta forma,
possamos atribuir a cada conceito matematico maior significado, oportunizando aos nossos
alunos uma aprendizagem adequada.

Por outro lado, a maioria dos alunos levantou por qués matematicos de natureza
pessoal contrariando a visdo positiva deles sobre a Matematica, pontuando desgaste,
desanimo e até mesmo desespero. O que nos faz entender (e nos alerta!) sobre o ambiente
escolar como um todo em nosso pais. Sera que estamos com ambientes escolares
adequados em nossas cidades, estados, pais? Estdo nossos alunos, professores,
gestores, funcionérios, satisfeitos em estar diariamente em seus ambientes escolares?
Sera que nossas aulas estdo sendo frutiferas, interessantes, instigantes e atrativas? Sera
que nossos alunos estao interessados em adquirir conhecimento? Sera que o saber e o
conhecimento estao na pauta diaria de nosso pais?

Apesar de ambientes escolares ndo se mostrarem favoraveis, dos sabidos
problemas infraestruturais das escolas publicas brasileiras e da acentuada desvalorizagao
da educagé@o em nossos tempos atuais, ha alunos e alunas interessados sim e cientes da
importancia de seus estudos, da importancia da formacéao cidada como a Aluna3 do 9° A
da EMEF Roberto Simonsen, em Campina Grande. A Aluna3 demostrou em sua escrita a
capacidade de expressao e concatenacéo de sua opiniao com relacdo a Matematica e sua
importéncia. Foi por meio da aplicacdo de um questionario que pudemos nos dar conta o
quao preparada esta, pois sabemos hoje em dia da dificuldade das pessoas em geral de se
expressarem via escrita ou até mesmo via oral. AAluna3, ainda apenas no 9° ano do Ensino
Fundamental, nos demonstra que devemos urgentemente expor nossos alunos, coloca-los
a falar, a escrever suas opiniées e pensamentos, a interagir, a compartilhar, a trabalhar em
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sala de aula de forma colaborativa com seus colegas e com o professor.

N&o mais podemos manter nossos alunos no siléncio, sem voz, sem participacao,
sem acéo. O depoimento da Aluna3, e de possiveis inumeros outros alunos, nos faz entender
0 quanto devemos provocar questionamentos em sala de aula, o quanto devemos levantar
por qués matematicos a serem discutidos e investigados por todos em aula, incluindo o
professor. Precisamos mudar nossos momentos em sala de aula, pois assim mudaremos
paulatinamente nossos ambientes escolares atuais e estaremos a proporcionar a0s noSsos
alunos, cidad&os e futuros profissionais, a oportunidade de fazer a diferenca!
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RESUMO: O voyeurismo é um transtorno de
sexualidade, visto por muitos como uma forma
de apimentar a relagcdo e em varios casos pode
se tornar um vicio e até causar sérios danos
psicologicos ou até mesmo puni¢cdes penais, este
estudo tem como objetivo: analisar e investigar
as decorréncias de tal transtorno, como se
manifesta e como pode se tornar um mal na
vida da pessoa. Metodologia: Este trabalho
utilizou a pesquisa decorrente de sites e alguns
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BRASILEIRA EM MANAUS

artigos decorrentes de transtornos sexuais. Este
tipo de pesquisa é classificado como artigo de
pesquisa, ou seja, embasada em pesquisas de
varios sites, artigos € documentario. Conclusao:
O voyeurismo é um transtorno de sexualidade
baseado em observar pessoas no ato sexual e
sentir desejo, com o tempo senéo for moderado
pode virar uma doenca psicologica gerando
problemas sociais e judicias.

PALAVRAS CHAVES: Voyeurismo, sociedade
brasileira, Manaus.

HOW VOYEURISM IS SEEN BY
BRAZILIAN IN MANAUS

ABSTRACT: Voyeurism is a sexuality disorder,
seen by many as a way to spice up the
relationship and in many cases it can become an
addiction and even cause serious psychological
damage or even criminal punishments, this
study have a Objective: Analyze and investigate
the consequences of such a disorder, how it
manifests itself and how it can become an evil in
the person’s life. Methodology: This work used
the research resulting from websites and some
articles resulting from sexual disorders. This type
of research is classified as a research article,
that is, based on research from various websites,
articles and documentaries. Conclusion:
Voyeurism is a sexuality disorder based on
observing people in the sexual act feeling desire,
with time if it is not moderate it can become a
psychological disease generating social and
judicial problems.

KEYWORDS: How voyerismo is seen by Brazilian
society in Manaus, Voyeur.
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11 INTRODUCAO

O termo vem do francés voyeur (aquele que observa ou vé). Os voyeuristas (que
praticam voyeurismo) sentem satisfacdo sexual ao assistir outras pessoas nuas ou até
0s proprios parceiros em trajes intimos ou realizando atos sexuais. Ou seja, eles sentem
prazer vendo situagdes que normalmente sdo bastante intimas. Na maioria das vezes, eles
observam a uma distancia segura, por exemplo, através de uma fechadura de uma porta,
um refagio especial ou também através de um espelho o mesmo quarto secreto. O risco de
ser descoberto aumenta o desejo do voyeurismo.

Os transtornos de sexualidade caracterizam-se por uma perturbacao no desejo sexual
e também por alteragdes psicoldgicas. As normas de comportamento e atitude sexuais
variam muito dentro da cultura, religi&o e em certos paises, em geral ndo € possivel definir
0 que é normal ou anormal em uma relagéo sexual segundo pesquisa, 0 comportamento
sexual humano é diversificado e determinado por uma combinacéo de varios fatores tais
como os relacionamentos do individuo com outros, pelas préprias circunstancias de vida e
pela cultura na qual ele vive ou foi criado, por isso € muito dificil conceituar o que é normal
ou anormal em termos e sexualidade.

Em certos paises como a india ha certas religides onde € considerado como tradi¢cao
sagrada o casamento com animais 0 que para nos seria zoofilismo, uma parafilia que se
caracteriza pela atragdo sexual por animais, mas no caso deles ja € o proprio esta pratica
do casamento, pois, nesses paises 0s animais sdo considerados sagrados até mesmo
deuses. O voyeurismo também é considerado normal na comunidade sexual, sendo
praticado pelos homens, como na pornografia até mesmo servigcos especiais, em varios
dos casos, sa@o casais ou até mesmo acompanhantes, o casal ou homem faz a contratacéo
de outro ja especializado para manter relagdes sexuais com a sua esposa sem ela saber ou
as vezes ela sabendo, enquanto ele observa pela camera ou quarto reservado.

O que pode afirmar em relagdo a isso € que a normalidade sexual est4 relacionada
ao fato da sexualidade ser compartilhada de forma que o casal esteja de acordo com o que
¢é feito sem carater destrutivo para ou individuo, parceiro e ndo afronta regras comuns da
sociedade em que se vive. A anormalidade pode ser definida quando ha uma fixacdo em
determinada forma de sexualidade ou em determinada pessoa, ou ainda quando a pessoa
ndo consegue desfrutar de outras formas de prazer. As fantasias sexuais sdo pensamentos
representativos dos desejos sexuais mais ardentes de uma pessoa e tem a fungéo de
complementar e estimular a sexualidade, tanto da realizacao do ato sexual com um parceiro
quanto da estimulagéo auto erética masturbagcédo (TRANSTORNO SEXUAL,2007).

No ser humano, as sensacOes sexuais despertadas, seja por fantasias, por
masturbacdo ou pelo ato sexual em si, ocorrem numa sucessao de fases que estdo

interligadas entre si, que sdo chamadas de as fases a respostas sexuais humanas.

. Fase na qual ha uma fixagdo em determinada forma de sexualidade;
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+ Fase na qual a pessoa ndo consegue desfrutar de outras formas de prazer,
como, por exemplo, no voyeurismo em que sé consegue obter prazer ao mas-
turbar-se, observando pessoas sem o consentimento delas;

+ Fase na qual a pessoa ndo consegue ter relacionamento sexual com outras
pessoas;

O nosso foco paréfilico ou tipo de transtorno que iremos falar € o voyeurismo
que envolve o ato de observar individuos, geralmente estranhos, sem suspeitar que
estejam sendo observados, nus, a se despirem ou em atividade sexual (TRANSTORNOS
SEXUAIS,2012).

21 METODOLOGIA

2.1 Como as fotografias contribuem para Voyeurismo

Voyeurismo € uma prética que consiste num individuo conseguir obter prazer sexual
através da observacdo de outras pessoas. Observar no sentido de espiar individuos,
geralmente estranhos, sem suspeitar que estdo sendo observados, que estdo nus, a
se despirem ou em atividade sexual. Historicamente, o sujeito que comete tal pratica é
chamado de Voyeurista.

Existem hoje em dia algumas casas onde esta pratica € autorizada, sdo casas
normalmente onde ocorrem festas e também atos sexuais, elas possuem regras proprias
de ética e conduta que devem ser seguidas pelos participantes sob a pena de expulséo da
casa. (EDUCACAO, 2020).

O ato do voyeurismo pode ser seguido de masturbacéo e ndo é raro que alguns
voyeurs ficam nas janelas alheias observando o ato sexual ou até mesmo em fotografia.
Em sua maioria essas pessoas sdo homens, mas fato € que a observacao de pessoas se
acariciando é excitante e normal para a maioria das pessoas, so significa problema quando
se transforma na Unica opgao para prazer sexual. “O simples fato de algumas pessoas
sentirem prazer ao olhar ndo deve ser considerado um problema sexual, desde que isso
néo se caracterize como a Unica forma de excitacao e de atingir o prazer”. (BONFIM,2012).

Na cultura da arte moderna, sobretudo na realizacdo da fotografia, observa se
um auto interesse por parte dos fotografos a temas relacionados a intimidades e suas
exposi¢des. Em alguns casos ha aquelas pessoas que se debru¢cam sobre a intimidade
do outro, utilizando meios para capturarem imagens de sujeitos que por alguma raz&o os
interessa. Sendo assim, o0 voyeur, buscar através da relagdo de imagens e fotografia, uma
maneira de invadir a privacidade de pessoas anbnimas, cuja a finalidade ser para seu
préprio prazer.

As fotografias conseguem ampliam um dimensionamento nos cotidianos das
pessoas € nos tenta a pratica um ato de voyeurismo, fazendo com que vasculhamos a
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Internet, redes socias e entre outros meios em buscas de algo. O medo de ser apanhado
ndo impede o voyeur de continuar investigado para o seu deleite, podendo esta tdo perto e
ao mesmo tempo longe da cena.

No inicio do século XX o fotografo Surrealista Man Ray trabalhou o tema do erotismo
em diversas de suas produgdes, entre elas estavam remetendo ao voyeurismo erotico.
Podemos notar esta relagéo na fotografia Primacy Of Matter Over Thought de 1929 (Figura
1), a figura traz fortes tracos de voyeurismo que no contexto erético apresenta uma cena
cuja é a exibicdo de uma mulher nua. Outras fotografias De Man Ray, como a “Vailed Erotic
Meret Oppenheim” de 1933 e “Retrato Imaginario do Marques de Sabe” de 1930, Trazem
cenas de alto teor er6tico que umas delas parecem ser realizada por um observador voyeur

amador. Estas aberturas traz uma exceptiva diferentes para fotografia.

Figura 1: Primacy Of Matter Over Thought, 1929
Fonte: WIKIART (2011)

Dentre os diversos Fotografos que trabalham com imagem que remetem ao
voyeurismo, merece destaque o Japones Kohei Yoshiyuki. Este fotografo registrou durante
08 anos o que acontecia nas noites nos parques de Toquio, sem que as pessoas soubessem
que estavam sendo fotografadas, ele pode capturam as mais diversas imagens desses
encontros que aconteciam, cujo até mesmo quando os voyeurs deixavam de ser apenas
observadores ocultos a participacdo dos momentos de tocarem suas vitimas. Segundo
Carvalho (2011), “As fotos mais perturbadoras expdem casais heterossexuais entrelagados
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em encontro furtivos, jogados na grama ou atras de arbustos, enquanto uma matilha de
voyeurs 0s espreita e cerca”.

No nosso contexto social que estamos vivendo, uma tendéncia que estao
revolucionando as fotografias sédo as selfies. No caso da selfies que sdo mais tiradas
por adolescente para compartilharem nas suas redes sociais, sendo que a maior parte
das fotografias esta retratando o corpo com extrema sensualidade, podendo ser vista
por diversos pessoas e podendo ser compartilhada com inumeros voyeurs que podem
observam. “No século atual, as interatividades propostas pelas redes sociais, uma fotografia
se torna um belo atrativo para curtidas, comentarios, por parte de outros usuarios das
redes. Neste caso, 0 observador abre méo de estar oculto e faz questdo de mostrar-se ao

interagir com uma imagem da intimidade alheia”. (SILVA, 2014)

2.2 Voyeurismo, saiba até quando é saudavel

Tem tido muitos debates entre os psicdlogos e sexdlogos a favor ou contra o
voyeurismo é inesgotavel. Embora seja considerada uma parafilia, ha especialistas que
afirmam que quando ha confianca, respeito e comunicagao entre um casal, 0 voyeurismo
pode ser uma pratica inofensiva que trara beneficios em conjunto através do prazer de
observar.

Da mesma forma que o exibicionismo produz excitagdo quando alguém é observado
no ato sexual, o voyeurismo funciona em sentido inverso: a excitacdo ocorre ao ver 0s
outros no ato mesmo ou realizando atos sexuais. Como vocé pode ver, os dois estao
relacionados, e voyeurista pode ter algo de exibicionista.

O voyeurismo é geralmente considerado como a atividade “introdutéria” ele é visto
como um meio de satisfacdo sexual vista de formas diferentes no aspecto sexual, como os
trios, swing etc. Ou seja, é considerado como o primeiro passo entre 0s casais para uma
boa experiéncia sexual, satisfacao sexual ou que séo atraidos por esse tipo de pratica que
entre muitos sole ser satisfatéria (SEXUALIDADE,2007).

O voyeurista em si comeca de forma simples, assistindo cenas sexuais em filmes
erbticos, ou em praticas incomuns como utilizar espelho durante o ato sexual. Isso pode
ser muito intimo e emocionante para alguns casais praticantes do voyeurismo. Segundo
sexoblogos néo é visto de forma perversa e sim de forma saudavel até certo ponto.

Alguns psicologos e sex6logos afirmam que todos nés temos um voyeur em cada um
de nds, que fica animado em observar ou ver atos sexuais. Na sua forma mais aceita pela
sociedade masculina ou mesmo feminina, a excitagdo pode vir de um striptease simples,
filmes eréticos ou mesmo lugares especificos para este tipo de pratica. Sem ser julgado ou
visto pela sociedade como crime.

O voyeurismo € considerado saudavel quando € consentido, existem casais
que praticam o voyeurismo, mas para isso existem regras rigidas, local adequado e o
consentimento de ambos os casais que iram participar da sessao voyeurista. (MULHERES
E SEXUALIDADE,2017)
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2.2.1 O que ele pode causar com tempo

O voyeurismo, tradicionalmente, envolve um papel passivo no ato sexual, embora
alguns voyeurs tenham uma variagdo dominante, como orquestrar a performance das
pessoas a sua frente.

Esse tipo de pratica pode chegar a niveis danosos a satide mental ou psicolégica ou
problemas com a lei quando o desejo € tao intenso que se torna uma compulsao e o objeto do
desejo passa a ser observado sem que haja autorizacdo. Nesses casos, pode haver invasao
de privacidade e resultar em um processo criminal. (DOUTOR RELACIONMENTO,2010)

2.3 Como os Reality Shows pode contribuir por voyeurismo

O voyeurismo tem sido alimentado por reality shows de todo o mundo de maneira
inconsciente, sujeitos de varios cenarios acompanham de perto a vida mais que explicita
de pessoas dentro desses ambientes monitorados por cameras ocultas, tendo suas
intimidades expostas, o simples fato de Observar e ndo ser observado, é uma sensacao
excitante para aqueles tendentes ao lado voyeur da coisa.

Os programas de televisdo conhecidos como reality shows surgiram junto com a
modernizagéo tecnoldgica ampliando grandemente o cenario, e dando uma vasta gama de
cores ao mesmo. Pessoas surgem do anonimato e tornam-se como estrelas, mesmo que
por um curto periodo de tempo, nesse tempo suas intimidades sdo expostas, tais como
personalidades, seu cotidiano em si, sendo esse o lado da moeda que todos veem. A
modernizagéo tecnolodgica foi o que abriu caminho para essa revolucéo.

“Evolucao tecnologica e Internet, sdo os principios que permitiram a criagdo de
programas baseados em experiéncias reais como o Big Brother, que esta agora a ser
transmitido na TV. As origens do “Big Brother” prendem-se com a propria historia da Internet
e com a investigacao cientifica. Em 1991 surge o projeto Biosfera Il, no qual um grupo de
cientistas aceita viver numa casa isolada, dependendo apenas dos seus meios para a
sobrevivéncia”. (Nancy, Andressa, Denise, 2005)

Assim fica explicito que gracas ao avango tecnolégico, e a vasta ampliagcdo da
gama de conteudo nos programas de televisdo, contribuiram imensamente para com o
voyeurismo, seja ele bom ou mau, pessoas de todos os tipos usufruem de tais “beneficios”,
afinal para elas “Observar, sem ser observado”, € a melhor coisa.

Ja do outro lado da moeda, h&a aqueles que sentem gozo por tal pratica, justamente
por observarem em seu anonimato. A contribuicdo desses programas de televisdo para com
0 voyeurismo € pelo simples fator de estarem observando pessoas em seus cotidianos,
enquanto estao nas sombras, isso € prazeroso e totalmente livre, a sensag¢édo de estarem
por dentro, sabendo, espiando a vida dessas pessoas, enquanto estdo do outro lado
apenas vendo tudo, é Unica.
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31 CONSIDERACOES FINAIS

O voyeurismo pode ser visto de varias formas, diferentes segundo os pontos e vista
holisticos da sociedade, ou mesmo por alguns, um feito normal, ja que muitos casais usam
para apimentar a intimidade. Mas pela sociedade pode ser visto de uma maneira leiga,
discriminativa e muitas vezes doentia, em casos no qual a pessoa desenvolve um desejo
acima do normal causando assim problemas psicologicos ou desenvolvimento da parafilia
e problemas judiciais. O diagnéstico da parafilia em si é feito a partir da falta de satisfacéo
sexual a nao ser pelo método voyeurista, podendo levar pessoas cometerem crimes ou
mesmo invasdo de privacidade.

Segundo a pesquisa foi observado que muitas pessoas ou até mesmo a sociedade
desconhece esté parafilia, pois muitos deles nunca pesquisaram ou tentaram entende- La, o
voyeurismo nao € so praticado ao observar fisicamente pessoas, também pode ser através
de pornografia, 0 que no caso é mais comum na comunidade masculina, na puberdade e
adulta. Pessoas tendem a julgar em vez de entender que é uma doenca, e que pode ser
tratada.

Esperamos que por meio desta pesquisa, a sociedade passa adquirir, mas
conhecimento sobre a doenca, e possam si conscientizar a ndo julgar é sim ajudar as
pessoas que passam ou estao passando por este tipo de transtorno.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é
apresentar a pratica da produgédo escrita no
género discursivo, pagina de diario. O género
textual, diario, é deixado de lado tanto pela
escola, quanto pelo falante de lingua portuguesa,
muitas vezes € visto como se fosse um texto sem
utilidade alguma para o letramento do falante
de lingua portuguesa na escola. Contudo, a
pratica de textos subjetivos na escola deve ser
incentivada da mesma forma que a producgéo de
textos objetivos e académicos &, de tal forma que
o falante de lingua portuguesa consiga perceber
a diferenga de ambos os estilos e a utilidade
daqueles para a vida pessoal e desses para a
académica/profissional. E na escrita subjetiva do
diario que o estudante pode realmente perceber-
se como autor de suas acgbes no seu dia a dia,
e assim analisar como os fatos se sucedem
e clarear as ideais acerca de suas escolhas,
ajudando-o muitas vezes a resolver problemas
internos e pessoais. O trabalho foi desenvolvido
em turmas dos Cursos Técnicos em Informatica
para Internet e Agricultura do Ensino Médio do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul campus
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Navirai. A metodologia se deu da seguinte
forma: 1. Explicagé@o sobre as especificidades do
género textual diario; 2. Leitura de trechos de
obras no estilo diario como Diario de Anne Frank
e Diario de um Banana; 3. Producao dos diarios
pessoais; 4. Andlise das producgbes individuais
dos estudantes sobre o diario pessoal. O aporte
teorico deste trabalho contou com autores como
Geraldi, 1997, 2012; Cagliari, 2005; Orlandi,
2007; Koche, Marinello e Boff, 2012; Possenti,
2002; Vygotsky 1991, 1993, 1995 e 2000; Kock
2002, 2003, 2009; Marcuschi, 2005.

PALAVRAS-CHAVE: Producdo de textos,
Linguistica textual, Diario, Subjetividade, Autoria.

DIARY - THE IMPORTANCE OF
AUTHORSHIP PRACTICES IN THE
SUBJECTIVE TEXT

ABSTRACT: The objective of this work is to
present the practice of written production in the
discursive genre diary page. The textual genre
diary is neglected by both the school and the
Portuguese-speaking speaker. It is often seen as
if it were a text of no use for the literacy of the
Portuguese-speaking person at school. However,
the practice of subjective texts at school should
be encouraged in the same way as the production
of objective and academic texts and, in such a
way, that the Portuguese-speaking speaker can
perceive the difference between both styles and
the usefulness of those for life and those for the
academic / professional. It is in the subjective
writing of the diary that the student can really
perceive himself as the author of his actions in his
daily life and, thus, analyze how the facts happen
and clarify the ideals about his choices, often
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helping him to resolve internal and personal problems. The work was developed in classes
of Technical Courses in Computer Science for Internet and Agriculture in High School at the
Federal Institute of Mato Grosso do Sul campus Navirai. The methodology was as follows:
1. Explanation of the specificities of the textual genre diary; 2. Reading excerpts of works in
diary style such as Diary of Anne Frank and Diary of a Banana; 3. Production of personal
diaries; 4. Analysis of students’ individual productions on the personal diary. The theoretical
contribution of this work had authors such as Geraldi, 1997, 2012; Cagliari, 2005; Orlandi,
2007; Koche, Marinello and Boff, 2012; Possenti, 2002; Vygotsky 1991, 1993, 1995 and 2000;
Kock 2002,2003, 2009; Marcuschi, 2005.

KEYWORDS: Text production, Textual linguistics, Diary, Subjectivity, Authorship.

11 INTRODUGAO

O presente trabalho tem como objetivo publicizar a importancia do diario como
producéo textual nos 1° anos dos Cursos Técnicos em Informaética para Internet e Agricultura
do Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso do Sul. O género textual diario foi utilizado como proposta para a préatica de texto
subjetivo em 4 turmas de 1° ano do ensino médio durante o primeiro semestre do ano de
2019.

As praticas de producéo textual na escola apresentam fundamental importancia para
o desenvolvimento dos estudantes, pois através dos textos escritos é possivel perceber
ndo somente as questdes relacionadas a norma culta da Lingua Portuguesa, mas também
o poder de assimilagédo, apreensao da realidade, reflexao critica e analise dos sujeitos que
vivem e participam dentro de uma sociedade.

Muitos estudantes chegam no ensino médio com poucas habilidades para a producao
de textos, e outros relatam que tiveram poucas experiéncias na escola com producéo de
textos. Tendo ciéncia sobre esse fato, sabe-se também que séo poucos os estudantes que
possuem uma familia que os apoie e consiga oportunizar essas praticas dentro do reduto
familiar.

Sendo assim, é a escola que deve oportunizar praticas enriquecedoras aos
estudantes para que possam ter habilidades suficientes para a produgdo de géneros
textuais diversos e assim terem éxito nas suas interagdes sociais no decorrer de suas

vidas.

2 I’ EXPLICA(;[\O SOBRE AS ESPECIFICIDADES DO GENERO TEXTUAL
DIARIO

No ensino médio sé@o previstas producdes textuais académicas como a dissertacao
argumentativa, o resumo, a resenha, e outros géneros que tém o objetivo da impessoalidade
buscando apresentar uma linguagem objetiva, coesa e coerente para que 0s alunos possam
ter habilidades para escreverem futuramente no ENEM e vestibulares e mais adiante no
ensino superior.
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A producéo escrita subjetiva vai sendo deixada de lado pela escola com o passar
do tempo, e vai dando-se mais énfase para os textos mais objetivos, com isso percebe-se
uma grande dificuldade dos estudantes quando Ihes é colocada uma proposta de produgéo
textual na qual é preciso utilizar a subjetividade como, por exemplo, o diario pessoal.

O género textual diario € um texto subjetivo, o qual apresenta rotinas, experiéncias,
descricbes, sentimentos, ideias, opinides e outros géneros/tipos textuais inseridos dentro
do mesmo, aqueles que o autor traz para o proprio diario como um trecho de musica ou
poema; ou ainda um trecho em lingua estrangeira como por exemplo, o inglés tado usual

dentre os jovens.

Em Kock (1997), defendi a posicdo de que o texto pode ser concebido
como resultado parcial de nossa atividade comunicativa, compreendendo
processos, operacoes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que
s&o postos em acado em situagdes concretas de interacédo social. (KOCH,
2003, p. 87).

O diario pessoal consegue trazer a tona muitas possibilidades para o produtor do
texto, visto que ele se cercara de outros textos que fazem parte de seu cotidiano para a
producéo desse género.

Os géneros textuais “sdo fendmenos historicos, profundamente vinculados a
vida cultural e social, que se caracterizam como eventos textuais altamente maleaveis,
dinamicos e plasticos” (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

O contexto [...] abrange [...] ndo s6 o co-texto, como a situacéo de interagao
imediata, a situacdo mediata (entorno sociopolitico cultural) e também o
contexto cognitivo dos interlocutores que, na verdade, subsume os demais.
Ele engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na memoria dos
actantes sociais, que necessitam ser mobilizados por ocasido do intercambio
verbal [...]. (KOCH, 2002, p.24)

Os diferentes géneros textuais possibilitam ao falante interagir de formas variadas
para obter-se o objetivo pretendido. O diario pessoal € uma forma de colocar as ideias em
dia, mantendo-se uma progresséo coerente de acordo com as reflexdes do autor.

31 LEITURA DE TRECHOS DE OBRAS NO GENERO DIARIO COMO DIARIO
DE ANNE FRANK E DIARIO DE UM BANANA

A cada ano novos estudantes (calouros) iniciam no 1° semestre do Ensino Médio
Integrado no IFMS campus Navirai, e dentro da disciplina de Lingua Portuguesa é dada uma
avaliacé@o diagnostica aos estudantes, na qual além de questdes ha também uma proposta
de producéo textual para se avaliar a eficiéncia do estudante acerca dos conhecimentos
sobre um tipo de género textual, bem como outros aspectos da Lingua Portuguesa.

Foram utilizados trechos do Diario de Anne Frank e também do Diario de um banana
como textos-base para que os alunos relembrassem as caracteristicas que fazem parte do

género textual diario.
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De acordo com Cagliari (2005),

A leitura € uma decifragdo e uma decodificagao. O leitor devera em primeiro
lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida
decodificar todas as implicagdes que o texto tem, finalmente, refletir sobre
isso e formar o proprio conhecimento e opini&o a respeito do que leu [...].
Deixando de lado as questdes gramaticais no diario, os estudantes apresentam
dificuldades, no sentido de soltarem-se para escrever de forma mais pessoal possivel, muitas
vezes deixando marcas no diario pessoal como se fosse uma agenda de compromissos, e
sabe-se que o diario € muito mais do que isso.

Segundo Vygotsky (1993) pensamento e palavra se relacionam constantemente,

A relagéo entre o pensamento e a palavra € um processo vivo: 0 pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de pensamento € uma
coisa morta, e um pensamento ndo expresso por palavras permanece uma
sombra.

A escrita em um diario deve apresentar envolvimento, certo engajamento do autor
com suas agoes, reflexdes, ideias, enfim, deve apresentar uma finalidade, que é a de
dialogar com o papel de forma “sigilosa e intima®, “[...] na maioria das vezes, vale-se de
linguagem familiar, espontanea e com marcas da oralidade” (KOCHE; MARINELLO; BOFF,

2012, p. 27). Allinguagem no diario é esponténea, é com isso que 0s estudantes devem se
acostumar.

41 PRODUGCAO DOS DIARIOS PESSOAIS

ApOs a primeira escrita na avaliagéo diagnostica conforme a correc¢ao da professora,
os estudantes deram inicio ao seu diario pessoal, onde demonstraram certa inabilidade ao
exporem suas ideias em relacdo ao seu dia a dia de forma simples, tranquila e cotidiana e a
falta de identidade nas produgdes iniciais sdo marcantes, € como se fosse proibido colocar-
se realmente como “dono da histéria“.

Possenti (2002) também se refere a questao da autoria,

Nao se pode falar hoje de autoria sem remeter em primeiro lugar ao classico
de Foucault (1969) e sem considerar as observagdes que, a partir desse
ponto de vista, desenvolve Chartier (1994) que, fundamentalmente, faz
reparos aos dados histéricos de Foucault. Este opera com duas nocbes de
autor que s&o certamente relevantes para que se compreenda como certos
textos s&o postos a circular e fazem sentido em sociedades como a nossa.
Em primeiro lugar, para Foucault, a no¢c&o de autor se constitui a partir de um
correlato, a nogcéo de obra’. S6 temos um autor se temos uma obra que possa
consistentemente ser associada a esse autor.

O diario pessoal é um género textual que necessita ter identidade, pois tudo que se
trata no diario é relacionado ao autor. Sobre a importancia da autoria
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[...] ele é sujeito de e é sujeito a. Ele € sujeito a lingua e a histéria, pois para
se constituir, para (se) produzir sentidos, ele é afetado por elas. Ele é assim
determinado, pois se ndo sofrer os efeitos do simbdlico, ou seja, se ele ndo se
submeter a lingua e a histéria, ele ndo se constitui, ele ndo fala, ndo produz
sentidos (ORLANDI, 2007, p. 49)

Ao longo desse processo, no tempo de cada autor, a sua maneira, vai constituindo-
se como protagonista da sua produgao e comeca a ganhar identidade, mostrando néo ter
mais receio algum em explorar esse meio que é tdo vasto. E a partir desse momento que o
texto comeca a ter a “face do seu autor".

E um processo que transcorre ao longo do desenvolvimento do sujeito como Geraldi
(1997) cita em sua obra

Inspirado em Bakhtin, entende-se que o sujeito se constitui como tal a medida
que interage com 0s outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo
resultam como “produto sempre inacabado" deste mesmo processo no
qual o sujeito internaliza a linguagem e constitui-se como ser social, pois a
linguagem néo € o trabalho de um artesao, mas trabalho social e histérico seu
e dos outros e para 0s outros € com 0s outros que ela se constitui. Isto implica
que ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra em interacdo, mas um sujeito
se completando e se construindo nas suas falas e nas falas dos outros.

O diario pessoal apresenta-se de forma coerente, de acordo com as reflexdes do
autor as suas interagbes, o seu meio social, 0 que faz com que o diario sirva como um
apoio ao cotidiano de quem o elabora. E um trabalho de analise constante sobre suas
inquietagdes, insegurancas e até questionamentos.

51 ANALISE DAS PRODUCOES INDIVIDUAIS DOS ESTUDANTES

A questdo que mais importa no diario € que o aluno se desvencilhe de tudo que
foi “imposto” no sentido de escrita objetiva, até porque no diario pessoal, esse tipo de
linguagem néo é pertinente por realmente se tratar de uma escrita subjetiva.

Na escola, hd uma tendéncia de ir se apropriando da linguagem objetiva e ir se
distanciando da linguagem subjetiva. “A linguagem se intelectualiza, se une ao pensamento
e 0 pensamento se verbaliza, se une a linguagem” (VYGOTSKY, 1995, p.172). Isso
necessariamente nao precisa acontecer, o aluno deve compreender as diversas formas de
compor os textos, entender a utilizagdo de cada um com as especificidades que apresenta,
e ainda saber valorizar cada género como forma de viver em sociedade.

Para Geraldi (2012) estudar a lingua €, quando o falante percebe as condicbes que
devem ser atendidas através da fala em uma determinada situagéo de interagéo.

A pratica da escrita no diario pessoal faz com que os alunos aprendam a falar sobre
suas vidas de forma natural, diferentemente do inicio do trabalho, onde alguns alunos
faziam por fazer, escrevendo rotinas que nao denotavam a identidade do autor.

Durante o semestre foi possivel perceber a falta de maturidade de alguns alunos
sobre a escrita do diario,

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 14 m



Isto significa que com o auxilio deste método podemos medir ndo s6 o
processo de desenvolvimento até o momento presente e 0s processos de
maturacdo que ja se produziram, mas também 0s processos que estdo
ocorrendo ainda, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se
(VYGOTSKY, 1991, p.44).

Contudo, também foi possivel perceber que os estudantes de forma interacional
com outros estudantes se acercaram das especificidades do género textual que é o diério,
tornando-se mais conscientes na forma de proceder com 0 mesmo através da escrita.

Para Vygotsky (2000), somente apds a tomada de consciéncia e a apreenséo é que
€ possivel a formacao basica da idade escolar.

E dessa forma que o aluno desenvolve sua forma de escrever no diario, aos poucos
vai se apropriando da forma de escrever. O contato com diversos géneros textuais nas aulas
das varias disciplinas do ensino médio também o ajudam na compreensao da diversidade
de textos.

Koch (2009) também defende a ideia de que

[...] o contato com os textos da vida cotidiana, como anuncios, avisos, de toda
a ordem, artigos de jornais, catalogos, receitas médicas, prospectos, guias
turisticos, manuais, etc., exercita a nossa capacidade meta textual, que vai
nos orientar quando da constru¢ao e intelec¢do de textos.
De todo modo, sdo necessérias praticas de leitura e producao textual variadas em
sala de aula para que os estudantes possam chegar neste nivel de capacidade que Koch

retrata em sua obra.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

No inicio do trabalho com o diario pessoal nas turmas dos cursos técnicos integrados
pareceu que nao ia funcionar tdo bem, houve resisténcias, principalmente por parte do
sexo masculino por alguns acreditarem que escrever num diario fosse “coisa de menina®“.
Contudo, ao longo do processo, os alunos foram adaptando-se até pegarem o ritmo da
escrita no diario e depois, no final do ultimo semestre, alguns alunos ficaram até chateados
por ndo terem que escrever mais no diario, ja outros continuaram o habito da escrita no
diario pessoal.

E importante ressaltar que os estudantes que n&o tinham o habito de abrir-se com
alguém ou refletir sobre suas questdes mais internas, conseguiram perceber a importancia
da escrita pessoal como forma de gestar melhor suas acgbdes cotidianas e compreender
também que esse é um habito que pode ser realizado em qualquer momento de suas vidas.
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S&o os mergulhos (ou textos)
mais profundos que

mais encontram o outro.

A escrita pressupoe

intensidade, como a vida.

Ana Holanda

RESUMO: Este capitulo apresenta, sob a
perspectiva da Andlise do Discurso em Linha
Francesa (AD) e sobre o conceito de metéaforas
do cotidiano (LAKOFF), uma analise do livro
Quantas madrugadas tem a noite, de Ondjaki,
publicado em 2010, pela Editora Leya. Como
porte tedrico — metodoldgico privilegiamos os
estudos propostos por Cano e Palma (2012),
Bakhtin (2003), Hall (2016), Lakoff (1989 e
2002), Maingueneau (2005, 2006, 2008, 2012,
2013, 2015, 2020), Zanotto (1995), entre outros.
Assim, demanda esforco em relagéo a pesquisa
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LITERARIAS

e reflexdo acerca da situagdo do contexto social
abordado na obra, com énfase nas relagdes
entre identidade cultural e metafora literaria que
revela-se estreita, pois une razdo e imaginacao,
caracterizando-se como um fenémeno de
pensamento e ac¢do, essencial para a linguagem
literaria. Desse modo, parte-se do estudo dos
subsidios historicos angolanos presentes na
obra, buscando: 1) analisar metaforas discursivas
como procedimento semantico discursivo e
como veiculo de redescoberta e de transmissédo
de elementos culturais, histéricos e sociais de
individuos lus6fonos; 2) identificar aspectos que
dizem respeito a cultura local e que apontam
para a apropriacao de identidade nacional. Vale
salientar, ainda, que este trabalho leva a uma
reflexdo sobre o uso das metaforas em texto
literario, especificamente, da literatura africana
em lingua portuguesa, visando um letramento
literario comprometido com a formacgéao leitora.
As multiplas leituras leva-nos para uma pratica
de letramento dialdgica e colaborativa no que se
refere a construcéo e negociacéo de sentidos da
metafora.

PALAVRAS-CHAVE: Angola, Metéafora, Cultura,
Discurso luséfono.

LUSOPHONE DISCOURSES: LITERARY
METAPHORES

ABSTRACT: This chapter presents, from the
perspective of Discourse Analysis in French
(AD) and the concept of everyday metaphors
(LAKOFF), an analysis of the book Quantas
madrugadas has a night, by Ondjaki, published
in 2010, by Editora Leya. As a theoretical and
methodological approach, we favor the studies
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proposed by Cano and Palma (2012), Bakhtin (2003), Hall (2016), Lakoff (1989 and 2002),
Maingueneau (2005, 2006, 2008, 2012, 2013, 2015, 2020), Zanotto (1995), among others.
Thus, it demands research effort in relation to research and reflection about the situation of
the social context addressed in the work, with an emphasis on the relationships between
cultural identity and literary metaphor that proves to be narrow, because it unites reason
and imagination, being characterized as a phenomenon of thought and action , essential for
literary language. Thus, it starts from the study of the Angolan historical subsidies present in
the work, seeking: 1) to analyze discursive metaphors as a semantic discursive procedure
and as a vehicle for rediscovery and transmission of cultural, historical and social elements
of Portuguese-speaking individuals; 2) identify aspects that concern local culture and that
point to the appropriation of national identity. It is also worth noting that this work leads
to a reflection on the use of metaphors in literary text, specifically, of African literature in
Portuguese, aiming at a literary literacy committed to reader training. The multiple readings
lead us to a practice of dialogical and collaborative literacy with regard to the construction and
negotiation of metaphor meanings.

KEYWORDS: Angola, Metaphor, Culture, Lusophone speech.

11 INTRODUGAO

A literatura em lingua portuguesa produzida por escritores angolanos apresenta
questdes sobre o contexto colonial, o pds-guerra e o momento atual da ex-colénia portuguesa.
Com um tematica que matém o tom de denuncia da adverisade social, tipica de paises que,
ainda, lutam por melhores condi¢des de vida de seu povo. Diante de tais consideracoes,
justificamos que a escolha do corpus de interesse se da porque a obra literario de Ondjaki
permite ao analista de discurso observar os efeitos de sentidos materializados e intrincados
no discurso literario, além de nos apontar que a unido entre discurso e literatura se mostra
cada vez mais promissora, ja que a Andlise do Discurso nos fornece aportes teéricos
eficientes para identificar e analisar todos os tipos de discurso, permitindo analisa-los mais
profundamente. Além disso, o texto literario angolano possibilita ao pesquisador investigar
a questédo da pluralidade de leituras, de constru¢do de sentido e da indeterminagcédo do
significado da metafora em contexto literario. Como procedimentos metodologicos: a) a
primeira ocupa-se da selecdo da obra, b) contextualizacdo da obra em destaque, a fim
de situar o espago em que ocorre a imagem do enunciador no discurso, ¢) identificar as
metaforas literérias e sua contribuicdo para a construgédo de cultura e identidade, d) analise
de diversos exemplos extraidos da literatura angolana, nos quais langcaremos um olhar
sobre a formacgéo do discursivo, a fim de analisar algumas caracteristicas da narrativa de
género literario e particularidades dos personagens, presentes na obra selecionada, e)
conclusdo. E valido dizer que a AD constitui-se como importante mecanismo teérico para
a compreensdo dos enunciados, possibilitando entendermos como a representacdo e a
apropriacao de cultura e identidade contribuem para o processo de legitimag¢éo do discurso

histérico social, evidenciando a construgdo da imagem do enuncidor no discurso literario e,
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ainda, que as metéaforas discursivas literarias regem o pensamento e a acao dos sujeitos
discursivos, 0s conceitos metaforicos na obra se manifestam de diferentes maneiras a fim
de evidenciar o contexto social angolano.

Além disso, podemos destacar que a partir do momento que reconhecemos que a
interacdo verbal/social se da por meio da linguagem, compreendemos, assim, que ela ndo
ndo existe separada do sujeito discursivo. Com isso, pode-se dizer que o texto literario
e o leitor estdo intricicamente ligados, num processo relacional na qual a significagéo “é
como uma faisca elétrica que s6 se produz quando ha contato dos dois polos opostos [...]
S6 a corrente da comunicacdo verbal fornece a palavra a luz da significagao” (BAKHTIN/
VOLOCHINQV, 2010, p. 137). Dessa maneira, a leitura de um texto pressupde um leitor que
posicione de forma ativa e responsiva para que haja compreenséo, pois “a cada palavra da
enunciacao que estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série
de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem,
mais profunda e real € a nossa compreenséo” (BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2010).

Desse modo, ressaltamos que Maingueneau (2008), amplia a nogéo de discurso,
favorecendo a andlise de diferentes géneros textuais, destacando aspectos que véao além
do interdiscurso, abordando o sujeito discursivo, o lugar de onde o sujeito fala, a imagem
que fazem de si, do outro, os elementos e as situagbes que leva o sujeito a se envolver
com/no enunciado e legitiméa-lo. Dessa forma, a pesquisa com a obra literaria de Ondjaki,
Quantas madrugadas tem uma noite, além do discurso literario apresenta a narrativa como
contexto real e imaginario ao mesmo tempo, levando o leitor pela narrativa historica a
desvendar o tecido textual fértil para questdes de ordem cultural, social e identitaria. O leitor
vai sendo seduzido sutilmente pelo protagonista, por meio de seu discurso que revelam
historias e memérias do contexto angolano.

21 A LITERATURA ANGOLANA EM LINGUA PORTUGUESA: SUAS
ESPECIFICIDADES

O cidadao angolano, Ndalu de Almeida, conhecido como o escritor Ondjaki, é
filho do comandante Julio de Almeida, estudou em Lisboa, Licenciatura em Sociologia,
doutorou-se em Estudos Africanos, na Itélia. Sua producgdo literaria aborda varios géneros:
contos, teatro, fabulas, poemas e romances, também, se aventurou na pintura. Suas obras
foram traduzidas em diversos idiomas, no Brasil foi bem aceito pelo publico leitor e pela
critica literaria. Em 2010, ganhou o Prémio Jabuti, na categoria Juvenil, com o romance
Avé Dezanove e o Segredo do Soviético e, em 2013, recebeu o Prémio Literario José
saramago, por seu romance Os Transparentes.

Diante do exposto, destacamos, ainda, a literatura angolana, em especial, a
obra que estamos analisando, apresenta forte ligacdo com a modalidade oral da lingua
portuguesa, dando lugar a interlocug¢édo. A autora Rita Chaves (2003 p.151) diz que isso

se da devido ao “desejo de aproximagdo com os setores populares (...) empenhados na

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 15 m



constituicao de sua identidade cultural”, sendo assim, valorizar a lingua falada é uma forma
de valorizar os falantes de lingua portuguesa dos paises africanos. Com esse pensamento
o pesquisador Héli Chatelain categorizou a literatura angolana, o que possibilitou que outros
pesquisadores passassem a estudar com mais afinco o tema. Assim, em 1948, intelectuais
angolanos — negros, brancos e mesticos — langaram, em Luanda, o brado “Vamos descobrir
Angola”, que tinha como objetivos: 1) romper com o tradicionalismo cultural imposto pelo
colonialismo; 2) debrugar-se sobre Angola e sua cultura, suas gentes e seus problemas; 3)
atentar para as aspiragdes populares, fortalecendo as relagdes entre literatura e sociedade;
4) conhecer profundamente o mundo angolano de que eles faziam parte, mas que nao
figurara nos contetdos escolares aos quais tiveram acesso.

Tal propésito fica claro nas palavras de Ervedosa (1974, p. 107), quando diz que
“o vermelho revolucionario das papoilas dos trigais europeus encontraram-no, 0s poetas
angolanos, nas pétalas de fogo das acéacias, e a cantada singeleza das violetas, na
humildade dos ‘beijos-de-mulata’ que crescem pelos baldios ao acaso”. Por essa razao,
a literatura angolana em lingua portuguesa passou a ser reconhecida e a ganhar tragos
definidos com relacdo a sua forma identitaria, representando um papel importante para
Angola na criagcdo de um estado novo, na conscientizag¢éo politica e cultural, na formacgéao
de uma identidade nacional, com fortes ligacdes nos movimentos de descolonizagédo e de
emancipacgéo do periodo pés-guerra.

Além disso, a literatura angolana apresenta um discurso literario com o intuito de
apontar para um pais que abriga a cultura do nativo e a cultura do colonizador, esta
procura impor-se como se fosse melhor ou superior a cultura nativa. Entretanto, com
a independéncia do pais, nasce no imaginario do homem angolano a possibilidade de
esperanca de um novo tempo. Isto posto, pode-se dizer que a literatura tém em si a
representacao escrita da sociedade, € um instrumento de manifestacéo social, funcionando
como a voz do povo que representa, levando a outros os anseios, os relatos de guerra, de
esperanca e a diversidade cultural, social, econdémica e politica. Dito isso, mencionamos o
discurso de Anténio Candido, no qual relata que a literatura é produto social, € um trabalho
coletivo que representa as manifestacbes do povo, mostrando que passado e presente

conversam para produzir 0 novo.

[...] aliteratura, [...], é coletiva, na medida em que requer uma certa comunhao
de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza afinidades profundas
que congregam os homens de um lugar e de um momento, para chegar a uma
‘comunicacéo’ (CANDIDO, 2011, p. 147).

Dessa maneira, o autor destaque que, de maneira mais ampla, a literatura consiste
nas mais diversas manifestac¢des textuais: criagdes poéticas, ficcionais, dramaticas, lendas,
folclore, chiste em todos os niveis de sociedade e cultura, todas as formas de produgéo
escrita das civilizacdes. Dessa forma, podemos enfatizar que a literatura caracteriza-

se como manifestacdo universal humana historica temporal. Todos os povos vivem com
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a literatura nas suas diversas formas de manifestagédo, todos entram em contato com o
estético literario e o universo fabulado.

[...] “Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudicais,
estao presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da agao
dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.”
(Candido, 1995).

A producgédo literaria articula o discurso literario, organizando a palavra para
organizar as manifestacdes humanas. Diante dessa perspectiva, a construg¢éo discursiva
de sentido e de mundo néo se realiza apenas em situacao de lingua/mundo, ela engloba a
intersubjetividade dos sujeitos interlocutores em espacgo de interagéo verbal e em contexto
situacional. Compreende-se, assim, que o0 espaco literario faz parte da sociedade, € um
espaco de pertencimento da humanidade, a enunciacao literaria tem o papel de destruir a
representacao passiva de lugar, de “um dentro” e de “um fora”, a literatura ndo se fecha em
si mesma, ela extrapola o ficcional e o estético, confundindo-se com a sociedade comum.
Nessa esteira podemos dizer que a literatura, como discurso, “pode ser comparada a uma
rede de lugares na sociedade, mas ndo pode encerrar-se verdadeiramente em nenhum
territério”. (MAINGUENEAU, 2006, p.92).

E valido dizer, entdo, que a literatura apresenta caracteristicas proprias, que
implicam como tematica o vasto continente africano e, ainda, uma forte ligacao da escrita
com a oralidade. Lajolo (1982) afirma que n&o existe uma explicagéo correta sobre o que
€ literatura, porque, em cada tempo e em cada época, grupos sociais concebem uma
resposta, uma definicdo sobre o que ¢ literatura. A literatura pode, assim, ser concebida
conforme o tempo historico no qual esta se desenvolvendo. Pode-se, entéo, dizer que a
literatura € o produto da cultura humana, que se realiza através das ciéncias, da arte, de
costumes herdados.

Convém dizer, ainda, que a literatura tem a fungcéo de levar ao extremo a ambiguidade
da linguagem, porque ela mantém uma distancia entre o simbolo e o simbolizado, pois fala
de elementos do mundo através da linguagem ficcional, sendo o real descrito por meio da
imaginagcdo. Destacamos que, segundo Colomer, “os valores, na literatura e na vida, tém
muito a ver com o idiossincratico, com excessos que geram significados” (2005, p.19). Neste
trabalho, abordamos a literatura como conjunto de textos literarios de um determinado pais,
apresentando as caracteristicas econdmicas, politicas, culturais e sociais daquela regio.
A producdo literaria é base comunicacional, possui uma fungéo social, acompanhando as
transformagbes socioeconémicas com que vao passando as sociedades, é por meio da
producéo literaria que as expressoes, significados e relatos se formam, possibilitando o
aparecimento da literatura.
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[...] Profundamente marcada pela Histéria, a literatura dos paises africanos de
Lingua Portuguesa traz a dimensao do passado como uma de suas matrizes
de significado. A brusca ruptura no desenvolvimento cultural do continente
africano, o contato com o mundo ocidental estabelecido sob a atmosfera de
choque. CHAVES (2005, p. 45).

Desse modo, destacamos que na literatura, “a lingua coloca a disposigdo de cada
um multiplo repertério de possibilidades” (PROENGCA, 2001, p.23). Além disso, a matéria
literaria é (...) “a matéria literaria é cultural. O escritor, o artista da palavra observa e retira
do mundo elementos que, convenientemente organizados, podem representar totalidades
e constituir uma afirmacéo cuja forca e coesao néo se encontram ao alcance dos profanos.”
(PROENGCA, 2001, p. 33). A cultura é produto social, pois realiza-se em contexto social nas
diferentes esferas, assim, cultura € um conjunto de caracteristicas que inclui conhecimento,
arte, crengas, lei, moral, costumes e habitos adquiridos pelo sujeito na interagédo social.
Segundo Hall (2006), a nogéo de cultura esta relacionada com “significados compartilhados”,
destaca-se, assim, o papel da linguagem diante dessa concepcéo.

[...] alinguagem (...) opera como um sistema representacional. Na linguagem,
fazemos uso de signos e simbolos — sejam eles sonoros, escritos, imagens
eletrbnicas, notas musicais e até objetos — para significar ou representar
para outros individuos nossos conceitos, ideias e sentimentos. A linguagem
€ um dos ‘meios’ através dos quais pensamentos, ideias e sentimentos sao
representados numa cultura. A representacdo pela linguagem é, portanto,
essencial aos processos pelos quais os significados sao produzidos (Hall,
2016, p.18).

Dessa forma, em concordancia com Hall, destacamos que a linguagem é essencial
para que haja o compartilhamento dos significados produzidos, a representacdo pela
linguagem proporciona o entendimento a apropriagdo de uma cultura que se organiza e
regula nas praticas sociais, em contextos reais. Diante do exposto, Cunha (2008, p. 45)
relata que “as tradicdes populares, vistas como repositorio dos valores genuinos, auténticos
e perenes, constituiam uma das bases da edificagdo de uma consciéncia nacional forte e
redentetora”. Com isso, Hall (2016) aponta que sem contexto e sem interagcéo social ndo é
possivel a producao cultural. O autor discorre que;

[...] membros da mesma cultura compartilham conjuntos de conceitos,
imagens e ideias que lhes permitem sentir, refletir e, portanto, interpretar o
mundo de forma semelhante. Eles devem compartilhar, em um sentido mais
geral, os mesmos ‘cédigos culturais’. Deste modo, pensar e sentir sdo em si
mesmos ‘sistemas de representacao’, nos quais Nossos conceitos, imagens
e emocdes ‘dao sentido a’ ou representam — em nossa vida mental — objetos
que estao, ou podem estar, ‘l4 fora’ no mundo. Hall (2016).

E nesse contexto historico social que as metaforas discursivas aparecem como
procedimento semantico discursivo, utilizadas para a redescoberta e a transmissdo de
elementos culturais, histéricos e sociais de individuos luséfonos. Assim, a obra Quantas
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madrugadas tem a noite, de Ondjaki, aponta diversidades mdltiplas do sujeito lus6fono,
que auxiliam para a compreensao do contexto e da producgéo literaria de Angola. Nessa
perspectva de pensamento e, por meio das metaforas discursivas e da literatura, € possivel
apontar a riqueza linguistica, oriunda da cultura local e que demonstram que o contexto

social de Luanda, reflete a cultura, a memoria do povo. Cano e Palma destacam que:

[...] a metafora como processo cognitivo (...) mostra-nos que o ser
humano, quando vivencia novas experiéncias e necessita representa-las
cognitivamente, utiliza processos associativos fundamentados na semelhanca
ou na analogia, aproximando dominios diferentes da realidade (p. 161).

Sendo assim, é possiveldizer que as metaforas discursivas possibilitam deslocamento
de valores significativos de uma palavra para outra, destacando um dado historico-social
em contexto socio histérico, propicio a troca de valores lus6fonos, a narrativa & lugar de
encontro de varios discursos, varias etnias ou mesmo de lingua.

31 AMETAFORA E O TEXTO LITERARIO LUSOFONO ANGOLANO

A metéafora nesse trabalho é concebida a partir dos estudos do século XX, que
propbde que a metafora “une razéo e imaginacéo, isto é, uma racionalidade imaginativa,
essencial tanto para a ciéncia como para a literatura” (ZANOTTO, 2002, p. 22). Conforme
aponta Zanotto e Palma (1998, p. 168), a metafora é (...) uma operacdo cognitiva
fundamental, constitutiva da linguagem e do pensamento”. Em consonancia com a teoria
sobre a metafora discursiva, Lakoff e Jonhson (2002) propéem que a metafora apresenta a
ideia de que o pensamento humano é estruturado metaforicamente. Diante dessa viséo, a
metéafora deixa de ser vista s6 como uma figura de linguagem, e passa ser vista como um
fendmeno de pensamento e acéo linguistica.

E importante destacar ainda que, a teoria da metafora conceptual salienta que
as metéforas produzidas em contexto social sdo metéforas culturais, resultantes de
mapeamento de dominios: origem e alvo. Lakoff exemplifica 0 mapeamento com a metafora
“o amor é uma viagem”, para demonstrar que viagem é a origem e amor é o alvo. Ao
propor 0 mapeamento o autor enfatiza a estruturacdo de forma sistematica, em que ha
correspondéncias ontologicas. Essa vertente tedrica mostra que as metaforas conceptuais
estdo na linguagem cotidiana e na linguagem poética e literaria. O que torna possivel a
compreensao de conceitos metaféricos em texto literarios ou poéticos. Para Lakoff & Turner
(1989),

[...] grandes poetas podem nos comunicar, porque eles usam os modos
de pensamento que todos nds possuimos. Usando as capacidades que
compartilhamos, os poetas podem iluminar nossa experiéncia, explorar as
consequéncias de nossas crencgas, desafiar os modos como nés pensamos e
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criticar nossas ideologias. Para entender a natureza e o valor da criatividade
poética, nos é necessario compreender os modos como nds pensamos
cotidianamente (p. XI-XII).

Na literatura lus6fona angolana, a presenga das metéforas conceptuais néo
estd apenas na linguagem cotidiana, mas também na poética/literaria como forma de
manifestacdo cultural e social. A metéfora realiza-se no interior de uma pratica discursiva,
que inscreve-se em contexto historico-social. Para Pécheux (1990, p. 56), “toda descricdo
(...) esta firmemente exposta ao equivoco da lingua: todo enunciado é intrinsecamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, ao deslocar discursivamente de seu
sentido para derivar para um outro”, é esse processo metaférico de deslocamento de
sentidos que se encontra na narrativa de Ondjaki.

Sendo assim, a metafora € um fendmeno discursivo de valor cognitivo, conforme
aponta Zanotto (1990, p. 16): “(...) a metafora visa ser um fendbmeno essencialmente
discursivo, no qual o sujeito encontra o espaco de liberdade ao subverter as regras da
lingua para inscrever sua subjetividade criativa (...)".

Como fenébmeno discursivo, a metafora se mostra em contexto social e cultural,
podendo conter marcas culturais de seu criador/enunciador e o receptor/enunciatario,
ambos inseridos em contexto cultural e social, revelando o universo em que vivem e suas
relagbes com o mundo. Zanotto enfatiza, também, que “(...) as metaforas da vida cotidiana,
que regem nosso pensamento e nossa a¢ao, sdo na verdade conceitos metaféricos que se
manifestam de diferentes maneiras na lingua (...)” (1998, p. 15).

41 ALINGUAGEM METAFORICA EM ONDJAKI

Em Quantas madrugadas tem a noite, Ondjaki, traz a tona questées que podem ser
discutidas a partir de reflexdes sobre o contexto angolano no periodo de contemporaneo.
Com linguagem metaférica e poética, o narrador situa o leitor quanto a localizagédo do
enredo, trata-se de Luanda, capital de Angola. Ha uma interagcdo metaférica entre narrador
e leitor, que é conduzido para uma mesa de bar na qual o narrador esta sentado, tomando
cerveja e contando historias do presente e do passado de Luanda, como pretexto para
apontar a memoria discursiva do narrador e que, revelar o entrelagamento entre passado
e presente, pode-se dizer que as historias estdo implicadas, ou seja, hd um hibridismo
histérico imagético em alguns relatos do narrador.

A linguagem literaria € utilizada, também, para fazer denlncias sociais que
podem passar despercebidas ao leitor iniciante em literatura de denudncia, pois 0s
recursos linguisticos utilizados permitem que a critica e a denlncia social nos parecam
fatos cotidianos. Além disso, a linguagem metaférica e poética revela personagens
estereotipados: um albino, um ando novo rico, um morto chamado AdolfoDido, kota que
€ uma mulher que assassinou a abelha rainha e tornou-se a chefe da colmeia, um cao
assustador. Com excec¢éo de AdolfoDido e Céo, todos os personagens sdo apresentados
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com os nomes escritos em letra minuscula, isso ocorre para que o leitor possa inferir a
importancia social de cada um. Com isso, pressupde-se que existe uma relagédo status
social e identidade marcada pelo nome de cada personagem. Fato perceptivel nas histérias
contadas pelo narrador por meio de metaforas literarias. Convém destacar ainda que, as
historias e as metaforas demonstram o desassossego social causado pela guerra civil, pela
AIDS e por todos os problemas existentes na sociedade luandense.

A presenca de metéaforas conceptuais no romance Quantas madrugadas tem a noite,
também denominadas de metéaforas cotidianas, sao utilizadas para revelar uma sociedade
pbs guerra colonial, mas sem o tdo sonhado ambiente de paz e liberdade. As metaforas
ontoldgicas séo utilizadas para compreender abstracdes como eventos, atividades, ideias,
acOes e emocdes, que sao metaforicamente expressas como entidades, substancias ou
objetos. A personificacdo € um tipo de metafora oncoldgica, que esta associada a dois
tipos: coisificar e personificar. O narrador faz uso da metéfora oncologica para exemplificar
a ideia de tempo e suas emocdes em relagdo ao local em que vive, “(...) Desde candengue
que ando entdo a ver as nuvens dancar nas peles do mar, e me pergunto:” (p. 11).

No texto literario tem-se, ainda, uma forma metaférica de coificagéo relativamente
comum em Ondjaki em: “(...) de onde eu venho é muito longe, por isso, juro mesmo, nasci
de novo. Vou te confessar: espanto € s6 aquilo que ainda nunca tinhamos vivido com a
nossa pele!” (p. 11), ha uma projecdo metaférica de lugares sédo entidades capazes de
salvar vidas.

Entre as metaféras oncologicas, encontramos, ainda, na narrativa de Ondjaki, a
metafora de personificagcdo que possibilita ao leitor visualizar o contexto social de Luanda
no periodo da colonizagdo portuguesa, as metaforas literarias nesse caso, destacam a
exploragdo dos habitantes nativos de Luanda no periodo colonial. Sendo assim, “(...)
agora num faz nada, as abelhas trabalham pra ela, ndo deste isso na escola?, as abelhas:
as operérias, as parteiras, as carregadoras, guarda-as-costas e tudo ja, sbé pra uma
abelhazinha, quer dizer, abelhozona, a rainha?” (p.13).

As metaforas imagéticas caracterizam-se por envolverem semelhancas formais entre
certas imagens convencionais especificas como objetos, cenas, etc. Essas ocorréncias
metaféricas conferem ao texto uma linguagem literaria e poética. O mapeamento metaférico
“Tinham entornado o céu, esqueceram de fechar a torneira, ruas de nossa Luanda a se
afogarem no rachar do asfalto e os negrumes em baixo das aguas a meterem medo nos
ndengues, menos um, apareceu até no telejornal, todo alegre” (p. 30), demonstra que
a capital Luanda passou por uma forte tempestade que deixou a cidade em estado de
urgéncia.

No decorrer da narrativa varias metaforas literarias auxiliam no processo discursivo
abordando questdes referentes a memoria, a cultura e a identidade em Luanda. Para
tal, exemplificamos com “vida & uma jangada, veiculo da curta travessia, temporal...mas:

mesmo a jangada afunda” (p. 19) — a imagem da jangada é comparada a vida, indica
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que O personagem passou por Varios processos sociais e culturais, além de dificuldades
causadas pela colonizagéo “em uma travessia curta”, mas apesar do enfrentamento, a vida
acaba e chega a morte, com isso a jangada afunda.

As metaforas literarias apontam que apds batalhas sangrentas contra os
colonizadores, o recém Estado emancipado sofre com conflitos internos, que dificultam
a organizagdo e o desenvlvimento econdémico de Angola. O clima de instabiliade politica
e econOmica resulta nas mas condi¢cdes de vida da populagédo, que se vé em meio as

disputas de poder que visam interesses politicos e econémicos de outras nacgdes.

51 CONCLUSAO

Ao analisarmos a obra do escritor angolano Ondjaki, pudemos perceber que a
linguagem literaria apropria-se das metaforas cotidianas para enfatizar elementos proprios
da cultura e da memoria local de Luanda. Além disso, constatou-se a existéncia de uma
continuidade entre a linguagem literaria, algumas vezes na modalidade oral da lingua
portuguesa, e as metaforas literarias e as cotidianas.

Dessa forma, concluimos que as aproximacdes concebem o nascimento das
metaforas conceptuais, presentes tanto na vida cotidiana dos personagens da narrativa em
Luanda quanto na linguagem literaria, apontando formas de ver o mundo e a sociedade.
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Resumo: O artigo sublinha a espiritualidade
como um elemento intrinseco no pensamento
teoldgico de Karl Rahner. O autor aponta para a
necessidade de uma nova configuragéo a teologia
no cenario da contemporaneidade, reformulando
seu modus operandi para falar ao homem
hodierno. Nesse sentido, a orientacéo bésica a
ser aprendida por Rahner é a viva consciéncia
da responsabilidade teologica frente as
realidades religiosas do tempo e a preocupacéo
genuinamente pastoral e querigmatica. Dessa
forma, sua teologia antropologia-transcendental
é bastante atual e permite compreender a
existéncia humana numa realidade de mundo
carregada de secularismo e de pluralismos.
Portanto, Rahner ndo concebe uma teologia
sistematica divorciada da experiéncia espiritual
do homem. Ele converge essas duas dimensdes,
teologia e espiritualidade, integrando-as a fundo
nas entranhas e tessituras do tempo mediante
um bindmio transcendental-categorial.
PALAVRAS-CHAVE: Espiritualidade,
antropologia trindade,
autocomunicacao.

teoldgica,
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RAHNER

ABSTRACT: The article underlines spirituality as
an intrinsic element in Karl Rahner’s theological
thinking. The author points to the need for a new
configuration of theology in the contemporary
scenario, reformulating its modus operandi to
speak to today’s man. In this sense, the basic
orientation to be learned by Rahner is a keen
awareness of theological responsibility in the face
of the religious realities of the time and genuinely
pastoral and kerygmatic concern. Thus, his
anthropology-transcendental theology is very
current and allows us to understand human
existence in a world reality full of secularism and
pluralism.

Therefore, Rahner does not conceive of a
systematic theology divorced from man'’s spiritual
experience. He converges these two dimensions,
theology and spirituality, by integrating them
deeply into the bowels and fabric of time through
a transcendental-categorical binomial.
KEYWORDS: Spirituality, theological
anthropology, trinity, selfcommunication.

11 UM OLHAR INTRODUTORIO

Karl Rahner € um dos mais importantes e
criativos tedlogos da tradigéo catolica no século
XX, teve um papel primordial no incentivo
a abertura da Igreja Catélica as diversas
tradicdes religiosas, as culturas e ao dialogo
com o mundo moderno. Podemos dizer que a
ideia fundamental, (RAHNER, 1969. p. 07) “é¢ a
da abertura transcendental do homem, espirito
finito, para o mistério do ser absoluto”. Outra

caracteristica da sua obra é a propria tematica
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que alinha sempre em torno dos problemas do homem de hoje. Assim sendo, sua teologia
antropologia-transcendental é bastante atual e permite compreender a existéncia humana
numa realidade de mundo carregada de secularismo e de pluralismos.

Um dos traco decisivo do pensamento teoldgico do autor é sua afirmagéo da
Tradicdo, que nao significa uma reproducéo estéril de um dado histérico. Trata-se de uma
genuina reflexdo com uma viséo e pesquisa atualizada da histéria: a tradi¢@o constitui, para
ele, um problema de sua autocompreensédo em cada tempo.

Segundo (ALVARO, Perspectiva teoldgica 35, 2003), “o tedlogo alemao busca
a novidade, ndo apenas por causa da modernidade, mas sim, pela sua fidelidade nas
formulagbes teoldgicas, auscultando o significado das palavras, conceitos e sentengas dos
primoérdios da teologia escolastica na Igreja e atualizando-os para a reflexao atual”.

E importante destacar que a Igreja Catélica tinha sistematizado a teologia com base
na tradigéo escolastica, este sistema de pensamento, era em si muito inteligente, mas tinha
perdido o contato com a cultura viva e a filosofia moderna. Rahner, todavia, ndo se desfez
do pensamento escolastico, mas (RAHNER, 1969. p. 10) “mostrou que o seu interesse, a
sua preocupacgéao fundante tem como objeto o homem contemporéneo”.

Desse modo, Rahner se empenhou pela inovagdo do pensamento teolbgico,
visando uma reconciliagcdo entre a subjetividade moderna e a experiéncia de fé. Contudo,
essa experiéncia de fé nado é resultante de uma especulagdo acerca de um Deus distante,
incomunicavel, nem tampouco, produto de uma comprovagéo exata a respeito dele. A
experiéncia de fé pretende, antes de tudo, ser um convite a uma caminhada religiosa e
espiritual pautada pelo encontro. Deus se revela ao ser humano sua propria esséncia, na
medida em que o ser humano deixa-se apreender pelo mistério absoluto.

Em outras palavras, adentrar na raiz da espiritualidade crista implica em redescobrir
0 mistério de comunhdo e amor no qual todo ser humano chamado a viver. Nesse
sentido, o cristianismo € a religido da ‘autocomunicag¢éo de Deus’, complementa a tedloga
(BINGEMER, 2009. p. 27), “o cristianismo ndo é ensinamento sobre condigbes, fatos,
decretos, realidades que sempre se apresentam iguais, mas € a proclamagéo de uma
historia da salvagédo, de um agir salvifico e revelador de Deus para o0 homem e com o
homem. Desse modo, a revelagao crista é vista como a historia das relagdes trinitarias de
amor, abertas ao ser humano e ao mundo”.

21 O PENSAR TEOLOGICO EM ESTREITA UNIAO COM A ESPIRITUALIDADE

Karl Rahner percebe entdo a necessidade de elaboragédo de uma teologia que nédo
se restrinja na transmisséo da doutrina da Trindade enclausurada na concepgéo teologica
tradicional, precisamente, a neo-escolastica, porque percebe nesta sistematizacdo a
caréncia de uma interpretacéo que contribua para um entrelagamento entre transcendéncia
e histéria. (RAHNER, Concilium 66, 1971), preconizava uma superag¢do em relagdo ao
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“método tradicional e escolastico, pois, era rigorosamente analitico, partia de teses
ja formuladas, e que bastava provar, analisava as ideias e apunha as teses ja apriori
formuladas os argumentos tirados dos famosos loci theologici.

Nesse sentido, Rahner em resolugéo a esse método, propde que a doutrina teolbgica
estabeleca uma conexado com os problemas humanos proprios de nossa época, porque a
verdade que Deus confiou ao homem a respeito de si mesmo e da sua vida insere-se,
portanto, no tempo e na historia. Neste contexto, (JOAO PAULO II. Fides et Ratio, 1998,
n°. 11) formulou do seguinte modo:

A histéria torna-se, assim, o lugar onde podemos constatar a acdo de Deus
em favor da humanidade. Ele vem ter conosco, servindo-se daquilo que nos
€ mais familiar e mais facil de verificar, ou seja, 0 nosso contexto quotidiano,
fora do qual ndo conseguiriamos entender-nos. A encarnagéo do Filho de
Deus permite ver realizada uma sintese definitiva que a mente humana, por
si mesma, nem sequer poderia imaginar: o Eterno entra no tempo, o Tudo
esconde-se no fragmento, Deus assume o rosto do homem.

O autor aproxima de modo harmonioso essas duas categorias, transcendéncia e
histéria, que constituirdo um bindmio no qual ganhard um carater transversal em todo o
seu o pensamento. Para (BINGEMER, Perspectiva teolégica 36, 2004), “Rahner traz
definitivamente para baixo, para o chéo da vida humana e da histéria o que é do alto: A
vida divina, o mistério de Deus. Ai esta, portanto, ja presente a aproximagao ranheriana
entre mistério de Deus e salvagdo humana, que estara sempre no centro de sua teologia
trinitaria”. A razao ultima que o levou a refletir € a elaborar esse tratado foi de devido o
isolamento que se encontrava o nlcleo da existéncia cristd. Pois, segundo o magistério
eclesial (CIC n° 234), “o mistério da Ssma. Trindade € o mistério central da fé e da vida
crista. O mistério de Deus em si mesmo. E, portanto, a fonte de todos os outros mistérios da
fé, a luz que os ilumina. E o ensinamento mais fundamental das hierarquias das verdades
dafé”.

(RAHNER, 1973. v. lI/1. p. 285), advertindo a respeito dessa questao, faz a seguinte
observacéao:

Tudo isso, no entanto, ndo nos permitira fechar os olhos ao fato de que os
cristdos, ndo obstante toda a sua profisséo ortodoxa da Trindade, na sua
vida cotidiana sdo quase que exclusivamente “monoteistas”. Poderiamos,
portanto, arriscar a afirmacao de que, se o dogma trinitario tivesse que ser
eliminado como falso, a maior parte da literatura religiosa poderia, neste
processo, permanecer quase inalterada.
Tal afirmacédo é bastante emblematica, pois coloca em relevo o eixo central
do cristianismo. Se ndo cremos no mistério trinitario que se revela, por conseguinte, a
encarnagéo do logos fica seriamente comprometida. O dogma da encarnagéo néo se trata
de uma ideia abstrata de que Deus se tornou homem, pois (RAHNER, 1973. v. II/1. p.

286), “sem atender para a afirmacao clara da Trindade nele contida”. Assim hé, portanto,
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uma circularidade entre o conhecimento de Jesus e o conhecimento do mistério do amor
trinitario, em sintese, do mistério de Deus.

(LADARIA, 2005, p. 25) ilustra que “no mistério de Cristo que nos revela o Pai,
encontramo-nos com a expressdo do mistério insondavel de Deus que, paradoxalmente,
pode se dar a conhecer na proximidade de seu Filho feito homem, pode fazer-se tanto mais
préximo de nés quanto maior é sua transcendéncia”. Jesus revelou-nos o Pai, ou melhor,
mostrou-nos a si mesmo como a Palavra do Pai, como seu rosto que se tornou acessivel a
nés. “Quem me vé, vé o Pai” (cf. Jo 14,9).

Nele encontra-se a fotografia particularmente nova e incisiva desse Pai mediante a
sua maneira de ser e de viver.

Nesse caso, ndo se pode conhecer Deus sendo de maneira trinitaria, ou seja, o
cristianismo € um caminho novo e s se “des-vela” plenamente na revelacao do mistério do
amor trinitario, compreendido pela manifestacdo do amor de Deus em Jesus Cristo e em
seu Espirito derramado sobre a Igreja, a histéria e a criagdo. Sendo assim, (CODA, 2002,

p. 31.) utiliza essa alegoria:

O Pai é a morada na qual temos de entrar, o Filho é a porta que conduz a
essa morada, o Espirito Santo é a chave que abre a porta. Portanto, o mistério
da Trindade, como € apresentado pela revelagéo cristd, € a gramatica divina
e transcendente do amor que nasce de Deus e que nos faz filhos no Filho,
mediante o dom do Espirito Santo. Um amor que envolve nossa vida e que nos
faz viver, também entre nés, a imagem do amor trinitario.

A exigéncia rahneriana acerca da centralidade da Trindade na vida cristd tem
como pressuposto a transversalidade que ela deve exercer em toda a reflexao teologica,
sobretudo, em aprofundar o significado para a histéria humana. Essa questdo manifesta o
seu arraigado interesse pela dimensao historico-salvifica deste mistério. Isso mostra que
suas inquietacdes pdem em relevo a necessidade de tirar a Trindade do “exilio” que se
encontrava e oferecer-lhe espaco em nossa vida.

Neste ambito, Rahner ndo concebe uma teologia sistematica divorciada da
experiéncia espiritual do homem. Para o seu pensar, o estudo teoldgico nao é imparcial,
justamente, por se tratar de um fendmeno dialogal, para (TABORDA.; OLIVEIRA, 2005.
p.31), “o coracdo da sua teologia e de sua espiritualidade, consiste, exatamente na
experiéncia de Deus realizada nos primérdios de sua vida religiosa na Companhia de
Jesus. Sdo palavras suas proferidas anos mais tarde: a espiritualidade de Inacio, que
recebiamos através da pratica da oragéo e de uma formagéo religiosa, foi para mim bem
mais significativa do que toda a filosofia e teologia aprendida”.

A questdo espiritual foi marcante na vida de Rahner, por isso, ndo fica a margem
em sua reflexdo o compromisso com a dimensao pastoral. Merece destaque a tamanha
ousadia, (RAHNER, 1969. p. 05) “ele tem a coragem de olhar e enfrentar os problemas,
de repensar as formulas tradicionais, para delas tirar uma mensagem valida e realmente
aceitavel para o homem de hoje”.
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Essa € uma peculiaridade do pensamento teoldgico de Rahner, ele mantém uma viva
consciéncia da responsabilidade teoldgica frente as necessidades religiosas do seu tempo
e a preocupagdo genuinamente pastoral e querigmatica de sua teologia, promovendo um
entrelagamento entre a teoria e a préatica, sua preocupacgéo consiste no seguinte: (RAHNER,
1969. p. 11), “que o verdadeiro tedlogo ndo pode ser considerado de gabinete, que na sua
torre de marfim estuda apenas problemas especulativos ou histéricos, sem se preocupar se
isso seja realmente Util para a hora presente”.

Nesse sentido, se compreende que ele integra a espiritualidade como cerne de toda
sua reflexdo, ndo como uma fuga do mundo, ou desprezo das realidades terrestre, mas
mergulhando a fundo nas entranhas e na tessitura do tempo, mediante o reconhecimento
da experiéncia de Deus através do bindbmio transcendental-categorial. Sendo assim,
(RAHNER, 1969. p. 11), declara:

Da sua problematica geral centralizada em torno do homem, do seu horizonte
existencialista e da sua intuicao central da abertura transcendental do homem,
resulta que a teologia ranheriana é uma teologia antropoldgica. E evidente que
ele ndo coloca o homem no lugar de Deus. Mas trata-se fundamentalmente
de entender o homem a luz da revelacéo e radicalmente o homem como um
ser em e para Deus.

O contributo ranheriano parte de um principio que move a teologia, criando
possibilidades de acesso a realidade da fé a partir da autocompreenséo que o ser humano
tem de si mesmo e de sua compreensado da totalidade do ser nas diversas situagcbes
histéricas de sua vida, as quais tém tantos elementos transcendentais, portanto metafisicos
e necessarios, como elementos contingentes, histéricos. Nesta perspectiva, (SESBOUE,
2004. p. 55) reitera “toda a atividade teolégica se inscreve em um arco que se origina na
espiritualidade e encontra seu fim no trabalho pastoral. Ainda, nesse aspecto, em sua
teologia, ele procura um equilibrio entre a dimenséo vertical, da relagdo do cristdo com
Deus e a dimenséo horizontal da relagéo do cristdo com o mundo”.

O momento histérico tem para a Igreja um significado teolégico, como chamado
imediato de Deus, do qual ela ndo pode se afastar, € o horizonte fundamental onde Deus
se autocomunica livremente a pessoa humana. A reflexdo da situacdo presente deve ser
teoldgica, como presente que € dado da histoéria de salvagéo a propria Igreja.

Anocéo teoldgica em Ranher néo se trata de um assunto meramente teérico. Por mais
que ele visse a necessidade de raciocinio rigoroso e o conhecimento teoldgico académico
tradicional, sua meta ndo era apenas conseguir maior conhecimento, mas atuar em prol
da fé, da esperanca e do amor. Ele recorda que, (RAHNER, 1969. p. 21), “o verdadeiro
sentido da Tradicdo pressupde que a Igreja busque em cada momento a comunicacédo
com a cultura da época (...) Uma nova pesquisa na teologia é necessaria: Nao faltam
manuais, mas falta-lhe vida”. Sendo assim, a novidade teoldgica esta na busca de um
dialogo vivo e atual com a tradigéo, por meio de uma teologia voltada para a antropologia.
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Neste horizonte desencadeia um entrelagamento entre a atividade filoséfica e teoldgica, o
desempenho filoséfico tornou-se o instrumento hermenéutico magistralmente aplicado no
desenvolvimento de sua teologia dogmatica. Esclarece o tedlogo (RAHNER, 1969. p. 94):

Pois em relacdo entre a filosofia e a teologia, se elas forem consideradas
de modo existencial em sua pratica concreta pelo ser humano, percebe-
se que existe entre elas uma unidade originaria que constitui a experiéncia
humana e se situa aquém da distincéo formal e cientifica entre as disciplinas.
O homem que se interroga sobre si mesmo a partir do todo de sua existéncia
faz filosofia. O homem que se interroga sobre si mesmo como cristdo a partir
da revelacgéo faz teologia.

Nesse sentido, para (RAHNER, 1973. v. ll/1. p. 11), “uma teologia que nédo tenha em
conta uma economia separa-se do seu chao de origem e degenera mais cedo e mais tarde
num jogo de formulas abstratas, uma economia sem teologia, por outra parte, forcosamente
se tornara superficial, pois renuncia aquela profundidade que é prisma sob o qual se ha
de entender toda acéo salvifica”. Contudo, a contribuicdo de Ranher vem clarificar que a
Igreja deve transforma-se em uma comunidade de espiritualidade auténtica, este desafio
também se apresenta a teologia, isto é, todos os seus impulsos para a sua reflexdo lhe
sé@o dados pela situagao espiritual que vive 0 homem da nossa época histérica, a quem ele
deseja levar o evangelho, a quem ele deseja mostrar a aceitabilidade do cristianismo, e
mais concretamente da Igreja catélica.

Portanto, Ranher deixa um grande legado a teologia em sua producao teologica,
encontramos variados assuntos referentes as ciéncias sagradas, uma das preocupacgbes
centrais consistia em explicar a fé com profundidade e exatiddo aos problemas de nosso
tempo. Enfocou com clarividéncia que os trés mistérios fundamentais do cristianismo, a
Trindade, a encarnagéo e a graga devem ser compreensiveis a partir do homem, sem que,
por esse motivo, percam o carater de mistério ou que a encarnacdo e a graga nao sejam

mais iniciativa de Deus.
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RESUMO: Esta pesquisa apresenta como
contexto a regido ribeirinha do baixo rio Branco,
no ex-Territério Federal do Rio Branco, atual
Estado de Roraima. Tem como proposta,
apresentar as experiéncias de vida e construgéo
de saberes de um professor da escola Isolada
José de Alencar, geograficamente localizada
na Comunidade de S&o José do Anaua, no
baixo rio Branco, entre as décadas de 1960-
1970. A investigacdo € um recorte da pesquisa
de doutorado vinculada ao Grupo de Estudos
Foucaultianos e Educacdo bem como a Linha
de Pesquisa Educacéo, Linguagens e Processos
Interativos, do Programa de Po6s-graduagéo em
Educacdo da Universidade S&o Francisco-Sao
Paulo. Do ponto de vista metodolégico, teve
como procedimento de corpus uma entrevista
semiestruturada realizada com o primeiro
professor dessa escola ribeirinha. Pautando-
nos nos estudos de Foucault, particularmente na
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obra “Avida dos homens infames”, buscamos dar
visibilidade a espagos educacionais praticamente
inexplorados por pesquisas académicas,
apresentando o trabalho de um professor que ao
longo da carreira construiu seu préprio material
didatico com os recursos encontrados na
natureza. Suas falas mostram sujeitos nébmades
e extrativistas da floresta, que viam na escola
a oportunidade de melhorarem as condigdes
da vida que levavam em local ermo, um fim de
mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Discursos, Relatos de vida,
José de Alencar, Sao José do Anaua.

EXPERIENCE AND CONSTRUCTION

OF KNOWLEDGE EXPERINCED BY A

RIVERSIDE TEACHER FROM LOWER
RIO BRANCO-RORAIMA

ABSTRACT: This research presents as context
the riverside region of the lower Rio Branco, in
the former Federal Territory of Rio Branco, current
State of Roraima. Its proposal is to present the
life experiences and knowledge construction of a
teacher from the José de Alencar Isolated School,
geographically located in the Community of Sdo
José do Anaud, in the lower Rio Branco, between
the decades of 1960-1970. The investigation is
an excerpt of the doctoral research linked to the
Foucaultian Studies and Education Group as well
as to the Education, Languages and Interactive
Processes Research Line, of the Graduate
Program in Education at the S&o Francisco-
S&o Paulo University. From a methodological
point of view, the corpus procedure consisted
of a semi-structured interview conducted with
the first teacher at this riverside school. Based
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on Foucault’s studies, particularly on the work “The life of infamous men”, we seek to give
visibility to educational spaces practically unexplored by academic research, presenting the
work of a teacher who throughout his career built his own didactic material with the resources
found in nature. Their speeches show nomadic and extractivist subjects from the forest, who
saw at school the opportunity to improve the conditions of life they led in a deserted place, an
end of the world

KEYWORDS: Discourses, Life Stories, José de Alencar, Sao José do Anaua.

11 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo apresentar as experiéncias de vida de um professor
ribeirinho nos confins da Amazénia riobranquense em Roraima. A investigacao & um recorte
da pesquisa de doutorado, vinculada ao Grupo de Estudos Foucaultianos e Educacgéo, bem
como a Linha de Pesquisa: Educacgéo, Linguagens e Processos Interativos, do Programa
de Pés-graduagédo em Educagé@o da Universidade S&o Francisco-Sado Paulo, sobre a
histéria de vida de um professor que atuou na “Escola Isolada José de Alencar”, instituida
por Decreto-Lei, localizada na Comunidade do S&o José do Anaud, regiao do ex-Territorio
Federal do Rio Branco, ex-Territério Federal de Roraima, atual Estado de Roraima. O
objetivo da escola foi de escolarizar os ribeirinhos, filhos(as) dos coletores de castanhas,
juta, seringueira, sorva', balata e pescadores em geral.

A investigacéo parte de um estudo anterior de pesquisa de mestrado realizado no
municipio de Roraindpolis em areas de assentamento de terra durante dois anos (COSTA,
2016). O estudo atual nos permite dizer que a imensa floresta roraimense é permeada por
terra firme, ribeirinhas e um imenso lavrado que faz parte desse espaco cercadas por uma
imensidao de terras e rios sempre ocupadas por diferentes sujeitos migrantes.

Nesse contexto histérico, inclui-se, ao longo de toda extenséo de terras do municipio
de Rorainoépolis, o Distrito de Santa Maria do Boiagu, que parece nem fazer parte desse
espaco geografico, de tdo diferente sdo sua paisagem, habitantes, costumes, economia e
modos de vida. Os seus rios com aguas de diferentes cores, comparados a uma corda cheia
de curvas; alguns trafegaveis durante parte do ano, outros somente no verao, como parte
do rio Branco, de forma precaria devido aos bancos de areia que se formam no meio do
rio. Outros, no periodo de verédo, servem somente ao proposito da pesca e das atividades
dos ribeirinhos, nesse espago geografico pouco conhecido até mesmo pelos roraimenses.

A regido é marcada por diversos corregos, riachos e lagos com diferentes espécies
de peixes, como o pirarucu (Arapaima gigas), em extin¢do; a pirarara, um dos peixes mais

consumidos pelos ribeirinhos dessa regido; o pacu, o aracu, carauagu, que fazem parte da

1. Sorva ou sorveira € o nome popular de uma arvore que produz um leite usado como remédio, alimentos. Existem
varias espécies usadas pelos cablocos roraimenses como cicatrizantes, fortificantes e expectorantes... Seus frutos séo
muito saborosos e doces abundante na regido amazénica, seu nome cientifico € Cormus doméstica Spach.e Pyrus
sorbus da familia botanica: (Apocynaceae). Disponivel em: http://globoreporter.globo.com/Globoreporter/0,19125,V-
GCO0-2703-18503-1-304874,00.html. Acessado em 5 de julho de 2019.
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vida econémica dos habitantes que os pescam em grande quantidade e escoam a produgao
para Caracarai, Amazonas, além do consumo local.

Ha também o consumo dos quelbnios, tartarugas e tracajas que se tém em grande
quantidade, e, apesar do controle acirrado do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA) e dos Recursos Naturais Renovaveis (RNR), ainda podem ser encontrados
com facilidade durante o periodo da desova, quando os traficantes de queldnios capturam
e vendem a quem tem interesse, ja que sao considerados um prato tipico da regiéo.

Diante do exposto, interessa-nos discorrer sobre essa escola instalada no baixo rio
Branco, denominada, em sua criagédo, “Escola Isolada José de Alencar” pelo Governador
do ex-Territorio de Roraima, Miguel Ximenes de Melo. Inicialmente instalada na Vila do rio
Catrimani, territorio dos indios lanomamis, conforme Decreto de Criagdo n°® 123/17/07/1950,
tinha por objetivo as necessidades da comunidade no acesso a instrucao publica, sendo,
portanto, a primeira escola a ser erguida naquela localidade, t&do distante das demais
civilizagbes, a uma distancia que se traduz por muitos dias de viagem de barco, canoas ou
de lancha pelo rio Branco, Anaua e Catrimani.

E conforme verdo os leitores, que ndo temos a pretensdo de escrever ou nos
posicionar-mos como socidlogas(os) ou filosofos(as) no entanto, nos colocomos como
liguistas e pedagogas, com destaque para uma professora da rede publica de ensino
do Estado de Roraima, e Coordenadora Pedagogica da Rede de Ensino Municipal,
preocupamo-nos em (re)construir o trabalho e as histéria esquecidos pelo tempo, mas
ainda presentes na sociedade pelos feitos deixados na educacgéo local e regional de um
professor ribeirinho do Sdo0 José do Anaua. E a partir dos rastros presentes em documentos,
por meio de narrativas e discursos, que foi possivel visualizar e vivenciar os desafios de
trabalhar numa regido téo distante de outros locais, com a responsabilidade de construir
metodologias que dessem visibilidade as experiéncias de vida presentes nesse longinquo
espaco da Amazdnia roraimense.

Esse &, sem duvida, um cenario real, seja da escola Isolada José de Alencar,
instalada no Catrimani e, posteriormente, na Comunidade do Sdo José do Anaué, ou em
tantas outras instituicdes espalhadas as margens dos mais diversrs rios nos confins dessa
desconhecida Roraima.

Ao longo dessa caminhada, acompanhamos as vantagens do trabalho arduo de
professores(as) nesses lugares téao distantes do centro urbano de Rorain6polis, uma regido
isolada, mas muito frequentada por turistas estrangeiros que tém a curiosidade de conhecer
a paisagem, o relevo, a hidrografia e os habitantes que ali vivem desprovidos de confortos,
lazer e até mesmo de um espaco onde se possa comprar 0s géneros mais basicos para a
sobrevivéncia.

Essas vantagens incluem o sentimento positivo de conhecer e poder circular
nesse meio, € sempre correr o risco de um olhar critico e, por vezes, reprovado quando

questionamos a respeito da auséncia de pesquisas cientificas voltadas para a Historiografia
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e Histéria da Educacgéo de Rorainopolis, ja que podemos perceber um espirito produtivo de
saberes tacitos dos habitantes do baixo rio Branco.

E, ja que somos educadores e ao longo de mais de vinte anos trabalhamos com
os professores, com especificaidade dessa regido ribeirinha, vicencias que nos permite
conhecer suas histérias de vida e os desafios cotidianos. No entanto, ndo é a vida de
professores atuais que este texto aborda, mas das experiéncias e constru¢do de saberes
de Paulo Lopes da Silva, ou Professor Paulinho.

Para tanto, o texto se desenvolve a partir da entrevista realizada com o professor
Paulo Lopes da Silva (Professor Paulinho), um jovem ribeirinho que ap6s concluir seus
estudos secundérios foi convidado para trabalhar em sua terra de origem, no Séo José
do Anaua, local bem distante da capital Boa Vista. Dista cerca de duas horas de carro
entre Boa Vista até Caracarai, a partir de onde se continua a viagem de barco, pelo rio
Branco, por cerca de mais oito horas, até chegar a foz do rio Anaud, lugar onde a escola
se localizava.

Como fundamentacéao tetrica pautamo-nos nos estudos de Foucault, particularmente
na obra: “A Vida dos Homens Infames” para apresentar a realidade de vida desse professor,
que muito em vida colaborou para a educacdo de Roraima, a qual destacamos nessa
investigacao.

Na esteira de Foucault, mostramos a relevancia dessas vidas infames, pela
discursividade desse professor infame que muito contribuiu para a educagao escolar dos
filhos e filhas de ribeirinhos, seringueiros, sorveiros, balateiros e coletores de castanhas do
Brasil da Comunidade de Sao José, a ponto de ser considerado pelos seus contemporaneos
como um sujeito virtuoso, sabio, honesto e puro, virtudes naturais do ser humano. Assim,
professor Paulinho procurava sempre por meio do seu trabalho ajudar quem precisava,
demonstrando interesse pelo bem-estar daqueles que habitavam o em seu entorno.

Esse professor ribeirinho buscou atender as necessidade dos seus conterraneos.
Embora com escassez e limitagbes, foi capaz de enfrentar e aceitar os desafios de
contribuir com a educacéo ribeirinha, utilizando ferramentas incomuns para organizar,
desenvolver e apresentar um velho livro didatico no formato de algo novo, com a certeza
de que beneficiava homens, mulheres, criancas, jovens e idosos, ou seja, todos os
riobranquenses da Comunidade do antigo S&o José, uma sociedade transformada pelo
trabalho e a for¢a de pessoas que acreditamos ser importante se fazer conhecer, por meio
do trabalho desse professor que apresenta suas expeiéncias pedagodgicas como um elo
dos saberes ribeirinhos.
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21 APRESENTAQAO DOS INFAMES NA PROBLEMATIZA(;AO DE MICHEL
FOUCAULT

Nesse ponto, como professora pesquisadora, minha preocupacao se justifica por
diferentes motivos, os quais tém nos incomodado o siléncio sobre tantas vidas esquecidas
por mais de cinquenta anos, vidas valiosas que foram esquicidas da Histéria da Educacéo
de Roraima, profissionais que tiveram suas vidas no contexto da obra “A vida dos homens
infames”, histérias de vida encontradas, por michel Foucault, no “internamento do Hospital
Geral da Bastilha” (2003, p. 203) tais arquivos fornecem imagens vivas, detalhadas e
histéricas por meio dos manuscritos, documentos importantes que contavam as formas
cruéis como alguns seres humanos foram excluidos da historia da sociedade, por diversas
maneiras.

Foucault (2003) problematiza as praticas que deram visibilidade a vida de pessoas
desconhecidas, que viveram no anonimato, sem nome, status, fama, gléria, sujeitos comuns
sem expressao em meio a multidao, mas que existiram em algum lugar desse planeta vidas
que foram deixadas para tras, por ndoserem convenientes ao conhecimento da sociedade,
mesmo pelos seus feitos percebidos, ouvidos e impactados em determinada época.

Dessa forma, o emprego do conceito infame, de acordo com Foucault, significa
mostrar o siléncio daqueles que foram vencidos sem deixar marcas, nem mesmo relatos
de suas vidas desvalidas que revelassem seu valor social de lider, trabalhador, martir,
mas, de um ser humano totalmente esquecido apagado da histéria local. Infame significa,
na verdade, aquele que ndo tem fama que tiveram suas vidas retiradas dos armarios e
mostradas seu valor como pessoas a partir de interesses de pesquisa.

Nesse limiar das incertezas, Foucault explicita o valor do poder que permeava as
vidas infames de sua pesquisa, as quais se podem comparar aos sujeitos rio-branquenses
e suas realidades vividas numa escuridao social:

Para que alguma coisa delas chegue até nds, foi preciso, no entanto, que um
feixe de luz, ao menos por um instante, viesse ilumina-las. Luz que vem de
outro lugar. O que as arranca da noite em que elas teriam podido, e talvez
sempre devido, permanecer € o encontro com o poder: sem esse choque,
nenhuma palavra, sem duvida, estaria mais ali para lembrar seu fugidio trajeto.
O poder que espreitava essas vidas, que as perseguiu, que prestou atencgéo,
ainda que por um instante, em suas queixas e em seu pequeno tumulto, e
que as marcou com suas garras, foi ele que suscitou as poucas palavras que
disso nos restam; seja por se ter querido dirigir a ele para denunciar, queixar-
se, solicitar, suplicar, seja por ele ter querido intervir e tenha, em poucas
palavras, julgado e decidido (FOUCAULT, 2003, p.206).

Assim como os sujeitos infames, o personagem desse artigo nunca foi lembrado
por seus trabalhos de letramento, de experiéncias pedagogicas, letramento profissional,
sua vida nao apresenta nenhum significado na histéria do lugar, ndo parece importante no
quadro das celebridades do baixo rio Branco, de Roraima, mesmo que tenha praticado algo
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notorio em sua vida como professor e pessoa que possuia na solidariedade uma de suas
tantas qualidades.

Nesse aspecto, o ponto de partida das tragicas vidas apresentados pelo autor se
insere em torno de uma realidade presente e em tom de incredulidade acrescenta:

N&o é uma compilacéo de retratos que se lera aqui: sdo armadilhas, armas,
gritos, gestos, atitudes, astucias, intrigas cujas palavras foram os instrumentos.
Vidas reais foram “desempenhadas” nestas poucas frases; ndo quero dizer
com isso que elas ali foram figuradas, mas que, de fato, sua liberdade, sua
infelicidade, com frequéncia sua morte, em todo caso seu destino foram, ali,
ao menos em parte, decididos (FOUCAULT, 2003, p.206).

De acordo com as ideias de Foucault sobre estas vidas que foram langcados as
armadilhas, as quais o texto nos oportuniza aprendermos a olhar pelos rastros escritos do
autor, além das nossas lentes miopes para aquele que por tras dos bastidores contribuiu
para a construgdo do discurso, da historia do cotidiano de uma época, para as cartas
régias, “as ordem de prisdo do rei, os internatos diversos, os relatorios e, sobretudo as
decisdes da policia” (FOUCAULT, 2003, p. 211).

Foucault, mostra que “os homens infames” sdo realidades que nao circulam nos
saldes de palacios, do Senado, na Camara dos Deputados, nos Tribunais ou nas midias
sociais. Acontece em diferentes lugares, nas arenas, no teatro da vida cotidiana, um
cenario marginal de imagens barbaras, talvez longe dos olhos do monarca, do governador,
do presidente, embora as fagulhas do poder fossem vaélidas e estivessem presentes por
todos os lados, esta sofria influéncia do soberano cercado de poder, e estes ndo eram
totalmente alheios aos acontecimentos no seu palacio. Na verdade, sobre o soberano, “Ele
ndo assegura a irrupgdo espontanea do arbitrio real no elemento mais cotidiano da vida”
(FOUCAULT, 20083, p. 211).

Assim, o autor tira do anonimato estes sujeitos, conhecidos por meio dos incidentes,
dos escandalos, cilmes, modos indecentes de comportamentos devassos, irreverentes,
insultantes, gozadores, preconceituosos, pessoas que se envolviam ou acompanhavam
a vida cotidiana dos individuos que evidenciavam suas tragédias perante a sociedade,
em condicdes que traziam vergonha e atravessavam sem nenhuma pretensdo os portées
e fronteiras da corte: “Vidas singulares, tomadas, por ndo sei quais acasos, estranhos
poemas, eis 0 que eu quis juntar em uma espécie de herbario” (FOUCAULT, 2003, p.203).

Assim como Foucault (2003) dedicou-se a escrever a histéria dos sujeitos infames,
esquecidos e apagados pela historia francesa, este artigo também traz a histéria daquele
professor esquecido da histéria da educacgao roraimense, e seus relatos de vida também
partem dos conceitos no campo da histéria de vida que Foucault (2008, p.21) explicita com
propriedade ao abordar o valor da histéria:

A histéria sera “efetiva” na medida em que ela reintroduzir o descontinuo
em nosso proéprio ser. Ela dividira nossos sentimentos; dramatizard nossos
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instintos; multiplicaré nosso corpo e 0 opora a si mesmo. Ela ndo deixara nada
abaixo de si que teria a tranquilidade asseguradora da vida ou da natureza;
ela nao se deixara levar por nenhuma obstinagado muda em direcdo a um fim

milenar.
Essa caminhada pela historia, pelas experiéncias vividas pelo desconhecido revela
o siléncio, os costumes dos ribeirinhos de uma vida nébmade, sua linguagem, forma de
trabalho, do extrativismo da seringueira, aliado aos costumes dos homens que buscaram
na terra seu sustento por direito de pertencimento e ao direito de sobreviver em outros
territérios. Isso pode ser comparado a uma “densa caminhada na escuridao”, sem rumo,
correndo risco de perder sua identidade, sobretudo a esperanga na posse da terra, a
escola, o cuidado do outro, no sentido de sobrevivéncia de um professor no cuidado de

tantas vidas infimas.

31 UMA PORTA ABERTA PARA UM ENCONTRO HA TANTO ESPERADO

Foi numa sucesséo de passos que encontrei aquele homem que ouvi falar quando
pesquisava para a dissertacdo de mestrado em 2014, por meio dos participantes da
pesquisa, dentre eles Francisca das Chagas, que deitou e rolou nas informagdes que
apontavam para os feitos daquele homem de estatura mediana, que carregava em seu
semblante um carisma contagiante. Um sujeito que posicionava 0s pés nos quatro cantos
do baixo rio Branco para atender as comunidades que precisavam de escola, medicamento,
correspondéncia, refor¢o escolar; sem davida, foi sua generosidade de lider que despertou
o trabalho de um homem importante para a comunidade de Sdo José do Anaua. Seu nome
de guerra Professor Paulinho®.

Laymerie, amigo do Professor Paulino, concedeu-me o endereco em Boa Vista-
Roraima. Imediatamente encontrei o endereco e numa tarde ensolarada fui bem recebida
por Vania uma de suas filhas que tratou de agendar um encontro com o pai para oito
de julho de 2015, as 16 horas em sua residéncia. Seria impossivel atender-me naquele
momento, tendo em vista sua fragil saude suas atividades eram limitadas.

E como parte do discurso dos homens infames, que passamos a conhecer Paulo
Lopes da Silva, nascido em 25/01/1933 em S&o José do Anaué e falecido em 11/01/2017
em Boa Vista, era filho de Maria Fulgéncia Lopes e Fortunato Rodrigues, sua méae faleceu
na terra natal Sdo José, e nao relatou as causas da morte. Paulinho era o filho mais velho
do casal, havia outro irm&o biol6gico e seis irmaos adotivos. Apés a morte da mae a quem
ele se refere com carinho, Paulinho e seus irmaos foram acolhidos pela tia Francisca Mitosa
dos Santos, assim teve inicio uma longa jornada, uma sequéncia de emogdes, sentimentos
que tornou sua adolescéncia um desafio para sua nova familia, para a escola e para si

mesmo.

3. Apelido que recebeu desde crianca por sua estatura mediana, e andar manco, sequelas deixadas pela paralisia
infantil em uma de suas pernas.
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No dia marcado ali estava eu Maria Clelia para entrevista-lo em sua residéncia.
E torcendo as maos disse seu nome completo, origem, sonhos, tempo de trabalho na
educacdo, uma jorrada de informagbes quase impossivel de anotagbes. De pronto
Paulinho j& falou das dificuldades para se locomover em funcéo, ndo somente da paralisia
que sofrera na infancia, mas, sobretudo pelas sequelas deixadas pelo infarto do miocardio.
Assim, as verdades foram surgindo, numa linguagem prdpria dos roraimenses, sem auxilio
de terceiros ele descreve suas experiéncias de vida. Embora fosse cadeirante, isso nao
ofuscou o brilho de seus olhos, o sorriso maroto e uma mente notavel, um intelectual do
presente com tragos do passado.

Aos 14 anos de idade, Paulinho ingressou no ensino primario em 1947, quando
teve o privilégio de estudar nas melhores escolas publicas do ex-Territério do Rio Branco.
Segundo Paulinho, seu aproveitamento escolar sempre foi razoavel, nunca foi considerado
um aluno exemplar, isso comparado aos colegas, irmaos e primos que se esmeravam
em compreender os conteldos, respeitar os mestres e se comportavam com interesses
dobrados. Paulinho sentia na pele o peso da responsabilidade de aprender outros modos
de convivéncia, de trabalho, sem deixar de pensar nos conselhos de sua mée para nao
desprezar o conhecimento, a obediéncia, as verdades e 0s saberes escolares que levaria
a outros interesses e forma de vida.

Ao ser perguntado sobre sua origem e o que viera fazer nesse lugar téo distante do
Brasil, professor Paulinho se esmerou em sua apresentacao e confessou:

Bem eu nasci em Roraima, sou rio-branquense [Clelia-pensei que fosse
maranhense - desculpe interromper sua fala] nasci exatamente em Sao José
do Anaua o lugar que fui convidado apds concluir os estudos primarios
para trabalhar como professor Auxiliar na escola da minha comunidade
em 1959, “A Escolinha Isolada de tudo”. A gente queria que ela se chamasse
Escola Sdo José do Anaua em homenagem ao padroeiro daquela comunidade.
Mas o nome foi em homenagem ao grande escritor cearense José de Alencar,
penso que por decisdo do governo da época que era linha dura, quando dizia
eu fago, ja estava feito (PROFESSOR PAULINHO, 08/07/2015.Grifo da autora).

Professor Paulinho, nos surpreende ao afirmar que “sou rio-branquense |[...]
nasci exatamente em Sdo José do Anaua o lugar que fui convidado apds concluir
os estudos primdrios para trabalhar como professor Auxiliar na escola da minha
comunidade em 1959”. Segundo professor Paulinho os trabalhos iniciaram em margo de
1959, quando fez o levantamento dos alunos ribeirinhos para comecar a trabalhar em 1960
com uma turma de classe multisseriada, formada por quinze alunos, incluindo primos que
residiam naquela comunidade e trabalhavam como coletores de castanhas, seringueira,
juta, sorva e balata. Pausadamente professor Paulinho vai dando respostas interessantes
uma atras da outra, sobre sua experiéncia de vida profissional.
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Nunca pensei que fosse um dia convidado pessoalmente pelo Secretario
de Educacdo do Territorio, para iniciar minha carreira de professor,
justamente na comunidade em que nasci (sorri). Talvez por ser caboclo
pudesse ter facilidade de adaptacdo ao isolamento sem preferéncia pelo
luxo, vicios, ou as coisas que a cidade oferece. Nao sei se pelo destino
ou pela necessidade de contribuir com o ensino aprendizagem daquela
comunidade que estava a espera de quem tivesse interesse em abracar
o ensino primdrio de seus filhos. [...] Tanto eram as dificuldades, a pobreza,
que parecia que aquelas pessoas ndo eram seres humanos, pois sempre havia
desculpas para os professores ndo permanecerem ali. Também n&o tinha
incentivo nenhum o salario era o mesmo dos outros lugares [...] Na verdade eu
fui muito feliz ali, onde geralmente ninguém queria morar naquele lugar.
Eu quase nao saia de la. (PROFESSOR PAULINHO, 08/07/2015.Grifo da
autora).

Em cada tempo existem os terrores, os gigantes que temos de enfrentar na vida.
Professor Paulinho nesse excerto apresenta os pormenores quando afirma que, “Nunca
pensei que fosse um dia convidado pessoalmente pelo Secretario de Educacao do
Territorio, para iniciar minha carreira de professor, justamente na comunidade em que
nasci”, essa fala indicara fatos do seu universo familiar, social, politico e cultural. Professor
Paulinho garante que seu trabalho teve um duplo sentido, “Nédo sei se pelo destino ou
pela necessidade de contribuir com o ensino aprendizagem daquela comunidade que
estava a espera de quem tivesse interesse em abracar o ensino primario de seus
filhos”. Nosso personagem lembra o passado de educador ribeirinho com saudade e se
orgulha de tudo que fez pelo outro e confessa. “Na verdade eu fui muito feliz ali, onde
geralmente ninguém queria morar naquele lugar. Eu quase nao saia de Ia.

Em seguida, Professor Paulinho enfatiza seu trabalho de professor naquela
comunidade:

[...] Meu dever como educador era estimular os alunos, os pais e maes a
fazer novas descobertas sobre o valor de aprender a leitura, os calculos
matematicos, o respeito, a moral e ndo sentir orgulho por possuir um
pedaco de terra sem saber trabalhar para seu proprio sustento. Acho
que por ser filho da terra e estar acostumado com o pouco, foi um privilégio
trabalhar ali e dividir o pouco que tinham de saber com aqueles que ndo
possuiam esse conhecimento formal, e precisavam dele e de outros elementos
como: (medicamento, roupa, alimento, amizade e respeito) (PROFESSOR
PAULINHO, 08/07/2015.Grifo da autora).

Ao fazer um balango de sua vida, Professor Paulinho expde seu trabalho docente.
“Meu dever como educador era estimular os alunos, os pais e maes... sobre o valor de
aprender a leitura, os calculos matematicos o respeito, a moral e nao sentir orgulho
por possuir um pedaco de terra sem saber trabalhar para seu proprio sustento”. Aqui
professor Paulinho demonstra que o trabalho docente vai além da sala de aula, ao indicar
que também orientava os habitantes como fazer bom uso da terra, esse relato compreende

as mindcias que envolviam sua profissao.
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Curiosamente no excerto abaixo, nosso colaborador de pesquisa fala sobre a paixao
por sua aluna da 4® série, estudante da escolinha, o tempo de permanéncia e os interesses
do ponto de vista politico, econdmico e social que levaram esse jovem a fungéo de professor
numa comunidade tao isolada de Roraima.

Nesse tempo ainda era solteiro. Em sala de aula conheci minha esposa e
logo me apaixonei. Entdo... conversei com os pais dela que permitiram o
namoro. Professora ela era uma moca bela, recatada, de boa conduta. |[...]
Casamos ela tinha quinze anos tivemos oito filhos e vivemos por mais de
quarenta e nove anos até sua morte em 2009 (PROFESSOR PAULINHO,
08/07/2015.Grifo da autora).

Naquela regido, os jovens(as) casam muito cedo, € a cultura dos ribeirinhos, as
relacbes sociais ndo oferecem oportunidades para os jovens, somente a cachacga, 0 jogo
de futebol, o baralho, o domind, a musica, anedotas, quebra de brago, o compartilhar
dos sonhos, o tomar de umas e outras doses de “biritas” tentando aquecer o corpo para
vencer os desafios da soliddo, o trabalho arduo na roga, da pescaria, da cagcada. Assim
professor Paulinho se confessou que, “Em sala de aula conheci minha esposa e logo me
apaixonei.” [...] Casamos ela tinha quinze anos tivemos oito filhos e vivemos por mais
de quarenta e nove anos até sua morte em 2009”. Paulinho confere esse tempo, vendo
seu sonho de casar, e mesmo 0s parcos recursos financeiros nao foram empecilhos para
viver um cenario de felicidade esperado pelos jovens (0 casamento) um misto de felicidade,
conquista profissional e sentimental com a pessoa amada.

Nesse sentido professor Paulinho caminha no percurso do fazer pedagoégico quando
relata que produzia seu préprio material didatico com (sementes, pedras, envira, palhas,
madeira...) um trabalho conjunto feito com os alunos com os produtos da floresta.

O material didatico, pedagdgico a maioria eu fazia com os alunos, era
farto de matéria prima, entdo a gente fazia de tudo (livro para leitura, textos
com os animais e arvores, peixes, os rios...). Tudo era desenhado, pintado
e usado pelos alunos na leitura, redacao, operacao matematica até a
geografia a gente estudava com as coisas da floresta. (PROFESSOR
PAULINHO, 08/07/2015.Grifo da autora).

Pode-se notar o esmero do professor Paulino no cuidado com, “O material didatico,
pedagogico a maioria eu fazia com os alunos” ... “(livro para leitura, textos com os
animais e arvores, peixes, os rios)”. Os alunos de envolviam no trabalho que também era
uma forma de aprendizagem o modo de preparar o material didatico tirando diretamente da
floresta, das arvores, dos animais, dos peixes e dos rios. Tudo era desenhado, pintado e
usado pelos alunos na leitura, redacdo, operacao matematica até a geografia a gente
estudava com as coisas da floresta.” Esse processo de ensino aprendizagem reforga
0 modo como na atualidade pesquisadores buscam ensinar usando a realidade de vida
cotidiana do aluno como estratégia de relevancia na qualidade do ensino escolar.
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Nessa esteira dos acontecimentos revelados por professor Paulinho estava também
a alimentacao que em parte vinha da floresta, dos rios, da plantacdo de mandioca, milho
e banana, ja que o arroz néo faz parte do cardapio natural dos ribeirinhos daquela regiéo.

Em relagdo as vidas infames, citamos Foucault, (2003, p.14) que constitui uma
forma de vida marcada pela resisténcia, as dificuldades e relacdes de poder.

Eu quis que se tratasse sempre de existéncias reais; que se pudessem dar-
Ihes um lugar e uma data; que por tras desses nomes que ndao dizem mais
nada, por tras dessas palavras rapidas e que bem podem ser na maioria
das vezes, falsas, mentirosas, injustas, exageradas, houvesse homens que

viveram e estdo mortos, sofrimentos, malvadezas, ciumes, vociferacdes.
Desse ponto de vista, sob a ética dessas vidas apagadas, professor Paulinho se
configura como instrumento reflexivo, o ponto da virada, o condutor do alinhavo nessa
investigacdo, uma vida de infame e pelos infames. Um professor que buscava de varias
formas mostrar o valor da educacdo mesmo numa escola isolada, sem muitos recursos
didaticos, distante de outras culturas, ele ndo se sentiu desmotivado, mas acreditou na
forca da escola como elemento propulsor da transformagdo humana em tempos em que a
educacao era vista como joia valiosa, onde nem mesmo o sofrimento, a exclusdo social,

cultural e econémica se faziam desistir do sonho pela escola.

41 CONSIDERAGCOES INACABADAS

O discurso aqui expde os tragos essenciais e 0 modo de vida do professor Paulinho,
numa relagdo entre sua profissdo e os infames de Sado José do Anaua, aqueles sujeitos
sem fama, reconhecimento, e valor pelo que deixaram de legado aos seus habitantes.
Infames no sentido de viver uma vida dificil, sofrida, esquecidos e apagados da historia da
educacgao do Estado de Roraima, de Roraindpolis, do baixo rio Branco por tudo que esse
professor realizou na regido em favor das comunidades ribeirinhas.

Professor Paulinho mostrou que a vida dos homens infames é uma realidade
que nado circulam somente nos salbes dos palacios, nos tribunais nos auditérios das
universidades, nas camaras dos deputados, no sanado, nas midias sociais, nos meios
de comunicacdo, mas, aconteceu em diferentes lugares nos teatros da vida cotidiano na
Amazénia roraimense.

Professor Paulinho nos permitiu compreender como aquele cenéario das vidas
infames (sua, de seus alunos, dos caboclos em geral daquela regido) foi produzido nesse
meio Amazbnico, por meio da resisténcia evidenciada pelas conversas entre as familias
quando relatavam a importancia de suas vidas, “ao se reunir a noite frente a lamparina
para contar os “causos”, acontecimentos do cotidiano a respeito da cacada, da
pescaria, das tarefas escolares, da farinhada, da coleta dos frutos (acai, buriti, o
patoa, a castanha a juta etc.), (PROFESSOR PAULINHO, 08/07/2015.Grifo da autora),
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atividades ricas que convinham as comunidades que néo dispunham de espaco de lazer,
somente o campo de futebol, as missas, os cultos religiosos, as festas religiosas e as
bodegas nas quais os homens infames afogavam suas magoas, tristezas, cansacgo pelo
trabalho arduo, na esperanga de novas oportunidades para vencer as turbuléncias do seu
cotidiano.

Verdades que deixa-nos atentos as anélises de seus ditos, uma espécie de viagem
cheia de beleza pela paisagem, aventuras, romance, miséria permeada de credibilidade,
criatividade e sonhos realizados da infancia até sua velhice, quando teve a oportunidade
de deixar suas marcas por meio da pesquisa, a qual temos o privilégio de agradecer suas
experiéncias no exercicio analitico de uma vida dedicada a educacgéo de Roraima.
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CAPITULO 18

GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS, SEQUENCIAS
~ TEXTUAIS, PLANOS DE TEXTO E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA: PERSPECTIVAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE UM PROJETO DE ESCRITA

Data de aceite: 01/10/2020

Tatiana da Conceicao Goncalves

PUC/SP — IFAP- CNPq
http://lattes.cnpq.br/8645021678751615

RESUMO: Este trabalho propunha um estudo
que circunscreve uma proposta de ensino para a
producéo escrita proficiente nas aulas de Lingua
Portuguesa do Instituto Federal do Amapa
(IFAP), que tem por objetivo o desenvolvimento
de um trabalho sustentado na organizagéo de
planos de textos e sequéncias, tendo em vista a
leitura e a andlise de variados géneros textuais
(Objeto de Aprendizagem) e o consequente
conhecimento acerca da estrutura (Planos de
Texto/Sequéncias Textuais). Para organizacédo
da proposta, considerou-se os exemplos de
métodos de ensino direcionados a praticas
de producdo escrita expostos nas obras dos
autores: ADAM, Jean-Michel (2011); ANTUNES,
Irandé (2010, 2017); BEZERRA, Paulo (2016);
DIONISIO, Paiva Angela (2005); DOLZ, Joaquim,
GAGNON, Roxane, DECANDIO, Fabricio
(2010); KOCH, Ingedore V. e ELIAS, Vanda
M. (2009); KOCH, Ingedore G. Villaga (2015),
MARCUSCHI, Luiz A. (2008); MARQUESI, Sueli
Cristina (2017); PASSARELLI, Lilian Ghiuro
(2012); SANTOS, Leonor Werneck; RICHE,
Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza (2015).
Por conseguinte, pela andlise estabelecida
nas propostas explicitadas por esse referencial
teodrico, constatou-se que é possivel efetivar
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PROFICIENTE

acoes e aplicar estratégias de ensino que
facilitem a desenvoltura da competéncia textual
dos estudantes, fato que podera trazer como
resultado uma producdo escrita proficiente.
Assim, a fim de que se atinja esse proposito,
serdo necessarios um aprimoramento e uma
adequacdo das técnicas sugeridas por tais
obras para a realidade do IFAP, por meio de uma
proposta de producéo textual.
PALAVRAS-CHAVE: Proposta de Producao
Textual, Escrita Proficiente, Instituto Federal do
Amapa.

DISCURSIVE/TEXTUAL GENRES,
TEXTUAL SEQUENCES, TEXT PLANS
AND PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHING: PERSPECTIVES FOR THE
DEVELOPMENT OF A PROFICIENT
WRITING PROJECT

ABSTRACT: This work proposed a study that
circumscribes a teaching proposal for proficient
written production in Portuguese Language
classes at the Federal Institute of Amapa (IFAP),
which aims to develop a sustained work in
the organization of text and sequence plans,
having in view of the reading and analysis of
various textual genres (Learning Object) and
the consequent knowledge about the structure
(Text Plans / Text Sequences). To the proposal
organization, it was considered the examples of
teaching methods aimed at written production
practices exposed in the authors’ works: ADAM,
Jean-Michel (2011); ANTUNES, Irandé (2010,
2017); BEZERRA, Paulo (2016); DIONISIO,
Paiva Angela (2005); DOLZ, Joaquim, GAGNON,
Roxane, DECANDIO, Fabricio (2010); KOCH,
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Ingedore V. and ELIAS, Vanda M. (2009); KOCH, Ingedore G. Villaga (2015), MARCUSCHI,
Luiz A. (2008); MARQUESI, Sueli Cristina (2017); PASSARELLI, Lilian Ghiuro (2012);
SANTOS, Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza (2015). Therefore,
through the established analysis in the proposals made explicit by this theoretical reference,
it was found that it is possible effect actions and apply teaching strategies that facilitate the
resourcefulness of students’ textual competence, a fact that may result in a proficient written
production. Thus, in order to achieve this purpose, it will be necessary to improve and adapt
the techniques suggested by such works to the reality of IFAP, through a textual production
proposal.

KEYWORDS: Textual Production Proposal, Proficient Writing, Federal Institute of Amapa.

11 CONSIDERAGOES INICIAIS

Considerando-se que, no encaminhamento do ensino de Lingua Portuguesa, um dos
eixos e objetivos centrais é o trabalho voltado para o alcance da proficiéncia na producéao
de textos, nesse sentido, este escrito apresenta o prospecto de uma proposta de ensino, a
qual sera desenvolvida no ambito do Instituto Federal do Amapa e tem como fundamento
a organizacgao de planos de texto e sequéncias textuais para a produgéo escrita do género
escolar dissertativo-argumentativo.

Nessa diregéo, articula atividades de leitura e de andlise de textos pertencentes a
essa categoria comunicativo-discursiva, no cerne desse campo de atuacéao verbal. Com
efeito, para estruturagéo e configuracdo desta acdo didatica, recorreu-se aos principios
tedricos de ANTUNES, Irandé (2010, 2017); BAKHTIN, Mikhail (2016); DIONISIO, Paiva
Angela (2005); DOLZ, Joaquim, GAGNON, Roxane, DECANDIO, Fabricio (2010); KOCH,
Ingedore V. e ELIAS, Vanda M. (2009); KOCH, Ingedore G. Villaga (2015) e MARCUSCHI,
Luiz A. (2008), no que concerne a teoria dos géneros do Discurso e, ao contexto de
Producgéo Textual, estudou-se as obras de PASSARELLI, Lilian Ghiuro (2012) e SANTOS,
Leonor Werneck; RICHE, Rosa Cuba; TEIXEIRA, Claudia Souza (2015).

Por conseguinte, sob essa perspectiva teérica, elaborou-se a seguinte problematica:
uma acao didatica orientada pelos pressupostos tedricos da Teoria dos Géneros do Discurso,
Sequéncias Textuais e Planos de texto pode contribuir para a promocao da proficiéncia
escrita de textos do género escolar dissertativo-argumentativo pelos estudantes?

Desta forma, buscou-se ter como parametro para a fundamentacgéo, a organizacao
e a implementacdo da proposta que serviu de escopo para esta pesquisa, a descricdo e a
exposicdo de algumas acgbes didaticas de analise e de producgédo de textos instituidas por
esses pesquisadores em suas obras, estabelecendo-se, dessa maneira, uma intersec¢céo
entre os aspectos abordados por esse referencial tedrico, visando a, com isso, observar
em que aspectos esses principios tedricos corroboram didaticamente na implementacéo
de acglOes didaticas direcionadas para o alcance da proficiéncia escrita, um dos principais
eixos norteadores do componente curricular Lingua Portuguesa, visto que haja a hipétese
de que o trabalho com géneros discursivos, sequéncias textuais e planos de texto favorece

o projeto de dizer do estudante.
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Assim, a fim de que se alcance o objetivo proposto por este estudo, serdo necessarios
um aprimoramento e uma adequacéo das técnicas sugeridas pelas obras descritas acima,
para a realidade do IFAP.

21 GENEﬁOS DO DISCURSO, SEQUENCIA TEXTUAIS E PLANOS DE TEXTO:
DEFINICOES

Parte-se do pressuposto de que ndo ha como falar sobre, definir e conceituar os
géneros do discurso sem fazer referéncia a Mikhail Bakhtin, para o qual:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem (...). O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana. (BAKHTIN, 2016, p. 11)

e complementa:

Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada
referido campo nédo sé por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecédo dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da
lingua, mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. (...) cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (Ibid., p. 11-12)

Em face dessas definicbes, percebe-se que os géneros do discurso sao formas
sociocomunicativas que surgem no interior de situa¢des da vida cotidiana e que possuem
uma configuracao tematica, composicional e estilistica com propriedades consolidadas,
conforme os papéis e o lugar ocupado pelos participantes dos atos comunicativos
hierarquicos, institucionalizados, subjacentes as interagdes sociais.

As sequéncias textuais, de acordo com Adam (2011, p. 205), “ sdo unidades textuais
complexas, compostas de um ndmero limitado de conjuntos de proposi¢ées-enunciados”,
cujas quais estruturam os periodos, que constituem os paragrafos, que dédo forma ao
todo textual, configurando seu plano de texto global, que conduz, certamente, para uma
direcdo argumentativa, resultante da articulacdo das partes, seguindo, dessa maneira,
um movimento organizacional hierarquico em espiral, com um principio de dependéncia-
independéncia entre as partes fundantes.

No ambito dessa perspectiva, o plano de texto, para esse autor, &€ o principal
fator unificador da estrutura composicional de um género de discurso, tendo em vista
esse principio, pode-se ponderar que ele constitui um fator de organizagdo que permite
materializar formas comunicativas que se desenvolvem, a partir de fatores de textualidade,
0s quais conferem unidade de sentido as proposi¢cdes-enunciados.

Ao considerar-se o exposto, é conveniente ressaltar que os textos s@o, por assim
dizer, estruturagdes perpassadas por um plano de organizacao geral e interno, constituido
por sequéncias, formando uma unidade significativa que funciona, dentro de um contexto
ou de uma dada situagdo, como meio de interacdo/comunicac¢éo social.
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31 GENEBOS DO DISCURSO, SEQUENCIAS E PLANOS DE TEXTO: UM TRIPE
QUE ESTA CONSTITUINDO HISTORIA NO ENSINO DE LP DO BRASIL

Com os avancos dos estudos linguisticos, p6s 1960, observa-se por meio de
estudos e pesquisas, que o contexto brasileiro de ensino de LP traz em sua organizacédo
curricular ecos de leituras e releituras feitas acerca dos postulados teéricos bakhtinianos
dos géneros do discurso (2016), bem como dos principios de Adam (2011), no que concerne
a sequéncias textuais e a planos de texto; dado que, como evidencia o pensamento de
Bakhtin (Ibid.), a lingua materna, sua organizagéo e estruturacdo vocabular, morfologica
e sintética instituidas nos textos utilizados para o estabelecimento das interacdes sociais,
nao ser aprendida pelos individuos por intermédio do contato destes, apenas, com regras
da graméatica normativa, visto que, para essa vertente ideoldgica, 0 uso sociocomunicativo
proficiente da lingua efetiva-se pelo acesso dos usuarios a distintos formatos e a extenséao
de enunciados, que sao materializados, de forma oral ou escrita, por esses sujeitos sociais,
nos mais distintos campos da atividade humana, por meio dos géneros do discurso.

Assim sendo, vé-se um numero grande de estudiosos brasileiros, como Marcuschi
(2008), por exemplo, citado acima, que focaliza sua pesquisa em referenciais tedricos que
perpassam por metodologias didatico-pedagogicas que tém por base, para o ensino de
producao textual em LP, o método de estudo dos géneros do discurso(os quais denomina
de géneros textuais), sua organizagdo sequencial e seu plano estrutural de texto como
instrumento de orientagédo para o alcance dos propositos e das intengées comunicativas,
haja vista que ha um pensar reflexivo que entra em confluéncia com a ideia de que a
competéncia dos individuos emerge, sustentada no contato destes com os diversos textos
que circulam e séo atualizados no interior das esferas sociais.

Diante disso, esses meios de estabelecer comunicacéo/interacdo apresentam um
arranjo formal, de estilo e de conteudo, peculiar e dindmico, o qual requer a mobilizacao de
conhecimentos multiplos, fato que favorecera o aprendizado da lingua materna e de seus
matizes naturais e socioculturais.

Nesse sentido, ao ler textos, o individuo podera analisar, interpretar, isto é,
compreender sua estrutura composicional-sequencial, o estilo e os aspectos linguistico-
discursivo-gramaticais e, fundamentado nesses principios organizacionais, podera
produzir outros géneros, utilizando-se, em algumas circunstancias, de saberes prévios,
institucionalizados ou n&o, visto que, por certo, ha a liberdade de criacdo subjacente,
porquanto os géneros do discurso/textuais tenham, conforme caracteriza Marcuschi (lbid.,
p. 166), o dinamismo da plasticidade, que possibilita uma configuracéo intertextual, dessa
maneira, hibrida.

Em razéo disso, o processo de ensino de producao textual aponta para perspectivas
inovadoras, permeadas de criatividade e, como resultado, o contexto de uma aula de LP
podera, por um lado, ter a participacdo ativa do aluno e do professor, por intermédio da
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proposicéo de atividades que ponham destaque na atitude responsiva do estudante, para
o estabelecimento de escolhas textuais voltadas para temas mais atrativos, segundo seu
gosto e seu estilo, com géneros mais afeitos a sua realidade e a sua faixa etéaria, os quais
norteiam, em sua arquitetura e seu projeto de dizer, um arsenal de recursos e de estilos,
e o docente podera aproveitar, por outro lado, a oportunidade e instigar discussdes que
entrecruzem conteudos curriculares, sem, necessariamente, seguir uma linearidade,
muitas vezes, rotineira para o estudante e, talvez, para ele mesmo, em seu papel social de

professor.

41 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Com o intuito de direcionar o encaminhamento para a elaboracdo da proposta
pensada, tabulou-se os seguintes passos:

+ 1° Passo: Analisar os Conteudos dos Planos de ensino e Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa do IFAP;

+  2° Passo: Estabelecer uma comparacédo entre os contetudos de LP direciona-
dos a producéo textual, delineados tanto em nesses planos como nos materiais
didaticos.

A partir dessas ACOES...

+ 3% Passo: Sugerir, a partir das proposi¢cbes descritas no referencial te6rico de
base, uma Proposta Complementar de Ensino de Producéo Textual em Lingua
Portuguesa, a qual tenha como ponto de partida a andlise da organizacéo de
planos de texto, bem como das sequéncias que os configuram, por meio do
estudo de textos do género escolar dissertativo-argumentativo, com intuito de
que seja fomentado o alcance de uma produgéo escrita proficiente por parte
dos alunos.

+  ARTIGO DE OPINIAO - Atividade
A EDUCAGAO COMO AGENTE DE MUDANCA

E um consenso que a Educacéo é um forte agente de mudancas, ja que
com um amplo acesso a livros e, por conseguinte, ao conhecimento,
argumentam os defensores da ansiada revolugdo educacional, a
populacdo teria mais elementos para tomar decisbes melhores. A
leitura, sem sombra de davida, permite que tenhamos um entendimento
maior da realidade que nos cerca, mas sera que no que diz respeito
a escolha de representantes, um nivel maior de desenvolvimento
intelectual desempenha realmente um papel tao significativo?
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DE
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Alguns autores como Kernell e Smith possuem uma compreensao
bastante diferente. Segundo os mencionados autores, altos niveis de
educagdo ndo sdo determinantes para que os individuos votem de
forma “inteligente”, j& que as pessoas se utilizam de “dicas” ou “sinais”
no momento de escolher seus representantes. Em outras palavras, nés
ndo nos debrugamos sobre todas as posi¢cdes dos candidatos antes de
colocarmos nossos votos nas urnas, mas simplesmente nos valemos
de alguns aspectos principais e mais abrangentes como a filiagdo
partidaria para decidir quem nos representara.

Eu concordo, mas ha um outro aspecto a ser considerado em relagdo
aos beneficios da educacdo no processo de escolha de nossos
representantes e, por conseguinte, na sociedade como um todo.
Ao oferecer a todos os segmentos da sociedade acesso irrestrito a
uma educagéo de qualidade, os governantes estardo plantando uma
semente de grandissima importancia: a possibilidade que os mais
diversos setores sociais possam no futuro ocupar os mais diversos
postos tanto na administragéo publica como no setor privado. E qual &
a contribuicéo que isso pode trazer?

Criando as condigdes para que individuos de diferentes ragas, etnias e
crencas religiosas possam competir em pé de igualdade pelos melhores
salarios da administragdo publica e do setor privado fara com que as
ideias sejam “arejadas,” especialmente no segmento publico no qual
as vagas destinadas a repreensao de crimes, a formulagéo de politicas
publicas e a aplicagdo das leis sdo ocupadas majoritariamente pelos
setores privilegiados da sociedade em decorréncia da capacidade
financeira daqueles de financiar seus estudos. Em vinte anos, se
alcangarmos a meta de fazer com que o setor publico seja um recorte
da sociedade brasileira, certamente o tratamento para com as minorias
sera modificado substancialmente.

Além do exposto, a meta acima mencionada podera libertar as
minorias do voto “subjugado”, ou seja, dagquele voto direcionado a um
determinado politico que tem como bandeira a defesa de uma causa
que é a sua causa. O voto vai para um determinado candidato que
defende os animais, os pescadores de determinada regido do Pais,
dentre outros segmentos. Esse voto “egoista” no sentido que este visa
apenas o favorecimento de um determinado setor cega os cidadaos para
outras questdes de interesse nacional, fazendo com que eles votem
em representantes fracos politicamente, que se mantém alienados em
relagéo a outros assuntos de relevancia para o Pais.

Por Artur Salles Lisboa de Oliveira - Especialista em Escrita Criativa pela Universidade da
Califérnia Berkeley.https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/a-educacao-
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As etapas das atividades podem ser direcionadas para quatro momentos:

- 1° Leitura e Analise do Texto — O aluno identificar e descrever as sequéncias presentes
em cada bloco de texto, com intuito de compreender o plano de texto do artigo de
opinido e como, a partir dessa analise, da-se o processo de producao de sentido de
um texto. Para a seguir, desenvolver uma discussao voltada para questdes, como: Qual
o tema desenvolvido pelo texto? Qual é o suposto interlocutor para quem o texto foi
direcionado? Qual é o veiculo de divulgacdao do texto? Qual o género que configura
o texto, qual sua funcao e propésito comunicativo? Como o texto foi organizado
internamente, no que diz respeito a escolha das sequéncias textuais, a fim de se atingir
o propoésito comunicativo? Quais sequéncias textuais sdao mais recorrentes em cada
bloco textual? Qual a funcao que tais sequéncias assumem na constituicao do texto
e que elementos linguisticos contribuem para consolida-la? Como essas sequéncias
estao relacionadas a planificacao do texto como um todo, no que concerne a intengcao
e ao objetivo do texto? Qual a informacado central do texto? Quais as informacoes
complementares que a sustentam, considerando o género e as fontes selecionadas
para a constituicdo do texto que o materializa?

+ 2° Planejamento para producao de texto — tendo como referéncia o texto analisado e
cada ponto abordado na analise.

» 3° Producéao do texto — conforme a planificacao arquitetada, a partir do modelo de
analise do Género selecionado, considerando seu Plano de texto e organizacao das
Sequéncias textuais, bem como de seus elementos linguisticos constitutivos.

- 4° Discussao e revisao pos-escrita — para ajustes e reajustes necessarios para a
verificar se o propésito e a intencao de escrita do produtor estdo contemplados no
plano global do texto.

51 POSSIVEIS RESULTADOS

Tendo em vista que todo empreendimento didatico, em seu percurso, traz um
momento ANTERIOR e um momento POSTERIOR para suposta avaliagéo e legitimacao,
conforme mostra a base teérica consultada, poderemos ter a(s):

+ Participagéo ativa tanto de Alunos como do Professor;

+  Experiéncias com a efetivacdo de atividades que ponham em destaque a atitu-
de responsiva do estudante para a producéo de textos;

. Leitura e andlise de géneros discursivos variados, direcionados para a reali-
dade técnico-profissional, a faixa etaria e a série do discente, instituidos nos
Planos de ensino e nos Livros didaticos de LP;

+  Compreensao consistente da estrutura, forma, estilo, contetido e funcionamen-
to da lingua em diversos contextos de usos manifestos em textos;

+ Ratificagdo da necessidade de uma proposta complementar de ensino de LP
ancorada no estudo dos géneros discursivos/textuais, sequéncias e planos de
texto, com intuito de fomentar e de alcancar a efetiva proficiéncia escrita dos
estudantes.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, acredita-se que, por meio do contato dos estudantes com as
caracteristicas configuracionais e estruturais (sequéncias textuais/planos de texto),
composicionais e formais (géneros), linguisticas (aspectos gramaticais e de estilo), textuais
(unidade/textualidade/textualizag@o) e discursivas dos textos selecionados para compor
os planos de ensino de lingua portuguesa do ndcleo comum, bem como dos textos que
configuram os planos de ensino das disciplinas especificas de cada curso do ensino médio
técnico integrado, o aluno possa desenvolver habilidades para escrever textos proficientes.

Seguindo esse pensamento, a fim de que se atinja esse proposito, serdo
necessarios ndo sé um aprimoramento e uma adequacéo das técnicas sugeridas pelas
obras referenciadas neste estudo, para a realidade do IFAP, como também a elaboragéo de
novas técnicas de ensino (propostas) advindas da criatividade dos professores de Lingua
Portuguesa, bem como provenientes de parcerias com os alunos (agdes colaborativas).

Com efeito, cabe ao corpo docente do Instituto Federal do Amapa empreender um
projeto individual e/ou coletivo, interdisciplinar ou ndo, que procure criar meios/estratégias
para incentivar e instigar a escrita dos discentes, com o objetvo de alcancar o refinamento
dessa habilidade.
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RESUMO: Sintomaticamente dedicado a
linguagem, o tomo primeiro de A filosofia
das formas simbdlicas, de Ernst Cassirer, é
epigrafado com a proposicdo “0 homem é um
ser simbolico” e contém denso capitulo que
perscruta a influéncia do espago na confecgao
da Lingua. Ai me amparo para desenvolver teoria
segundo a qual a percepg¢éao e a incorporagéo do
espaco fisico e dos movimentos nele realizados
pelo homem s&o precisamente constitutivas
do material linguistico. Proponho que aqueles
movimentos — movimento de lugar de onde,
movimento de [lugar para onde, movimento
de lugar por onde e movimento de lugar onde
(ex opposito, nao-movimento) — sejam como
que mimetizados pelo “ser simbdlico” que € o
homem na formulagdo da instancia simbolico-
representativa que é a Lingua, cujo caldo
lexical e cujas construgbes morfossintaticas sao
forjados na matriz que denomino metafora do
espaco e do movimento. Por meio de reflexéo
que tanto pretendo rigorosa quanto reconheco
inortodoxa, tenciono demonstrar, em amplo
espectro da Lingua, o rendimento da atuagéo
metaférica, em que o carater fisico-concreto
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da motivacdo espacial-movimental permanece
na abstratizacdo, propria da metafora: certa
apreciacdo arqueoldgica da Lingua permite
observar a permanéncia daquela motivacéo
primeva ainda em significados altamente
abstratizados da palavra, bem como, em pé de
igualdade, permite verificar nas construcoes
morfossintaticas a manutencao do que proponho
como ontogénese metaforica.

PALAVRAS-CHAVE: Gramatica,
espago, movimento, metafora.

Filosofia,

MOVEMENTAL GRAMMAR: A
METHAPHYSICAL PROPOSITION

ABSTRACT: Symptomatically dedicated to
language, the first tome of Ernst Cassirer’s
Philosophy of Symbolic Forms is epigraphized
with the proposition “man is a symbolic being”
and contains a dense chapter that examines the
influence of space in the making of Language. |
am here to develop a theory according to which
the perception and incorporation of physical
space and the movements in it are precisely
constitutive of linguistic material. | propose that
those movements — movement of place from
where, movement of place to where, movement
of place through where and movement of place
where (ex opposito, non-movement) — are as
if mimicked by the “symbolic being”, which is
man himself, in the formulation of the symbolic-
representative instance that is Language,
whose lexical broth and whose morphosyntactic
constructions are forged in the matrix that | call
the metaphor of space and movement. By means
of a reflection that | aspire to be as rigorously as it
can be, whereas | recognize to be an inorthodox
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one, | intend to demonstrate, in a broad spectrum of the Language, the productivity of the
metaphorical performance, in which the physical-concrete character of spatial-movemental
motivation remains in the abstraction, proper to the metaphor: a certain archaeological
appreciation of Language allows us to observe the permanence of that primeval motivation
still in highly abstracted meanings of the word, as well as, on an equal footing, allows us to
verify in the morphosyntactic constructions the maintenance of what | propose as metaphorical
ontogenesis.

KEYWORDS: Grammar, Philosophy, Space, Movement, Metaphor.

E presente nos mais variados discursos gramaticais a percepcdo da influéncia
do espaco sobre a Lingua, haja vista a cunhagem de expressdes metalinguisticas

suficientemente reveladoras daquela percepc¢ao. Em formulagdes como

vou a Roma

venho de Paris,

a pacificidade de que haja ai referéncia a espaco fisico e a algum movimento nele
realizado € decerto assegurada ja pela presenca de toponimo e pelo uso do que, muito
pacificamente, é denominado verbo de movimento; sem exigéncia de esforco interpretativo,
a funcdo desempenhada pelos sintagmas preposicionados atende a tradicional
metalinguagem complemento — que ai se deve preferir a adjunto — adverbial de lugar,
ora lugar para onde, ora lugar de onde, nome da fungéo sintatica que se pde em franca
correspondéncia com o que se percebe como inequivoca referéncia a espaco. Se se tém

formulagbes como

vou até &

venho de 14,

sobre a vaguidao representada pelo isolamento analitico-morfolégico da palavra /a,
0 contexto frasico parece trazer ao espirito 0 nome e a especificidade do nome da classe
morfolégica advérbio de lugar, o que também parece inequivoco, mas determinado contexto
situacional — expressao que entdo se vé ndo redundante — pode impor a referéncia a
tempo: o fato de a mesma palavra poder referir-se tanto a espago quanto a tempo sugere,
pela via da representacgéo linguistica, a associagdo que néo raro se estabelece entre uma
ideia e a outra, na possivel chave de que uma ideia se estenda a outra, a se desdobrar
uma na outra, a se estender “espaco” a “tempo”, a se desdobrar “tempo” de “espaco”,

precisamente por via da metafora.
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“(...) Assim como a fronteira entre os sons naturais e afetivos essencialmente sensiveis
e as palavras mais simples referentes ao espaco se apresenta como algo inteiramente
fluido, da mesma forma evidencia-se a mesma transi¢éo continua e imperceptivel entre
a esfera linguistica que abrange as determinagbes espaciais e a que compreende
as determinagcdes temporais. Até mesmo em nossas linguas cultas modernas, ambas
ainda constituem freqlientemente uma unidade intacta, sendo comum que uma e a
mesma palavra sirva para expressar relacées espaciais e [relacoes] temporais
[0 negrito € meu]. Exemplos ainda mais numerosos que comprovam esta [sic]
interdependéncia encontram-se nas linguas dos povos primitivos, que, em muitos
casos, parecem ndo dispor de outro meio, além deste, para expressar a representacdo
do tempo. Os simples advérbios de lugar sdo empregados indistintamente
também em sentido temporal, de sorte que por exemplo a palavra que designa
o ‘aqui’ se funde com o termo que indica o ‘agora’, assim como a designacao do
‘l&’ coincide com a de ‘antes’ ou ‘depois’ [0 negrito € meul] (...). Procurou-se explicar
o fato, argumentando que, objetivamente, a proximidade ou distancia espacial e [a]
temporal se condicionam mutuamente; que aquilo que ocorre em regides distantes
no espaco habitualmente também constitui algo passado e remoto, do ponto de
vista temporal, quando se fala do ocorrido. Ao que tudo indica, porém, aqui ndo se
trata primordialmente de correlacdes reais e objetivas desta [sic] espécie, € sim de
correlagbes de ordem puramente ideal — trata-se de um nivel de consciéncia ainda
relativamente indiferenciado e ainda insensivel as diferencas especificas das formas
de espaco e [de] tempo como tais. Até mesmo relagdes temporais relativamente
complexas, para as quais as linguas cultas desenvolvidas criaram expressoes
especificas, também sao freqiientemente designadas, nas linguas dos povos
primitivos, pelos mais rudimentares meios de expressao indicativos do espaco [0
negrito € meu] [As linguas do Sudao, geralmente, expressam o fato de que um sujeito
esta envolvido em uma acéo por intermédio de uma estrutura que, a rigor, significa
que ele se encontra no interior desta [sic] agao. Mas [sic][,] como também este [sic]
‘interior’ na maioria das vezes é designado de modo inteiramente material, resultam
formulagbes como ‘eu sou o interior do andar’, ‘eu sou a barriga do andar’, para indicar
‘eu estou andando’. (...)] [nota da citac&o].

Enquanto persistir este [sic] vinculo material, a peculiaridade da forma verbal, como
tal, ndo pode se [sic] manifestar de maneira pura na linguagem. Até mesmo as
relagdes estruturais do tempo transformam-se agora, involuntariamente, em relacoes
espaciais. Para 0 ‘aqui’ e para o ‘&’ no espaco existe apenas uma simples relacao de
distancia; trata-se, aqui, simplesmente do afastamento, da separacao de dois pontos
no espaco, enquanto na passagem de um para o outro, em geral, inexiste a preferéncia
por uma direcdo. Como momentos do espaco, ambos 0s pontos possuem [sic] a
‘possibilidade da coexisténcia’ e, por assim dizer, resistem um ao outro; mediante um
simples movimento, o ‘&’ pode transformar-se em um ‘aqui’, e o ‘aqui’, ao deixar de
sé-lo, pode voltar a sua forma anterior através [sic] do movimento inverso. Mas [sic]
0 tempo, ao contrario, além da separacdo e do distanciamento reciproco de seus
diversos elementos, mostra um [sic] determinado ‘sentido’ peculiar e irreversivel no
qual transcorre. A direcdo do passado para o futuro ou do futuro para o passado
constitui algo préprio, inconfundivel. Onde, porém, a consciéncia ainda permanece
preferencialmente no ambito da intuicdo espacial e capta as determinacoes
temporais somente na medida em que pode apreendé-las e designa-las por meio
de analogias espaciais [0 negrito € meu] — neste caso, necessariamente, também
esta [sic] peculiaridade das orientages temporais permanecera inicialmente obscura.
Tal como no espaco, também aqui tudo se reduz a simples distincao entre distancia e
proximidade. (...)” (CASSIRER, 2001, p. 238-41.)
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Visto de perto, o trecho de Cassirer parece guardar incoeréncia entre o segmento
“Até mesmo as relacdes estruturais do tempo transformam-se (...), involuntariamente, em
relagbes espaciais.” (p. 240), que da a entender que se confira primazia ao tempo, e a
proposicéo geral, sobremaneira explicita nos segmentos que negritei, segundo a qual a
presuncédo temporal se dé como desdobramento da espacial, entendimento que, acorde
com o pensamento cassireriano, largamente se impde quando se |é o transformar-se das
relacées estruturais do tempo em relagbes espaciais como um transformar-se analitico,
estabelecido pela analise, no momento da analise. Ora, em prescindéncia de conceber
e conceder que o tempo seja metafora do espaco, imprimir “sentido temporal” a material
linguistico de matriz espacial é precisamente um movimento metaférico, que se da na
confeccdo mesma da Lingua, em que a localizagc&o espacial se transfere para a “localizagéo
temporal”, segundo a imagistica que se faz do tempo como uma linha situada no espaco.
Esse movimento, co-presente na génese da propria “linguagem” (CASSIRER, 2001, p. 240),
constitutivo da nocéo discursivamente indefinivel mas culturalmente imprescindivel que é o
tempo, € o movimento que propugno como constitutivo mesmo da Lingua, entidade, entéo,
de onto-génese metaforica, formulada (e sempre em formulagéo) por desdobramento
metaforico.

A bem do que centralmente me interessa aqui, proponho o risco de reduzir toda
essa discussao a carater de irrelevancia submetendo-a ao seguinte argumento: entender

temporalmente /a em
vou até 1a
ouem
venho de la

nado o faz menos espacial do que quando entendido “espacialmente”, se se admite
que “aquele momento” /a é o lugar no tempo ao qual vou ou do qual venho, assim como a
construgao representada por muitas expressoes idiomaticas como, por exemplo, ir a forra,

em
Jodo foi a forra,
ndo é menos espacial do que a Roma em
vou a Roma,

uma vez que a forra é o lugar abstratizado aonde se vai, bem como a constru¢éo

representada pela expresséao idiomatica morrer de fome — que, no mundo em que vivemos,
pode nao ser metaforica —, em

Jodo morreu de fome,
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ndo € menos espacial do que de Paris, em

venho de Paris,

se se percebe que a fome é o lugar do qual provém a morte — metaférica ou ndo
—, dado que é causa mortis — metaforicamente ou ndo —, sendo a causa o lugar do

qual provém a consequéncia. Entender temporalmente um “advérbio de lugar” ndo €, pois,

acidente historico, contingéncia de prestar-se a Lingua a historicidade ocorrencial; bem
longe disso, é fendmeno que se efetiva historicamente porque, no interior da Lingua e,
antes, em sua propria formacéo, €, segundo o que proponho, inspirado pela poténcia
metaférico-geradora. A extensdo — metaforica — da ideia de lugar, de espaco fisico, para
a ideia de tempo é catalisada pela ideia de movimento, pela percep¢édo do deslocamento
que se realiza fisicamente no espago e metaforicamente no tempo, inspiracao fisico-
concretiva que se abstratiza, ja que € metéfora, e, em pé de igualdade, se mantém, posto
que ha mudanca, o mesmo a valer para a extensdo — metaférica — da ideia de lugar
fisico para outras determinacdes abstrativas: a ideia de lugar para onde que ha em vou
a Roma e em vou até la-“lugar” metaforiza-se e, igualmente, mantém-se em vou até la-
“tempo” e em Jodo foi a forra; a ideia de lugar de onde que ha em venho de Paris e em
venho de I4-“lugar” metaforiza-se e, igualmente, mantém-se em venho de /a-“tempo” e em
Jodo morreu de fome. A gestualidade movimental realizada pelo peregrino homem sobre
0 espaco fisico do mundo, uma vez percebida e incorporada, € mimetizada na e para a
confeccdo da Lingua, que é, pois, geneticamente metaférica, porquanto, segundo o que
propugno, aquela gestualidade a confecciona imageticamente.

A metaforicidade da Lingua amplamente lhe implica uma natureza semantica
extensiva as construcoes morfossintaticas: a imagem metaforico-movimental é atribuidora
de uma “semantica movimental”, que certo olhar arqueologizante faz perceber no caldo
do léxico e nas construgdes morfossintaticas. Ai se esta em ponto que ultrapassa aquela
percepcao geral da influéncia do espaco sobre a Lingua, ora no sentido da proposi¢éo de
uma semantica da construcao, uma semantica da estrutura: a semantica que proponho a

bem da inteleccdo ontogénica da construgéo
Joao morreu de fome

€ uma semantica de origem, indiciada pelo movimento de separagdo que,
metaforicamente, o comportamento de morrer, representado pelo verbo homénimo,
realiza a partir de certa substancia, em sentido nao propriamente aristotélico, para mim
equivalente perfeito da imagem de lugar, o lugar “fome”, representado pelo substantivo
homénimo; do lugar “fome” se separa, afasta-se, origina-se o comportamento de morrer,
incidindo 0 movimento sobre esse comportamento a partir do lugar “fome”, que proponho
como certo frame do qual teoricamente podem derivar infinitos elementos; um elemento que
pode derivar de todo o conjunto que se possa conceber como “fome” € o comportamento de

Argumentacéo e Linguagem 3 Capitulo 19 m



morrer, bem como a consequéncia deriva de sua prépria causa, e, ausentes 0s casos das

linguas sintéticas, o que indicia 0 movimento € a assim chamada “preposi¢ao”:

“morrer”

separador

todo

(conjunto)
Figura 1

E na “preposicdo” que esta inscrita a metafora do movimento: movimento de
separacédo, a partir de lugar de onde, representavel por de; movimento de aproximagao,
rumo a lugar para onde, representavel por a/ para; movimento de perambulagéo por lugar
por onde, representavel por por; “movimento de estatismo”, lugar onde, ndo-movimento ex
opposito, representavel por em[“(...) Repouso € um género do movimento; s6 o mével pode
repousar. (...)” (HEIDEGGER, 2008, p. 259.) Veja-se o desenvolvimento da ideia ao longo
do artigo “A esséncia e o conceito da ®Uolg em Aristoételes — Fisica B, 17, de Heidegger
(2008).]. Ora, a “preposicao” pretensamente reduzida ao assim chamado “prefixo” — ambas
as categorias representantes do que estritamente é a mesma entidade — faz operar-
se a mesma semanticidade metaférica no nivel lexical, assercdo para cujo exemplario
sintomaticamente posso escolher palavras presentes neste texto, acompanhadas de seu
entorno morfossintatico, elas mesmas e o entorno sendo estruturas-construgdes inspiradas
pela mesma metaforicidade:

+  “E na ‘preposicdo’ que esta_inscrita a metafora do movimento”, em que a “pre-
posicao” em (< in), do sintagma na preposigcao, esta “prevista” no “prefixo” do
participio in-scri(p)t-a, configurando-se, pela coeréncia da redundancia, “regén-
cia” (verbo-)nominal — in-screver em — inspirada pela imagem de lugar onde,
lugar em que algo esta gravado, in-scri(p [imperfeito scrib-])t-o, como que in-
-crust-a-d-o;

+  “o caréter fisico-concreto da motivacdo espacial-movimental permanece_na
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abstratizacéo”, em que o “prefixo” per- (< latim arcaico *per(i), sintomaticamente
antigo locativo), da forma verbal per-man-e-(s)c-e, sugere a ideia de “per-am-
bulacdo por”, lugar por onde, que se pode interpretar como 0 espaco ao longo
do qual algo permanece, sem contradicdo com a ideia de lugar onde, o espacgo
em que algo permanece, 0 espago em que algo esta, configurando-se, coeren-
temente, a “regéncia” verbal permanecer em, de inspiracao fisico-concretiva
que ndo se oblitera na abstratizacdo, o que possibilita a propria formulagdo
permanecer na abstratizac&o;

+  ‘“imprimir ‘sentido temporal’_a material linguistico de matriz espacial é precisa-
mente um movimento metaférico”, em que o “prefixo” im- (< in-, “prefixo”, < in,
“preposicao”), de im(< in-)-prim(< prem-)-i-r, sugere a ideia do lugar onde algo
se imprime sem afastar a imagem do movimento de ad-proximacgéo daquilo
que se aproxima aquilo a que se aproxima para la se imprimir, lugar para onde,
resultando imprimir algo a (< ad), a par de im-primir algo em (< in), ambas as
“regéncias” igualmente “abonadas”, porque ambas providas, como constru-
¢6es, como estruturas, daquilo que entdo denomino semantica da constru-
céo, semantica da estrutura;

+  “aconsequéncia deriva de sua propria causa”, em que, uma vez mais, a coeren-
te redundancia da “previsao” da “preposi¢ao” no “prefixo”, em de-riv-a-r x (quer
sujeito, quer objeto) de y, imagem de separacéo, de afastamento, de origem,
indicia o rendimento da metafora de cunho fisico-concretivo, espaco-movimen-
tal, que, acolhedora da abstratizagéo propria das especializag¢des culturais, per-
manece em “novos significados” da mesma palavra, permanece na estrutura,
constitui a Lingua.

Minha “proposta metafisica” é, pois, uma proposta de inteleccdo da Lingua —
singular, inicial maiuscula — como fendbmeno que se deva mesmo en-tender, sistema
que incontornavelmente se es(x)-tende a suas motivacbes primarias, porque elas
permanecem ai. E dessas motivacdes, inspiracdes concretivo-movimentais, que brotam
as especializacdes abstrativas exigidas pela vida cotidiana, pela realizagdo dos nossos
afetos, pela sedimentacdo da cultura; € na imagem movimental dessas motivagbes que
as especializagbes buscam a semantica que lhes convém, aquela com que se coaduna
a abstracédo exigida: para o abstratissimo ato de en-tender, por exemplo, busca-se a
semantica do in-gresso, do movimento que se in-filtra no objeto e entdo o com-preende em
sua totalidade sistémica.

Sao essas motivacdes que inspiram o engendro da estrutura, que, por isso, é
semantica, metafdrica, repleta de ser. E nessa matriz inspiradora que se confecciona a
prépria Lingua, entidade sobre que — provida de uma onto-logia concretivo-espiritual —

se deve estender um olhar analitico sensivel a sua natureza metafisica.
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RESUMO- Em tempos de protagonismo feminino
nos varios segmentos da sociedade brasileira
e anseio por igualdade de direitos devido a
participacdo efetiva no campo profissional e
politico, ap6s séculos de hegemonia masculina,
nos leva a observar o tratamento dado a figura
da mulher — ministra Carmen Ldcia- a frente do
mais alto cargo do poder judiciario — Supremo
Tribunal Federal- pelos veiculos de comunicagéao
da midia impressa, revistas Isto E e Carta
Capital. As duas capas das revistas selecionadas
apresentam a mesma imagem da ministra, porém
foram manipuladas de formas distintas para
suscitar leituras que denotam credibilidade ou
incredulidade aos leitores. Os textos sincréticos
s&o analisados com base na semi6tica discursiva
proposta por A. J. Greimas (s/d) e abordam os
conceitos de semissimbolismo, figurativizagéo
e intertextualidade. Os diferentes elementos da
linguagem verbal e ndo verbal que compdem
os textos visuais como cor, imagem e a palavra
escrita imprimem significados distintos a cada
uma das capas analisadas com base na teoria
greimasiana. Enquanto a revista Isto E apresenta
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uma composi¢cdo que mantém a cor de pele e
cabelos da mulher Carmen Lucia incutida no
cargo, Carta Capital pasteuriza a imagem da
mesma em escala de cinza e enfatiza a cor
vermelha que liga um personagem citado no texto
a um determinado partido politico, colocando a
ministra em segundo plano e sua atuacdo sob
suspeicao. Ao observar as diferentes abordagens
da figura feminina no poder, podemos supor que
ainda persiste 0 pensamento hegemonico de
um passado ressente que coloca em duvida a
capacidade da mulher para cargos relevantes na
sociedade constituida.
PALAVRAS-CHAVE:
Semibtica francesa.

Mulher, Poder, Midia,

HERO OR VILLAIN: ASPECTS ABOUT
THE IMAGE OF WOMEN IN LEADING
POSITIONS DEPICTED BY THE
BRAZILIAN PRESS ACCORDING TO
FRENCH SEMIOTICS

Abstract-In times of focus on the feminine figure
in the different segments of Brazilian society
and longing for equal rights due to effective
participation on professional and political fields
after centuries of masculine hegemony, it
takes us to observe the treatment given to the
woman figure: Justice Carmen Lucia — head
of the Brazilian Supreme Court — by the press
media, magazines ‘Isto E’ and ‘Carta Capital’.
Both the selected magazine covers present the
same Justice’s photograph. However, they were
manipulated in distinct manners so they induce
to different interpretation, showing credibility
or disbelief to the reader. Syncretic texts are
analyzed based on the discursive semiotics
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proposed by A. J. Greimas, and discuss concepts as semisymbolism, intertextuality, and
the association of different meanings to the image. Different elements of verbal and non-
verbal speech compose visual texts, such as color, image, and the written word print distinct
meanings to each of the analyzed covers, based in the Greimas theory. While ‘Isto E’ presents
a composition that keeps the original skin and hair colors of the woman Carmen Lucia in duty,
‘Carta Capital’ pasteurizes the image in gray scale, emphasizing the red color that links a
character mentioned in the context to a certain political party, showing the Justice in a second
plan and her actions, under suspicion. By observing both approaches of the feminine figure in
a high level position, we can assume that there is still a hegemonic thinking of a recent past,
which doubts of the female capacity of achieving high positions in the constituted society.”
KEYWORDS: Woman, Power, Media, French semiotic.

11 INTRODUGAO

Ao analisarmos como a mulher em cargo de poder € retratada pela midia impressa
brasileira no momento atual, notamos que, ainda, persistem tracos da hegemonia masculina
sobre 0 campo de atuacéo da mulher. Para tanto, se faz relevante compreender as razbes
que, ao longo da histéria, levaram a crenca de que as mulheres sdo menos capazes e
inferiores aos homens, pensamento vigente até meados do século XX.

21 AIMAGEM DA MULHER NA HISTORIA

A organizacdo da sociedade e a definicdo de papéis atribuidos aos individuos
esta intrinsecamente ligada ao mito. Na narrativa primordial da criagdo do mundo contida
na Biblia- Génese-, observamos passagens que denotam a superioridade do género
masculino, sendo esse, 0 primeiro a ser materializado pelo Criador e constituido a sua
“‘imagem e semelhan¢a”. Em um segundo momento, Deus cria a mulher ao retirar parte do
corpo do homem, determinando neste ato a instalacdo de dependéncia e hierarquia entre
0s géneros masculino e feminino.

Na narrativa mitolégica da criagcdo, também esté contida, segundo Fiorin, as origens
da linguagem, fator preponderante para o desenvolvimento dos nicleos sociais. “Todas as
sociedades tém uma narrativa mitica para explicar a origem da linguagem e a diversidade
das linguas. Esse mito, no que concerne as civilizagbes que poderiamos chamar judaico-
cristas, esta na Biblia” (2010, p.10).

Para explicar a origem da linguagem, Fiorin ressalta a importancia do mito para
0s seres humanos compreenderem a origem do mundo, o sentido da vida, a morte,
principalmente antes do aparecimento da ciéncia, meio pelo qual pensou-se que 0s mitos
seriam erradicados. Contudo, o pensamento racional ndo conseguiu substituir o mitico
totalmente. “Hoje os mitos, depois de terem sido declarados mortos, estdo bastante vivos.
Nos subterraneos, nutrem a ficgéo, a utopia e a ciéncia” (2010,p.9).

No contexto da definicdo de atributos e papéis para os dois géneros, considerando
caracteristicas e fragilidades préprias de cada um, Lipovetsky argumenta que “...a ideologia
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do amor contribuiu para reproduzir a representacdo social da mulher naturalmente
dependente do homem, incapaz de chegar a plena soberania de si (2000, p.24).

Ao analisar a trajetoria do papel da mulher na sociedade, o filosofo contemporaneo
dividiu em trés momentos historicos: primeira mulher (anterior ao século XVI), segunda
mulher (século XVI ao XVIII) e a terceira mulher (periodo atual). O periodo inicial € marcado
por forte influéncia do mito primordial. Predomina no imaginario coletivo a figura feminina
sedutora de Eva.

“Dos mitos selvagens ao relato do Génese, domina a tematica da mulher,
potencia misteriosa e maléfica. Elemento obscuro e diabdlico, ser que serve
de encantos e astucias, a mulher é associada as poténcias do mal e do caos,
aos atos de magia e de feiticaria, as forgcas que agridem a ordem social,
precipitam a putrefacdo das reservas e das producdes alimentares, ameagcam
a economia doméstica”(Lipovetsky, 2000,p.233)

Superada a fase obscura, que perdurou por varios séculos, a mulher passou a
ser enaltecida, venerada, idealizada. A imagem feminina associada ao belo e a virtude,
semelhante a narrativa da mitologia greco-romana, passou a ser retratada por pintores e
descrita por poetas e escritores.

Porém, a hierarquia social dos sexos nédo é alterada. Lipovetsky destaca que a
segunda mulher era uma criagéo ideal dos homens, contudo, tanto a primeira como a
segunda estavam subordinadas a eles. A terceira mulher é indeterminada, sujeita de si
mesma.

2.1 Imagem contemporéanea

Apesar de, até certo ponto, ter conseguido se libertar das amarras do mito e ter
conquistado independéncia dos padrdes sociais ditadores da conduta e do papel feminino,
ainda ndo é possivel comemorar total equanimidade entre as partes. “Ha muitas ilusbes
em crer que a dindmica da igualdade prepara um universo unissex: a reproducao social da
diferenca sexual continua a ser um processo consubstancial aos tempos pds-modernos”
(Lipovetsky, 2000,p.257)

A maneira pela qual a mulher é retratada pela midia € um exemplo da disparidade.
Na maioria das vezes, a imagem feminina estd associada ao universo da beleza: moda,
cosméticos, acessorios, etc... No contra-ponto a figura estética, no contexto empresarial
a mulher conseguiu galgar lugar importante e conquistou o cume das organizacoes
corporativas. Mas, quando exerce cargo de poder no dmbito publico, ainda é vista com
certa desconfianca quanto a suas habilidades para execucao de tarefas.

A afirmativa pode ser observada com base na anélise da imagem da ministra do
Supremo Tribunal Federal, Carmén Lucia, presidente da instituicdo entre os anos 2016 e
2018, estampado nas capas das revistas Isto E e Carta Capital.
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A mesma imagem foi utilizada e manipulada pelas revistas para conferir conotacées
distintas, sugerindo davidas sobre a conduta e atua¢do da ministra. A anélise das capas foi
realizada com base na semio6tica francesa. Utilizando-se conceitos como semissimbolismo,
intertextualidade.

IMAGENS
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41 IMAGEM X MENSAGEM

No texto sincrético existe uma correspondéncia entre os sistemas pléstico (fotografia)
e o verbal. “Quando isso acontece, o sentido do texto deve ser determinado nas relagbes
estabelecidas entre os dois sistemas” (PIETROFORTE, 2010, p.49)

Os textos sincréticos selecionados para analise sdo compostos por uma mesma
imagem, que foi utilizada por duas revistas semanais de noticia, Isto E e Carta Capital;
porém, a segunda revista acrescentou um elemento — colar de pérolas- que ndo existe na
capa da primeira. Como todos os elementos da imagem s&o semelhantes- anel, modelo
e cor da roupa, cabelo, olhar, posicdo dos dedos e da cabecga- pode-se supor que a
manipulagéo foi proposital, para impingir sentido conotativo de frivolidade a figura séria
e compenetrada da ministra. Na imagem da capa da Isto E, as rugas do pescoco foram
suprimidas por técnicas de manipulagéo.

Na figura 1, apesar da imagem ser colorida, predominam a cor preta da roupa
-expandida para o quadrado no qual a figura feminina esta inserida- e os tons de cinza do
cabelo, iluminado por um ponto de luz que circunda Carmén Ldcia.

O texto em destaque, na cor branca, contrasta com o fundo preto: “Nunca o STF
esteve tdo tenso”. A tensdo que envolve a suprema corte esta sugerida e reforgada pela
escolha do tom escuro predominante, que também confere seriedade a figura da ministra
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e afirmacdes. Duas opinides da magistrada inseridas logo abaixo, em fonte menor e em
amarelo, explicam o motivo da tenséo.

Aarticulagcdo daimagem com a palavra no texto sincrético constitui um propésito. Nos
textos sugeridos, o verbal cumpre funcdo de etapa porque ha uma relagcdo complementar
com a fotografia, que se resolve na totalidade da mensagem. Quando as palavras explicam
a imagem, como as legendas de fotos jornalisticas, o verbal cumpre fun¢do de ancoragem
(BARTHES, 1984: 32-33 in PIETROPORTE, 2010, p.49).

Na capa da revista Carta Capital a mesma imagem é apresentada em preto e branco,
0 que confere opacidade a figura da ministra, podemos dizer, a conotagéo de que ela teria
menor poder em relagéo a primeira capa. A imagem ressalta, ainda, as rugas no pescoco,
0 que denota a idade avangcada de Carmén Lucia, além de ser acrescentado um colar de
pérolas ao pescogo —que no existe na capa de Isto E- conferindo frivolidade, preocupacéo
estética e ostentacdo. Nota-se no lado direito da imagem que o colar da duas voltas no
pescoco.

Percebe-se na composicdo da figura 2, a tentativa da midia de associar a figura
feminina ao universo da beleza, como ja foi citado no texto, destacando propriedades
estéticas que remetem ao glamour, o0 que coloca em davida a capacidade intelectual da
magistrada para condug¢éo do STF.

Atentativa de diminuicdo de valor da figura feminina é refor¢cada pelo texto verbal em
destaque: “A (in)justica em Liliput”, inscrito em um retdngulo vermelho que contrasta com o
texto em branco. O prefixo in, entre parénteses, grafado em amarelo confere conotagéo de
alerta para a palavra injustica.

O enunciado, para ser compreendido, requer conhecimento intelectual do
enunciatario, uma vez que, o texto remete ao romance classico “As Viagens de Gulliver”,
do escritor irlandés Jonathan Swift (1667-1745). Liliput € uma ilha ficticia, parte de um
arquipélago no oceano indico, onde também esta situada Blefuscu. Os habitantes das duas
ilhas s&o inimigos.

Blefuscu e Liliput sdo uma metafora utilizada pelo autor para representar,
respectivamente, Franca e Inglaterra no comeco do século XVIII. Em Liliput, Gulliver
depara-se com a populagdo de pessoas minusculas (com menos de seis polegadas de
altura, cerca de 15 centimetros), denominadas liliputeanos, que o véem como gigante e
agem de forma traicoeira contra ele.

A escolha do romance - devido ao seu enredo - sugere uma disputa politica entre o
partido de esquerda, com a citacdo do nome de seu principal lider no texto complementar,
e as demais esferas de poder do pais.

A utilizagdo da cor vermelha, que identifica o partido de esquerda, no retadngulo em
que esta inserido o texto em destaque associa o referido partido ao lider citado. A metafora
sugere que a presidente do STF seja uma habitante de Liliput, que age de forma traicoeira

contra o “gigante” lider da esquerda.
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No texto verbal que complementa a manchete, a palavra labirinto reforca a
conotacgao fantasiosa da situacédo, enquanto a palavra golpe remete a disputa real entre o

poder politico e o judiciario, ao mesmo tempo que refor¢a a realidade ao apresentar o nome

da ministra, Carmén Lucia.

SEMISSIMBOLISMO NAS CAPAS
O semissimbolismo pressupde uma relagéo entre o plano de expressao e o plano
de conteldo apresentado na imagem. Na figura 1, ha a categoria topologica de expressao,
direita e esquerda, a organizar a disposi¢cdo dos dois sistemas semibdticos sincréticos; no

mesmo plano, luz e sombra, se opbe a categoria de conteddo vida e morte.

Enquanto, na figura 1 o plano de expressao é orientado no sentido horizontal, da
direita para a esquerda, na figura 2 o sentido é vertical, superior e inferior. Na segunda
figura, o plano de expressao apresenta as nuances opostas de claro e escuro, inferindo no

plano de conteddo os opostos semanticos morte e vida, injustica e justica.
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61 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos como a figura da mulher em cargo de poder é retratada pela midia
impressa brasileira na atualidade, podemos observar, ao mesmo tempo, uma reafirmacao
das conquistas femininas, mas também, a existéncia de resquicios do contexto historico-
cultural no qual a mulher esteve inserida ao longo do tempo, como a hierarquizacao de
papéis em que o masculino se sobrepde.

A primeira observacdo pode ser feita na capa da revista Isto E, que apresenta a
imagem da ministra Carmén Llacia como uma mulher capaz, segura, de opinido firme,
demonstrando seriedade e empenho em resolver os conflitos da corte. Enquanto, Carta
Capital satiriza a mesma mulher e coloca em divida sua capacidade de fazer justica,
revivendo o preconceito quase ancestral.

Para apoiar a tentativa de desconstru¢cdo da imagem feminina, Carta Capital faz
analogia entre a situacdo do momento politico retratado com a obra literaria “As viagens
de Gulliver” e , reafirma a ideia desconstrutiva, ao manipular a mesma imagem publicada
por Isto E com a inclusdo de adorno — colar de pérolas- para suscitar a preocupacéo da
ministra com a questao estética, o que reforga a tentativa de diminuir sua credibilidade pelo
fato de ser mulher.

Em outro contexto, o colar seria, talvez, apenas um elemento a compor o figurino.
Porém, no texto sincrético analisado, o acessoério reveste uma intencdo previamente
elaborada. O sentido desconstrutivo € complementado pelo texto verbal, que enfatiza
“a injustica” apoiada e encabecada pela representante do mais alto cargo do Supremo
Tribunal Federal (STF).

Assim como o escritor Jonathan Swift usou a ironia e a satira em sua obra de ficgdo
para fazer uma critica sobre os seres humanos e as instituicbes sociais da Inglaterra do
século XVIII, a revista Carta Capital se utiliza dos recursos estilisticos e da obra de Swift
para criticar o poder judiciario brasileiro e a figura feminina que, no momento descrito,
representa a mais alta corte do Pais.
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RESUMO: Duas linguas diferentes, mas que tém
muito em comum. Uma sinalizada e escrita, outra
oralizada e escrita. Linguas que séo oficiais no
mesmo pais, mas que exercem diferentes papéis
sociais e culturais. Muitas séo as implicacbes
no ensino dessas duas linguas. Este texto traz
discussbes a respeito desses ensinos durante
as aulas semipresenciais das turmas dos cursos
de Pedagogia e Jornalismo, no Departamento de
Ciéncias Humanas — DCH/Campus Ill, da UNEB.
As vozes teoricas de Quadros (2001), Sa (2002),
Strobel (2008), Gesser (2009) e de Mantoan
(2006) sustentam esse estudo que apresenta
as especificidades de cada lingua mostrar suas
potencialidades. Evidencia-se também tanto
para o bacharel como para o professor, o quanto
pode tornar enriquecedor 0 conhecimento sobre
as linguas. As aulas acontecem no formato
semipresencial, por meio de atividades realizadas
em féruns, chats, questionarios, em midias
digitais. Durante as aulas houve a percep¢ao de
que os discentes reconhecem a importancia da
incluséo de Libras como componente curricular,
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PODEM ESTAS LINGUAS?

porém ndo conseguem compreender como se
da a relagéo do aluno surdo com os contetdos
curriculares em salas de aulas comuns e em
relacdo a comunicagdo em outras areas que
os surdos podem ocupar. Tem-se também a
percepgéo de que os alunos ouvintes concebem
as linguas em lados opostos, como se elas
estivessem competindo e exigindo atencéo.
Os alunos ainda ndo conseguem perceber que
0 conhecimento sobre as duas linguas e suas
especificidades podem ampliar a competéncia
linguistica e a capacidade discursiva nas
diferentes instancias sociais em que os sujeitos
se inserem.

PALAVRAS-CHAVE: Libras, Lingua Portuguesa,
Ead, Cidadania.

SIGNAL BRAZILIAN LANGUAGE (LIBRAS)
AND PORTUGUESE LANGUAGE:
WHAT THEY WANT, WHAT CAN THESE
LANGUAGES DO?

ABSTRACT: Two different languages, but they
have a lot in common. One signed and written,
another written and oralized. Languages that
are official in the same country, but that carry
out different social and cultural actions. There
are many implications in teaching these two
languages. This text discusses these teachings
during the semipresencial classes of the classes
of Pedagogy and Journalism, in the Department of
Human Sciences - DHS / Campus Ill, UNEB. The
theories of Quadros (2001), Sa (2002), Strobel
(2008), Gesser (2009) and Mantoan (2006)
sustain this study, which presents the specificities
of each language to show its potentialities. It
is also evident how much knowledge about
languages can be enriching for both the bachelors
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and the teacher. The classes take place in the semipresential format, through activities carried
out in forums, chats, questionnaires, digital media. During the lessons it was noticed that the
students recognize the importance of the inclusion of Libras as a curricular component, but
they can not understand the relation between the deaf student and the curricular contents
in common classrooms and in other areas that the deaf can occupy. It is also noticed that
the listening students visualize the languages as if they competed in opposite sides and
demanding attention. Students still fail to realize that knowledge about the two languages and
their specificities can broaden linguistic competence and discursive capacity in the different
social environments in which they are inserted.

KEYWORDS: Libras, Portuguese Language, Ead, Citizenship.

11 NOTA INTRODUTORIA

Esta nossa producgao se inicia com o texto “Lavra de Amor” de Carlos Melo Santos
2001 porque ele traduz muito do que se queremos escrever aqui. Especialmente quando
o autor diz que poderia com “os olhos do outro escrever palavras: mar, amar, amor, aqui,
ali, luar; conjugar verbos (dar, receber, semear)”.

Assim escolha da escrita deste nosso texto foi para pensar no entrelacamento e
na construcdo dos conhecimentos a respeito da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da
Lingua Portuguesa -LP. O pensar nesse entrelagamento comegou a partir do momento que
houve a solicitagdo do Colegiado de Pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas
(DCH) — Campus Il da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) para o acompanhamento
das turmas matriculadas no componente curricular de Libras.

Ali se iniciava um novo caminho para a docente e para o aluno tutor /monitor e
também intérprete de sinais. Naquele momento comecava uma experiéncia singular na
nossa vida académica. Foi construido um percurso diferenciado na construgcéo e uso da
lingua e dos diferentes recursos da linguagem nos processos interativos. Esses lagos se
ampliaram e se fortaleceram em 2018 com a chegada da turma de Comunicagéo social/
Jornalismo e com a insercéo da disciplina Libras no curso bacharelado.

No momento da apresentacao da disciplina as turmas, houve um estranhamento de
uma lingua que é tao prépria, tdo nossa e ndés nem sequer conhecemos ou a usamos. O
estranhamento se ampliou quando os licenciandos comegaram a imaginar como produzir
reportagens, escrever palavras, conjugar verbos, fazer a terra nascer em poemas, se
perder no amor e se achar no tempo, usando simultaneamente as a Libras e a LP.

Os discentes tiveram dificuldades para compreender os lagos que unem duas
linguas diferentes, mas que tém muito em comum. Uma sinalizada e escrita, outra oralizada
e escrita. Linguas que sdo oficiais no mesmo pais, mas que exercem diferentes papéis
sociais e culturais. Muitas sdo as implicagbes no ensino dessas duas linguas. Essas
implicacbes foram percebidas durante o trabalho com Libras no DCH Ill. Esse trabalho foi
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realizado na modalidade Educacgéo a Distancia (EAD) no formado semipresencial no qual
discentes tém alguns encontros com o docente em sala de aula e outras atividades online
com cronograma definido por uma equipe da propria universidade.

Esse formato foi definido porque a UNEB n&o possui profissionais especialistas
em Libras e com isso, veio a necessidade de outros professores, graduados em Lingua
Portuguesa, conhecer as especificidades da Libras e encontrar relagées proximas entre as
duas linguas. Dai surgiu 0 nosso interesse na participacdo de um simpoésio que tratasse
das perspectivas tedricas e metodoldgicas para o ensino de lingua portuguesa escrita para
surdos e passamos trabalhar conjuntamente no desenvolvimento da disciplina, fosse no
planejamento, na execucdo nas atividades nos encontros presenciais ou nas orientacoes
das tutorias online.

Quando pensamos no titulo para esta produgdo e colocamos a indagagéo: Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) x Lingua Portuguesa (LP): o que querem, o que podem estas
linguas? , defendemos a tese que essas linguas querem e podem muito desde que existam
possiblidades para que esses quereres e poderes possam ser exercidos pelos os usuarios.
No entanto, entendemos que para que o aprendizado de Libras seja consolidado, faz-se
necessario que as Secretarias de Educacao no Estado e dos Municipios compreendem a
importancia do uso de Libras por todos que fazem o espaco educacional, do funcionario
que ocupa do maior e a0 menor cargo no espago escolar e, que compreenda sobretudo a
relevancia da insercao de intérpretes nas escolas e nas universidades que se ocupam da
formacéo docente.

Tal defesa parte da andlise as lutas enfrentadas pela comunidade surda, no
decorrer da historia. A historia evidencia quao grandes avangos desfruta a comunidade
surda atual, porém ndo se pode haver um contentamento e nem mesmo deixar perder
direitos ja conquistados! Hoje a comunidade surda, ja néo € s6 “surda”, pois ja existem os
defensores da lingua de sinais, ja existem aqueles que percebem que precisa haver a luta
pelo reconhecimento e inclusdo do sujeito surdo, além dos profissionais da area, tais como,
tradutores e intérpretes da Lingua de Sinais e instrutores. Nesse contexto podemos dizer
que a luta ja ndo é sé do surdo.

2| A LINGUA DE SINAIS COMO PRIMEIRA LiNGUA, A LINGUA PORTUGUESA
COMO SEGUNDA: A NOSSA DEFESA

Os olhos e as vozes teéricas deste texto estdo baseados em Quadros (2001),
Sa (2002), Strobel (2008), Gesser (2009) e Mantoan (2006) sustentaram o trabalho
desenvolvido. Neste estudo, s&o apresentadas as especificidades de Libras e de Lingua
Portuguesa, além de mostrar as potencialidades de cada lingua. Evidencia-se também a
relevancia do conhecimento em Libras para o bacharel do Jornalismo e para o licenciando

em Pedagogia, destacando para esses futuros profissionais o quanto pode tornar
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enriquecedor o “dominio” sobre as duas linguas.

Nessa direcdo destacamos, junto aos discentes, a necessidade a constru¢do do
conhecimento historico a respeito da luta pelos direitos das pessoas surdas. Destacando
principalmente que hoje essa comunidade precisa conquistar ainda mais direitos,
esclarecendo a historia e entendo os riscos de uma regresséo, por exemplo o oralismo’
no século XVIIl. Esse marco se deve ser lembrado, para que jamais venha acontecer
novamente.

Precisamos também entender de qual outra forma, tal conceito pode aparecer nos
dias atuais, por meio de discursos referentes ao entendimento do que seja surdo puro ,0s
surdos que usam apenas a Lingua de Sinais, ou seja, € um oralismo inverso, pois sabemos
que existem niveis diferentes de surdez, e que deficientes auditivos que conseguem
adquirir, tanto o Portugués oralizado, quanto a Lingua de Sinais, ndo devem ser impedidos
de aprender.

Defendemos que o respeito a pessoa surda, deve partir dos seus proprios desejos,
o direito a sinalizar, deve ser igualmente respeitado ao direito de oralizar, ndo sobrepujando
um ou outro, mas respeitando de igual modo. Partindo desse principio este texto expressa
um pouco da experiéncia de uma docente em Libras e de um aluno, que também atua
como intérprete com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Importante esclarecer que
tanto para a para docente, quanto par o intérprete de sinais a vivéncia com a Libras era um
momento novo no contexto universitario.

Para a docente era primeira experiéncia com o ensino de Libras. Para o intérprete,
0 momento também coincidia com contato inicial ha escola bésica (quinto ano do ensino
fundamental) como professor de Ciéncias que ensinava, entre uma aula e outra, alguns
sinais basicos. Nao era uma escola bilingue, também néo havia alunos surdos, mesmo na
condigcao de professor, ensinava alguns sinais, mas foi somente no segundo ano do ensino
médio, que se inscreveu no primeiro curso basico de Libras, desde entao ficou fascinado
por essa lingua.

Compreendemos que o ensino da LIBRAS para ouvintes, é o principio para inclusdo
da pessoa surda, imaginemos um Brasil bilingue, no qual a pessoa surda possa ir ao médico
sozinho sem a presencga de um interprete, que em muitas das vezes, e principalmente na
area da saude, se torna desagradavel, na qual o surdo possa emitir um documento em
qualquer 6rgéo publico ou privado, e seja atendido em sua lingua, ou seja, o mundo ouvinte
tem capacidade de adaptar-se aos sinais. Entendemos que ha como fazer com que todos
os alunos surdos “ougam”, isso porque algumas escolas ja adotaram a LIBRAS, como
parte do curriculo para criancas e oferecem beneficios diversos para ampliar as formas de
aprendizagens dos alunos que convivem com a surdez.

Os estudos da area comprovam que os estimulos do bilinguismo proporcionam ao

1. Essa proposta pretendia que os surdos fossem reabilitados, ou “normalizados”, pois, a surdez era considerada uma
patologia, uma anormalidade. Eles deveriam comportar-se como se ouvissem, ou seja, deveriam aprender a falar.
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cérebro, bons resultados a longo prazo, refletindo socialmente naquele individuo que esta
apto a lidar com as diferencgas, além de ser um difusor da incluséo, tanto na infancia, quanto
na fase adulta. O sujeito que vivenciam o bilinguismo carrega uma bagagem cultual e
proporcionando a inclusao, os reflexos e os ganhos de ensinar a criangas ouvintes, a lingua
de sinais sdo verdadeiramente grandes.

Os estudos também comprovam que de igual modo o ensino da lingua de sinais
as pessoas surdas, deve ser feito da mesma forma, independe da faixa etaria, pois € na
infAncia que o surdo precisa ser alfabetizado, assim como os ouvintes. Porém alguns
tedricos defendem, tal ensino deve ser dado a partir dos seus pares, a crianga surda
desenvolverd a sua lingua com outro surdo, seja um instrutor ou um professor.

Assim, a ideia que primeiro seja ensinado aos alunos surdos a libras e em seguida,
seja realizado o ensino da lingua Portuguesa. O ensino da lingua Portuguesa sé deve
acontecer para o surdo, quando o aluno surdo ja adquiriu a sua lingua, isto é, a Libras.
SO a partir desse aprendizado, deve haver o aprendizado da segunda lingua, ou seja,
a lingua portuguesa (LP), que é o portugués escrito. Entendemos que s6 a partir desse
momento o aluno surdo precisa estar em uma escola inclusiva. Sabemos da complexidade
da socializagdo no contexto escolar para alunos com qualquer tipo de deficiéncia,
complexidade que se acentua ndo € com os alunos surdos, tendo em vista que a sua forma

de interacédo é diferente em comparacgéo aos demais alunos, deficientes ou néo.

31 O QUE NOSSOS OLHOS VIRAM NA EXPERIENCIA COMO DOCENTE E
INTERPRETE DE SINAIS

A importéncia de o aluno surdo adquirir a lingua de sinais na inféncia, faz toda
diferenca ao decorrer da trajetéria do surdo, tanto na vida social, quanto académica, é até
possivel dizer que a aquisi¢éo da Lingua Portuguesa, sera mais facil de ser abstraida caso
o aluno surdo ja domine a sua lingua materna.

Na experiéncia observada, € possivel apontar um exemplo em que mostra a
importancia da alfabetizacdo em LIBRAS do aluno surdo. O que foi visto foi um pouco mais
sobre como era o trabalho com a LIBRAS e a socializagéo de uma aluna em questéo, tanto
com ouvintes quanto com outros surdos. Essas observacoes foram feitas em um estagio,
por intermédio do Governo do Estado na cidade de Juazeiro da Bahia, através de um
programa, no ano de 2018 em uma escola inclusiva, com duracéo de apenas seis meses,
periodo muito curto para intervencdes sociopedagdgicas, dentre outras colaboracdes
necessarias.

A experiéncia como intérprete de sinais aconteceu com uma aluna do Ensino
Fundamental I, na modalidade EJA, que tinha 28 anos e que ndo havia adquirido a lingua
de sinais, nem a lingua portuguesa escrita, sendo aquele o primeiro contato com a escola.

Isso resultou em um atrofiamento no desenvolvimento linguistico, comunicativo, expressivo
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e compreensivo. A escola era inclusiva, com isso ja se via uma dificuldade ainda maior para
que fosse apresentada a LIBRAS. Além disso, os horarios das aulas ndo tinham espacos
para encaixar um momento especifico para o ensino da lingua de sinais.

As discussbes trazidas pelo intérprete de sinais, eram aprofundadas com a nossa
exposicéo tedrica como docente de Libras. A experiencia mostrou pelo tutor mostram que
em escolas regulares, as disciplinas sao ministradas em Portugués, porém para criar a
“inclusdo”, faz-se necessaria a presenca intérprete e o uso da Libras direcionado para o
aluno surdo. Caso isso ndo acontecga, havera apenas o que dizem os autores, a integragao
escolar e de forma parcial, para que os alunos surdos “acompanhem” os alunos ouvintes:
“A integracéo escolar tem cunho adaptativo e continua desrespeitando as especificidades
desses alunos”. (Damazzio e Alves, 2010, p. 40)

No acompanhamento dos licenciados na condi¢ao de tutor/monitor e como docente
da disciplina, foi possivel observar que os licenciandos tinham diversas indagacgdes: de
qual forma tal aluno podera adquirir os contetdos da matematica ou histéria, sem possuir
nenhuma lingua? Como os surdos aprendem? Os alunos surdos aprendem realmente?

Nos encontros presenciai, nas rodas de conversas com os alunos do curso de
Pedagogia e de Jornalismo tentavamos passar as experiéncia vividas com aquela aluna
surda no ensino fundamental I. Embora o tempo da experiéncia tenha sido curto, o te
passado instituicdo, para acompanhar a alfabetizacdo da aluna, na condicédo de interprete
usava horarios cedidos por alguns professores que entendiam que o aluno necessitava
ser alfabetizado em lingua de sinais, alguns outros professores, quando necessitavam de
explicar algum assunto, solicitavam a presenca do intérprete, e pediam que traduzisse
em sinais aquilo que o professor desejava passar, obviamente ndo havia comunicagéo,
pois a aluna surda ndo conhecia os sinais. Diante desse contexto mostrdvamos para os
graduandos a necessidade do aprendizado em Libras desde a mais tenra idade.

Nas discussdes online junto as turmas, também explicavamos que além do ensino da
LIBRAS, o contato com outros alunos surdos, possibilita que eles se identifiquem com os
seus pares e isso ajuda no desenvolvimento cognitivo e no reconhecimento da identidade
como pessoas surda. No caso especifico a aluna surda ficou claramente fascinada, quando
viu o contato entre outras pessoas surdas. Mostramos que aquela aluna surda viu que era
possivel rir, contar piadas, conversa, namorar, conversar interagir em Libras Isso ajudou
bastante no desenvolvimento, na aquisicdo dos sinais, na socializagdo e na percepcao
de que existem pessoas como ela e que conseguem viver independentemente, algo
que instigou a aprender e lutar pelo conhecimento, que lhe foi privado por muito tempo.
Mostravamos para as turmas como essa experiéncia foi significativa tanto para n6s, como
intérprete e docente quanto para aluna surda.

Nas discussdes tanto nos encontros presenciais, quanto na tutoria online
destacavamos o quanto a sala de aula ou o espago escolar € um lugar de constituicdo de

relagbes sociais entre alunos - alunos e professores para ampliar suas aprendizagens. Bem
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€como 0 processo ensino-aprendizagem necessita e uma interacdo entre teoria/pratica e de
maior envolvimento entre professor x aluno, através de discussdes, estudos dos aportes
teoricos e da metodologia aplicada.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Essas experiéncias como intérprete de sinais e como tutor/monitor e como docente
ensinaram-nos muito e também ampliaram a nossa percep¢ao de que algumas pessoas
ainda nédo conseguem perceber que o conhecimento sobre as duas linguas e suas
especificidades podem ampliar a competéncia linguistica e a capacidade discursiva nas
diferentes instancias sociais em que os sujeitos se inserem. Mostraram-nos também que
a compreensdo e o conhecimento sobre Libras contribuem néo s6 para a formagédo dos
profissionais, mas também para todas as pessoas na constituicdo da cidadania, aspecto
que é de suma importancia. Mostraram-nos sobretudo que querem e que podem a Libras
e a Lingua Portuguesa.
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RESUMO: O léxico de uma lingua espelha e
ajuda a construir o contexto histérico, econémico
e sociocultural de wuma comunidade em
diferentes épocas e espacgos. Assim, pretendeu
com o referido trabalho analisar a escolha dos
topébnimos do centro de Araguai, municipio
localizado no Vale do Jequitinhonha, e sua
ligacdo com os aspectos econémicos, histéricos
e socioculturais da cidade. A coleta dos dados
se deu através de consulta a documentos
cartograficos e conversa com pessoas nascidas
e residentes em Araguai. Os dados coletados
foram registrados através de banco informatizado,
acompanhados de informagbes extra-linguisticas
pertinentes a andlise. Alusivo a teoria, elegeu-se
como bibliografia basica a ciéncia da Lexicologia,
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SOCIOCULTURAL

especificamente a toponimia. Quanto a
Semantica, foi considerada com enfoque no
processo de constituicdo do Iéxico das linguas
naturais, e, para justificar o trabalho, que tem o
Iéxico como fonte de resgate de identidade, foram
tomadas as vozes de autoridades no assunto,
como Isquerdo e Oliveira e outros que discutem
|éxico, cultura e identidade. O trabalho, ainda
em fase de conclusao, ja revela a preferéncia
por antropotoponimos, especificamente o0s
nomes masculinos de pessoas que tém alguma
representatividade para a cidade. Ademais,
observou-se que muitos topbnimos originais
foram trocados por apelidos, mais significativos
para os moradores, ratificando o defendido por
varios autores de que o léxico revela aspectos
histéricos, econémicos e socioculturais de uma
comunidade.

PALAVRAS-CHAVE:
toponimia, identidade.

Léxico, onomastica,

TOPONYMIC THESAURUS OF THE
CENTER OF ARACUAI-MG: RESCUING
HISTORICAL AND SOCIOCULTURAL
IDENTITY

ABSTRACT: A language’s thesaurus mirrors and
helps the building of historical, economic and
socio-cultural context concerning to a community
along different times and spaces. Thus, we aim
in this work to analyze the choice of toponyms
in the center of Araguai, a municipality located
in the Jequitinhonha Valley, and its connection
with the economic, historical and socio-cultural
aspects of the city. Data collection took place
through consulting cartographic documents and
talking to people born and inhabiting in Araguai.
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The collected data has been registered through a computerized database, along with extra-
linguistic information relevant to the analysis. Concerning theoretical aspects, the science of
Lexicology built the basic bibliography, specifically about toponymy. Regarding to Semantics,
we have focused on the process of constituting natural languages thesaurus, and, to justify
the research, which has the said lexicon as a source of identity recovery, we have quoted and
called upon the voices of renowned researchers on the subject, such as Isquerdo, Oliveira
and others, that discuss lexicon, culture and identity. This research, yet to be concluded,
already reveals the preference for anthropotoponyms, specifically the male names of people
who have some representation for the city. In addition, it has been observed that many original
toponyms were exchanged for nicknames, more meaningful for the residents, confirming what
is defended by several authors, which state that the thesaurus reveals historical, economic
and socio-cultural aspects within a community.

KEYWORDS: Lexicon, Thesaurus, Onomastics, Toponymy, ldentity.

11 INTRODUGAO

A onomastica € uma area da lexicologia que se ocupa do estudo dos nomes
proprios, podendo abordar género, origens e processos de denominagdo. Subdivide-se
em antroponimia, que se dedica ao estudo do nome proprio de pessoas, considerando
prenomes, sobrenomes ou apelidos de familia e toponimia, foco do referido trabalho, que se
encarrega de estudar nomes de lugares, seja uma rua, bairro, cidade, praca, curso d’agua,
acidente geografico, levando em consideragdo sua origem e evolugéo. A fim de analisar
as escolhas toponimicas e motivagbes que levou a tais escolhas, bem como demonstrar,
a partir do estudo de procedimentos adotados no processo de nomeacao toponimica de
Aracuai, o carater documental do Iéxico, foi utilizada a tabela taxionémica de classificacéo
proposta por Dick(1990), uma das mais conceituadas estudiosas da onomastica toponimica.
Conforme Dick (1990), o ato de nomear existe desde 0s primeiros tempos e isso se dava em
virtude deste ato proporcionar ao nomeador uma inegavel relagéo de posse entre possuido
e possuidor, alem do seu motivo inicial de contato com o acidente nomeado.

Tal afirmativa sobre a importancia do ato de nomear pode ser comprovada pela
Biblia Sagrada, onde h4d um exemplo da necessidade e importéncia do ato designativo,

tendo sido esta considerada a primeira tarefa que Deus deu ao homem:

O senhor Deus da terra formou todos os animais do campo e todas as aves
do céu, e os trouxe ao homem para ver como lhes chamaria; e tudo 0 que o
homem chamou ao ser vivente, esse foi seu nome. O homem deu nomes a
todos os animais domésticos, as aves do céu e a todos os animais do campo
(Génesis 2.19-20 - ALMEIDA, 1965)
Isso deixa evidente que nomear também é uma forma de o homem organizar e
controlar o mundo e antes de se nomear € importante considerar que esse processo se
constitui na relagéo entre ambiente, cultura e vida de um povo, ou seja, o Iéxico toponimico

pode identificar e revelar valores culturais de uma regido.Diante disso, ao propor o referido
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trabalho visando ao resgate de identidade, esperou-se desvendar e/ou mesmo ratificar
o motivo do surgimento de nomes de ruas com nomes de personalidades histérias, rios,
flores, animais e a influéncias destas pessoas para a formagéo da cidade.Todo essa relagéo
de nomeacao se justifica ao levar em considerac¢ado o postulado por Sapir (1969): Iéxico e
cultura relacionam-se diretamente, pois 0 ambiente fisico e social de um povo é refletido
através da lingua deste povo. Ainda nessa linha de pensamento de interagdo e motivagéo
dos toponimos (NIDA,1985, p.79) afirma que “a linguagem nédo é apenas uma parte da
atividade humana, mas sim o aspecto mais caracteristico do comportamento humano e
0 uso de linguas distintas é certamente o mais 6bvio aspecto que distingue as culturas
humanas”.

O préprio nome da cidade ARACUAI - de origem tupi que significa “rio do tempo
encoberto, do chapéu” (SAMPAIO,1987[1901] p.198), € um termo que merece atengéo
especial na sua constituicdo e motivagdo. Pode-se inferir, a partir de obras dos autores
acima citados, que informagdes histéricas, culturais, sociais, politicas e econdmicas de um
povo podem ser resgatadas por geragOes futuras através da motivagéo toponimica.

Conforme assinala Dick, os topénimos histéricos sdo veiculos de ideologias que
permeiam a memoria e vivéncia imaginaria do grupo que o utiliza, ou seja, a escolha
toponimica, diferente da funcdo denominativa, na lingua, que ela considera arbitraria
carrega em si um discurso e é motivada e isso torna-se evidente em dois momentos:1)
na intencionalidade de quem escolhe um determinado nome para um lugar e 2) na origem
semantica da denominagéo, que pode ser transparente [isto €, reveladora de sua propria
motivagao] ou opaca para (DICK, 1990, p.39).

O topdnimo, portanto, tem uma intrinseca relagdo com a memdria de um povo,
mesmo quando o povo esquece a motivacao toponimica, que se tornou opaca através dos
tempos, pois uma cultura e/ou uma lingua néo existem mais. E, a propésito dessa memoéria
perdida, mencione-se aqui a afirmacao de que, “a auséncia de registro lexicogréfico [...] &
um fato irrelevante, podendo ou ndo vir a ocorrer no futuro” (MANZOLILLO, 1995 p.13).
Todavia, prossegue ele, “a aceitacao dos falantes [...] ja € um fato real e presente”. Assim
sendo, para esse autor, “saber se um item lexical ‘existe’ ndo é preocupacgéo primordial dos
usuarios de um idioma, que, no dia-a-dia, estdo mais interessados em comunicar ideias e
em transmitir pensamentos”.

Para justificar todo esse envolvimento, a importancia do trabalho proposto como
fonte de resgate e motivacao lexical dos top6nimos araguaienses, tomou-se como base a
voz de autoridades no assunto, como Isquerdo e Oliveira(1998) que assim se pronunciam
a respeito da motivagdo lexical:

“na medida em que o léxico configura-se como a primeira via de acesso a
um texto, representa a janela através da qual uma comunidade pode ver o
mundo, uma vez que esse nivel de lingua é o que mais deixa transparecer 0s

valores, as crengas, os habitos e costumes de uma comunidade”.(ISQUERDO
e OLIVEIRA,1998 p.9).
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O que se observou € que 0 ato de nomear ruas nao consiste em algo vazio, sem
motivagdo, mas estabelece uma ligagéo (iconicidade) com algum nome que traga sentido
ou que ressalte alguma caracteristica especifica do lugar, de quem por ali passou etc.E é
sabido que o processo de atribuicdo de nhomes pode resultar de varias motivagdes que nem
sempre séo fisicas, podendo estar relacionadas aos fatos histéricos ou culturais de acordo
com as especificagdes da comunidade na qual estédo inseridas e também com a natureza
dos acidentes que nomeiam.

Outra forma de nomeagdo toponimica, defendida por Solis Fonseca (1997) que
pode surgir € aquela baseada em documentos oficiais, atos fundacionais e os que surgem
espontaneamente, quando por exemplo o chefe do executivo acha que tal personalidade
deve ser homenageada e atribui seu nome a tal local, o que dificulta a analise tendo em vista
a necessidade de um estudo mais aprofundado que considere a histéria e a transformacéo
desse topbnimo no decorrer do tempo e também no contexto que originou sua criagao e
que justifica seu uso. Neste trabalho foram coletados e analisados topénimos definidos
pelo Legislativo, sem participacéo da comunidade, portanto ndo partram de uma nomeagao
espontanea.

21 METODOLOGIA

A cidade de Araguai esta localizada no nordeste de Minas Gerais,que de acordo
com Pereira (1969) foi a primeira regido de Minas pisada pelos homens civilizados, no
século XVI, quando chegaram ao local em busca de pedras preciosas.

Figura 1: localizagéo da cidade de Araguai no Vale do Jequitinhonha.

Fonte:http://cenedcursos.com.br/meio-ambiente/medio-jequitinhonha-mg-populacoes-ribeirinhas-um-
estudo-de-caso/mapa-vale/

Conforme localizacdo acima, Araguai esta localizado especificamente no Médio
Jequitinhonha, no qual é a cidade polo. O municipio que € formado pela sede, dois distritos
de Engenheiro Schnoor e ltira, além de mais de 60 comunidades rurais, fica a 678km
da capital mineira e em 2010, conforme dados do IBGE, tinha uma populacdo de 36.013
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habitante. Sua emancipacao politica ocorreu no dia 21 de Setembro de 1871, por forca da
Lei n° 1870, e, inicialmente, Calhau era o nome do arraial que nos anos de 1830 comegou
a se formar entre a chapada do Piaui e a do Candonga, onde o ribeirdo do Calhauzinho
faz barra no Rio Araguali, ficando o arraial na margem direita de ambos.De Calhau passou
a se chamar Arassuahy, depois Arassuai e finalmente o nome oficial atual de Araguai.
No entanto, ainda hoje os moradores usam o nome de Calhau e se reconhecem como
Kiauzeiros.

Este trabalho foi subsidiado por leitura de publicagcdes ja existentes sobre o assunto.
Para a coleta dos dados utilizamos de dois procedimentos basicos: um de carater oficial,
que foi obtido de documentos cartograficos e outros registros da Prefeitura; outro, de
carater mais informal, correspondente as informagdes conseguidas através de conversas
com pessoas nascidas e residentes em Araguai. O material coletado foi registrado em
banco informatizado, de que constaram, além dos dados propriamente ditos, informacées
linguisticas e extralinguisticas pertinentes para a andlise. Para tanto, foi preenchida uma
ficha destinada a informacdes sobre a constituicao formal dos nomes das ruas do centro de
Aracuai e dos motivos envolvidos em sua escolha e outra ficha toponimica, através da qual,
foi feita a classificagéo dos topénimos do centro da cidade, conforme segue:

CONSTITUIGAO FORMAL DOS TOPONIMOS COLETADOS E MOTIVACAO
PARA ESCOLHA

Dados “lexicais”

Nome do topdnimo e Processo de
lei de criagé@o formacgao

Apelido do Processo de

Motivagéo topdnimo formagéo

Motivacao

Doutor Nuno Melo

Quadro1: modelo de ficha usada no registro de dados relativos a constituicdo formal dos
topénimos do centro de Araguai e respectivas motivagoes.

FICHA LEXICOGRAFICO -TOPONIMICA

Topdnimo:
Doutor Nuno Melo

Taxionomia:
axiotoponimo

Municipio: Araguai
Origem: portuguesa

* Placa da rua

+ Informacao bibliografica
Nascido em Araguai no dia 05/09/1867 filho de Belizario da Cunha Melo e Crstina da Cunha Melo, formou-se em
Medicina pela Faculdade de Salvador. Casou-se com Juscelina Alves da Cunha Melo com quem teve 08 filhos.
Foi o 3° agente executivo de Aragua i(fungdo equivalente a de Prefeito).Tinha o catolicismo como caracteristica
marcante e doou. Segundo relatos orais era extremamente caridoso e ndo media esforcos para atender aos
doentes, proncipalmente os carentes.Faleceu na Fazenda Sossego aos 58 anos em 12/03/1925.Foi um grande
empreendedor e tem seu nome como referéncia de um homem que ajudou a construir Araguai.

Formacao lexical: NCm=Nome Composto masculino.

Acidente: humano/avenida
Estrutura Morfolégica: composta

Historico (variagoes): n/e

Quadro 2: modelo de ficha toponimica proposta por Dick(1990) com adaptagoes.
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31 DISCUSSAO DOS RESULTADOS PARCIAIS

Tendo em vista a necessidade de conciséo do trabalho ndo apresentamos uma lista

com os nomes das ruas, mas um grafico com a sintese dos dados.

Topdnimos do centro de Araguaf
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Gréfico 1. Topénimos do Centro de Araguai

Fonte: dados da pesquisa, 2019.

No nosso levantamento foram constatados 51 logradouros no centro de Araguai.
Apds listarmos e os classificarmos, seguindo a tabela taxionémica de Dick, elaboramos
o grafico acima para fazermos uma analise breve.lniciamos nossa analise tomando as
palavras de Ferraz, (2006)

A renovacao do léxico de uma lingua é um fendbmeno permanente, ja que o
|éxico, refletindo a dindmica da lingua, considerando-se que esta, sociedade e
cultura sdo indissociaveis, constitui uma forma de registrar a visdo de mundo,
o conhecimento do universo, a realidade histérica e cultural e as diferentes
fases da vida social de uma comunidade linguistica.(FERRAZ, 2006 p.206)

O gréafico acima corrobora com o postulado por Ferraz(2006) ao nos mostrar que
ndo existe apenas um critério para nomeagdo de logradouros e que esta nomeagao nos
prova a dinamicidade da lingua e o quanto ela demonstra a visdo de uma comunidade em
determinado tempo e espaco.lsso reforca a afirmacéo de que o Iéxico é infinito pois a cada
dia uma nova palavra esté surgindo em determinada comunidade, dependendo do momento
em que se vive, sejam mudancgas politicas, econémicas, sociais. Ainda deixa evidente que
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ndo podemos dissociar lingua e cultura, uma vez que a cultura de uma comunidade pode

ser expressa através do seu léxico, inclusive o toponimico.

No que se refere aos dados, percebemos que 0s antropotopdnimos se sobressaem

e isso reforca a crenga cultural de um povo. Em virtude do trabalho realizado , ndo fizemos

uma analise em todos os aspectos da constituicdo dos toponimos (sintaticos, lexicais,

morfoldgicos), mas mostraremos o que propusemos que foi a verificacdo da motivacao

da escolha de determinados antrop6onimos.Tendo em vista que a maior ocorréncia foi

de antropotopbnimos foram feitas pesquisas sobre eles e achamos interessante mostrar

algumas motivagdes que contribuiram para a escolha de determinados nomes para as ruas

do centro de Araguai.

Antropotoponimo

Quem foi?

Augusto da Costa
Pereira

Comerciante residente no Rio de Janeiro, muito rico e catolico.

Benjamin Constant

Militar, engenheiro, professor. Participou da Guerra do Paraguai.

Costa Sena

Senador que representava os interesses da regido no congresso, dele partiu

o projeto de construgdo da Estrada de Ferro ligando Tedfilo Otoni a Araguai,
importante para o desenvolvimento da cidade no século XX. Foi vice-presidente
(que hoje governador) do estado e com a morte de Silviano Brandao atuou
como presidente do estado. Era da regido de Diamantina e formou-se como
engenheiro de minas na Escola de Minas em Ouro Preto.

Dr.Nuno Melo

Foi 0 3° agente executivo de Araguai, em seu mandato realizou diversas obras
como o mercado municipal e o prédio da prefeitura.

Francisco Onnis
Piras

Construtor, coordenou projetos como a constru¢ao da Matriz e do Colégio
Nazareth.

Gentil de Castro

Foi Um coronel de Araguai que construiu o primeiro hospital da cidade e morreu
assassinado no fim do século XIX.

José Antonio
Araljo

Comerciante que fornecia produtos para a elite, solteiro e rico, morreu
assassinado pelo sobrinho para receber a heranca.

Leopoldo Pereira

Prefeito e professor da escola normal de Araguai, fundou o Liceu de Artes e
Oficios de Araguai.

Mestra Edith da
Cunha Melo

Professora e filha do Dr. Nuno da Cunha Melo, pertencia.

Osorio Colares

Grande fazendeiro da regido.

Pedro Celestino

Padre e deputado estadual de Minas. Contribuiu para a conquista do telégrafo e
da agéncia dos correios para Araguai.

Tulio Hostilio

Advogado, promotor da comarca de Araguai no periodo de 1915-1918, delegado
de policia e presidente da camara municipal de 1925 a 1930.Construiu o prédio
da antiga cadeia da cidade e da Escola Estadual Manoel Fulgéncio.
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Para (TUAN 1983, p. 151) “o0 espaco transforma-se em lugar a medida que adquire
definicao e significado”, pelo que a nomeacgéo dos lugares é capaz de proporcionar esta
definicéo e significado. Assim percebemos que sdo os aconteceimentos e nomes importantes
da época da criagéo dos logradouros que dao sentido ao espago e os transformam em
lugares significativos para os moradores a partir do momento que recebem um nome.

Assim podemos afirmar que através do batismo dos nomes dos lugares, ou seja,
dos topénimos, criaram-se identidades, pertencimentos e territorialidades, que aos poucos
foram sendo aceitas pelas comunidades. Em Araguai percebemos que foram utilizados
nomes representativos para nomear os topénimos criados na época e que estes nomes
nem sempre eram de pessoas que participavam da vida da cidade, como é o caso de
Benjamin Constant e Quintino Bocaiuva, nomes conhecidos nacionalmente, ndo tinham
uma relacao direta com Aracuai e foram homenageados com nomes de ruas. No entanto,
mesmo alguns nao tendo esta ligacédo, a maioria dos nomes escolhidos sdo motivados e,
embora distintos dos nomes comuns, os nomes proprios, especificamente os topénimos
apresentam uma carga informacional de natureza variada, além de constituir uma unidade
significativa de articulacdo do discurso. Na mesma linha de pensamento de autores como
Sapir(1971), Coseriu (1977), Faulstich (1980), Biderman (2001) e tantos outros mais,
aceitamos que “em todo falante existe uma consciéncia intuitiva de uma unidade léxica,
seja qual for a sua lingua materna”, (BIDERMAN, 2001, p. 99), ou seja, nomes de ruas nao
s&o atribuidos sem significado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Apo6s andlise dos dados coletados, foi perceptivel no Iéxico toponimico de Araguai:

a. aprevaléncia do nome de pessoas ( antropotopdnimos) , seja pela importancia
da pessoa para a cidade ou mesmo para o pais;

b. a substituicdo de muitoss topénimos oficiais por apelidos ligados a alguma ca-

racteristica do lugar “ cemitério dos vivos”, “ninho das cobras”, o que evidencia
a iconicidade lexical;

c. a presenca da religiosidade da cidade, mesmo que n&o seja o0 aspecto mais
utilizado para nomear os lugares;

d. apreferéncia por nomes masculinos em detrimento dos femininos, demonstran-
do o machismo predominante na época, ou ainda, que cargos de importancia
para a cidade s6 eram destinados a homens;

Entendemos que o estudo do Iéxico toponimico possibilita ndo s6 o resgate
linguistico da fala vigente nas diversas comunidades como a sua memoria histérica, social,
econdmica, politica, cultural, etc. Isso porque, ao nomear e caracterizar o mundo que nos
rodeia, a palavra registra e torna perene a nossa cultura — o que faz dela “senhora” de
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triplice coroa: do passado, do presente e do futuro. Corroboramos a ideia de (FERRAZ,
2006, p.219) de que “a medida que ocorrem mudancas sociais, a lingua se adpta a essas
mudancgas produz novas unidades léxicas”, o que acreditamos ser possivel constatar se
fizermos uma analise comparativa entre os nomes da ruas do centro de Araguai e 0s nomes
de ruas de outro bairro surgido recentemente na cidade.

Por fim, reiteramos que nosso objetivo neste trabalho foi ratificar que existe uma
relagcéo intrinseca entre toponimia, cultura, memoria e identidade e que o nosso trabalho
€ apenas uma amostra do quéo rico é o léxico toponimico de uma cidade. Em um préximo
trabalho pretendemos usar os dados coletados para discutirmos o processo de evolugao
antropénimos > topénimo, tendo em vista que o léxico toponimico do centro de Araguai &€
predominantemente constituido por antropdnimos.
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