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APRESENTACAO

E com imensa satisfacdo que apresento a Coletanea “Ensino de Geografia e
Formacéo de Professores”, cuja diversidade tedrica e metodolégica esta assegurada nos
capitulos que a compdem. Trata-se de uma representacéo da ordem de quatorze capitulos
de professores, técnicos e pesquisadores oriundos de diferentes instituicdes brasileiras.

Nesse sentido, ressalta-se a importancia da pesquisa cientifica e os desafios
hodiernos para o fomento da Educacéo Bésica no pais em consonancia com a formagao
inicial e continuada de professores. Por isso, reitera-se a oportunidade em debater o
Ensino de Geografia e sua atualidade com os curriculos, praticas de ensino, didaticas,
metodologias e desafios da formacao de professores na Educacao Basica, bem como os
pesquisadores que convergem no reconhecimento da escola como um lugar singular da
aprendizagem, do convivio e da efetivacdo de politicas publicas para o desenvolvimento
de um pais.

Assim, reconhecemos “a aula como um jogo em que os participantes vao trabalhar
para atingir uma meta: a aprendizagem significativa, que tanto professores como alunos
devem almejar” (PASSINI, 2013, p. 13)'. Eis, um desafio constante para o Ensino de
Geografia e a formagdo de professor seja num contexto anterior ou pés-Pandemia
(COVID-19).

Nos capitulos 1 e 2 que abrem a Coletanea, os autores e as autoras tecem
consideragdes importantes sobres os livros didaticos no Ensino de Geografia e tecem
leituras sobre as aplicacbes e desafios nos Ensinos Fundamental e Médio.

Os capitulos 3 e 4 apresentam analises sobre diferentes paisagens do Cerrado
e rurais — urbanas, enfatizando os anos iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto os
capitulos 5 e 6 desvendam os fazeres das escolas do campo no Rio Grande do Sul e
Mato Grosso, ou seja, séo leituras eloquentes a partir do registro de diferentes contextos
escolares e geograficos.

Ja nos capitulos 7, 8, 9 e 10 nota-se uma leitura singular sobre a Geografia Fisica na
sala de aula, ou seja, os autores e as autoras tecem analises sobre climatologia geografica,
arborizacao urbana, conforto térmico, vulnerabilidade e Educagdo Ambiental a partir das
praticas escolares, curriculos, legislacdes, entre outros recursos, aplicagdes e estratégias
que convergem aos saberes escolares no bojo da Educacéo Basica.

No capitulo 11, os autores fazem uma breve revisdo de literatura sobre o uso
do Google Earth no Ensino de Geografia. Trata-se de uma tematica atual que revela a
indissociabilidade entre a Geografia Escolar e as geotecnologias.

Enquanto o Capitulo 12 apresenta uma tematica fundamental para as aulas de
Geografia, ou seja, os estudos sobre os povos tradicionais de matriz Africana. Salienta-se
que os autores fazem um panorama dessa agenda de pesquisa tdo urgente para o pais,

1 PASSINI, Elza Y. Pratica de ensino de geografia e o estagio supervisionado. Sdo Paulo: Contexto 2013.



bem como para os curriculos, livros didaticos e cursos de formacao de professores.

Por fim, nos capitulos 13 e 14 os autores se debrucam sobre a questdo moradia
na Educacado de Jovens e Adultos e um algumas reflexdes sobre o Ensino de Geografia
na Educacéo Basica, ou seja, sdo experiéncias salutares que revelam a multiplicidade do
Ensino de Geografia.

Assim, esperamos que as analises e contribuigdes ora publicadas na Coletanea da
Atena Editora propiciem uma leitura critica e prazerosa, assim como despertem novos e
frutiferos debates para compreenséo da educagao geografica transformando as realidades,
ensinando com criticidade, derrubando muros e barreiras com coeréncia metodolégica e,

sobretudo, estabelecendo didlogos e pontes para um novo presente-futuro.

Gustavo Henrique Cepolini Ferreira
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RESUMO: A abordagem da tematica urbana no
Ensino Médio representa um importante momento
para a construcéo da cidadania por favorecer a
discusséo sobre a producdo do espago urbano
por diversos agentes sociais. Levando em
consideracdo que a maior parte dos alunos
vive em cidades, o estudo dessa espacialidade
pode contribuir para o desenvolvimento de
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praticas pedagbgicas contextualizadas que
permitam maior compreensao critica sobre o
espaco urbano. Dessa maneira, observa-se
que a abordagem relacionada aos espacgos
publicos pode favorecer o trabalho de formacéo
cidadad ao reconhecer a importancia desses no
fortalecimento e na manuteng¢é@o da democracia.
Tendo em vista o predominio do uso dos livros
didaticos do Programa Nacional do Livro didatico
(PNLD) nas escolas publicas do Brasil, o presente
trabalho analisa como a tematica relacionada ao
espaco publico esta presente em cinco colegées
de livros didaticos de Geografia para o Ensino
Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Espaco Publico. Geografia
Urbana. Livro Didatico.

THE APPROACH OF PUBLIC SPACE IN
GEOGRAPHY TEXTBOOKS FOR HIGH
SCHOOL

ABSTRACT: The approach of the urban theme
in high school is an important moment for the
construction of citizenship. Addressing this issue
promotes a discussion on the production of urban
space by several social agents. Considering that
most Brazilian students live in cities, the study of
this spatiality can contribute to the development
of contextualized pedagogical practices. This
will allow a greater critical understanding of the
urban space. Thus it is noted that the approach
related to public spaces can favor the work of
a citizen formation, recognizing its importance
in strengthening and maintaining democracy. In
view of the predominance of the use of textbooks
from the National Textbook Program (PNLD) in
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public schools in Brazil, this work analyzes how the theme related to the public space is
present in five collections of Geography textbooks for high school.
KEYWORDS: Public Space. Urban Geography. Textbook.

11 INTRODUGAO

Desde a antiguidade os espagos publicos representam uma possibilidade de interacao
social e exercicio da cidadania. Além de servirem as fungbes de comércio e circulagéo,
esses espacgos agregam novas fungbes ao tornarem-se palco de encontros e discussbes
politicas. Na Grécia Antiga, os espagos publicos serviam para que os cidaddos gregos
participassem da vida politica da pdlis. Na Antiguidade Classica a agora era o lugar da
convivéncia entre os cidadaos, o espaco publico por exceléncia, onde podiam manifestar e
discutir assuntos de relevancia para a pdlis. Portanto, no espaco publico as rela¢des sociais
tornavam-se mediadas por principios democraticos que contribuiam para a consolidagéo
da cidadania. (AZEVEDO, 2013)

Observa-se, entretanto, que nas Ultimas décadas os espacos publicos tém
se firmado cada vez mais como mercadoria, havendo certa privatizacdo, seguida da
diminuicdo das relagdes sociais nesses espagos. Assim, as transformagdes socioespaciais
contemporaneas afetaram diretamente a vida cotidiana nos espacos publicos, tornando-
0s mais esvaziados de uma condi¢éo fundamental para sua existéncia: a sociabilidade. A
falta de investimentos do poder publico nas pracgas e parques urbanos, a busca crescente de
espacos privados para a pratica de lazer e a dindmica politico-econémica voltada cada vez
mais a privatizacdo dos espacgos publicos representam uma ameaca a vida democrética e
ao exercicio da cidadania, uma vez que contribuem para a diminuicédo da sociabilidade e da
interacé@o entre diferentes grupos sociais.

Os espacgos publicos sdo os “lugares onde os problemas sdo assinalados e
significados, um terreno onde se exprimem tensoes, o conflito se transforma em debate, e
a problematizacéo da vida social € posta em cena” (GOMES, 2012, p. 24). Desse modo,
0 espago publico é palco de discursos e divergéncias, local de contradi¢cdes e elemento
fundamental para mudangas sociais ao ser l6cus de manifestagbes que representam
anseios da sociedade.

Nas Gltimas décadas, varias discussdes sobre o espaco publico evidenciam que
essa categoria de analise pode contribuir para uma melhor compreensdo da dinédmica
socioespacial das cidades. Assim, defendemos que a abordagem sobre o espaco publico
pela Geografia Escolar pode favorecer uma formagéo cidada voltada a constru¢édo de uma
realidade social menos injusta e desigual.

A importancia do estudo da cidade na Geografia Escolar, vislumbrando uma
formacgédo para a cidadania, vem sendo evidenciada por diversos autores, como Callai e
Moraes (2017); Cavalcanti et al (2014); Deon e Callai (2018). Buscando contribuir nas
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discussoes, o presente trabalho tem o objetivo de analisar como a tematica do espacgo
publico nas cidades é abordada nos livros didaticos de Geografia para o Ensino Médio.

Por meio de uma abordagem critica, o trabalho faz uma analise qualitativa de cinco
colecdes de livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
2018). Tendo em vista que grande parte dos professores do Ensino Médio utiliza o livro
didatico como principal recurso em suas aulas, espera-se que o resultado da pesquisa
favoreca uma abordagem dos espacgos publicos que contribua para a formagéo cidada
e a democratizagdo do espago urbano. Nesse contexto, a pesquisa busca responder a
seguinte questao: como os livros didaticos de Geografia para o Ensino Médio abordam a
temética do espaco publico?

21 A GEOGRAFIA URBANA PARA A FORMAGCAO CIDADA

A necessidade de um ensino de Geografia contextualizado com a realidade
socioespacial dos alunos faz com que o estudo da cidade seja uma significativa oportunidade
para a formacgéo cidada ao abordar a complexidade relacionada a producédo do espaco
urbano. Ao tratar da relagé@o entre o ensino de cidade e cidadania, Cavalcanti et al (2014)
consideram que:

Essarelacéo é de interdependéncia entre esses dois termos, pois acredita-se
que a possibilidade de ler a cidade de forma mais abrangente depende, em
um primeiro momento, da forma como a cidade € ensinada em sala de aula e
como se utiliza de seus elementos e contradi¢cdes para a constru¢do de uma
postura critica e criativa nos ambientes escolares. Isto implica em afirmar que
a formacéao para a cidadania decorrera, também, do papel que os conceitos
construidos na sala de aula sobre a cidade e o urbano poderéo resultar em
nossas atividades cotidianas e vislumbrar possiveis alternativas e solucbes
para a vida coletiva. (CAVALCANTI et al, 2014, p.12)

Desse modo, observa-se que o estudo da cidade pode favorecer aos alunos uma
formagéao que contemple visdo critica de seu papel como cidaddo, em busca de alternativas
e solugdes para a vida cotidiana em sociedade. E importante que os alunos compreendam
a cidade como um produto da sociedade, que como tal carrega consigo as contradicbes
existentes no modo de producéo capitalista. De acordo com Cavalcanti (2013),

O entendimento de que a cidade € um espaco publico e um ambiente complexo
da vida coletiva, onde todos os lugares concorrem para a pratica social,
relaciona os modos de producao do espaco com os modos de existéncia
das pessoas que ali vivem. Esse enfoque de analise urbana destaca, entdo, a
importancia do espaco publico no arranjo da cidade, como elemento para a
pratica da gestéo urbana democratica e participativa, que favorece o exercicio
da cidadania. (CAVALCANTI, 2013, p. 77)

As discussdes em torno de uma gestéo democratica da cidade ganharam forca com
a promulgagédo do Estatuto da Cidade (2001), que prevé uma série de instrumentos que
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visam a participacdo da sociedade em planos, programas e projetos de desenvolvimento
urbano. Nesse contexto, faz-se necessaria a ado¢do de uma abordagem no ensino da
cidade que valorize a gestdo democratica das cidades, por meio da participagdo da
populacdo em diversas formas de representacdo previstas nas legislagdes municipais.

Visando uma formacéo cidada dos alunos, as discussdes relacionadas ao espaco
publico podem ser abordadas por diferentes modos, como por exemplo: ressaltando
a importancia desses espacgos para o exercicio da democracia, tendo em vista que
manifestacdes e protestos realizados pela sociedade ocorrem no espago publico; valorizando
a diversidade social presente nesses espacgos, que permite a interagdo entre diferentes
grupos e fortalece a nocéo de cidadania; destacando a relevancia dos espacos publicos
para a pratica de esportes e lazer, contribuindo, assim, na melhoria da qualidade de vida
da populagéo; evidenciando a importancia de areas verdes em pracas e parques para o
conforto térmico e para a drenagem urbana, reduzindo o risco de enchentes e inundagoes.

Ao estudar o espaco urbano é importante que os alunos identifiquem as contradicoes
presentes no planejamento e na gestdo dos espagos publicos. O livro didatico pode
contribuir nesse processo ao favorecer discussbes que permitam aos alunos pensar sobre
os diferentes espacgos publicos de sua cidade. Por exemplo, uma simples comparagéo
das diferencas de infraestrutura nas ruas, pracas e parques das cidades pode estimular a
compreensao de que 0 espago publico, em muitos casos, recebe atencdo seletiva do poder
publico e favorece a manutencédo de desigualdades socioespaciais.

A analise do espago publico pelos alunos do Ensino Médio pode colocar em
evidéncia a necessidade de cidadaos envolvidos na busca de uma cidade para todos, na
qual a participacéo da sociedade contribua para um planejamento urbano com justica social

e com uma gestao urbana efetivamente democrética.

31 METODOLOGIA

Para a realizagé@o da pesquisa foram selecionadas cinco cole¢des de livros didaticos
de Geografia para o Ensino Médio aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD 2018. Tendo em vista que o referido programa teve 14 cole¢bes aprovadas, a escolha
das cinco cole¢des ocorreu de modo aleatério, levando em consideracao a disponibilidade
dos exemplares fisicos pelos autores. Dentre os trés volumes de cada cole¢éo, procedeu-
se a busca pelos capitulos que tratavam da tematica urbana, sendo selecionados os cinco
exemplares (Quadro 1).

Editora Livro Autores

Edilson Adao Candido da Silva; Laércio Furquim

FTD Geografia em Rede — vol. 2 Junior.
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Geografia: Leituras e Interacao —

LEYA vol. 2 Arno Aloisio Goettems; Antonio Luis Joia.
MODERNA Conexodes - Estudos de Geografia Lygia Terra; Regina Araujo; Raul Borges
Geral e do Brasil — vol. 2 Guimaraes.
SARAIVA Territério e Sociedade no Mundo Elian Alabi Lucci; Anselmo Lazaro Branco;
Globalizado — vol. 3 Claudio Mendonga.

Flavio Manzatto de Souza; André Baldraia;
SM Ser Protagonista: Geografia — vol. 2 Bianca Carvalho Vieira; Fernando dos Santos
Sampaio; lvone Silveira Sucena.

Quadro 1 - Livros didaticos selecionados para analise

Por meio de uma abordagem critica de anélise buscou-se verificar nos livros a
existéncia de itens, fotografias, ilustracdes ou atividades que tratam especificamente da
temética dos espacos publicos. Ademais, o conteudo foi analisado buscando referéncia
aos espacos publicos no corpo de texto dos capitulos que tratam da tematica urbana.
Destaca-se que a pesquisa qualitativa ndo teve por objetivo fazer qualquer classificagao
das obras analisadas, mas verificar como é a abordagem sobre os espacos publicos nos
livros didaticos.

41 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise revelou que a temética dos espacos publicos € pouco abordada nos livros
didaticos de Geografia voltados ao Ensino Médio. Dentre as cinco obras analisadas somente
o livro da editora Saraiva tem uma parte especifica sobre 0s espacgos publicos. Nos demais
livros a abordagem sobre os espagos publicos ocorre de modo pouco aprofundado no que
se refereas multiplas possibilidades de discusséo do tema.

Na maioria dos livros analisados a tematica do espago publico é abordada
tangencialmente durante a discussdo de outras questdes, como ao tratar da segregacéao
socioespacial em que se apresenta a existéncia de areas mais arborizadas e dotadas
de melhor infraestrutura em determinados bairros da cidade. Em topico intitulado “Lugar,
cidade e cidadania”, o livro da editora Saraiva destaca que

Assim, por direito, todo cidadédo pode usufruir dos espagos publicos, como
pracas, parques, ruas, avenidas, cal¢caddes, que, no entanto, no caso dos
dois primeiros, sdo bem escassos nos grandes centros urbanos. Além disso,
o cidadao tem o dever de lutar pela sua ampliagdo, conservagdo e uso
democratico desses espacos.

Num sentido abrangente, o pleno exercicio da cidadania diz respeito ao
conjunto de direitos e deveres politicos, sociais e econdémicos de cada
populacado. Assim, votar, eleger-se, expressar livremente suas ideias,
adquirir conhecimento, trabalhar, fixar residéncia, dispor assisténcia médica,
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locomover-se livremente e ter acesso aos espacos publicos fazem parte

desse conjunto. (LUCCI et al, 2016, p.85)

Observa-se que a abordagem dos espacgos publicos foi vinculada a questéao da

cidadania, estimulando o senso critico e favorecendo uma formagéao cidada. Nesse sentido,

consideramos que o livro aborda satisfatoriamente a tematica dos espacos publicos, além

de trazer fotografias que exemplificam a importancia desses espagos (Figuras 1 e 2).

XINHUA/PHOTOSHOT/LATINSTOCK

Figura 1. Jovens andam de skate
em pista construida pela prefei-
tura, na Praia do Flamengo, Rio
de Janeiro (RJ), 2018.

Figura 1: Fotografia no tépico Lugar, Cidade e Cidadania.

Fonte: Lucci et al (2016, p. 84).

NEREU JR/FOTOARENA

Figura 2. Os espagos publicos sdo
um importante elemento de per-
cepgdo do lugar. Quando estao

# malcuidados, se ndo séo bem ilu-
§ minados nem possuem atividade

noturna que os anime, sdo per-
cebidos como perigosos — e muito
provavelmente serdo de fato; nin-
guém 0s procurard para passar seu
tempo livre e interagir socialmente.
Ja lugares bem cuidados e com ati-
vidades voltadas a populagao tém
0 poder de aproximar as pessoas,
que passam a frequenta-los. Na
imagem, show na Virada Cultural,
em Belo Horizonte (MG), 2013.

Figura 2: Fotografia no topico Lugar, Cidade e Cidadania.

Fonte: Lucci et al (2016, p. 85).

A utilizagdo das duas fotografias como recurso didatico mostra-se interessante por

retratar duas situacdes cotidianas relacionadas ao contexto social dos jovens: andar de

skate e ir em shows. Ademais, destaca-se na legenda extraida do livro para a figura 2 uma

abordagem que chama a atencdo para a importancia de espacos publicos bem cuidados,
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iluminados e com atividades voltadas a populagéo para favorecer a interacao e o convivio
social.

O livro da editora Saraiva propde ainda uma conexao entre Geografia e Sociologia
ao inserir um quadro com texto intitulado “Espacos publicos e democracia”, no qual se
destaca que “uma cidade democratica é aquela que valoriza seus espagos de encontro, que
permite a construcdo de uma identidade territorial positiva e permite aos seus moradores
sentirem-se implicados na manutencéao desses espacgos” (GIMENEZ, 2015? apud LUCCI
et al, 2016, p. 85)

CONEXAO

Espacos publicos e democracia

“[...] gostaria de trazer para reflexdo a relagio
que existe entre a qualidade dos espagos publicos
e a democracia. Para se alcancar essa qualidade
¢é necessario que o governo municipal mantenha
satisfatoriamente a infraestrutura existente, crie
novas e promova politicas de sua (re)construgio
para o desenvolvimento da cidadania. Espagos
degradados ou logo abandonados sdo um sinal de
que nio existe uma cultura de envolvimento cida-
dio. [...] Parece-me um sintoma da apatia e des-
prezo pelos espacos publicos e, portanto, da falta
de uma cultura politica de engajamento cidaddo.
Uma cidade democratica é aquela que valoriza seus
espacos de encontro, que permite a construgdo de
uma identidade territorial positiva e permite aos

Sociologia

seus moradores sentirem-se implicados na manu-
tengdo desses espagos.

Nessa perspectiva, o gerenciamento do espago
publico é mais do que a execucdo de obras. Admi-
nistrar a cidade significa vé-la de modo integral,
promovendo as articula¢des necessarias para que a
infraestrutura esteja a servico de quem mora nela.
O sentido de pertenca é essencial para que haja
engajamento civico. Assim, cada gestdo [...] traz
as marcas tangiveis e intangiveis de sua passagem.
As tangiveis se refletem na qualidade das pracas
publicas, dos parques, dos espacos de uso coletivo,
da limpeza da cidade. As intangiveis estdo nos
tipos de relacdes entre pessoas que esses espagos
possibilitaram [...].”

GIMENEZ, Telma. Espagos publicos e democracia. Disponivel em: <www.uel.br>. Acesso em: fev. 2016.

1. Explique a relag@o entre espago pulblico e democracia apresentada no texto.

2. Como estdo as condicGes das marcas tangiveis e das intangiveis na cidade onde vocé vive ou no centro urbano
mais proximo?

Figura 3: Proposta de trabalho interdisciplinar entre Geografia e Sociologia.
Fonte: Lucci et al (2016, p. 85).

Ao tratar dos problemas ambientais urbanos o livro da editora Leya aborda a
questao dos espagos publicos sob o ponto de vista ambiental, ressaltando a importéncia das
areas verdes. O livro possui um amplo quadro com distintas fungdes das areas verdes nas
dimensdes ecoldgica, social e paisagistica. Ademais, os autores destacam que:

Na maior parte das grandes cidades brasileiras, principalmente nas regioes
metropolitanas, o modelo de urbanizacao baseou-se na retirada da vegetagao
nativa para a implantagéo de ruas e avenidas [...]. Pragas, parques e demais
areas verdes, quando previstos e de fato implantados, muitas vezes priorizam
a estética e utilizam espécies exdticas em vez de manter as espécies nativas.
(GOETTEMS e JOIA, 2016, p. 120)
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A mencgdo ao espaco publico em um contexto que vai além das areas verdes
pode ser encontrada no livro em um trecho que chama a atencéo para as desigualdades

socioespaciais:

Sociedades desiguais em termos socioecondmicos constroem espagos
segregados, que, nas cidades se manifestam pela coexisténcia, nao
necessariamente pacifica, de bairros carentes de infraestrutura e sem
condi¢cdes minimas para o exercicio da cidadania e bairros que garantem aos
moradores servicos publicos essenciais, como areas para lazer e esportes e
acesso aos bens materiais e culturais produzidos pelos grupos sociais que
constroem as cidades. (GOETTEMS e JOIA, 2016, p. 110, grifos nossos)

Como os demais livros analisados ndo apresentam uma discussao especifica sobre
0s espacos publicos, buscou-se identificar em quais momentos ocorreram certa aproximagao
com o tema. Ressalta-se que ao abordarem temas como a segregacao socioespacial a
discussao poderia conduzir para a necessidade de espacos publicos favoraveis ao lazer,
ao convivio social e tantas outras possibilidades de apropriacdo do espago publico como
exercicio da cidadania.

O livro da editora SM possui texto complementar intitulado Cidade de Muros,
um excerto de Caldeira (2011), que ao tratar das mudangas provocadas pelos enclaves
fortificados salienta que o modelo “vem sendo empregado pelas classes médias e altas nos
mais diversos paises, gerando um outro tipo de espaco publico e de interacbes dos cidadaos
em publico”, que “separa grupos sociais de uma forma tao explicita que transforma a
qualidade do espaco publico” (CALDEIRA, 2011, apud SOUZA et al, 2016, p. 237). Salienta-
se que a relevante contribuicdo do texto complementar poderia favorecer uma abordagem
mais ampliada, no livro didatico, sobre a temética do espaco publico, inclusive nas quatro
questbes propostas para discussao que vem abaixo do texto complementar.

Ademais, o livro da editora SM possui um capitulo que trata especificamente dos
movimentos sociais e inclui relevantes consideracoes sobre os movimentos por moradia. Ao
longo do capitulo existem cinco fotografias sobre protestos e manifesta¢des sociais, mas
ndo ha uma andlise da dimenséo espacial que valorizasse o espago publico como o lugar
tradicionalmente utilizado para realizacdo dessas manifestacoes.

O livro da editora SM também se aproxima da questdo dos espagos publicos ao
tratar dos problemas ambientais e sociais das cidades, ao abordar a segregacao espacial
das cidades:

E na organizagdo do espaco urbano que o contraste entre a divisdo de
classes da sociedade fica evidente: espagos reservados as camadas mais
ricas da populacdo, geralmente, sdo areas arborizadas, iluminadas, com
grande disponibilidade de transporte publico; outras areas, principalmente
as mais afastadas do centro, carentes de infraestrutura, sdo ocupadas pela
populacao mais pobre. (SOUZA et al, 2016, p. 233, grifos nossos)
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O livro da editora FTD néao traz uma discusséo especifica sobre os espagos publicos,
mas considera que:

Principalmente nas areas urbanas dos paises mais pobres, € urgente a
ampliacé&o do acesso de todos 0s grupos sociais aos servicos publicos basicos,
como saude, educacgdo, saneamento basico, seguran¢a e mecanismos de
justica, além de energia elétrica, moradia e areas publicas voltadas ao lazer e
a cultura. (SILVA e FURQUIM JUNIOR, 2016, p. 20, grifos nossos)

Este livro destaca, ainda, a relevante questdo da acessibilidade nas cidades ao
apontar que “é comum encontrar ruas sem calcada ou com o passeio irregular, prédios
sem rampa de acesso e Onibus ndo adaptados ao transporte de cadeirantes” (SILVA e
FURQUIM JUNIOR, 2016, p. 22). E interessante considerar que a fotografia de um homem
atravessando a rua em uma cadeira de rodas pode favorecer discussdes com 0s alunos
sobre a importancia da acessibilidade nos espacgos publicos (Figura 4).

Diversos equipamentos sdo instalados
nas calcadas para servir a populagéo,
mas ainda ha muitas situacdes e
lugares em que eles ndo atendem

as necessidades especificas de
pessoas com deficiéncia e, assim, ndo
permitem a acessibilidade e inclusao
a elas. S&o verdadeiras barreiras

para que exercam seus direitos de ir
e vir com respeito a diversidade. Na
fotografia, homem com deficiéncia

e sua esposa se deslocam no Recife
(PE), mas nao encontram uma rampa
de acesso para subir a calgada, 2015.

Figura 4: Fotografia sobre acessibilidade nas cidades.

Fonte: Silva e Furquim Junior (2016, p. 22).

O livro da editora Moderna apresenta um capitulo intitulado Direito a Cidade,
o qual destaca que viver em condi¢cbes dignas na cidade é um direito de todos. Nessa
abertura de capitulo hd uma ampla fotografia de um espaco publico de Melbourne (na
Australia), embora a énfase tenha sido a questao da sustentabilidade urbana. O livro nédo
trata especificamente da tematica dos espacos publicos, mas traz relevante contribuicdo
ao afirmar que “as cidades sé@o palco de manifesta¢des e reivindica¢des populares, o que
reforca o simbolo de poder das pragas e avenidas” (TERRA et al, 2016, p. 166), seguida
de uma fotografia que mostra protesto de secundaristas nas ruas de Sao Paulo (Figura 5).
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Estudantes secundaristas tomam as ruas da capital paulista para protestar
contra projeto de reorganizagao da rede publica de ensino do estado de
Sao Paulo. Entre novembro e dezembro de 2015, mais de 200 escolas
estaduais foram ocupadas pelos estudantes (SP 2015).

Figura 5: Fotografia de protesto em ruas de Séo Paulo.
Fonte: Terra et al (2016, p. 166).

Por meio desses apontamentos observa-se que a abordagem relacionada aos
espagos publicos ocorreu de modo pouco aprofundada na maior parte dos livros didaticos
analisados. O livro da editora Saraiva foi o que melhor aproveitou as discussdes para
valorizar a participacéo da sociedade em busca da democratizagéo dos espagos publicos,
contribuindo assim para uma formagéo cidada.

Deve-se salientar que somente a presenca de uma abordagem urbana satisfatoria
nos livros didaticos néo basta para que a formagéo cidada se efetive no processo educativo,
tendo em vista a relevancia do papel do professor como mediador na construgdo do
conhecimento. Nesse contexto, concordamos com Cavalcanti et al (2014) quando afirmam
que a relacdo entre o ensino da cidade e cidadania depende da forma como a tematica
urbana é trabalhada na sala de aula e de como as contradi¢cdes urbanas séo utilizadas para
uma formacao critica no ambiente escolar.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica dos espacgos publicos nos livros didaticos pode contribuir para uma
formacao cidada capaz de pensar a produgéo do espaco de modo critico e comprometido
com a democratizacdo do espaco urbano. Para tanto, faz-se necessario que o espacgo
publico seja entendido para além de sua dimensdo material e compreenda também as
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relagbes sociais, politicas e econdmicas associadas a essa espacialidade. A valorizacao
dessas dimensdes nos livros didaticos pode contribuir para o entendimento da cidade como
um produto social em disputa por diversos agentes e repleto de contradicbes socioespaciais.

No presente trabalho foi possivel perceber como a tematica do espago publico
€ abordada nos livros didaticos de Geografia para o Ensino Médio. Observa-se que os
livros trazem questdes relacionadas ao espaco publico de modo diversificado, como ao
tratar das desigualdades de infraestrutura resultantes da segregacao espacial ou durante
a abordagem ambiental sobre as &reas verdes. Entretanto, salienta-se que a maior parte
das abordagens sobre o espaco publico ocorre tangencialmente durante a apresentagcéo
de outras teméticas, resultando em abordagens restritas e pouco aprofundadas no que se
refere as multiplas possibilidades de discussao do tema.

Destaca-se que muitos outros temas relacionados & Geografia Urbana sob a
perspectiva critica foram abordados nos livros, mas ndo foram analisados no presente
trabalho por ndo estarem diretamente vinculados a temética dos espacos publicos. Espera-
se que novos trabalhos sejam desenvolvidos para se verificar como a tematica dos espacos
publicos pode ser trabalhada em sala de aula, de modo a favorecer discussdes que
coloquem a questao do espacgo publico como elemento relevante para uma formagéo critica
e consciente dos alunos.

REFERENCIAS

AZEVEDO, Ricardo José Gontijo. O espaco publico em cidades médias: andlise da dinamica
socioespacial de pracas e parques de Limeira-SP. Tese (Doutorado em Geografia). Universidade
Estadual Paulista. Rio Claro. 2013.

BRASIL. Estatuto da Cidade. Lei n 10.257 de 10 de Julho de 2001. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110257.htm. Acesso em maio de 2019.

BRASIL. PNLD 2018: Geografia — guia de livros didaticos — Ensino Médio. Brasilia, DF: MEC, FNDE,
2017. 123p.

CALDEIRA, Teresa Pires do Rio. Cidades de muros: crime, segregacao e cidadania em Sao Paulo.
3. Ed. Séao Paulo: Edusp/Ed.34, p.9-12, 2011.

CALLAI, Helena Copetti; MORAES, Maristela Maria de. Educacao geografica, cidadania e cidade.
Acta Geografica, Boa Vista, Edicao Especial, p. 82-100, 2017.

CAVALCANTI, Lana de Souza. A cidade ensinada e a cidade vivida: encontros e reflexdes no
ensino de geografia. In: (org) Temas da geografia na escola basica. 1* ed. Campinas: Papirus, 2013.

CAVALCANTI, Lana de Souza; SILVA, Silvana Alves; SOUZA, Vanilton Camilo de. O plano diretor como
recurso didatico para ensinar sobre a cidade e a formacgao para a cidadania. Revista GeoUECE, v.3,
p.9-26, Julho-Dezembro 2014.

Ensino de Geografia e a Formacéao de Professores Capitulo 1 _


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10257.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10257.htm

DEON, Alana Rigo; CALLAI, Helena Copetti. A educacao escolar e a geografia como possibilidades
de formacao para a cidadania. Contexto & Educacéo, v.33, p.264-290, 2018.

GIMENEZ, Telma. Espacos publicos e democracia. 20157 Disponivel em: http://www.uel.br/pessoal/
tgimenez/arqtxt/EspacospublicosedemocraciaTGIMENEZ.pdf. Acesso em 11 de junho de 2020.

GOETTEMS, Arno Aloisio; JOIA, Antonio Luis. Geografia: Leituras e Interacao, volume 2. Sdo Paulo:
Leya, 2016, 384p.

GOMES, Paulo Cesar da Costa. Espagos publicos: um modo de ser do espaco, um modo de ser
no espaco. In.: CASTRO, Ina Elias de; GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato.
(org.). Olhares Geograficos: modos de ver e viver o espaco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

LUCCI, Elian Alabi; BRANCO, Anselmo Lazaro; MENDONGCA, Claudio. Territério e Sociedade no
Mundo Globalizado: ensino médio, 3. Sdo Paulo: Saraiva, 2016, 384p.

SILVA, Edilson Addo Candido da; FURQUIM JUNIOR, Laércio. Geografia em Rede, 2° ano. S&o
Paulo: FTD, 2016, 384p.

SOUZA, Fernando Manzatto de; BALDRAIA, André; VIEIRA, Bianca Carvalho; SAMPAIO, Fernando dos
Santos; SUCENA, Ivone Silveira. Ser Protagonista — Geografia, 2° ano. 3. ed. Sdo Paulo: Edigdes
SM, 2016, 368p.

TERRA, Lygia, ARAUJO, Regina, GUIMARAES, Raul Borges. Conexdes - Estudos de Geografia
Geral e do Brasil — vol. 2. Sdo Paulo: Moderna, 2016, 296p.

Ensino de Geografia e a Formacéao de Professores Capitulo 1 “



CAPITULO 2

O LIVRO DIDATICO E OUTROS RECURSOS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA: ALGUMAS LEITURAS

Data de aceite: 01/09/2020 Geografia. Aprendizagem.

A utilizagéo dos livros didaticos enquanto
Gustavo Henrique Cepolini Ferreira um recurso central no Ensino de Geografia e de

Departamento de Geociéncias e PPGEO —
Unimontes

outras disciplinas escolares néo é recente. No
entanto, a utilizagdo dos livros como recurso
didatico, e por vezes o unico, requer um olhar
sobre a escolha dos conteldos em consonancia

RESUMO: O presente ensaio visa analisar o
papel e as possibilidades do livro didatico e outros
recursos aplicados ao Ensino de Geografia.

com o processo de ensino e aprendizagem
adequado a faixa etaria com a qual o professor
esta trabalhando. Por isso, “a proposta do

Dessa forma, sistematiza-se um breve historico
sobre o livro didatico nas aulas de Geografia
como um elemento ideoldgico, que por vezes foi
e é utilizado de forma errbnea. Nesse contexto,
apresenta-se alguns exemplos que revelam
as alternativas em utilizar outros recursos
didaticos nas aulas de Geografia, sobretudo,
no Ensino Fundamental/Educagédo Basica, os
quais permitem uma aprendizagem significativa
e colaborativa nesse nivel educacional em
consondncia com uma atuacdo mediadora e
comprometida dos professores, reconhecendo
ainda os desafios da aprendizagem.

PALAVRAS - CHAVE: Livro Didatico. Ensino de

livro didatico deve estar de acordo com os
objetivos tragcados pelo professor, sendo que a
escolha dele passa por uma analise criteriosa”
(STEFANELLO, 2008, p. 98). Acrescenta-se,
ainda, o papel dos curriculos na escolha e
utilizacdo dos livros e materiais didaticos no
bojo da Educacéo Basica'.

No Brasil observa-se que entre a década
de 1940 até a de 1960, os livros e demais
materiais didaticos tendiam a tratar somente
de conteldos e raramente propunha atividades
e trabalhos que suscitassem as pesquisas e

1 No ambito dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia para o Ensino Fundamental, observa-se que: “A Geografia,
na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, tem um tratamento especifico como area, uma vez que oferece instrumentos
essenciais para a compreensao e intervengao na realidade social. Por meio dela podemos compreender como diferentes sociedades
interagem com a natureza na construgdo de seu espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia e o apro-
xima de outros lugares e, assim, adquirir uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as maltiplas relagées de um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no espaco e perceber as
relagées do passado com o presente” (BRASIL, 1998, p. 15). Enquanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatiza-se
que: “Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as a¢des humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo
tempo, a educagao geogréfica contribui para a formagao do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensao
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade;
nas relagcdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia
de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas”. (BRASIL, 2018, p. 359).
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acoes coletivas.

Nesse periodo vale destaca que os livros eram elaborados com a inteng¢éo de levar o
conhecimento geografico académico a escola, pois, acreditavam que esse era o verdadeiro
conhecimento, e, por vezes, considerado Unico. Entre 1942 e 1962, destaca-se os livros
do Professor Aroldo de Azevedo que em partes apresentava uma renovagao nos padroes
gréficos e de conteldos. Nessas obras tratava-se mais 0s saberes da ciéncia geografica do
que com a finalidade pedagogica. Tal perspectiva contribuiu para que o ensino de Geografia
se tornasse mais textual do que pratico.

Nesse contexto, reafirma-se que é necessario um compromisso pedagogico amplo,
em que os conteudos ndo sejam apresentados por si, ou seja, uma dimensao estatica.
Sobre esse contexto Kaercher (2009, p. 136) reforca:

Basta ler um livro didatico de geografia para percebermos que o seu
formalismo excessivo leva a construgdo de uma ideia que permanece em nés,
mesmo depois de termos abandonado a escola: a da geografia como um
ensino arido, classificatério e distante da nossa realidade.

Nota-se aqui, a perspectiva de uma disciplina e ciéncia classificatoria que utilizava
longos resumos para estudar diferentes assuntos, os quais representam a Geografia
ensinada na sala de aula e possuiam no livro didatico o auxilio primordial dos docentes e
alunos.

Para Stefanello (2008) nas décadas de 1960 e 1970, os livros de Geografia
apresentavam um discurso ufanista e exaltavam o desenvolvimento econdémico dissociado
das reflexdes sobre as consequéncias desse processo no pais. Nesse sentido, os livros
eram extremamente conteudistas em fungédo da concepcgéo tedrica e do método tradicional
existente nesse momento histérico.

E necessario, portanto, utilizar o livro didatico com as novas abordagens
construtivistas dando sentido e prazer no processo de aprendizagem (STEFANELLO,
2008).

Nesse sentido, pode-se dizer que, por pior que o livro didatico seja, cabe ao professor
torna-lo um livro bom por meio de uma prética que valorize outros saberes, como fontes de
estudo e pesquisas e nao como mero instrumento de busca de informacgdes para responder
determinadas questdes e reproduzi-las. Dessa forma, a escolha do livro deve ser feita
em consonancia com um amplo planejamento pedagogico, seguido de planos de aulas,
atividades e avaliagdes especifica e até mesmo interdisciplinares?, reconhecendo ainda a
centralidade do letramento geografico como:

[...]ponto de partida para estimular o raciocinio espacial do aluno, articulando
a realidade com os objetos e fenbmenos que querem representar, na medida

2 Por vezes consta como interdisciplinaridade ou interdisciplinares e refere-se a “[...] concepcdo pedagdgica que se
opde a fragmentagao curricular e que busca analisar procedimentos conceituais de forma integrada. Mesmo ministrando
aulas sobre temas especificos, € missao do professor mostrar sua compreensdo através de elementos de diferentes
disciplinas” (ANTUNES, 2013, p. 69).
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em que se estrutura a partir das nogoes cartograficas. A concepgdo que
desenvolvemos em relagdo ao processo de letramento geografico tem como
base as nogoes: area, ponto, linha; escala e propor¢éo; legenda, viséo vertical
e obliqua, imagem bidimensional e tridimensional (CASTELLAR; VILHENA,
2012, p. 25).
Trata-se de uma leitura elementar para concretizacdo da pratica docente, ou seja,
indagando e sendo indagado constantemente - “o qué e por que ensinar Geografia? A favor

de quem e contra quem ensinar?” (COUTO, 2017, p. 192).

CRITERIOS PARA ESCOLHER O LIVRO DIDATICO

Para Saviani (1989), o livro didatico € um recurso essencial dentre o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem. Nesse sentido, apresenta quatro elementos fundamentais a partir
da comunicagéo que devem ser considerados, acompanhe:

1) Transmissor

2) Mensagem

3) Receptor

4) Meio

Da comunicacédo a educagéo ou vice-versa, observa-se um processo indissociavel
em que o professor tem o desafio de efetivar a mensagem e valorizar ainda mais os
saberes prévios dos alunos e construir outros. Para esse autor o livro didatico é estatico se
considerado apenas como meio.

Dessa forma, os livros didaticos devem ir além da producédo do sistema capitalista
como fora outrora, sobretudo, com sua visdo enviesada dentro do sistema politico-
ideoldgico do Estado; essa reflexdo € nitida ao reconhecer que os receptores na atual
sociedade globalizada podem encontram informagdes em diferentes locais.

Nesse contexto, de contradicbes e possibilidades destaca-se a tentativa de romper
com esse cenario enviesado, e em 1985 cria-se o PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico, “com o objetivo de atender alunos de escolas publicas, aléem de analisar, selecionar
e indicar livros didaticos” (STEFANELLO, 2008, p. 85)°. Por isso, considera-se que:

O livro didatico é sem duvida, instrumento indispensavel para o ensino, nao
como mero objetivo de levar informacé&o ao aluno, mas por ser uma ferramenta
no processo de construgdo do conhecimento. Assim, no encaminhamento do
trabalho com o livro didatico, é necessario que o educador discuta com os
alunos o que esta sendo apresentado no livro, de modo a perceber como eles
recebem as informacgdes que lhe foram apresentadas e, principalmente, leva-
los a estabelecer parametros/relagdes com a sua realidade, ou seja, com algo
que seja significativo para eles. Assim, os alunos vao construindo conceitos,
por meio de suas experienciais e sob orientacao do professor (STEFFANELLO,
2008, p. 86).

3 A partir do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017 passou a denominar-se de: Programa Nacional do Livro e do
Material Didéatico.
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Diante do exposto, salienta-se que a escolha do livro didatico perpassa por um amplo
processo de planejamento de ensino e plano de aulas em consonancia com a proposta
da instituicdo educacional, cujo enfoque remeta a transformacdo dos saberes teoricos
em saberes escolares (PONTUSCHKA,1999). Deve-se, portanto, conhecer a perspectiva
te6rico-metodologica da obra didatica, o manual do professor, os textos basicos, as
propostas avaliativas, as atividades, bem como as demais indicagbes complementares,
tais como: filmes, documentarios, musicas, estudos do meio, vistas técnicas, experimentos,
mapas, sites especializados, programas on line, etc.

Stefanello (2008) reflete também sobre os critérios basicos para a escolha do
livro didatico, dividindo-os em dois eixos: 1. Quanto ao livro — mercadoria e 2. Quanto as
caracteristicas do livro — manual pedagogico;

Tais eixos remetem as contradicdes e possibilidade na concepcdo e utilizacdo
dos livros didaticos. Nesse sentido, pode-se afirmar que os livros didaticos devem ser
um complemento as atividades pedagoégicas, e nédo o principal recurso na construcao
do conhecimento. Diante dessa reflexdo € necessaria uma leitura critica em relagdo ao
livro didatico para que se tenha um material de qualidade e, sobretudo, respaldado nas
legislagbes vigentes, assim como atenda as especificidades da faixa etaria dos estudantes
e apresente os instrumentos tedricos e empiricos necessarios da area do conhecimento.
Para isso, deve-se atender aos seguintes aspectos:

a) “A fidedignidade das afirmacgdes» - Os conceitos, os dados, os mapas etc.
devem ser fiéis a realidade estudada.

b) “O estimulo a criatividade» - Diz respeito a atividades que propiciem a
observacéo, a interpretacéo, a reflexao e a andlise e que conduzam o aluno a
sentir-se agente transformador da realidade.

c) “Uma correta representacao cartografica» - Os dados cartograficos devem
ser exatos e devem estar dispostos de modo simples e claro. Elementos
importantes: localizagdo no texto (para o entendimento da informacéo), escala
(proporgéo do espago), simbologia (preciséo) e projecéo (para caracterizar a
realidade o mais fielmente possivel).

d) “Uma abordagem que valoriza a realidade” - Refere-se a interpretacao, a
partir do cotidiano, das vivéncias e das experiéncias do professor e do aluno,
tornando-se possivel entender a geografia como uma ciéncia transformadora.

e) “O enfoque do espaco corno uma totalidade» - O espaco é mostrado
no ambito da sociedade e da natureza, sem caracterizar determinismo
(STEFANELLO, 2008, p. 89).

Nesse contexto, Castellar e Vilhena (2012), apontam que o uso e a escolha do livro
didatico em tempos de multimidia, ensino a distancia e outras inovagdes tecnoldgicas na
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educacao, devem ampliar as possibilidades a partir de um uso reinventado como objeto de
aprendizagem sempre mediado pelo professor. Por isso, afirmam que:

O livro pode se revelar, por exemplo, tradicional ou socioconstrutivista, ou
apresentar outra base tedrica. Essa é uma caracteristica que nos permite
fazer as escolhas adequadas a nossa realidade, ou seja, o professor tem
clareza da linha tedrica que segue, com certeza sabera escolher e utilizar a
obra escolhida (CASTELLAR; VILHENA, 2012, p. 138).

Nas aulas de Geografia € necessario ter clareza desse amplo processo da linha
te6rica em diadlogo com as relagdes cotidianas, ou seja, as espacialidades e territorialidades
que compdem a realidade (OLIVEIRA, 1994). Por isso, a escolha e avaliacdo dos livros
didaticos devem atender uma proposta coerente que além das informacgdes, possibilite
apreender diferentes métodos e atitudes relacionais, em diferentes escalas.

Por isso, reafirma-se que:

[...] ndo se trata somente de mudar o livro didatico, mas também o professor.
Que ele use linguagem acessivel ao aluno, leve-o a reflexao critica, a pesquisa
e a criatividade. Nao hé& escola somente critica ou reprodutora; a condicdo do
professor desenvolver um ensino critico se da na medida que ele reproduz, ao
mesmo tempo, idéias e pessoas que ocupem papeéis sociais. A medida com
que o fardo depende da dindmica da mudanga social e ndo de sua vontade
subjetiva” (TRAGTENBERG, 2002, p. 10).
Essa afirmacéo deve ser compreendida a partir da diade professor — livro didatico,
ou seja, o primeiro como mediador do processo e 0 segundo como um elemento para o
Ensino de Geografia a partir de uma leitura de mundo critica, rompendo os preconceitos

regionais e construindo, portanto, uma viséo geogréfica plural®.

APRENDIZAGEM E ALGUNS RECURSOS DIDATICOS NAS AULAS DE
GEOGRAFIA

A partir desse cenario em que o livro didatico se insere, sobretudo, no Ensino de
Geografia cabe nesse momento apresentar e refletir sobre as demais possibilidades dos
recursos didaticos na sala de aula em dialogo com o processo de aprendizagem.

Para isso, salienta-se que no atual momento historico existem inUmeras andlises
e pesquisas sobre o processo de aprendizagem, as quais perpassam pelas escolhas e
estratégias metodoldgicas de professores, instituicdes educacionais etc. Dessa forma, deve-
se também considerar o atual cenario técnico-cientifico-informacional, em que a fluidez
dos acontecimentos necessita de um olhar critico para transformar essas informacgdes em
conhecimento, sobretudo, no tocante ao Ensino de Geografia.

4 Os livros didaticos devem atender aos principios éticos e democraticos necessarios a construgéo da cidadania e ao
convivio social republicano como apregoada no Edital do PNLD, ou seja, ndo veiculam: “[...] estere6tipos e preconceitos
de condigao socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religio-
s0, condi¢éo de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violagdo de direitos humanos;”
(BRASIL, 2016, p. 33).
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Para ilustrar esse contexto de mudancas, observe o que o jornalista e apresentador
Marcelo Tas indica:

[...] o cara da carteira ndo é mais 0 mesmo, assim como o telespectador nao
€ mais 0 mesmo, o ouvinte ndo é mais 0 mesmo. Nem a nossa tia que ndo usa
internet € mais a mesma. Por que ela sabe que tem um sobrinho que pode
descobrir onde ela pode comprar um liquidificador mais barato, na internet.
Entéo, aquele mundo da passividade, da fonte Unica de informacéo, acabou
(TAS, 2011, p. 115).

Cabe, portanto, ao professor ouvir e instigar ainda mais em um contexto de Pandemia
ou Po6s-Pandemia da COVID-19%. Porque o professor, assim como um apresentador de
televisdo, s6 falava — o da poltrona, ndo ouvia ninguém. Tal perspectiva acabou: nao
ha o “sabe-tudo”, se é que ele existiu um dia. Hoje o consumidor tem mais acesso as
informacdes de um produto, um paciente sabe as possiveis causas de uma doenca e de
seu tratamento, podendo, inclusive, questionar publicamente e exigir mais informacbes
técnicas, por exemplo.

0O “<CtrIC>" e “<CtrlV>", tdo questionados nas salas de aula, ndo é recente! Mudou-
se apenas a ferramenta, conforme pode-se verificar no fragmento extraido do livro - “E
rindo que se aprende”. As indicagbes do “Google” podem ser exploradas de acordo com os
interesses diretos e indiretos de cada usuario — pesquisador — cidaddao — consumidor, etc.

As reflex6es a seguir sdo oriundas de uma entrevista de Marcelo Tas a Gilberto
Dimenstein e revelam alguns avancgos e retrocessos educacionais, 0s quais nos remetem
a formacédo continuada de docentes, a escolha dos contetdos, métodos de ensino,
a infraestrutura nas escolas, e, sobretudo, as mudancas no bojo das politicas publicas
educacionais que contemple a diversidade do século XXI:

[O professor durante o periodo escolar de Tas, no Ensino Fundamental] Ficava
durante 30 minutos escrevendo a aula no quadro-negro. Tranquilamente,
desenhando — o quadro ia ficando lindo! — e nés copiando. Isso durante meia
hora. Na hora em que ele acabava de escrever, ele se virava para a classe e
simplesmente lia 0 que havia escrito no quadro-negro.

Dimenstein — Vocé se lembrava das coisas?

Tas — Claro que nao! Assim que ele acabava de ler tudo aquilo, j& estava na
hora de ir para o recreio. Entéo, € interessante observar algo importante: ndo
€ a geragcdo que esta ai na internet que “copia e cola”: nés é que fomos a
geragao cult & paste (ou <CtrIC>, <CtrlV>). A geracéo que ficava copiando
tudo sem questionar do quadro-negro. Isso acontecia na maioria das aulas: o
professor chegava, fazia um download do livro [didatico] para os alunos, que
eram totalmente passivos, e, na prova, ele aplicava um verdadeiro teste de
memoria para ver se sabiamos 0s nomes das capitanias hereditarias, o dia da
Proclamacéo da Republica e assim por diante. E ndés ndo gravavamos nada
[..1(TAS, 2011, p. 34).

5 A disseminacéo do novo Coronavirus, chamado de Sars-Cov-2, gerou uma situacdo de pandemia global conforme
decretou a Organizagdo Mundial da Satude (OMS) em 11 de margo de 2020.
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Os questionamentos ora apresentados remetem a memoria de um aprendiz por

meio da Educacéao Formal, o qual revela, indiretamente, que os erros de outrora de certo

modo ainda se fazem presentes em muitas salas de aula. Por isso, temos que repensar

constantemente nossas agdes enquanto educadores. O exemplo de “copiar do livro” € bem

levante no sentido estrito, ou seja, do mau uso dessa ferramenta didatico-pedagogica.

Nesse contexto, apresentamos a seguir algumas sugestbes para utilizagdo de

habilidades linguisticas especificas em qualquer tema ou contetdo, as quais ganham

elementos significativos no Ensino de Geografia ao se adaptarem a escala local & mundial,

e, sobretudo, a estrutura vocabular e a faixa etaria dos estudantes.

Sugestoes para utilizacédo de habilidades linguisticas:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Trabalho com a lingua falada.
Exercicios em hipertexto.
Confecgao de cartazes.
Entrevistas.

O uso de gravadores.

Historias interativas.

Literatura de cordel, “causos” populares e textos teatrais.

Jogos de palavras, jogos do telefone ou trava-lingua.

Textos jornalisticos, publicitarios e cientificos.
O uso de debates.

Organizagao de um juri popular.

Caca aos erros.

Painel aberto sobre temas especificos.

Concursos para multiplas exploragées textuais.

Invencéo do texto didatico em novo estilo.
Atividade de transcricéo.

Fantasiando com a verdade.

O uso de poesias e parddias.

O uso criativo dos dicionérios.
Reportagens analdgicas.

Apresentacdes teatrais.
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22. Minijornais falados.

23. Slogans e jingles.

24. Novas incursdes pelo universo linguistico.

25. Brincadeiras em sala de aula.

26. Exploragéo das escritas cooperativas.

27. Relatérios, diarios de campo e agendas monitoradas.
28. Ainteligéncia l6gico-matemética.

29. Decifracédo de simbolos abstratos.

30. Problemas relacionados aos temas e contetdos.
31. Quebra-cabecas, tangrans, jogos do énibus.

32. Formulas que exploram a linguagem matematica.

33. Média que funcionam como ferramentas da compreensdo de conteddos
diversos.

34. Utilizagéo das linhas de tempo.

35. Estratégia dos cochichos.

36. Elaboracdo de mapas conceituais.

37. O uso de material concreto.

38. O uso de novas tecnologias.

39. Pesquisa sobre medidas ou grandezas.

40. Esportes, matematica e conteudos escolares.
41. O uso de graficos.

42. Poemas geométricos.

43. Sobreposicao de imagens.

44. Gravagoes, fotografias digitalizadas, filmagens e colagens.
45. A cartografia.

46. Escalas gréaficas e numéricas.

47. Simulacdes do tipo “caca ao tesouro”.

48. Mensagens cifradas.

49. Videos e filmagens.
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50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

Organizacao de gincanas.

A construgdo de carimbos.

O uso de painéis ou murais.

O uso de historias em quadrinhos.
Producao de slides.

Maquetes, modelagens e cenarios.
Atividades musicais.

A musica como referéncia cultural.

Concursos de trovas e de textos de rappers.

Sons transformados em pesquisa.

O uso de sucatas.

A organizagao de um coral.

Linguagem corporal.

Signos e expressdes gestuais.
Teatralizacdo e representacées mimicas.
Experiéncias com dancas.

Passeio ou excurséo pelo campo.

67) Equipe ou clube de ac¢éo naturalistas — ambiental (Adaptado de ANTUNES,

2002).

A partir dessas estratégias aplicadas aos diferentes temas, habilidades e

competéncias previstas para cada série/ano, cabe aqui reforcar o papel do professor-

educador ao: “[...] filtrar, provocar, estimular, causar insights. Enfim, o professor deve ser um

agente do discernimento — talvez a palavra-chave da era em que vivemos. Discernimento

hoje € o ouro em po6” (TAS, 2011, p. 116).

Nesse sentido, € necessario retomar brevemente a relacéo ensino-aprendizagem

contemporanea, a partir das principais teorias da aprendizagem que néao permitem que o

professor seja meramente um transmissor de informagdes, mas uma ponte que interliga,

questiona e propdem caminhos. Por isso, a importancia de elencarmos de forma incipiente

as teorias da aprendizagem no bojo das escolhas dos materiais e recursos utilizados nas

aulas.
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CONCEITO DE

com a cultura e os
processos sociais em
que ela é produzida.

conceitos a partir do
contexto social.

ABORDAGEM APRENDIZAGEM PAPEL DO PROFESSOR TEORICOS
Comportamentalista c ohgwu%??ag: (gnet o gﬂsc:itxi[oc’saell:ggofgons] Bué?ges rts gig n::gr e
P ’ planejados. gne.
e Processo interno de Orientar criando .
Cognitivista construgdo do individuo. situagbes-problema. Jean Piaget.
Processo influenciado .
polas estruturas | oot B e
Sécio-construtivista cognitivas, comprometido o0 aluno construa novos Lev Vygotsky.

Quadro 1 Abordagens das teorias da aprendizagem
Fonte: Carvalho (2003 apud CARVALHO, 2007, p. 35).

Na abordagem de Vygotsk (1998 apud CARVALHO, 2007), os processos de
desenvolvimento e aprendizagem caminham independentes. O contato com determinado

assunto abordado na escola, as influéncias e as experiéncias ja vivenciadas sobre ele,

permitem que os ciclos de desenvolvimento se reproduzam e a capacidade de interacédo

com o aprendiz se torna mais viavel com modificacdes que facilitam o aprendizado.

Vale ressaltar, por exemplo, o uso da televiséo e do cinema na sala de aula por meio da

interferéncia direta do professor na andlise critica da mensagem.

Dentro desta percepgdo temos a interacéo direta que aumenta a predisposi¢ao ao

aprender, seja ela de forma direta ou mediada, que possibilita ao aprendiz interpretar e criar

respostas aos estimulos fornecidos. Para entendermos melhor esse processo, Carvalho

(2007, p. 40-41) complementa que:

[...] “mediacao” refere-se a todo elemento que interfira no processo de
comunicagdo. Se ha recepcédo, houve uma mediacdo. Ja a “mediacao
pedagoégica” é a acédo docente que ocorre quando o professor organiza
e desenvolve o trabalho pedagdgico. E importante notar que a mera
transposicao de conteudos (por exemplo, transportar um trecho de programa
televisivo para a sala de aula, sem adequacédo ao objetivo pedagoégico da

mesma) ndo é o objetivo da mediagdo pedagodgica [...].

Diversas caracteristicas sdo descritas para definir um professor que deseja ser um

mediador pedagogico, sdo elas:

a. assume que o aluno € o centro do processo de ensino-aprendizagem, definindo

e planejando suas agdes pedagogicas com base no aluno;

b. atua em conjunto com o aluno em uma relagdo de confianga;

c. considera o aluno na sua idade real;
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d. domina profundamente sua area de conhecimento e demonstra competéncia e
atualizagdo quanto aos assuntos da area que leciona;

e. esta alerta para buscar solugbes novas com os alunos e tem consciéncia da
individualidade de cada um deles;

f.  encontra-se disponivel para o dialogo;

g. percebe que sua relagdo com o aluno é uma relagéo entre seres humanos, ou
seja, de subjetividade e de individualidade (MASETTO, 2000 apud CARVALHO,
2007, p. 41).

A atitude do professor em articular esta interagéo aprendiz e aprendizado, € uma
vertente motivadora para o discurso pedago6gico que amplia a utilizacdo dos meios e
tecnologias da comunicagéo na sala de aula e oferece diversas possibilidades de aprender/
ensinar com as linguagens nao textuais. Enfim, permite que a comunicacéo seja utilizada
na melhoria da aprendizagem e no desenvolvimento do aluno. Esses espacos educativos
vivenciam um momento muito peculiar com a jun¢do dos meios audiovisuais e das redes
sociais “instantaneas” na internet.

Aviséo da aprendizagem colaborativa, ou seja, aquela que educadores e educandos
estdo abertos a novas experiéncias partilhadas, resulta em um conhecimento como uma
constru¢ao social e, por isso, segundo Kenski (2003, p. 127), “[...] o processo educativo é
favorecido pela participagéo social, em ambientes que propiciem a interagéo, a colaboragéo
e a avaliacéo. Pretende-se que os ambientes de aprendizagem colaborativos sejam ricos
em possibilidades e propiciem o crescimento do grupo”.

No Quadro 2 é possivel analisar algumas habilidades docentes para o trabalho com
as novas tecnologias, as quais requerem alguns estagios e habilidades.

ESTAGIO
HABILIDADE

DESENVOLVIMENTO

DESCRICAO PROFISSIONAL DESEJAVEL

O professor tenta dominar a tecnologia e o
Entrada novo ambiente de aprendizagem, mas nao Nenhum
tem a experiéncia necessaria.

O professor realiza treinamento bem
Adocao - sucedido e domina o uso bésico da 30 horas
tecnologia.

O professor sai do uso basico para descobrir
uma variedade de aplicacdes para o uso da + 45 horas de treinamento; 3
Adaptacao tecnologia. O professor tem conhecimento meses de experiéncia e apoio
operacional do hardware e pode detectar técnico permanente e imediato.
falhas basicas do equipamento.

O professor tem dominio sobre a tecnologia
e pode usa-la para alcancar varios objetivos + 60 horas de treinamento; 2
Apropriacéo instrucionais ou para gerenciar a sala anos de experiéncia e apoio
de aula. O professor tem boa nogédo do técnico permanente e imediato
hardware e das redes.
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O professor desenvolve novas habilidades + 80 horas de treinamento;
Invencéo de ensino e utiliza tecnologia como uma 4-5 anos de experiéncia; apoio
ferramenta flexivel. técnico permanente e imediato.

Quadro 2 Habilidades docentes para o trabalho com as novas tecnologias.
Fonte: Benton (1996 apud KENSKI, 2003, p. 79).

A proposta do Quadro 3 e do estudo em si, € oriunda de pesquisas da Universidade
de Evora (Portugal), cujos pesquisadores apresentam as principais diferencas entre a
aprendizagem tradicional e a aprendizagem colaborativa, ressaltando ainda, que ndo ha
modelos para educadores.

MAXIMAS SOBRE APRENDIZAGEM MAXIMAS SOBRE APRENDIZAGEM
TRADICIONAL COLABORATIVA
Sala de aula Ambiente de aprendizagem
Professor — autoridade Professor — orientador
Centrada no professor Centrada no aluno
Aluno - “Uma garrafa a encher” Aluno — “Uma lampada a iluminar”
Reativa, passiva Proativa, investigativa
Enfase no produto Enfase no processo
Aprendizagem em solidao Aprendizagem em grupo
Memorizacdo Transformacéo

Quadro 3 Maximas sobre a aprendizagem tradicional e colaborativa.
Fonte: Minerva (s/d apud KENSKI, 2003, p. 127).

As maximas identificadas pelos pesquisadores da Universidade deEvora, revelam
que a sala de aula ndo € a mesma, nem os alunos. Todavia, 0s espacos e 0s ambientes de
aprendizagem s@o os mesmos. Por isso, pode-se afirmar que ndo existe uma Unica forma
de ensinar e aprender. Dai fica a indagacao: O que é possivel saber sobre a aprendizagem?

Antunes (2002, p. 15) apresenta alguns caminhos sobre as formas e estratégias
para a aprendizagem ao afirmar que:

Ainda n&do sabemos todos os processos usados pela mente para aprender,
mas sabemos que existem alguns. A maneira como uma crianca “aprende”
a engatinhar ndo é exatamente a mesma como, mais tarde, aprende a lidar
com suas emocdes ou a usar o computador. Entretanto, ndo ha divida de que
existem diferentes processos de aprendizagem e de que é importante que
todo professor conheca-os bem. Distancia-se de perfil de hoje o professor
apenas preocupado com os fundamentos e os conteudos da disciplina que
leciona; conhecé-los, evidentemente, € importantissimo, mas compreender a
maneira como a mente opera o conhecimento e assimila-o é primordial.
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Essa passagem é muito relevante ao distinguir os processos de aprendizagem,
0s quais, em grande parte, cabem aos educadores conhecé-los e utiliza-los no pleno
desenvolvimento dos estudantes. Nesse sentido, a aprendizagem é entendida como uma
mudanca relativamente permanente no comportamento que resulta da experiéncia. O
exemplo classico € a crianga que ao nascer aprende a chorar, gemer, fazer ruidos etc.
Outra indagacao de Antunes refere-se as novas maneiras de aprender. Para o autor:

E evidente que existem maneiras de aprender e que, se desenvolvidas em sala
de aula para alunos de qualquer nivel, independentemente dos conteddos que
se expoOe, podem constituir-se em uma aprendizagem agradavel, interessante
e 0 que € mais importante, significativa e capaz de se mostrar autbnoma
permitindo ao aluno o uso desses saberes para a conquista de muitos outros
(ANTUNES, 2002, p. 33).

A busca pela autonomia esta em consonancia com o prazer em aprender e utilizar
aquilo que se aprende, ou, pelo menos, mostrar os sentidos, os porqués, formulando
novas duvidas e, consequentemente, novas buscas, as quais ndo cabem ao educador
respondé-las, visto que a perspectiva da aprendizagem colaborativa — impulsionada pelas
ferramentas digitais como, por exemplo, a internet - responde muitas delas.

Por isso, os estudantes precisam aprender a perguntar, a perguntar-se e, sobretudo,
buscar; dai a intencionalidade de uma educagéo pela pesquisa e por projetos, nas quais
0s “porqués” ndo morrem aos seis anos de idade — fase em que a crianga constréi com
mais empenho e estimulo, trata-se das generalizagbes educacionais (ANTUNES, 2002). A
partir desse cenario, pode-se afirmar que o brilho da busca é essencial, fazendo com que
os professores se livrem da condicao de proprietarios de respostas e descubra que temos
aliados na formacado dos educandos, norteados, principalmente, pela era da informacéo
que, contraditoriamente, ndo € sindbnimo de aprendizagem. Por isso,

Hoje em dia, em face da banalizagado da informacgéo, da revolugado digital,
da nova politica, da nova economia e dos desequilibrios familiares cada vez
mais preocupantes, solicita-se aos professores que fagcam dos conteudos
convencionais de suas disciplinas ferramentas ou instrumentos que, ao
qualificarem também para a vida, despertem capacidades e competéncias,
a fim de estimular em sala de aula todas as inteligéncias de seus alunos
(ANTUNES, 2002, p. 47; grifo do autor).

Temos entéo, que ensinar ou despertar? Muitos dicionarios informam que “ensinar”
significa instruir, educar, adestrar, castigar (ANTUNES, 2002). Por isso, temos que pensar
outras capacidades, as capacidades motoras, emocionais e, sobretudo, cognitivas.

Nesse contexto, fica a pergunta: Como ensinar um aluno a aprender?

O primeiro passo parece ser decisivo. O “novo” professor — e existem
admiraveis “novos” professores com 60 anos ou mais e outros “velhissimos”
com pouco mais de 20 anos — tem idéias de como o cérebro processa a
aprendizagem e faz desse saber uma eficiente capacitagdo de seus alunos.
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Mostra-lhe, antes dos conteddos especificos da sua disciplina, como a mente
constréi significados, qual a estrutura que apodia a aprendizagem significativa,
diferenciando-a de processos de habitagcdo ou aprendizagem mecanica,
mostrando-lhes o uso coerente e eficiente de todas as habilidades operatérias
compativeis com a idade, explicando-lhes como contextualiza elementos
do cotidiano nos fatos que relata, abrindo-lhes diferentes linguagens,
mostrando-lhes a reversibilidade de se saber através de diferentes angulos,
capacitando-o0s a pensar. Enfim, antes de atirar o aluno a agua, ensina-lhe a
nadar (ANTUNES, 2002, p. 78-79).

Existe uma abrangéncia enorme nesse trecho, que permeia o0s contetdos
curriculares e as inteligéncias multiplas® ao aplicar um dado tema sem antes revelar a sua
intencionalidade e funcionalidade. Assim, deve-se reafirmar que:

O trabalho docente, em especial entre as ciéncias humanas, impde grandes
desafios. Um deles encontra-se na necessidade de abordar diversos temas,
conteudos e conceitos fundamentais para o entendimento de fatos, fendbmenos
e caracteristicas sociais, econémicas, politicas, culturais e ambientais que
acumulam diferentes tempos histéricos, imersos a um espacgo geografico
em transformacgéo cada vez mais dinamico e acelerado (VITIELLO; CACETE,
2017, p. 9).

Esse “novo” papel do professor de Geografia esta atrelado as ferramentas que
seleciona e utiliza nas aulas dentro e fora da sala, pois, a ciéncia geografica, sobretudo, na
Educacéao Bésica necessita desse olhar externo, para a partir desse, construir e reconstruir
0s conceitos e suas relagdes cotidianas, perspectiva essa que o livro didatico e paradidatico
nao permitem.
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RESUMO: O Cerrado é o segundo maior bioma
do Pais e considerado um dos 34 hotspots de
biodiversidade mundial, apresentando alta
rigueza de espécies da fauna e flora brasileira
que, através de interagcbes harmodnicas
determinam o funcionamento dos ecossistemas,
a interacdo das espécies e as paisagens
naturais. Diante de tal relevancia o conhecimento
sobre Cerrado deve ser compreendido, onde
a escola & um componente fundamental e
determinante no processo de aprendizagem,
pois através da transmiss@o de conhecimentos,
desempenha um papel importante da construgéo
dos saberes das sociedades. O presente estudo
buscou analisar a percepg¢éo dos alunos do 5°
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ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Balbino Antdnio Ferreira, localizada no municipio
de Davinépolis (GO) acerca do Bioma Cerrado,
bem como as abordagens dos livros didaticos de
ciéncias e geografia utilizados em sala de aula
referentes ao bioma. O método quali-quantitativo
foi utilizado para a obtengéo dos dados, através
da aplicagédo de questionarios contendo seis
questdes discursivas relacionadas ao Bioma
Cerrado em dois momentos, um dia antes e
um dia depois de uma palestra ministrada.
Os resultados dos questionarios mostraram
que a percepgao dos alunos estd associada
as paisagens caracteristicas do bioma e a
abordagem nos livros didaticos sobre o tema é
breve e resumido. A insercdo de atividades
extracurriculares pode contribuir no processo
de compreensdo quanto aos fenémenos da
natureza e do ambiente, auxiliando na construcéo
de cidadaos responsaveis e conscientes. Dessa
forma, compreender a percepcao dos alunos
contribui com o planejamento e desenvolvimento
de estratégias pedagogicas, construindo um
pensamento critico e formacdo de cidaddos
conscientes frente as transformac¢des ambientais
decorrentes das agdes antropicas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia;
Saberes docentes; Bioma Cerrado.

THE PERCEPTION OF THE BIOME
CERRADO IN THE 5TH GRADE
OF ELEMENTARY SCHOOL IN
DAVINOPOLIS, GOIAS, BRASIL
ABSTRACT: The Cerrado is the second largest
biome in the country and is considered one of
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the 34 biodiversity hotspots in the world, with a high richness of species of Brazilian fauna
and flora that, through harmonic interactions, determine the functioning of ecosystems,
the interaction of species and natural landscapes. Faced with such relevance, knowledge
about the Cerrado must be understood, where school is a fundamental and determining
component in the learning process, because through the transmission of knowledge, it plays
an important role in the construction of societies knowledge. This study searched to analyze
the perception of 5th grade students at the Escola Municipal Balbino Antonio Ferreira, located
in the municipality of Davinépolis (GO) about the Cerrado Biome, as well as the approaches
of science and geography textbooks used in the classroom regarding the biome. The quali-
quantitative method was used to obtain the data by applying questionnaires containing six
discursive questions related to the Cerrado Biome at two moments, one day before and one
day after the lecture. The results of the questionnaires showed that the students perception is
associated with the characteristic landscapes of the biome and the approach in textbooks on
the subject is brief and summarized. The insertion of extracurricular activities can contribute to
the process of understanding the phenomena of nature and the environment, helping to build
responsible and aware citizens. In this way, understanding the students perception contributes
to the planning and development of pedagogical strategies, building critical thinking and
training of conscious citizens in the face of environmental transformations resulting from
anthropic actions.

KEYWORDS: Teaching Geography; Teaching Knowledge; Cerrado Biome

11 INTRODUGAO

O Brasil possui uma vasta extensao territorial que compde um mosaico de paisagens,
climas, fauna, flora, regides e biomas. De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA),
orgéao responsavel pela Politica Nacional do Meio Ambiente, os biomas séo areas naturais
distintas relacionadas ao clima, relevo, solo, recursos hidricos, fauna e flora. O Cerrado &
0 segundo maior bioma do Pais superado apenas pela Amazénia e considerado um dos 34
hotspots de biodiversidade, atuando como elo entre a Amazénia, Caatinga, Mata Atlantica
e Pantanal (KLINK; MACHADO, 2005).

Com sua area core localizada no Planalto Central do Brasil, no Cerrado sao
identificadas até 32 fitofisionomias distintas, onde as Formacdes Florestais englobam a Mata
Ciliar, Mata de Galeria, Mata Seca e o Cerraddo. Ja as formacgdes Savanicas ou Tipicas
de Cerrado reunem o Cerrado sentido restrito, Parque de Cerrado, Cerrado Rupestre,
Palmeiral e a Vereda. As Formagdes Campestres sdo definidas pelo Campo Sujo, Campo
Rupestre e Campo Limpo (RIBEIRO; WALTER, 1998; FERREIRA, 2003).

Esse mosaico vegetacional reflete numa alta riqueza de espécies da fauna e
flora brasileira que, através de interagdes harménicas, determinam o funcionamento dos
ecossistemas, a interacéo das espécies e as paisagens naturais. O Cerrado Brasileiro €
reconhecido como a formagao de Savana mais rica do Mundo, abrigando 11.627 espécies
de plantas nativas, cerca de 199 espécies de mamiferos, 837 espécies de aves, 180
espécies de répteis, 150 espécies de anfibios e 1200 espécies de peixes. De acordo com
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estimativas recentes, o Cerrado é o refugio de 13% das borboletas, 35% das abelhas e
23% dos cupins dos tropicos (MMA, 2020).

A grande diversidade de espécies e caracteristicas endémicas, torna o Cerrado um
dos biomas brasileiros mais ameagados em fung¢édo de sua conversao para usos intensivos do
solo, removendo a cobertura vegetal nativa. As alteracdes das paisagens em decorréncia
de desmatamento ou queimadas ocasionam a perda e destruicdo de habitats, extincdo
de espécies, poluicdo e contaminagdo dos recursos hidricos e do solo, resultando no
topocidio em areas do Cerrado (NUNES; FERREIRA, 2020).

O homem modifica a natureza desde a sua aparicéo na Terra, utilizando os recursos
naturais disponiveis e transformando o espacgo geogréfico para suprir suas necessidades
de sobrevivéncia. Dessa forma, o ensino de Geografia contribui na formagdo de uma
consciéncia critica, capaz de compreender as dimensdes do espaco geografico e refletindo
sobre as acbes, causas e efeitos produzidos pelas sociedades ao longo da histéria
(MEDEIROS, 2010).

Dentre as categorias geogréficas, a paisagem é definida por Bertrand (1971) como
os resultados da dindmica de elementos fisicos, biol6gicos e antropicos que interagem
entre si, e que estdo em constante evolugéo. Dessa forma, o ensino geografico possibilita
o desenvolvimento e capacidade de compreensdo acerca das diferentes paisagens que
constituem o Bioma Cerrado e seus elementos caracteristicos, histéricos, sociais e culturais.

Diante de tal relevancia para a manutenc¢édo da vida local, o conhecimento sobre
Cerrado deve ser compreendido especialmente pela populagéo inserida no bioma, buscando
conservar seus valores culturais, sociais, histéricos e econdmicos. Além disso, as praticas
pedagogicas geograficas desenvolvidas sdo componentes fundamentais e determinantes
no processo de aprendizagem da disciplina e desempenham um papel importante nas
acoes transformadoras no ambiente vivido (ANDRADE, 2019).

No intuito de compreender a abordagem do Cerrado no ensino de Geografia, bem
como a percepgao ambiental acerca do bioma pelos alunos do ensino fundamental, pesquisas
realizadas constataram a necessidade de ampliar as discussdes e contextualizagdo do
tema, tratado de forma descritiva e resumida em sala de aula, como mostra os estudos de
Bezerra e Nascimento (2015), Borges e Ferreira (2018), Ciriaco (2017), Costa et al. (2010),
Goncalves (2015), Martins e Brando (2000), Mendes et al. (2016), Silva e Cesar (2008) e
Vallerius (2015).

Nesse contexto, o presente estudo buscou analisar a percepgéo dos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Balbino Antonio Ferreira, acerca do Bioma
Cerrado, bem como as abordagens dos livros didaticos de ciéncias e geografia referentes
ao bioma. Dessa forma, compreender a percepcédo dos alunos contribui com o planejamento
e desenvolvimento de estratégias pedagodgicas, construindo um pensamento critico e
formagéo de cidaddos conscientes frente as transformagbes ambientais decorrentes das

acoes antropicas.
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21 ESCOLA E MEIO AMBIENTE

A escola é um espaco extremamente importante a sociedade, uma vez que prepara
o estudante quanto aos aspectos intelectuais, morais e sociais, pois é nesse ambiente
que ocorrem as interagdes com outros individuos 0s quais ndo possuem vinculos afetivos
e de parentesco. Constituida de informagdes e ideologias, a escola é um veiculo para a
disseminacgéo de conhecimentos, cujo papel ndo é sé formar os alunos para a inser¢ao no
mercado de trabalho, como também formar cidadaos justos e conscientes. Dessa forma,
Silva (2002) analisa a escola como:

[...] o lécus de construgcdo de saberes e de conhecimentos. O seu papel
é formar sujeitos criticos, criativos, que domine um instrumental basico de
conteudos e habilidades de forma a possibilitar a sua insercado no mundo do
trabalho e no pleno exercicio da cidadania ativa. (SILVA, 2002, p. 196)

Diante disso, a escola é uma ferramenta essencial na formacdo de cidadéos
conscientes quanto a conservacgéo e preservacao do meio ambiente. A insercéo de temas
voltados a natureza proporciona a compreensao da dindmica e interagdo entre todos os
elementos existentes, os fendbmenos naturais e antropicos, bem como ac¢des que visam a
protecao dos recursos naturais essenciais a existéncia no Planeta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo orientagdes de ensino aos
professores e tem como objetivo assegurar que todos os alunos tenham acesso aos
conhecimentos necessarios para o exercicio de cidadao. Além disso, o contato direto com
o contetdo estudado é importante no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
praticando o que é abordado dentro de sala de aula permite uma maior compreensao tanto
para professores quanto para alunos (BRASIL, 1998).

Homologada no ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento normativo e exclusivo para a educagéo escolar, que define as unidades tematicas
essenciais na aprendizagem de todos os alunos do Pais e visa promover a equidade e
melhoria na qualidade do ensino nos curriculos da educagdo basica. A implementacao
da BNCC contribui no planejamento escolar de professores e gestores, adaptando os
contetdos através de propostas pedagogicas e as particularidades locais e/ou regionais
(BRASIL, 2017).

A Escola Municipal Balbino Antonio Ferreira utiliza o Documento Curricular para
Goias (DC-GO), documento elaborado por profissionais da educagédo de todo o Estado
de Goias e baseado na BNCC. No entanto, é imprescindivel que os educadores utilizem
novas fontes e recursos diferentes, adaptando os conteudos a realidade de cada escola e
compartilhando com a comunidade escolar metodologias de ensino eficazes no processo
de aprendizagem.

As estruturas fisicas e recursos didaticos/pedagogicos utilizados no ensino e
disponiveis nas escolas auxiliam o educador na transmissao de saberes e conhecimentos,
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bem como colaboram com a compreensao dos educandos e fixagdo de conteddo. Souza
(2007) define recursos didaticos como os materiais utilizados pelo professor, colaborando
com o processo de ensino e aprendizagem, além de ser uma ferramenta de motivagéo e
interesse pelo conteudo abordado.

A necessidade em compreender as alteragdes ambientais e as medidas que
reduzam os impactos causados pelas a¢des antrdpicas, traz na educagéo ambiental novas
propostas de ensino e visdes no que diz respeito as questdes ambientais. Configurando-se
como uma ferramenta interdisciplinar, a Educagdo Ambiental pode ser desenvolvida em
todas as disciplinas ministradas em sala de aula, conforme a adaptagéo de cada professor
para os conteldos, buscando a mudanca de atitudes dos individuos e melhoria do ambiente
em que se vive (CONRADO; SILVA, 2017).

Nesse sentido, o exercicio de ensino e aprendizagem de Geografia nos ambientes
escolares favorece a construgcdo de conhecimento e fixacdo de contetdo, associando a
teoria a pratica. O meio ambiente é abordado quanto aos seus componentes e fendmenos
de forma resumida e com pequenos conceitos e caracteristicas para serem trabalhados
em sala de aula. A disciplina de Geografia tem focado no conjunto de fatos, a descricéo
dos fenbmenos naturais, teorias e em sua grande maioria, ndo sédo promovidas discussfes
relacionadas a génese dos fendmenos. Para Krasilchik (1987), a distancia da matéria
ensinada com a realidade do aluno faz com que eles ndo entendam o que estéo estudando,
desenvolvendo técnicas para decorar os assuntos sem a real compreensao.

A pratica de ensino de Geografia nas escolas pode apresentar multiplas realidades
e vivéncias, proporcionando ao aluno o conhecimento e aprendizado, relacionando
0s conteudos abordados com as praticas vividas no dia-a-dia. Os contextos historicos,
econbémicos, sociais e culturais adquiridos e compartilhado na escola, contribui com a
formacéo de valores dos cidadaos e determina agdes praticadas pela sociedade.

31 METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado no municipio de Davinépolis situado no Sudeste do
Estado de Goias, na Escola Municipal Balbino Anténio Ferreira. De acordo com o censo
demogréfico realizado pelo IBGE (2019), estima-se que a populagéo de Davinépolis € de
2.094 habitantes. O municipio conta com trés unidades escolares, uma municipal e duas
estaduais, com aproximadamente cerca de 300 estudantes e 25 docentes.

A Escola Municipal Balbino Anténio Ferreira possui cerca de 120 alunos matriculados
no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), com funcionamento no periodo vespertino.
A estrutura fisica da escola conta com salas de aulas, sala de professores e diretoria,
cozinha, sanitario feminino e masculino, além da quadra esportiva e area de recreacéao
no entorno da quadra. Os recursos utilizados em sala de aula séo livros didaticos, quadro
branco e pincel, e quando reservado, utiliza-se data show e som como complemento. A
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proposta da pesquisa foi apresentada e aprovada pela unidade escolar, que permitiu a
aplicagédo dos questionarios pelos professores regentes de ciéncias e geografia. O publico
alvo da pesquisa foram 20 alunos com idade entre 09 e 13 anos, matriculados no 5° ano do
ensino fundamental, cujo livros didaticos abordam o meio ambiente em geral e regides do
Pais, inserindo o Cerrado em seus capitulos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa e
quantitativa. Dessa forma, a pesquisa qualitativa busca coletar, integrar e apresentar os
dados, compreendendo o0s processos e seus resultados (YIN, 2016). Em contrapartida,
a pesquisa quantitativa se concentra na objetividade, na coleta e analise quantitativa dos
dados (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

As abordagens qualitativa e quantitativa se complementam e quando utilizadas em
conjunto possibilitam melhor compreensdo quanto aos dados analisados. A ferramenta
utilizada para a obtencdo dos dados foi a aplicacdo de questionarios, contendo seis
questdes discursivas relacionadas ao Bioma Cerrado em dois momentos, um dia antes e
um dia depois da palestra. O questionario continha as seguintes questoes:

1. O que vocé entende por Meio Ambiente?

2. Vocé conhece o bioma Cerrado? Se sim, compartilhe o seu conhecimento
descrevendo suas principais caracteristicas.

3. O Cerrado € um bioma que se assemelha com a savana africana e apresenta
uma rica diversidade de animais e plantas. Escreva o nome de 3 animais e 3
plantas que podemos encontrar no Cerrado.

4. Porque o Cerrado € um bioma importante para o Brasil?

5. Quais sdo as principais ameacas que o Cerrado vem enfrentando ao longo dos
anos?

6. Como podemos proteger o Cerrado?

A palestra ministrada em comemoracao ao Dia do Cerrado iniciou-se com conceitos
relacionados ao meio ambiente, e em seguida aprofundou-se no tema Cerrado. Foram
apresentadas as caracteristicas regionais e sua distribuicdo no Brasil, a fauna e flora, bem
como as principais ameacas que interferem na manutenc¢éo do bioma.

Apds o encerramento da palestra e recolhimento dos questionérios aplicados,
realizou-se uma pesquisa quanto aos conteldos ministrados e disponiveis nos livros
didaticos de ciéncias naturais e geografia, com o intuito de analisar as abordagens quanto
ao Cerrado e Meio Ambiente.

Os dados apresentados nos questionarios antes e ap0s a palestra foram compilados
e analisados no Microsoft Excel, utilizando as ferramentas estatisticas e gréaficas disponiveis
no programa. Além disso, também foram analisados os livros didaticos pedagogicos de
ciéncias e geografia do 5° ano do Ensino Fundamental utilizados pela unidade escolar em
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sala de aula.

71 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados obtidos nos questionarios apontam uma falta de conhecimento sobre o
Meio Ambiente em geral e o Bioma Cerrado. No que diz respeito a concepgdo de meio
ambiente, somente um aluno respondeu que “o meio ambiente é formado por componentes
vivos e ndo vivos que compbe o ecossistema’. As outras respostas foram relacionadas aos
componentes do ambiente, como rios, arvores, animais e etc., além do descarte inadequado

dos residuos sélidos, como mostra o grafico 1.

CONCEITO DE MEIO AMBIENTE
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Grafico 1: Aspectos relacionados ao conceito de meio ambiente relatados pelos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os conceitos descritos pelos alunos apés a palestra permaneceram semelhantes
com os anteriores, destacando a importancia e composicdo do meio ambiente. Apesar
de relatar a importancia do Cerrado, os dados revelaram a dificuldade em identificar
os aspectos que se configuram como fundamentais. Tal andlise corrobora com Costa
e Guimaraes (2010), destacando que apesar da falta de conhecimento relacionado a
importancia do Bioma, a necessidade da conservacéo e preservacao é fundamental e esta
presente em seu cotidiano.

Na pesquisa de Costa e Guimardes (2010) e Silva e Dias (2013) o Cerrado foi
conceituado como uma vegetagao seca, formada por galhos retorcidos e de casca grossa,
pobre, feia, um lugar triste, vazio e sem importancia. No grafico 2, os resultados apontaram
que a percepc¢éao dos alunos quanto as caracteristicas do Cerrado baseavam-se em troncos
retorcidos e arvores de cascas grossas, bem como os componentes da paisagem, como
rios, cachoeiras, plantas e pedras. Houve ainda respostas que néo correspondiam com o

assunto e alunos que nao responderam a pergunta.
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CARACTERISTICAS DO BIOMA CERRADO

uPRE mPOS
11
° 8
4
El = IS T
[ | ==
Componentes da Troncos MN&o corresponde N&o respondeu
paisagem retorcidos/cascas
grossas

Grafico 2: Caracteristicas descritas pelos alunos acerca do bioma Cerrado.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Cerrado apresenta uma diversidade de animais e plantas adaptadas as condi¢des
impostas pelo bioma, e que possuem papéis ecoldgicos de extrema importancia para
a manutencdo e equilibrio dos ecossistemas. Foram citados nos questionarios que

antecederam a palestra 17 espécies de animais silvestres que compde a fauna do Cerrado,

desconsiderando animais exéticos e domésticos (Grafico 3).
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Grafico 3: Espécies da fauna silvestre citadas pelos alunos nos questionarios aplicados antes

da palestra.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As espécies de animais silvestres citadas nos questionarios sdo da classe dos

mamiferos, geralmente de porte médio e grande, seguido aves e répteis. O lobo-guara
(Chrysocyon brachyurus) e o tamandua-bandeira (Myrmecophaga tridactyla) foram as
espécies mais citadas pelos alunos e sao frequentemente avistados pelos moradores locais,

conforme relatos dos alunos durante a palestra. Ainda segundo os alunos, canideos como

o lobo-guara e a raposa-do-campo (Lycalopex vetulus) sdo comumente vistos proximos
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aos galinheiros das fazendas, ocasionando uma aversao a presenca desses canideos nas
areas das propriedades.

As espécies abordadas na palestra foram a onca-pintada, o tamandua-bandeira, o
lobo-guara e a anta-brasileira, consideradas como espécies guarda-chuva, ou seja, sao
espécies que necessitam de grandes areas protegidas que possibilitem a sua sobrevivéncia,
bem como a existéncia de outras espécies. Além disso, sdo espécies classificadas como
vulneraveis ou ameagadas de extin¢do, de acordo com o Livro Vermelho da Fauna Brasileira
Ameacada de Extin¢cdo (ICMBio, 2018).

As espécies de animais silvestres citadas nos questionarios tiveram uma reducgéo
em sua diversidade, totalizando em 10 espécies, sendo a mais apontada ong¢a-pintada,
lobo-guara e tamandua-bandeira (Grafico 4). Essas espécies foram apresentadas na
palestra quanto a suas caracteristicas fisicas e comportamentais, curiosidades e funcéo

ecoloégica no meio ambiente.
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Grafico 4: Espécies de animais citadas nos questionarios apés a palestra.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Foi possivel observar que ao tratar da fauna, houve maior interacdo entre o
palestrante e as turmas participantes, relatando casos de familiares que praticam ou
praticavam a caca, além dos familiares que possuem animais silvestres sem as devidas
autorizagbes dos 6rgaos competentes.

Aanalise quanto as espécies de plantas do Cerrado indicaram que 17 espécies foram
citadas nos questionarios. O primeiro questionario resultou em 12 espécies de plantas,
das quais 4 permaneceram na lista do segundo questionario. O ipé (Tabebuia sp.), pequi
(Caryocar brasiliensis), jatoba (Hymenaea courbaril) e bacupari (Garcinia gardneriana)
estiveram presentes nos dois questionarios, sendo o ipé (classificado de forma geral quanto
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a sua espécie) e 0 pequi as arvores que possuem maior representatividade do bioma na
percepcao dos alunos, como mostra o grafico 5.

CONHECIMENTO DOS ALUNOS SOBRE AS PLANTAS DO
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Grafico 5: Conhecimento dos alunos sobre as plantas do Cerrado, antes da palestra.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Nota-se que, apds a palestra houve a incluséo de outras espécies nos questionarios,
como o buriti, planta encontrada em areas alagadas denominadas de veredas no bioma
Cerrado (Grafico 6). O buriti € um alimento rico para avifauna, principalmente araras,
papagaios e periquitbes. Em algumas regides do Cerrado, é uma fonte de renda para os
produtores de artesanato através da confecg¢ao de esteiras, balaios e cestas, produgéo de
alimentos como doces caseiros, e uso medicinal do 6leo vegetal (SOUZA; VIANA, 2018).

CONHECIMENTO DOS ALUNOS SOBRE AS PLANTAS DO
CERRADO - POS PALESTRA
20
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Gréfico 6: Conhecimento dos alunos sobre as plantas do Cerrado, apés a palestra.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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O pequi e os ipés (amarelo, branco, rosa ou roxo) foram as plantas mais
frequentemente conhecidas pelos alunos. Durante a palestra, foram abordados aspectos
quanto a importancia dos ipés e dos pequizeiros, arvores que oferecem alimentos aos
humanos e animais, seja pelas suas folhas, flores ou frutos. Uma questéao discutida foi a
floracdo dos ipés, em meio a paisagem queimada em virtude dos incéndios causados pelas
acoes antrdpicas e/ou naturais.

Quanto a importancia do Cerrado para o nosso Pais, pode-se observar no gréafico
7 que as respostas mais frequentes foram relacionadas a riqueza de biodiversidade, os
recursos naturais disponiveis, o abastecimento hidrico, a conectividade entre os demais
biomas e também as respostas que ndo correspondiam e ausentes.

ASPECTOS RELACIONADOS A IMPORTANCIA DO CERRADO

Abastecimento hidrico do Pais
Biodiversidade

Conectividade entre biomas
N&o corresponde

Nao respondeu

Recursos naturais

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
PRE-PALESTRA POS-PALESTRA

Grafico 7: A importancia do cerrado na visdo dos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O desmatamento e as queimadas s&o as principais ameacas observadas pelos
alunos, bem como nos estudos de Bezerra e Nascimento (2015), nos dois momentos da
pesquisa, sendo as estruturas como rodovias uma nova ameagca detectada ap6s a palestra,
como mostra o grafico 8.
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AMEACAS AO BIOMA CERRADO
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Grafico 8: Principais ameagas citadas pelos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

As queimadas foram associadas com as bitucas de cigarro descartadas pelos
motoristas nas vias publicas, atear fogo em lixo doméstico na area rural sem o devido
controle, além do fogo de carater criminal. Os alunos relataram sobre algumas areas
verdes que foram substituidas por pecuaria ou monoculturas, reduzindo a presenca de
animais silvestres que frequentemente utilizava a area como rota.

Ao abordar as rodovias como uma das principais ameacas a biodiversidade mundial
e do Cerrado, os alunos relataram néo ter conectado essa via de transporte a extingao das
espécies. Relataram ainda que frequentemente avistam algum animal morto em estradas
e rodovias, e no entorno de Davindpolis o animal comumente atropelado € o tamandua-
bandeira.

Diante de tantas informagdes sobre o Cerrado, suas caracteristicas, importancia e
ameacas, a Ultima pergunta do questionario trata-se das agbes que podemos desenvolver
para a protecao do bioma. Foi observado que descarte adequado de residuos soélidos se
manteve presente e equilibrado nos dois questionarios. As queimadas e desmatamento
tiveram o indice mais elevado ap6s a palestra, conforme mostra o gréafico 9, visto que
houve uma melhor compreensdo quanto aos impactos causados por essas ameagas,
e como afetam a dinamica do Cerrado. Outros aspectos abordados pelos alunos foram
relacionados a protecao da fauna, flora e recursos naturais, reflorestamento e dendncias

de cacadores e pescadores.
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Gréfico 9: Medidas de prote¢édo do Bioma Cerrado.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os livros didaticos pedagoégicos utilizados como recursos principal em sala de

aula sédo da Editora Moderna - Projeto Buriti. Os contetidos sdo divididos em unidades e

temas, além de atividades extras e complementares. No livro de ciéncias, sdo abordadas

9 unidades, sendo a unidade 2 e 3 reservadas aos biomas do Brasil e uso dos recursos

naturais. O Cerrado esta ligado a Caatinga, e assim os capitulos tratam de forma resumida

os contetdos, com informacdes basicas e de conceitos.

O livro de geografia também apresenta 9 unidades, abordando as regiées do Brasil,

a insercao do Brasil na América do Sul e no mundo. O Cerrado esta localizado na Unidade

5, que trata a Regido Centro-Oeste, e no tema 2 apresenta o Cerrado: paisagem ameacada,

com textos resumidos quanto as suas caracteristicas, importancia e ameacas (Figura 1).
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Criginalmente, o camado s estendsa por gua-
50 toda a porgilo central do Brasil. Atualmente
ale ocupa apenas parte da Regido Centro-Oeste,
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MNordeste o Norta do Brasil,
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na & flora.
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Podem ocorrer queimadas de forma espontanea, cau-
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tagdo chuvosa. Mas, na maioria das vezes, elas sa0 pro
vocadas pela agdo humana, com a finalidade de impar o
lerreno para as atividades agropecudrias.

% O cerrado brasileiro Brasil: vegetacio atual
do cerrado

Figura 01: Abordagem do Bioma Cerrado no livro de geografia utilizado pela Escola Municipal

Balbino Anténio Ferreira.

Fonte: Editora Moderna-Projeto Buriti, Geografia 5° ano, 2011.

Mendes et al (2016) analisou 7 livros didaticos de Geografia da Educagéo
Bésica e nao identificou um espaco teorico reservado ao Bioma Cerrado, apresentando

sistematizagbes simplificadas e resumidas, constatando assim a escassez dos conceitos

geograficos e cientificos abordados em livros didaticos.

A auséncia de contetdos que podem ser trabalhados em carater teorico-pratico

acarreta na falta de interesse dos professores em buscar em outras fontes de contetdo

pedagogicos para explorar temas relevantes. O processo de ensino e aprendizagem
utilizado pelo professor € uma referéncia de conhecimento que contribui com o interesse
dos alunos em aprofundar-se nos contetdos abordados, uma vez que apresenta em sala

de aula o conhecimento a ser adquirido.
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81 CONSIDERAGOES FINAIS

O Cerrado possui fundamental importancia na manutencéo dos ecossistemas
brasileiros e sua histéria, ocupacéo, biodiversidade e ameagas devem ser discutidas em
ambiente escolar, agregando conhecimento diario de cada individuo inserido no Bioma e
suas experiéncias de vida, associadas a abordagem dos livros didaticos.

O presente estudo identificou que a percep¢éo dos alunos do 5° ano sobre o meio
ambiente esta relacionada aos elementos naturais que compdem as paisagens, como 0s
rios, as arvores, os animais. Quanto ao conhecimento sobre o Cerrado, este foi definido
como um ambiente pobre, feio, seco e com arvores tortuosas e de cascas grossas.

No que se refere aos livros didaticos utilizados em sala de aula, as abordagens
quanto ao Cerrado sdo sucintas e carecem de maiores informagdes importantes para a
construgdo dos saberes discentes. Nessa perspectiva, o livro didatico disponibilizado aos
professores mostra-se insuficiente para o aprendizado acerca do meio ambiente, voltado
para definicoes de fenémenos, localizagéo geografica e aspectos carateristicos superficiais.

Nesse sentido, a Geografia como disciplina apresenta conceitos relacionados ao
espaco geografico e contribui na formagao de uma consciéncia critica acerca dos problemas
ambientais existentes no Cerrado, reconhecendo seus aspectos sociais, historicos e
culturais, bem como a influéncia do homem na transformacéo do espago geografico.
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RESUMO: A presente pesquisa discute as
propostas e estratégias de trabalhar a distingéo,
de modo atualizado, entre as realidades urbanas
e rurais, por intermédio da leitura da paisagem,
no 3° Ano do Ensino fundamental, aplicado na
escola, enfatizando suas praticas educativas e
seus efeitos sociais. Nesse segmento escolar o
tema da paisagem € muito presente justamente
para sua concretude, por sua visualidade para a
crianca. Embora a paisagem é uma expressao
apenas das realidades geograficas, ela pode
ser e € um meio de acesso a leitura do espaco,
para se compreender fenbémenos sociais e
naturais. Através desta metodologia pode fazer
sentido quando as referéncias séo as paisagens
urbanas e as paisagens rurais. Visualmente bem
distintas, suas imagens podem servir de caminho
para a distincdo dos modos de vida, dos habitos
culturais, dos processos econOémicos, das
condi¢des ambientais que diferem um espaco do
outro, tudo muito importante no desenvolvimento
cognitivo da crianca. Abordando o Projeto
Politico Pedagégico implementado na instituicéo
escolar e as vertentes politicas que a norteiam
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ANOS INICIAIS?

(BNCC- Base Nacional Comum Curriculo), e
surgem diversas questdes. Quais as diferencas
da zona urbana da zona rural? Como trabalhar
pedagogicamente estas diferengas utilizando
estratégias de ensinoqueimpactam positivamente
o ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental? Estes modelos diferem das outras
propostas educativas em quais pontos? Tais
questdes sao abordadas através do processo
de constituicdo deste trabalho de pesquisa que
acompanha a realidade escolar da educacéo
urbana na Escola Municipal Prof. Maria Leonor
de Freitas Barbosa, no municipio de Uberlandia,
Minas Gerais.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas  educativas.
paisagem, urbano e rural..
INTRODUCAO

No presente artigo verificam-se

os desafios epistemologicos na proposta
interdisciplinar da constru¢édo do conhecimento
e na hierarquizacé@o e verticalizacdo presentes
nas dicotomias: wurbano e rural; saber
académico e saber popular; e nas relagdes
de(a) professor(a) e aluno(a) na construcao do
conhecimento. A dificuldade de romper com um
modelo pedagdgico tradicional j& consagrado
nas escolas, nos quais os saberes sao
fragmentados pelo curriculo e compartilhados
pelo(a) professor(a), nesta proposta de trabalho
pedagogico de uma educacgdo popular rompe
com tradicional, em que sujeito constréi seus

saberes a partir de suas experiéncias vividas.
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A Educacdo Popular ndo é, necessariamente, incompativel com a educacgéo
formal, diferente da educagé@o ndo popular que segue uma ordem cronoldgica curricular
disciplinar aprisionadora e impositiva pelo sistema educacional. Por exceléncia a educagéao
popular é interdisciplinar; por isso, qualquer proposta tem em seu processo de construcéao
a participagdo de todos, advém do processo de conhecimento adquirido pelo individuo
durante a vida, e também a crianga traz uma bagagem cultural, ela ja possui alguns
vivenciamento. A interdisciplinaridade esta na esséncia na construgéo do saber.

Os(as) professores(as) ao planejar os planos de aulas na perspectiva interdisciplinar
devem articular as principais matérias escolares da educacgéo basica, de maneira que for
possivel trabalhar abordando uma mesma tematica a partir dos conhecimentos especificos
da Geografia, da Histéria, da Matematica, da Ciéncia, da Lingua Portuguesa, do Ensino
das Artes e da Educacao Fisica, de maneira a construir um conhecimento harménico e
desfragmentado.

Entédo, como ensinar Geografia nos anos iniciais? Eis uma questdo crucial na
area da educacéo, as vezes alguns tempos tao debatida pelos educadores e também téo
esquecidos pelos mesmos, pois sabemos que nos anos iniciais o foco principal do ensino
para as criangas € alfabetizacédo, o letramento e o raciocinio légico. Esse foco dos(as)
professores(as) em ensinar primeiramente as letras e os nUmeros, ndo é por acaso, mas sim
uma cobranca do sistema de ensino que fazem com que os(as) professores(as) percorre o
ensinamento para que as criangas supram uma necessidade de ler, escrever e somar nos
anos iniciais do ensino fundamental, esquecendo da importancia dos conhecimentos gerais
na vida dos mesmos.

A Geografia € uma ciéncia que estuda o espago geografico, sendo também um
contetdo que de acordo com a Lei Federal est4 garantida no curriculo escolar dos anos
iniciais do ensino fundamental. Mas para que serve essa Geografia? Isto €, para que servem
as Geografias? Séo tantos conceitos, que as vezes fica dificil conceitua-los. A Geografia
serve para estudar, criticar, matar, destruir, militarizar, observar, e outros verbos infinitivos
do espaco. Percebe-se também que a disciplina da Geografia é uma ferramenta técnica,
isto é, é utilizada como recurso didatico em sala de aula:

A disciplina geogréfica constitui uma ciéncia que pode ser considerada
uma ciéncia de sintese, na medida em que se utiliza de diversas técnicas
e ferramentas para explicar a realidade e as transformacdes humanas na
natureza. Dentre essas técnicas e ferramentas, podemos citar o uso dos
mapas, tabelas estatisticas e graficas que constituem meios de comunicagao
simplificados que transmitem dados e informacées com clareza e objetividade.
(ZACHERATO, BRUNO, 2008-2009, pg.1)

Tendo como ponto de partida a leitura do artigo “Aprendendo a ler o mundo: A
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental” de Helena Copetti Callai, que tem

como ideia central a importancia de se aprender Geografia nos anos iniciais do ensino
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fundamental, a partir da leitura do mundo, da vida e do espaco vivido, percebe-se que sua
aplicabilidade tem que ser vivenciada pelo professor na sala de aula. Com o objetivo de
adquirir e construir conhecimento de como trabalhar a leitura de mundo com a disciplina
de Geografia nesse nivel de ensino, estendendo esse conhecimento para a formacgéo
académica e profissional do mesmo.

Atualmente, mesmo com todos os avancgos tecnolégicos, ainda é comum ver
professores nao s6 dos anos inicias do ensino fundamental, mas, também de outro nivel de
ensino sem apoio técnico e tedrico e que ainda continuam, de modo geral, a ensinar Geografia
apoiando-se apenas na descricdo dos fatos e ancorando-se quase exclusivamente no livro
didatico. E isso nos faz refletir sobre a qualidade de ensino que esta sendo oferecidas nas
escolas referentes a disciplina aqui discutida (a Geografia). No entanto arrisco-me a fazer
as seguintes indagagdes: quem hoje sabe utilizar o mapa do bairro em que mora? Quem
foi alfabetizado fazendo leitura de mundo através da Geografia? Por que sera que isso nao
aconteceu ou nao acontece?

Podemos perceber que mesmo sendo uma disciplina interdisciplinar a Geografia
durante muito tempo nos curriculos escolares vem sendo apresentada como uma disciplina
dualista, onde o trabalho social ndo interage com o trabalho natural, ou seja, sociedade e
natureza ndo pode se juntar, desconsiderando toda a possibilidade de conhecer e entender
0 espaco geografico.

Diante desta ideia, 0 que mais despertou a minha atencgéao no artigo de Callai (2007)
€ quando a autora diz que “a leitura de mundo é fundamental para que todos nés, que
vivemos em sociedade, possamos exercitar a cidadania”. E esse € o grande objetivo da
Geografia fazer com que o aluno se torne um cidadéo critico e reflexivo a partir de uma
educacao voltada para o saber e para o pensar. Com base na leitura do artigo de Callai
(2007), passamos compreender que fazer leitura de mundo néo é fazer uma leitura apenas
do mapa, ou pelo mapa, embora ele seja muito importante. E também fazer leitura do
mundo da vida, construidos cotidianamente. Porém ler o mundo da vida é reconhecer a sua
dinamicidade superando o que esta posto como verdade absoluta. E de suma importancia
que o educando saiba fazer a leitura de mundo, como foi dito anteriormente, a leitura de
mundo o levara a exercitar a cidadania. E, exercer a cidadania fard com que esse aluno,
que ele proprio se sinta parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo das
transformacgbes da sociedade na qual esta inserido.

Encaminhar o aluno para aprender a ler o mundo é também papel fundamental da
Geografia. Por isso, cabe ao professor criar oportunidades de aprendizagem que leve o seu
educando a desenvolver essa habilidade, pois os mesmos ndo chegam a escola meramente
vazias como se pensava antigamente, pois as mesmas ja chegam as instituicdes de ensino
fazendo a leitura da vida. Portanto, n6s como educadores precisamos a cada dia esta
acompanhado as mudangas que vem ocorrendo na pratica docente e pedagogica das
escolas.
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Tratando-se do ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental as
mudancgas devem ocorrer principalmente na pratica pedagégica do professor, 0 mesmo
deve respeitar os conhecimentos prévios dos seus alunos, leva-los a refletir sobre o que
esta mais préoximo da tua realidade. O professor deve ter conhecimento das caracteristicas
sociais, culturais e individuais dos alunos, bem como nivel de preparo escolar em que
se encontram. Dai a importancia do dialogo entre professor e aluno antes da atividade a
ser desenvolvida. Outra visdo do professor, e que os contetdos e disciplinas nao estéo
segmentados, mas sim entrelagadas, numa interdisciplinaridade.

Entdo, por que ndo comecar o estudo dos mapas a partir do mapa do bairro em
que eles estdo inseridos até chegar ao mapa mundial? Estudar as mudancas climéticas a
partir do ambiente natural em que ele convive? Por que nédo estudar as questdes sociais,
econdmicas e politicas a partir de uma tematica que esté ligada a uma necessidade local
da sua propria comunidade?

Partindo desses questionamentos e pressupostos teo6ricos que permeiam as
concepcgdes de educacgédo e geografia na atualidade, como proceder para ensinar geografia
nos anos iniciais no ensino fundamental passa a ser um desafio do professor/pesquisador.
E, sendo fiéis as essas referenciais citados, a busca deve estar centrada no pressuposto
basico de que, para além da leitura da imagem e da leitura da palavra, é fundamental que

o aluno consiga fazer a leitura do mundo no qual inserido.

FUNDAMENTAGAO TEORICA E METODOLOGICA

O presente trabalho pedagégico, busca enfatizar a importancia do ensino da
geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, através da leitura de imagem de uma
abordagem especifica do contetdo do 3° ano: zona urbana e zona rural, suas diferencas
e dualidades.

Abordando o tema em questdo na sala de aula o professor devera fazer um
planejamento antecipado do contetdo a ser desenvolvido na sala de aula. Sabe-se que
todo o planejamento de aula é flexivel, passivel de mudancas, mas que nunca fuja do
objetivo central a ser tratado no contetdo a ser lecionado em sala de aula.

Ao trabalhar o conteudo Zona Urbana e Rural com os alunos, como contetdo de
Geografia do 3° ano do ensino fundamental o professor tem que ter claro os objetivos
desse conteudo das séries iniciais do Ensino Fundamental, com publico alvo criancas
na faixa etaria de 7 a 8 anos, que sdo: trabalhar a distincdo, de modo atualizado, entre
realidades urbanas e realidades rurais, por intermédio da leitura da paisagem; identificando
as modificagbes ocorridas nas paisagens, causa e conseqléncias; identificar e relacionar
0s movimentos sociais as realidades geograficas urbanas e rurais, visando uma exposicao
simples da complexidade que envolve essas duas realidade.

Dentre a fundamentacao tedrica utilizada para alicerca o presente trabalho de
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pesquisa destaque algumas que seguem: de acordo com Marina Nascimento, em seu livro
didatico Mundo Magico: “Nos primeiros anos o professor deve demonstrar conceitos basicos
da Geografia, assim fazendo com que o educando va se envolvendo aos poucos pode ser
incrementadas, com sugestdes, duvidas que irdo surgir, e até mesmas informagdes que 0s
alunos possam ter trazidos de outros locais, desde que sejam veridicos.” (NASCIMENTO,
1999)

De acordo com 0 BNCC (Base Nacional Comum Curricular) o objetivo mais relevante
do ensino da Geografia € o estudo do espago geogréfico e as relagdes que o homem
mantém com esse espaco: transformacdo, conservacédo, exploracdo e preservacao.
Entretanto, o ensino da geografia nos anos iniciais do ensino fundamental proporciona ao
aluno uma compreenséo mais ampla da realidade geografica.

O trabalho de pesquisa utilizou como metodologia de analise a abordagem cientifica
denominada abordagem qualitativa, também conhecida como método fenomenoldgico,

sobre o qual:

Utilizamos a expressao investigacéo qualitativa como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente as pessoas, locais,
conversas, e de complexo tratamento estatisticos. As questdes a investigar
estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo, outrossim
formuladas com o objectivo de os fendbmenos em todas as suas complexidade
e em contexto natural [...] privilegiam essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir das perspectivas dos sujeitos de investigacao.
(BODGAN. BIKLEN. 1999, pg.16).

Assim foram utilizadas praticas dentro da area de estudo, na Escola Municipal
Prof. Maria Leonor Barbosa de Freitas, localizada no municipio de Uberlandia, no bairro
Presidente Roosevelt, interior de Minas Gerais, onde foram realizadas praticas devidamente
documentadas através de relatos e registradas por fotografias. Vale ressaltar que os alunos
participantes estudam no periodo da tarde.

Tais praticas pedagogicas incluia a participagao ativa dos alunos na elaboragéao da
pesquisa que posteriormente foi transformado em registro de pesquisa na area de ensino
de geografia.

Espera-se como desdobramento desse plano de aula que as seguintes expectativas
de aprendizagem sejam alcancadas: que os alunos sejam capazes de distinguir as
paisagens rurais das paisagens urbanas, notando que elas sdo manifestagdes visuais do
espaco de realidades sociais que comportam modos de vida, relativamente diferentes (ja
foram mais diferentes); que adquiram nogdes sobre a existéncia de movimentos sociais e
das relagbes existentes entre esses movimentos e os quadros de vida, que sdo também
geograficos, que os abrigam.

Primeiramente essa aula iniciou-se com o professor fazendo um elo dos

Ensino de Geografia e a Formacéao de Professores Capitulo 4 “



conhecimentos gerais que abrange a vida nossa do dia a dia. Em nossa vida nada esta
segmentado, “com portinhas e gavetas do conhecimento” que vamos la buscar na “hora
que precisamos”, mas sim conhecimentos adquiridos em nossa vida que serve para
uma disciplina como para outra disciplina, como por exemplo, nas aulas de portugués
aprendemos a escrever e interpretar textos que seréo utilizados nas outras disciplinas e na
vida diéria de cada individuo.

Inicialmente; reunindo as criangcas em uma roda na sala de aula, nesse momento, o
professor apresentou a turma as seguintes imagens que se distinguem do que é paisagem
urbana ou paisagem rural conteddo a ser trabalhado no 3° ano do ensino fundamental:

Paisagem Urbana de Uberlandia década de 40. Imagem extraida do seguinte site: http://
naghettini.blogspot.com.br/2011/01/oswaldo-naghettini-vida-e-obras.html

Paisagem Urbana de Uberlandia década de 60. Imagem extraida do seguinte site: http://
naghettini.blogspot.com.br/2008/01/foto-oswaldo-naghettini-cidade-de.html
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Paisagem Urbana de Uberlandia atual da cidade de Uberlandia.
(Foto Sérgio Naghettini/2012)

Paisagem rural do Municipio de Uberlandia
(Foto Sergio Naghettini/2019)
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Paisagem rural; Imagem extraida do seguinte site: http://trujillodi.wordpress.com/2008/07/02/
agricultores-de-chicama-aseguran-ir-a-paro-si-no-aprueban-ley/

Durante as apresentacdes das imagens, foi colocado o que a imagem contém dentro
de si, isto é, ao olharmos percebemos varias caracteristicas e descrevemos elas.

Depois dessas apresentacbes de imagens o professor orientou os alunos uma
discussao questionando ao grupo de alunos sobre o que perceberam e sentiram durante a
leitura, onde se reconheciam.

A leitura de imagem é importante para reconhecer e situar cada individuo no seu
meio social no qual esta inserido, ao relacionar com que se deseja ao contetdo a ser
trabalhado em questao. O papel do professor € direcionar a discussdo de cada imagem, e
saber proporcionar o conhecimento para os alunos a partir desse recurso didatico.

Dependendo de onde a escola se encontra (na zona rural ou urbana) o professor
podera questionar o grupo sobre que espago pertence a escola e por qué? O professor
também podera fazer com que as criancas reflitam sobre as modificagcbes ocorridas em
determinadas regides. Podera também apresentar imagens progressivas que mostrem as
modificagcdes ocorridas numa mesma regiao e outras.

Ao final dessa etapa sugerimos a constru¢do de duas listas. Uma lista com os
elementos que se fazem presentes em uma cidade e outra lista, com os elementos que se
fazem presentes no campo. Depois da constru¢do dessas listas o professor podera pedir
para que cada crianga aponte onde a mesma (a crianga) reside se no campo ou na cidade,
se a escola que eles freqlientam esta no campo ou na cidade.

Esses dados foram simplificados e agrupados, sendo que as caracteristicas que se
repetiam por alunos iam fortalecendo a expresséo do espacgo urbano (cidade) e espacgo
rural (campo).

Construido esses dados foi elaborada uma discussao com os alunos dos resultados
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sobre os resultados apresentados e feitas algumas consideragbes a respeito desses
resultados. Simplificados esses dados, foram colocados no quadro para que os alunos
copiassem os dados.

Percebe-se que a leitura de imagem do espacgo geogréfico no contetdo explanado e
de real importancia para colocagéo das definicbes: o que é espacgo urbano, o que € espago
rural?

Outro momento que o professor podera sugerir que cada crianca investigue onde
reside, pedindo para as mesmas observarem os problemas desses lugares (esgoto, ruas
com buracos, assaltos, falta de iluminagéo, dificuldade em meios de transportes etc.).

Num terceiro momento, o professor realizou a construcdo de um texto coletivo
abordando a tematica do campo e da cidade, apontando as caracteristicas de cada um e
0s aspectos positivos e negativos desses lugares, sendo que ficou hum momento posterior
a aula dando continuidade a pesquisa.

E importante pedir que as criancas ilustrem esses textos de construcdo pessoal,
para perceber realmente o que cada crianga assimilou do contetido trabalhado em sala de
aula.

Num quarto momento, o professor direcionou os alunos para confec¢do de maquetes:
paisagem urbana e paisagem rural. A utilizacdo de materiais reciclaveis foi um dos pontos
direcionado pelo professor, como por exemplo: caixa de papeldo, tampinhas de plasticos e
outros materiais.

A utilizacdo da realizagdo das maquetes: paisagem urbana e paisagem rural &
um instrumento facilitador e estimulador a aprendizagem, através dos quais se possa
visualizar o espacgo geografico de diversas formas, a fim de desenvolver conceitos basicos
fundamentais para o ensino da Geografia de forma dindmica e interdisciplinar. A producéo
de maquetes configura-se como um recurso pedagoégico de extrema importancia nesse
ambito, por permitir que o aluno transporte informagdes contidas na imagem ou no mapa
bidimensional para as maquetes cartograficas tridimensionais, auxiliando na compreenséo
dos conceitos de Espaco e Territorio por meio da reflexdo acerca das formas de utilizacéo
do espaco representado, nocdo que vai se constituindo durante todo o processo de
constru¢do da maquete, e no desenvolvimento de habilidades cognitivas de representacgéo,
indispensaveis na apreenséo do espaco geografico.

Durante o processo de constru¢cdo das maquetes nas salas de aulas é perceptivel
as dificuldades dos alunos de possuirem em compreender 0s conceitos espaciais emitidos
pelo professor, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, em sua maioria por
conta da caréncia de recursos didaticos em escolas publicas, faz-se necessario a utilizagéo
de instrumentos que facilitem e estimulem a aprendizagem, através dos quais se possa

visualizar o espacgo geografico de diversas formas.
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A construgdo das maquetes na sala de aula
(Foto: Sérgio Naghettini/’2019)

Dando Os ultimos retoques na maquete, paisagem urbana
(Foto: Sérgio Naghettini/2019)

Percebe-se também o entusiasmo na confeccdo das maquetes pelos alunos, os
resultados estao nos seus trabalhos finais. Apés o término das confecgbes das maquetes,
fizemos uma exposicao no qual culminou com as exposi¢des dos trabalhos dos alunos na
Feira de Ciéncia da escola.
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Trabalhos realizados pelos alunos do 3° ano.

Assim, através da realizagao de oficinas de producdao de maquetes na sala de aula
€ possivel reconhecer e aplicar esta atividade como forma de organizar e conhecer a
localizac&o e distribuicao de fendbmenos naturais, estimular a leitura, analise e interpretacéo
da leitura de imagens, bem como sua linguagem cartografica, considerando a maquete
como instrumento de analise de espacializagdo geografica, e ainda diversificar as formas
didaticas de apreensdo da realidade, utilizando na maquete técnicas de artes plasticas
com linguagem relevante nos estudos geograficos, contribuindo para o aprendizado da
geografia escolar de forma pratica e interdisciplinar e solucionando possiveis dificuldades
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na interpretacdo de imagens, representados nas trés dimensfes da maquete.

CONSIDERAGOES

A pratica pedagogica realizada inseriu os alunos do 3° ano do ensino fundamental
na participacdo de um projeto de pesquisa no ensino da geografia nos anos iniciais do
ensino fundamental, para o produto final desse texto, o que constitui um processo de
aprendizagem. A construcao do conhecimento proposto pela pratica pedagoégica realizada
consiste no equilibrio da constru¢do do conceito cientifico e do conceito espontédneo dos
alunos que ja possuem uma “bagagem cultural”’, onde o ensino através de um professor
qualificado leva em consideracdo as experiéncias cotidianas dos alunos valorizando a
apreensdo do mundo captado por ele

Portanto, constitui essa pratica pedagdgica um instrumento de aprendizagem
fundamental para a formacdo do conhecimento dos alunos como construcéo, leitura,
interpretacéo e criatividade nos estudos da disciplina geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Enfatizando, Paulo Freire (1989) nos dizia que ndo é possivel falar em educacao
sem sermos utopicos. Nao é possivel sermos educadores sem acreditarmos na mudanca,
na transformacé&o. Este é o maior estimulo para acéo pedagodgica: acreditarmos que o que
fizermos na nossa sala de aula pode representar um mundo novo para nosso aluno e sua
comunidade. Neste sentido, o professor esta sempre preparado para mudancas, pois traz

dentro de si um ideal que o faz sempre buscar novos caminhos.
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RESUMO: O trabalho realizado na disciplina
de geografia (ano 2016), teve por objetivo
proporcionar aos alunos a leitura reflexiva e
cidadd do mundo contemporaneo, a partir de
suas cotidianidades e praticas espaciais, as
quais sdo desenvolvidas nas localidades do
Alto da Cruz, Arroio das Pedras e Alto Alegre,
situadas no 5° distrito de Cangucu-RS. Alto da
Cruz é onde esta localizada a Escola Municipal
de Ensino Fundamental (EMEF) Oscar Fonseca
da Silva. A atividade teve varios momentos,
sendo eles: a) questionamentos aos alunos
sobre a existéncia de taperas nas localidades
citadas; b) visita a uma tapera proxima a escola;
c) reconhecimento da localidade de moradia
dos alunos por meio de uma carta topoprafica;
d) Apresentacdo dos resultados, por meio de
fotos, contagéo de histérias e outras. Por fim, foi
realizado a conex&o entre teoria e pratica, bem
como a andlise dos alunos sobre o significado
do lugar de vivencia, buscando-se assim, a
educacao pela pesquisa.

PALAVRAS - CHAVE: Taperas, paisagem,
escola do campo.
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THE READING OF ABANDONED
RURAL PROPERTIES LANDSCAPES
AS A (PRACTICAL) METHODOLOGY OF
GEOGRAPHY TEACHING IN THE FIELD
SCHOOL, CANGUCU-RS
ABSTRACT: This paper, made in the Geography
discipline (year 2016), aims to provide students a
reflexive and citizen reading of the contemporary
world, from their daily activites and spatial
practices, which are developed in the locations of
Alto da Cruz, Arroio das Pedras and Alto Alegre,
settled in the 5th district of Cangugu-RS. Alto da
Cruz is where the Municipal Elementary School
(EMEF) Oscar Fonseca da Silva is located. The
activity had several moments, being: a) questions
to the students about the existence of abandoned
rural properties in mentioned locations; b) visit to
an abandoned rural property close to the school;
c) recognition of the place where students live,
through a topography letter; d) Presentation of
the results, by means of photography, storytelling
and others. In the end, there was a connection
between theory and practice, as well as the
analysis of the students about the meaning of
the place of experience, seeking the education

through academic research.
KEYWORDS: Abandoned rural
landscape, field school.

properties,

11 INTRODUGAO

“Onde o mapa demarca,
o relato faz uma travessia”
Michel de Certeau.
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Para iniciar

Sao diversas as publicacdes na area de ensino da geografia questionadoras das

praticas conservadoras das escolas do ensino basico, principlamente, aquela que prioriza

o conteudismo em detrimento de novas experiéncias de aprendizados, pois seu objetivo

€ ‘passar’ para o aluno todo o contetido do programa, ou os temas para o vestibular, sem

debaté-lo ou problematiza-lo. Neste projeto politico pedagoégico, o que esta sendo avaliado

no caso da geografia € a memorizagéo dos lugares

e fenbmenos.

Ainda que pese a ausénsia de formacdo continuada dos professores no que diz

respeito a politica da Educacao do Campo a proposota conhecida com “A escola do campo'”

rompe o modelo tradicional de ensino aprendizagem, e as atividades desenvolvidas pela

disciplina de geografia ao estudar a paisagem e seu entono insere-se nesse contexto.

Para ir alem do modelo tradicional, propusemos as experiéncias em 2016, na Escola

Municipal de Ensino Fundamental Oscar Fonseca da Silva, localizada no 5° Distrito do

municipio de Cangucu. Para dar conta da realidade em estudo e suas caracterisiticas é

necessario que compreendamos a divisao distrital do municipio formada por 5 subdivisdes,

como mostra a Figura 1.
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Figura 1- Divisao distrital do municipio de Cangucu;

Autoria: Danilo da Silva Dutra, 2020.

1 Em cumprimento a Emenda a Lei Organica Municipal N°08/2017, que visa a implantagédo gradativa de educacdo em
turno integral no municipio. Nela além do curriculo base nacional de educagdo os alunos irdo adquirir conhecimentos
condizentes com a area rural em que estdo inseridos, podendo aplicar os aprendizados em beneficio da comunidade
local. Com horério adequado a realidade em que vivem, gerando o processo de ensino aprendizagem através de temas
geradores de interesse do aluno do campo. (PREFEITURA MUNICIPAL DE CANGUGU, 2018).
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A diviséo distrital do municipio € composta por 5 distritos e 120 localidades, como
segue: Primeiro Distrito (sede) e além disso, composto por localidades como, Cangugu
Velho, Cerro da Boneca, Passo dos Oliveiras, entre outras; Segundo Distrito, integrado
por localidades como Florida, Iguatemi, Pantanoso...... Terceiro Distrito, formado por
localidadades como Coxilha do Fogo, Coxilha dos Ventos, Santo Antbnio...... ; Quarto
distrito, representado por localidades como Passo da Maria Antonia, Coxilha dos Piegas,
Passo do Saraiva e outras e por fim, o Quinto distrito, onde situa-se a area de estudo com
localidades como Alto Alegre, Alto da Cruz, Arroio das Pedras e Armada.

Em 2016, a EMEF Oscar Fonseca da Silva apresentava como projetos os instituidos
pela Secretaria Municipal de Educag¢do composto por uma festa de aniversario para a
escola, que completaria 60 anos naquele momento. Nas idas e vindas a escola, pela janela
do transporte escolar é perceptivel na paisagem a presenca de taperas e foi a partir desse
olhar curioso sobre as histérias dessas taperas que surgiu a ideia de leva-las para sala de
aula e pudessemos por meio da andlise gegrafica, estudar as transformacdes em curso
na localidade. Sendo assim, nada mais oportuno que o estudo das taperas da regido nas
aulas de geografia. Partimos do principio de que a escola é o espaco da constru¢do do
conhecimento e que o papel do professor é de criar as possibilidades para que o educando
construa o seu aprendizado. Assim, o presente trabalho esté articulado da seguinte forma,
a saber: a) Introducao; b) Taperas e paisagens; c) objetivos e procedimentos metologicos d)
O estudo das paisagens das taperas do 5° distrito do municipio de Cangugu: levantamento
de campo; f) Experiéncias dos alunos sobre a existéncia das taperas e por fim, g) Tecendo
algumas consideragoes.

21 TAPERAS E PAISAGENS

As taperas geralmente sdo vistas como um local de moradia abandonados nas &reas
rurais. Para o historiador Sodré (1963) as taperas sdo casebres ou choupanas isoladas e
perdidas, abandonadas por seus moradores e entregues ao tempo. Demostram que o lugar
teve seu nivel de progresso até declinar a tal ponto que os moradores abandonaram as
suas casas, procurando ganhar a vida em outros lugares, na maioria das vezes indo para a
cidade, e aquele conjunto (casa, galpdes, pomares etc.) fica ao sabor do tempo, tornando-
se uma tapera.

Muitas vezes as taperas ficam cobertas pelo mato dificultando a percepgédo do
viajante. Os caminhos que levam até elas tornam-se picadas. As taperas isoladas estéo
presentes em todos os recantos brasileiros, mesmo em zonas nobres. Para David e
Figueiredo (2012) “As taperas constituem paisagens solitarias, ou seja, recantos esquecidos
nas areas rurais, apreendidas como memorias que se sustentam na paisagem, no lugar,
nos objetos”. O autor ressalta oportuno o estudo das Taperas por elas serem um elemento

da paisagem pelo qual multiplas esferas se relacionam e se sobrepoem.
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O entendimento de paisagem, que embasa essa experiéncia é de Corréa e
Rosendahl (1998) abarcando diferentes dimensdes:

Uma dimensao morfoldgica, ou seja, € um conjunto de formas criadas pela
natureza e pela agdo humana, e uma dimenséo funcional, isto é, apresenta
relages entre as suas diversas partes. Produto da acdo humana ao longo
do tempo, a paisagem apresenta uma dimensé&o histérica. Na medida em
gue uma mesma paisagem ocorre em certas areas da superficie terrestre,
apresenta uma dimensdo espacial. Mas a paisagem é portadora de
significados, expressando valores, crencas, mitos e utopias; tem assim uma
dimenséo simbdlica (CORREA; ROSENDAHL, 1988, p.08).

A andlise da paisagem exige do observador a apreciacédo e olhar atento, capaz de ler
os significados, interpretar as intengdes, ver além do perceptivel, sem, contudo, ingressar
no engenhoso campo da imaginac¢do. Busca-se aqui, identificar as intencdes dos sujeitos
concretos que produziram o espaco, a compreensao das relagdes sociais de produgéo que
justificaram uma determinada constru¢cdo material e depois o seu abandono. Em sentido
amplo, pretende-se decompor a paisagem de tal maneira que seja possivel, a partir das
formas resultantes, entender o movimento da sociedade que as produziu.

O leitor critico da paisagem n&o devera se limitar a observacdo dos elementos
estaticos que a compdem, sem incorporar a sua leitura os elementos dindmicos que integram
0 espaco geografico. A vida que anima a paisagem e que esta presente no momento da
observacgéo sofre influéncias do espacgo produzido, ao mesmo tempo em que influenciam
na producéo do espago. Nao havera como compreender a paisagem, se ndo analisarmos
também suas transformacgdes, seu movimento, sua vida ou sua inércia.

E necessario decompor a realidade ao invés de apenas contempla-la como
absolutamente estatica. E é nesta decomposi¢cdo que podemos estabelecer dois niveis
distintos para a andlise: o horizontal, onde consideramos a aparente simultaneidade do
presente e o vertical, onde podemos identificar os marcos que nos remetem ao passado e
estabelecer os vinculos que apontam para o futuro (LEFEBRVE, 2013).

Milton Santos (2002) chamou de rugosidades do espago as marcas que ficam no
espaco, as quais desempenhavam uma fungédo num dado momento histérico, mas que no
presente ndo se presta mais para o novo modo de producgao, ficando como herangas do
passado. As taperas se apresentam como formas isoladas ou como arranjos, “acumulo
desigual de tempos no espaco” (SANTOS, 2002, p. 140). Para a sua compreenséo, o estudo
precisa levar em conta valores da memoria e cultura do passado, além de demonstrar a
pluralidade e complexidade dos espacos rurais na atualidade.

Essa experiéncia de abordagem e entendimento da existéncia das taperas mostrou-
nos o potencial do ensino da geografia para pensar a nossa existéncia e demonstra
que o espaco rural/campo pode ser apreendido como um texto a ser lido possibilitando
compreensdes de seus aspectos historicos e geograficos.
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31 OBJETIVOS E PRODECIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver a atividade pratica de estudo das taperas delimitamos alguns

objetivos, como ve-se:

. Valorizar a singularidade do lugar; buscar as raizes, a identidade enquanto ma-
nifestacéo que une passado, presente e futuro;

+  Refletir sobre as relagbes econdmicas e sociais que se materializam nessa area
rural, percebendo diferentes formas de producao/organizacéo da paisagem ru-
ral.

A atividade foi desenvolvida com uma turma de 7° ano do ensino fundamental
composta de 12 alunos, vinculados ao projeto da prefeitura municipal de Cangugu,
denominado Escola do Campo e que segundo os membros da escola estao tendo bons
resultados. Entre as propostas de trabalho estavam (a):

+  Problematizacdo e contextualizacdo da aula. Inicialmente foi realizada uma
conversa com o0s alunos sobre a presencga das taperas nas proximidades das
suas residéncias, se eles conheciam as pessoas que ali moravam, o tempo de
abandono do prédio e suas causas;

+  Discusséo das questdes levantadas pelos discentes na problematizacdo e na
contextualizagéo da aula.

O desafio que estava posto nessa tarefa de ensinar sobre as transformacgdes
espaciais, era o de fazer com que os educandos apreedessem o movimento da sociedade
e de sua estruturacao espacial. Que eles captassem a dinamicidade do espaco que resulta
de uma sociedade em movimento e a geragdo continuada das transformacgdes e novas

formas de constituicdo do espacgo. Entre as tarefas orientadas estavam:

+  Localizar em uma carta topografica? da localidade, a escola e os principais co-
mércios, cemitérios, reconhecimento do relevo pelas curvas de niveis, as loca-
lidades de residéncia dos alunos e a delimitagédo dos espacos de investigacéo;

+  Solicitagéo aos educandos que se organizassem em grupos para a realizagao
da atividade de registro fotografico da presenca de taperas nas localidades de-
finidas na etapa anterior e que questionassem os moradores mais antigos sobre
as historias das taperas, que familias ocupavam a area? O que produziam?
Que técnicas de producao utilizavam? Quais os motivos que levaram a aban-
donarem a vida no campo?

+  Socializagdo das pesquisas, com a apresentagé@o dos alunos das imagens das
Taperas e suas historias aos integrantes do corpo docente, discente e comuni-
dade em geral.

2 A carta topografica impressa foi adquirida junto a Agéncia da Lagoa Mirim em Pelotas, 2016.
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41 O ESTUDO DAS PAISAGENS DAS TAPERAS DO 5° DISTRITO DO
MUNICIPIO DE CANGUCU

Levantamento de campo

O municipio de Cangugu tem uma populagéo de 56.045 habitantes conforme estima

o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019)3, distribuidos em 3527,98 km?

de area territorial com 29.222 63,2% da populagdo vivendo no campo e 17.258 vivendo na

area urbana (IBGE, 2010)*%, o que destoa dos municipios do seu entorno majoritariamente

urbanos. Cangugu ja é reconhecida de forma n&o oficial como a capital da agricultura

familiar, conforme Agéncia do Senado (2019) ° onde tramita o projeto de reconhecimento
0 municipio é,

Responsavel por uma producao diversificada de produtos hortifrutigranjeiros,

como frutas, hortaligas, feijdo, soja, milho e batata, além de possuir rebanhos

bovinos e ovinos e se destacar na producdo de tabaco, figurando mais de

uma vez entre os maiores produtores de fumo no ranking nacional. (AGENCIA
SENADO, 2019).

O municipio apresenta variada composicdo paisagistica. Essa segundo Verdum
(2019, p. 108) pode ser classificada em trés unidades, a saber:

A primeira unidade da paisagem é constituida de planicies aluviais, junto
ao rio Camaqua, nas quais a atividade de destaque é a agricultura familiar/
empresarial, [...] A segunda unidade da paisagem apresenta relevo
acidentado, com campos herbaceos, entremeados por composicdes
vegetais arbustivas e por afloramento de rochas, nos quais se desenvolve
uma agricultura familiar com restricbes do meio e das bases técnicas, [...] A
terceira unidade da paisagem se localiza nos limites com os municipios de
Pelotas e de Morro Redondo, apresenta relevo acidentado, o que restringe a
atividade ao cultivo de milho, de feijdo, de batata, de fumo e de péssego, sendo
este o principal cultivo perene, principalmente pelo mercado historicamente
consolidado na regiéo Sul do estado e por auxiliar na redugao dos problemas
de degradacao do solo da regiéo.

A regidao € formada por quatro grupos sobrepostos no tempo e no espago, 0s
descendentes de portugueses e acorianos, hoje médios proprietérios, pecuaristas e
produtores de comoditties para exportacdo (soja, milho, silvicultura) ocupam os melhores
terrenos. Trata-se de uma classe dominante onde alguns complementam sua renda
familiar pelos salarios do servico publicos, possibilitando a experiéncia de vivenciar o

“melhor dos dois mundos” o campo e a cidade ao contrario dos jovens das pequenas

3 IBGE Cidades. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/cangucu/panorama, acessado em 16 de julho de
2020.

4 IBGE Cidades Indicadores. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/cangucu/pesquisa/23/22714?indica-
dor=22723, acessado em 16 de julho de 2020.

5 Esta pronto para ser votado no Plenario do Senado o Projeto de Lei (PL) 5.018/2019 que reconhece o municipio de
Cangucu, no Rio Grande do Sul, como a Capital Nacional da Agricultura Familiar. Caso seja aprovada, a matéria seguira
para san¢ao presidencial. Fonte: Agéncia Senado, 2019.
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propriedades que ao migrarem para a cidade “acabam ficando com o pior dos dois mundos”
como assinalou Bandeira e Costa (2018, p 110). Essa pequena “burguesia” rural tende a
reproduzir os valores liberais elitistas da antiga “estancia”. Esse fato resulta na dificuldade
de representacéo e articulacéo entre as comunidades sobrepostas com forte repercussao
no ambiente escolar.

Outro grupo que compdem a regido do 5° distrito sdo as populagdes afrodescendentes
que ocupam as topografias mais acidentadas (ruins para a agricultura), chamadas terras
de pretos®, ressignificadas com os toponimos quilombo da Armada e quilombo das Velhas.
Estes grupos sociais vivem da producéo de subsisténcia e da prestacdo de servicos bragais.
Cangugu se destaca por ser 0 municipio que possui 0 maior nimero de comunidades
quilombolas do Estado, sdo 15 quilombos rurais e um urbano e um total de 506 familias.
Assim, as antigas constru¢des de habita¢cdes dos escravos tornaram taperas na paisagem
desses lugares;

Também fazem parte da populgdo do 5° distrito os descendentes de pomeranos com
poder aquisitivo médio, sdo produtores de tabaco, soja e produtos de subsisténcia. E por
ultimo as familias de assentados que chegaram ao 5° distrito entre 1989 e 2001, vindos de
varias regides do nosso estado, portanto séo bastante plurais etnicamente e culturalmente,
desenvolvendo a producao diversificada.

O 5° Distrito conta com uma populacdo de 3.249 (IBGE, 2012) e apresenta um
esvaziamento de sua populacdo jovem e o crescimento do percentual de idosos. Esse
crescimento na proporcao de idosos € uma tendencia mundial, entretanto, marcadamente
nas zonas rurais. Descrevemos a posteriori, as experiéncias e os achados dos alunos
sobre as taperas das localidades do Alto da Cruz, Arroio das Pedras e Alto Alegre, locais

escolhidos, pois 0s mesmos residem nessas localidades supracitadas.

51 EXPERIENCIAS DOS ALUNOS SOBRE A EXISTENCIA DAS TAPERAS

A primeira tapera apontada pelos alunos localiza-se proxima a escola, quando
fomos pedir a autorizagéo ao diretor para realizamos uma visita no local, ficamos sabendo
que se tratava do antigo prédio da prépria escola. Como mostram as figuras 3 e 4, esse é

um quadro comum no meio rural.

6 Denominagéo pejorativa ainda aplicada aos descendentes dos escravos, mostrando que embora as politicas afirmati-
vas gerenciadas pelo Estado brasileiro, resta muito a ser feito quando o tema séo as populag¢des excluidas do desenvol-
vimento ao longo da histéria brasileira. Arduo é o caminho, quando se tem em vista minorar os danos histéricos gerados
pelo escravagismo e suas consequéncias que persistem no espaco e no tempo. (Nota dos autores, 2020).
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Figuras 2 e 3: Tapera da antiga sede da escola, alunos colhendo frutos no pomar abandonado.

Fonte: Fotos dos autores, 2016.

No retorno para sala de aula tivemos a visita do Diretor da escola a epoca, contou-
nos como era o funcionamento da antiga escola, relatando aspectos interessates da
histéria da educacéo na localidade. A existéncia da escola Oscar Fonseca da Silva deve-se
a organizacdo dos moradores que cederam parte do espaco fisico para a construcdo da
escola. Em 1976 foi erguido o prédio da escola no atual local, 20 hectares de mato nativo
foram doadas pelo Sr. Oscar Fonseca da Silva, produtor rural e comerciante. O diretor
entrevistado comentou que nos anos 1980-90 havia na localidade ferrarias, carpintarias,
oficina de radio e televisdo e que os moinhos eram comuns na regido. Os jovens iam para
escola a pé, a cavalo, ou de bicicleta. A cada ano da década de 1990 uma série do ensino
fundamental foi sendo criado na escola. Contou-nos o diretor que havia diversas pequenas
escolas distribuidas na localidade e o transporte escolar surgiu no governo de Nelson Edi
da Costa Grigollete em 19927. Como o atendimento do transporte escolar era ineficiente
e se percorria muitos quilometros, perdia-se muito tempo no transito. Assim, as escolas
foram reduzidas e os investimentos concentrados, melhorando a acessibilidade do aluno a
escola. A partir desse reagrupamento das escolas, lugares que foram escolas no passado
viraram taperas ou receberam novos usos tais como: sedes de sitios, comércios, 6érgédos
publicos, residéncias.

No ano de 1998 a escola adquiriu infraestrutura de prédios e instalagédo de cacimba®.
No ano seguinte foi implantado o turno integral e os ciclos, projetos que duraram em
torno de seis anos, nesse periodo trabalhava-se de segunda a sabado e se servia muitas
refeicbes no proprio ambiente escolar.

A demanda pela escola foi crescendo na medida em que a regido ia recebendo
novos moradores, assentados da reforma agraria. A escola chegou a atender em turno

7 Prefeito muncipal de Cangugu, entre os periodos compreendidos de 01 de janeiro de 1989 a 31 de dezembro de 1992.
(Prefeitura municipal de Cangugu, 2020).

8 Pogo escavado de forma manual, em nascedouros de corregos e utilizado pelas comunidades, para dessedentagéo
animal e humana e usos diversos como abastecimento com agua potavel na escola. (Nota dos Autores, 2020).
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integral, uma média de 300 alunos, em 2016 o numero caiu para 222 alunos, resultado da
queda do indice de natalidade e da migragéo para a cidade. As taperas fazem-se presentes
na realidade, como pode ser visto nas figuras 4 e 5.

Figuras 4 e 5: Tapera do Tiofilo de Mattos;
Fonte: Autores, 2016.

A tapera das imagens acima é conhecida como a Tapera do Tedfilo pertenceu ao
terratentente Teofilo de Souza Matos que Conforme Bento (2007) comandou uma cavalaria
da Guarda Nacional na Guerra do Paraguai. Seu nome foi dado a uma das principais ruas
da cidade de Cangugu. Grande parte das suas terras ainda se encontra sob o controle da
familia Mattos, porém os atuais descendentes nao residem no campo, arrendam as areas
para a soja e criam gado. A casa sede da propriedade foi sendo aos poucos deteriorada,
seja, pela condicdo de abandono aos rigores da natureza, seja, pela retirada, de telhas,
portas, janelas e outros materiais pela comunidade local. A propriedade tinha estruturas
para o criatério animal, mangueiras, banheiro de gado, ovinos e galpbes. A estufa de
fumo revela a ultima tentativa de fixagdo na moradia por um empregado do proprietario
responsavel pela lavoura de soja e de patagens, isso a aproximadamente ha 8 anos.

Outra tapera apresentada pelos alunos foi a Tapera Sede do Assentamento Arroio
das Pedras, conforme mostra a figura 6.
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Figura 6. Tapera Sede do Assentamento Arroio das Pedras;

Autor: William Prestes 2016, adaptado pelos autores 2020.

Conforme a pesquisa dos alunos esta propriedade também pertencia a familia
Mattos, nela residiu o Doutor Vitor Mattos, onde se criava gado, ovelhas, se produzia arroz,
milho e trigo. Em 1997 a area foi vendida para o Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA), constituiu-se como sede do Assentamento Arroio Das Pedras
e esta abandonada h& aproximadamente 19 anos. Nesta residéncia viveram membros da
familia Soares e Kolhér descendentes de imigrantes aleméaes. Estes produziam citricos e
hortalicas e no lugar funcionava um comércio onde havia inclusive um campo de futebol.

O trabalho quando realizado com a necessaria preparagédo teoérica e metodolégica,
pretende propiciar aos seus realizadores um momento impar para a andlise do espago
geografico. Esse momento simples por sua informalidade e proficuo pela oportunidade
que enseja, pode ser aproveitado para a analise de diversos conteudos relacionados a
geografia e a histéria, ou até mesmo vir a ser um projeto interdisciplinar da escola.

Os alunos se deram conta, que o espaco rural de producao familiar permanece e
passa a ser marcado pelas atividades nédo agricolas como: o trabalho de caseiros, capatazes
de fazendas, diaristas na lida do gado, nos matos de acécias, jardineiros, tratoristas na
operacéo de limpeza, aplicagéo de produtos quimicos na terra e na plantacéo e colheita,
dentre outros. E que muitos jovens, sobretudo as do sexo feminino acabam abandonando
0 campo por ndo verem nele perspectivas de trabalho e renda apesar de gostarem da vida
no campo.

Também observaram o movimento de pequenos produtodores rurais arrendando
suas areas para os produtores de soja que avangam sobre o que antes eram pomares,
jardins, hortas. Relataram casos de familias no assentamento Arroio das Pedras que
tiveram suas cacimbas contaminadas pelos usos de implementos quimicos na lavoura
como dessecantes e fungicidas. Também se discutiu sobre a importancia de cuidados
ao manusear com esses produtos quimicos, bem como a forma correta do descarte dos

residuos desses produtos.
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Durante as aulas os alunos foram questionados sobre como eles veem o lugar onde
moram, assim destacamos as falas:

Para a estudante (a), moradora no Alto da Cruz:

O lugar onde eu moro é muito bom tem vérias plantagdes e animais e lindas
paisagem eu néo troco, porque eu me sinto muito bem. O lugar é muito calmo,
tenho varios amigos que eu posso sair e conversar. (ESTUDANTE A, 7° ANO).

Ja a estudante (b) moradora do assentamento Arroio das Pedras fala da sua
concepcéo da paisagem local:

A paisagem do lugar onde eu moro € bela e livre como eu sempre quis,
um lugar mais ou menos calmo e tranquilo, até perto eu tenho os amigos
Com gquem POSSO passear e conversar assuntos da escola ou pessoais
(ESTUDANTE B, 7° ANO).

O estudante (c) residente no Alto da Cruz, por sua vez, menciona uma realidade,
que se torna comum nos Ultimos anos, marcada pelo retorno ao campo:

Meus pais moravam em Porto Alegre, mas com o tempo eles foram se
cansando, pois eles nao ganhavam muito e era dificil de viver, entdo eles
decidiram vir para o interior. Até agora esta bom e o lugar onde eu moro é bom
(ESTUDANTE C, 7° ANO).

De um modo geral, os adolescentes concebem a paisagem e suas proximidades,
elencando aqueles aspectos que consideram importantes e notorios em suas vidas
estudantis. Assim a proposta de estudo das taperas da localidade romperam com a
desarticulacao entre os conhecimentos escolares e a vida real, com a fragmentacao dos
contetdos e possibilitou uma avaliagdo ao longo de todo o processo e a produgdo do
presente texto como forma de compartilhamento de nossa experiéncia.

TECENDO ALGUMAS CONSIDERAGCOES

As taperas identificadas revelam o significativo éxodo rural da regido dos anos
1980-1990 e que tem se acentuado nos Ultimos anos, tendo em vista as formas das casas
abandonadas. As taperas revelam a perda da fung¢éo original da propriedade (abrigo,
espaco de reproducéo de vida de familias de agricultores e estanceiros, dentre outros).

A atividade de leitura critica das paisagens das taperas do Quinto Distrito do
municipio de Cangucu é uma atividade simples, mas reflexiva afim de, tornar eficaz a
utilizacdo como técnica de ensino aprendizagem das disciplinas de histéria e Geografia.
Mais do que servir aos propositos das disciplinas escolares, a técnica propde uma
transformacgéo fundamental na capacidade do leitor critico ver a realidade. Nao mais com
olhos desprovidos de habilidades, mas preenchidos de efetiva critica que vé além do que
esta posto, que consegue enxergar para além da paisagem, o espago. Esse educando
serd capaz de conhecer a realidade valorizando-a a partir das formas simples de sua
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manifestagcdo. Pronto para enfrentar um mundo onde o conhecimento ndo esta preso aos
livros e aos bancos escolares esta na vida cotidiana, na realidade concreta.

O trabalho a partir de uma metodologia simples procurou envolver os alunos da
7° série da Escola Oscar Ferreira da Silva, instigando-os a reconhecerem os aspectos
da realidade que os cerca. Os resultados foram positivos uma vez que possiblitaram a
escola transpor os ‘muros’ e os educandos elaborarem sua compreensdo da realidade,
notadamente, as taperas e a paisagem que as envolvem. Essa proposta de estudo
contemplou aquilo que compreendemos como educacdo para o futuro, onde o ensino
aprendizagem seja significante e significativo para os educandos e educadores, revelando
as premissas de uma educacao libertadora e libertaria.

Espera-se, que este relato de experiéncia possa contribuir de maneira significativa
com o desenvolvimento de outras propostas metodolbgicas voltadas para a educagao do
(no) campo e suas particularidades.
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CAPITULO 6

A GEOGRAFIA NOS FAZERES E PRATICAS DO
COTIDIANO: UM ESTUDO DA ESCOLA DO CAMPO

Data de aceite: 01/09/2020

William James Vendramini
http://lattes.cnpq.br/7385263939772784

RESUMO: Este estudo, faz uma breve
apresentacdo das praticas e fazeres do
cotidiano da escola estadual Dom Francisco
localizada no municipio de Poconé/MT, sendo
este o objetivo fazendo uma andlise reflectiva
das atividades desenvolvidas direcionadas e
das praticas pedagoégicas dos profissionais da
educacao, principalmente em relagéo ao ensino
e aprendizagem. Outro enfoque é direcionado
a disciplina de geografia que nos ultimos anos
sofreu alteragdes, porém com reflexos lentos
em sala de aula, sendo o professor formador,
0 responsavel em se atualizar e qualificar de
maneira rapida e eficaz, seja na pesquisa, seja
no ensino. Portanto atuar na educacdo & um
desafio que exige qualificacéo e atualizagéo de
praticas pedagogicas que trabalhem os conceitos
chaves, com a realidade e particularidades do
cotidiano, deixando a atividade educacional e o
aprendizado em um contexto mais prazeroso e
eficiente.

PALAVRAS - CHAVE: Praticas, Educacao,
Geografia, Aprendizado;

ABSTRACT: This study, makes a brief
presentation of the daily practices and actions
of the Dom Francisco state school located in
the municipality of Poconé / MT, this being
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EM POCONE/MT

the objective making a reflective analysis of
the activities developed and the pedagogical
practices of education professionals, mainly in
relation to teaching and learning. Another focus is
on the geography discipline that has undergone
changes in recent years, but with slow reflexes
in the classroom, with the teacher teacher
being responsible for updating and qualifying
quickly and effectively, whether in research or
in teaching. Therefore, acting in education is a
challenge that requires qualification and updating
of pedagogical practices that work with the key
concepts, with the reality and particularities of
everyday life, leaving educational activity and
learning in a more pleasant and efficient context.
KEYWORDS: Practices, Education, Geography,
Learning.

INTRODUCAO

Refletir sobre as praticas pedagogicas
deve ser um exercicio constante para o
profissional da educagédo, uma vez que quanto
mais se investe em estudos, pesquisas, estudos
de caso, analise, troca de saberes, encontros
pedagogicos, e formagdo continuada. Esse
exercicio é fundamental para que se possa
desenvolver conhecimentos e habilidades a
serem utilizadas em sala da aula, melhorando
a relacéo na constru¢ao do conhecimento, tanto
por parte do estudante como do professor.

Os diferentes modos de se fazer a
educacao constituem elementos de formacgéo

humana que tendem a contribuir para que os
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sujeitos preparem-se para a vivéncia em grupo, para agir e interagir socialmente, para
realizar diferentes atividades, sobretudo para intervir na construcédo de uma sociedade mais
humana e igualitaria. Nesse sentido, compreende-se a importancia da educacéo, tanto
formal quanto informal, para a formacéao que vai além do desenvolvimento de capacidades
e habilidades individuais; ou seja, construindo, gradativamente, os meios para que o sujeito,
em aprendizagem permanente, desenvolva diferentes potencialidades.

A fim de que as pessoas tenham acesso a uma educacgéo de qualidade e ser capaz
de proporcionar a sustentagdo das necessidades intelectuais e sociais dos sujeitos que
vivem no campo e que hoje sofrem muito mais com a auséncia de politicas publicas. No
ensino de Geografia, o conteddo é muito importante, mas a interpretacao geografica é o
essencial.

Segundo Rego (2003), essa interpretacdo atravessa os fatos geograficos e
estabelece articulagbes em nivel crescente que constitui uma rede de muitos nexos, com
inter-relacdes de ordens diversas.

O texto tem o objetivo de apresentar as praticas e fazeres do cotidiano da escola
estadual do campo “Dom Francisco de Aquino Correa”, dando énfase a disciplina de
geografia.

A metodologia utilizada é a qualitativa, com cunho descritivo. A pesquisa qualitativa
entende a realidade social como dinamica, na qual interagem sujeito e objeto, ja que ambos
tem a mesma natureza. Para gerar o mapa de localizagéo foi utilizado o “software Spring”
(Camara et al., 1996) e a base de dados extraido do site do IBGE.

Os procedimentos metodologicos da pesquisa partiram de uma investigagéo e
andlise bibliografica, incluida a analise documental que para Lakatos & Marconi (2017)
€ um instrumento de coleta de dados muito importante na qual podem ser colhidas
informacgdes para amparar as consideracdes do pesquisador. Baseado neste aporte tedrico
foi desenvolvido um estudo de caso na Escola Estadual do campo Dom Francisco.

UMA ESCOLA DO CAMPO COM PROBLEMAS URBANOS

O Municipio de Poconé situa-se na Mesorregiao centro sul do Estado de Mato
Grosso, e faz limite com os municipios de Caceres, Nossa Senhora do Livramento, Baréo
do Melgaco e Véarzea Grande, ao sul faz limite com o Estado de Mato Grosso do Sul. De
acordo com o senso de 2010 o municipio possui “33.478 habitantes e sua base econémica
€ a pecuaria, seguida da agricultura e do turismo” (IBGE, 2013).

De acordo com SEPLAN (Secretaria Estadual de Planejamento), Poconé encontra-se
na 1182 posicdo dos 141 municipios do Estado no quesito IDH (indice de Desenvolvimento
Urbano).

A escola Dom Francisco, fica localizada a 20 km da sede do Municipio de Poconé na
MT 060, sentido a capital do Estado, Cuiaba, mais especificamente no Distrito de “Cangas”
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sob as coordenadas (-16°08’09” S, -56°56'75” W), é uma escola do campo que possui
desde o Ensino Fundamental | ao Ensino Médio, no trés periodos.

MUNICIPIO DE POCONE

[ ] maTto crosso
[ I municiPoio LIMITE
[ rocone

o CIDADE

Projecéo cilindrica equiretangular
Datum: SIRGAS 2000
Fonte: IBGE 2016
Org.: William James Vendramini

o 25 50 100
N e S <

Figura 01: Mapa do municipio de Poconé —-MT

Por se tratar de uma escola do campo a maioria dos estudante sdo oriundos de
comunidades, que podem estar a mais de 40km de distancias com estradas com buracos
e transporte precario, ndo bastasse isso, a escola ndo passa por uma boa reforma desde
2002, porém, mesmo diante de muitos desafios o corpo docente e a equipe escolar ndo
medem esforcos para buscar solucionar o maior problema que se arrasta a anos, que é a
alfabetizac&o, tendo muitos alunos com dificuldade de leitura e escrita mesmo no ensino
fundamental II.

Como consequéncia os alunos sdo desinteressados desmotivados por diversos
fatores como a falta de perspectiva de ascensao profissional, vista como algo distante,
a necessidade de trabalhar no campo, e a falta de referéncias familiares que estimulem
os estudos, tudo isso aliado a sexualidade precoce que culturalmente € uma realidade
da sociedade local, muitos casam-se (se juntam) ainda adolescente ou tem filhos sem
planejamento. Pensar no ensino superior € algo muito longe, muitos ndo querem nem
tentar outra possibilidade que nédo seja trabalhar no campo ou no garimpo, muito presentes
na regiao.

Dentre as alternativas que a escola busca para estimular o aprendizado, estdo
medidas atrativas e participativas que no decorrer do ano letivo sdo oferecidos diversos
passeios, aulas a campo, jogos escolares e festa junina, além de comemoracoes de datas
festivas como dia da mulher, das méaes, das criancas, todas as atividades sdo desenvolvida
sob planejamento antecipado, visando trabalhar com a interdisciplinaridade e atingir todos
0s niveis de educacgéo, sendo necessario uma insercdo dos respectivos conteudos em
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cada atividade coletiva.

Nesse sentido o profissional da educacgéo, recebe total liberdade para usar o método
que considerar mais apropriado para cada idade que atua, bem como utilizar a metodologia
que atue diretamente no processo de ensino aprendizagem interligando a teméaticas do
planejamento anual, dentre as inUmeras iniciativas destacamos, a construgéo de maquetes,
apresentacgdes orais, desenho livre, reciclagem de objetos na escola, jogos e brincadeiras,
etc.

Estes ocorrem de forma timida sem a participacéo de todas as turmas, que seria a
intencéo da coordenacgéo pedagogica e o ideal visando a interagéo e equilibrio do nivel de
aprendizagem.

As experiéncias desenvolvidas em sala, sdo divididas com os pares durante
as reunides pedagdgicas e na sala do educador, desvendando problemas e propondo
solugdes, para enfrentar as dificuldades de aprendizagem e indisciplina que muitos alunos
apresentam, assim cada disciplina precisa se adaptar as condi¢cdes de cada turma e de
cada aluno.

No entanto a falta de investimento do Estado em educacéo por parte das gestdes
passadas e presentes, coloca a escola em um triste e lamentavel nivel de aprendizagem
abaixo da média estadual, e municipal, de acordo com a Prova Brasil 2017, aplicada e
de responsabilidade do Inep, com alunos do quinto ano do ensino fundamental, na area
de lingua portuguesa apenas 27% dos alunos apresentaram na competéncia de leitura
e interpretacdo de textos até o 5° ano, adequada para a série. Na area de matematica
o resultado é ainda inferior, apenas 15% dos alunos apresentam na competéncia de
resolucéo de problemas até o 5° ano, estes dados refletiram diretamente nos indices do
IDEB conforme quadro abaixo.

Ano Ideb Projegac Ideb Municipio Ideb
2005 00 31
2007 00 0.0 3.1
2009 20 3.7
201 4] 3.0 3 7
2013 3.0 3.0 37
2015 ] 30 3 E
2017 0.0 3.0 46
2019 4.0 4.9
2021 4.0 52

Tabela 01: indice do IDEB da escola Dom Francisco.

Fonte: Instituto nacional de Estudos e Pesquisas - INEP
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Os dados apontam que os indices de aprendizagem, da escola Dom Francisco se
manteve até 2015, de acordo com a projecéo do Ideb, mas abaixo da proposta almejada
pelo municipio, porém em 2017, houve uma queda abrupta atingindo o nivel zero.

Assim, os dados revelam que essa escola do campo, possui tantas especificidades
e dificuldades que necessitam urgentemente de medidas de intervencdo, metodologias de
ensino diferenciadas e investimento em todas as areas como qualificacéo e capacitacéo
de toda a equipe de educadores, infra estrutura, cursos especificos para os professores
em cada area e outra medidas que forem importantes para melhorar o aprendizagem dos

alunos, consequentemente dos indices que sé@o colocados como metas.

A GEOGRAFIA NO COTIDIANO ESCOLAR

A disciplina de geografia, & vista por muitos alunos como chata, cansativa, sem
muita utilidade no cotidiano, e isso ganha mais forgca quando o professor, ndo apresenta
alternativas praticas trazendo os conceitos geograficos para a vivencia do aluno, o que
daria mais usualidade da disciplina para entender o espago em que convive, que alias € um
dos objetivos das ciéncias geogréficas.

Indiscutivelmente, passados algumas décadas de um intenso e profundo movimento
de renovacado da Geografia brasileira (Nova Geografia, Geografia Critica e Geografia
Humanistica), marcado, sobretudo, pela visdo quantitativa, pelas teorias marxistas, pelas
abordagens de cunho fenomenolégico, hermenéutico e existencialista, as discussdes
teoricas e a aceitacao de varias vertentes no campo de ensino da Geografia tém chegado
as escolas de uma forma lenta e em muitos contextos, ainda sao pouco visiveis.

Muitos autores, entre eles destacam-se Cavalcanti (2003), Carvalho (2004), Simielli
(2007), Guimaraes (2007), entre outros, afirmam que o ensino de Geografia nas escolas
brasileiras apresenta mudancas perceptiveis, mas ainda mantém uma pratica tradicional,
tanto no nivel Fundamental quanto no nivel Médio.

Essa pratica é caracterizada, na maioria dos casos, pelo enciclopedismo, pela
utilizacdo excessiva e descontextualizada do livro didatico, pelo carater descritivo, voltado
para a memorizagdo e para a reproducao de conteddo e pela negagédo dos conhecimentos
anteriores dos alunos. Em razédo disso, o ensino de Geografia ainda contribui para a
reproducdo de um conhecimento conteudista, descritivo, desarticulado e fragmentado,
dissociado da realidade social.

Logo, a Geografia escolar ndo tem permitido que o aluno se aproprie dos conhecimentos
geograficos de modo a compreendé-los, questiona-los e utiliza-los como instrumento do
pensamento que extrapolam situacdes de ensino/aprendizagem eminentemente escolares,
e colaborem para a formacgéo de individuos criticos, conscientes e atuantes como cidadaos
que refletem e interferem positivamente na sociedade contemporanea.

A geografia na escola Dom Francisco, no segundo semestre de 2018, foi trabalhada
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inicialmente apresentando os contetdos e conceitos da geografia, buscando uma relacao
direta com o cotidiano e as atividade rotineiras do alunos, a iniciagdo cartogréafica foi
outra vertente que apds ser inserido o0 mapa politico da Mato Grosso em todas as salas,
despertou mais o interesse e a especulacdo sobre tematicas da geografia, deixando do
abstracionismo para o empoderamento das questdes do dia a dia.

Durante as aulas de geografia umas das técnicas de ensino é a utilizagcdo de mapas
mentais, que tem a fungéo de evitar a decoreba de contetdo. Os mapas mentais ajudam
a condensar grandes quantidades de informacgbes fragmentadas em um s6 gréfico visual,
tornando as informacdes mais inteligiveis e prazerosas de serem absorvidas, tornando a
disciplina de geografia mais interessante, instigante e extrovertida.

Outralinha de acao, remetesse a valorizacao e definicao dos conceitos que envolvem
0 uso da terra, principalmente no que se remete as questdes da agricultura familiar, reforma
agraria e campesinato, por se tratar de uma escola do campo acredita-se que este viés
de ensino deve ser exaltado, incentivando a continuidade destas praticas, evitando uma
possivel extingdo das culturas e praticas do campo.

Um outro recursos didatico muito Gtil que foi utilizado com os alunos podendo ser
estendido a seus familiares e até para a comunidade em que convive é a confec¢ao de um
pluvibmetro em sala ou caseiro, para afericdo de quantidade de chuvas em um determinado
periodo (dia, semana, més e ano). Essa atividade além de auxiliar nas aulas de geografia
para que o aluno atinja o objetivo de entender a dinamica atmosférica, também pode
ser utilizado no controle de inundagbes urbanas, deslizamento de encostas, plantio na
agricultura.

Em algumas localidades do Brasil como no Rio de Janeiro é comum a utilizagédo do
pluvibmetro para alertar a populacé@o principalmente as que moram em &rea de risco de
deslizamento de encostas, isso porque sem instala essa ferramenta de monitoramento dos
niveis de chuva, tendo em vista o que sugere a defesa civil, onde considera que até 30mm
€ aceitavel, até 60mm aciona-se o alerta de atengéo e de 80mm ou mais as pessoas devem
deixar as areas de risco de deslizamento, inundacdo ou enchente, pois a probabilidade é
alta de acontecer uma catastrofe e acionar os 6rgao responsaveis como defesa civil (199)
e corpo de bombeiros (193).

Como a localidade analisada se encontra no campo, essa ferramenta didatica
do pluviémetro além de aferir os niveis de chuva, também pode ser utilizada na pratica
cotidiana da agricultura, possibilitando o acompanhamento e planejamento de atividades,
plantio e colheita de produtos advindos da atividades da agricultura familiar, sendo mais um
auxilio para as praticas do campesinato.

As chuvas fazem parte do balango hidrico natural da atmosfera terrestre, sendo
este vital para a manutencdo da vida do planeta. A palavra pluvidmetro significa (Pluvi =
chuva, 6metro = medir), medidor de chuva, a unidade de medida utilizada universalmente

€ o milimetro onde cada 01 (um) milimetro corresponde a 1 (um) litro de agua por metro
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quadrado (m?2).

Figura 02: Fabricagdo de um pluviémetro
Fonte: Google imagens 2020. Org. Autores 2020.

O processo de fabricacéo do pluviometro é muito simples podendo ser utilizado em
todas as turmas de geografia do ensino fundamental e médio. Para isso é necessario uma
garrafa pet de dois litros, uma régua de 20 cm ou uma fita adesiva com as marcagdes de
milimetro e centimetro de 0 a 20cm, tesoura para cortar a garrafa. Corta-se a ponta da
garrafa pet, fixa-se o adesivo ou régua na garrafa para que possa servir como medidor ou
referéncia, retorna-se o bico da garrafa de forma invertida para diminuir a evapotranspiragao
e se tenha tempo habil para leitura.

A geografia tem sido grifada por um pensamento baseado em livros didaticos, mapas
escolares e em enciclopédias, ou seja, o0 ndo desenvolvimento do ato de pensar. Isto esta
explicito em varios anos de estudos, dentro de uma classe escolar, com o famoso ato de
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decorar textos para responder um questionario, chamado de avaliagdo, muito usado nos
dias atuais, inclusive nesta escola.

Sendo assim, a educagao do campo tem que ir além de uma simples demonstracao
dos conceitos de paisagens, lugar, territorio e regido para a escolaridade bésica, deve
valorizar as demandas do trabalho do campo. Pensar em praticas cotidianas do homem
das lidas campeiras, para que seus filhos que, hoje, estdo na escola, no futuro ndo tenham
de sair das suas origens, para ter uma vida digna. Educacéo é um papel social, e assim
cabe a sociedade como um todo entender esse compromisso.

Ha muito o que se fazer em todas as areas do conhecimento, porém a motivacao
€ uma particularidade do aluno, que precisa querer aprender, ndo sendo o ensino uma
responsabilidade exclusiva dos educadores. Em contrapartida a formagéo inicial e
continuada dos professores, a busca por novas metodologias de ensino, sdo fundamentais
para tenham condi¢cbes de propiciar as melhores condicbes para a construgdo do
conhecimento por parte do estudante.

CONSIDERAGOES

Percebe-se que o ensino da geografia na escola do campo, deve ser mais instigante
para que o estudante tenham interesse e consiga construir conhecimentos, pois muitos
professores ndo tiveram na sua formacéo inicial na universidade suporte que pudesse
lhes dar subsidio para assumir a tarefa e a responsabilidade de assumir uma sala de
aula em uma escola do campo, que ndo tem as mesmas condi¢des que uma escola da
cidade. O Estudante da Escola do campo ndo € o mesmo estudante da escola da cidade.
O professor precisa levar em consideragdo que seus anseios sao diferentes, por isso,
levar em consideracdo os seus saberes locais e cotidiano e importante para valorizar as
especificidades do homem do campo.

O engajamento de toda a equipe escolar € fundamental para se alcancar resultados,
assim cada profissional deve buscar a melhor forma de ensinar, buscar metodologias
inovadoras, atrativas, que estimulem o interesse dos estudantes.

Existem muitos pontos a serem melhorados, pincipalmente em relacdo a criar
condi¢cdes para que os alunos efetivamente encontrem sentido em estar na escola,
professores comprometidos precisam assumir essa tarefa, porém existem particularidades
que estao fora da sala de aula e interferem diretamente em todo o processo e desafios de
aprendizagem que € apresentada na escola por sua comunidade.

Portanto considera-se que tanto a disciplina de geografia como a demais ofertadas,
estdo caminhado para um processo de aprendizagem que ainda é lento mas, que em curto

médio prazo podem trazer bons resultados, melhorando os indices de analise de ensino.
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RESUMO: A climatologia € um campo da
ciéncia geografica, elencada no ramo da
geografia fisica. Seus estudos concentram-
se na superficie do planeta, onde ocorrem
as interacdes entre processos atmosféricos,
bioldgico, hidrologico, geomorfolégico e as
atividades sociais, modo de produzir e organizar
0 espacgo. Desse modo, o trabalho tem como
objetivo descobrir uma climatologia geografica
e propor novas praticas pedagdgicas no ensino
de climatologia na educacdo basica a partir
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METEOROLOGICOS

da utilizagdo de instrumentos meteorologicos.
Para o desenvolvimento do trabalho foram
aplicados metodologias de pesquisa
bibliografica, juntamente com o método de
abordagem indutivo. Dessa forma, constatou-
se que o ensino é baseado em conteldos de
climatologia, assim como em outras disciplinas.
A geografia é trabalhada nos livros didaticos
que, geralmente, apresentam contetdos
fragmentados, mecanizado e desconectado da
realidade do educando. Diante disso, entende-
se a necessidade de incluir novas praticas
pedagoégicas com a finalidade de desenvolver
materiais didaticos de acordo com a vivéncia dos
estudantes, a fim de promover a aprendizagem
de conceitos e praticas da climatologia. A partir
dessas praticas e materiais pedagogicos, espera-
se que os educandos consigam debater de forma
critica, temas relacionados a Climatologia e a
Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Climatologia Geografica;
Novas Praticas; Aprendizagem; Geografia.

ABSTRACT: Climatology is a field of geographic
science, listed in the field of physical geography.
His studies are concentrated on the surface
of the planet, where interactions occur
between atmospheric, biological, hydrological,
geomorphological processes and social activities,
the way of producing and organizing space.
Thus, the work aims to discover a geographical
climatology, as well as to propose new
pedagogical practices in teaching climatology in
basic education from the use of meteorological
instruments. For the development of the work,
bibliographic research methodologies were
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applied, together with the inductive approach method. Thus, it was found that teaching is based
on climatology content, as well as in other disciplines, geography is worked on in textbooks,
which generally present fragmented content, mechanized and disconnected from the reality
of the student. Therefore, it is understood that there is a need to include new pedagogical
practices in order to develop didactic materials according to the students’ experience, so
that it promotes learning of climatology concepts and practices. Based on these pedagogical
practices and materials, it is expected that students will be able to critically discuss issues
related to Climatology and Geography.

KEYWORDS: Geographic Climatology; New Practices; Learning; Geography.

11 INTRODUGAO

1.1 Pressupostos histéricos da climatologia

A climatologia compreende um campo da ciéncia geografica cujo objetivo é estudar
os fendbmenos atmosféricos em contato com a superficie da Terra e sua distribuicdo espacial
de modo a estabelecer relagbes com outras areas da Geografia Fisica, como a Geologia,
Geomorfologia, Hidrologia, entre outras, além da Geografia Humana. Segundo Sant’Anna
Neto (2002), a climatologia no Brasil nasceu através do conhecimento dos povos nativos
que habitavam esse territorio, antes da chegada dos colonizadores. Onde acontece varios
atos religiosos e cronistas que se baseavam nas interpretacdes de classicos da antiguidade
como Estrabao e Aristételes.

Nos periodos entre os séculos XVI e XIX, houve alguns avancos na climatologia
brasileira por meio de descri¢cdes do clima realizadas por viajantes europeus que passavam
por essas terras. No entanto, de acordo com Sant’Anna Neto (2002), apesar de haver
muitas descricbes a respeito do clima brasileiro, ndo havia um sistema organizado de
observacéo e coleta de dados sistematicos. Dessa forma, com a crescente ocupacéao
territorial e a expansédo econémica, sdo instaladas as primeiras estacdes meteorologicas
no pais. Criou-se em 1827 o observatério astronémico do Rio de Janeiro que, através
de sua funcionalidade, subsidiou diversos estudos cientificos sobre o clima brasileiro,
algumas décadas depois o astrbnomo Henrique Morize publicou o primeiro estudo sobre
o clima brasileiro intitulado Esbogo da Climatologia do Brasil. Nesse periodo, os estudos
do efeito do clima no planeta eram realizados de forma isolada, baseados em estatisticas
locais, no entanto, a partir da segunda metade do século XX, a utilizagdo de equipamentos
tecnoldgicos, como os satélites e as aeronaves, possibilitou 0 mapeamento de temperatura
de uma area em relagéo a outra, de modo a produzir estudos integrados das areas.

Acriacao do instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entre as décadas de
40 e 50, foi responséavel por iniciar uma das fases mais produtivas da climatologia brasileira,
como as primeiras obras de sintese do clima do Brasil, através de estudos realizados por
Fabio Soares Guimaraes, Gilberto Osorio de Andrade e Saloméo Serebrenick (SANT’ANNA
NETO, 2012). Desse modo, Souza e Nery (2012,p.66) afirmam que “as transformacgdes
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que ocorreram no mundo durante esse periodo levaram a expansao de novas analises em

relacéo ao clima que vem evoluindo exponencialmente com o passar dos anos”.

1.2 Principais abordagens teérico-metodolégicas na climatologia

A climatologia e a meteorologia sé@o ramos da ciéncia que possuem 0 mesmo objeto
de estudo: os fendbmenos atmosféricos, embora trabalhem com abordagens diferentes. A
meteorologia preocupa-se com o tempo, enquanto a climatologia estuda o clima. Neste
sentido, Barros (2009) salienta que, para a meteorologia, o tempo € um conjunto de valores
que caracteriza um estado atmosférico em determinado momento e lugar. Ja a climatologia
considera o tempo como uma combinacgéo curta e passageira dos fenébmenos atmosféricos.
Aclimatologia, por sua vez, apresenta teorias distintas, sendo as duas principais abordagens
tedricas: a climatologia Tradicional ou Separativa/Analitica, defendida por Julius Hann; e a
climatologia Dinamica/Sintética baseada nas concep¢des de Max. Sorre.

Segundo Amorim (2019) no método tradicional, ou Separativo/Analitico, as pesquisas
realizadas analisam os elementos do clima separadamente, de maneira fragmentada, sem
que seja possivel uma compreensao integrada da atmosfera terrestre sobre determinado
local da superficie da Terra. Esse método € pautado na definicdo de clima elaborado por
Jullius Hann no final do século XIX, no qual define o clima como um conjunto de fenémenos
meteorolégicos que caracteriza o estado médio da atmosfera sobre determinado ponto
da superficie terrestre (Morize, 1927, p. 7). Essa teoria foi alvo de criticas e contestacbes
por utilizar médias para a caracterizacdo de elementos climaticos de determinado lugar,
sem considerar que o uso das mesmas ndo compreende a realidade absoluta do local.
Outro ponto se refere ao fato deste conceito ser estatico, pois ndo permite a compreenséao
dindmica da atmosfera.

As contestacdes a definicdo de clima de Hann, levou Sorre a formular o método de
abordagem climatica conhecido como Dinamica/Sintética que define o clima a partir da
sucessao de tipos de tempo, levando em consideragéo o ritmo e a duragdo dos mesmos,
nesse método o clima é considerado dinamico, diferente da proposta de Hann que o
analisa de forma estatica baseada em médias que ndao compreende a realidade de todos
os lugares. Neste viés, Ferreira (2012) ressalta que a definicdo de clima de Sorre é mais
aceito nos estudos de climatologia, servindo de referéncia para diversos estudiosos como
Pédelaborde (1970) e Monteiro (1962).

1.3 A climatologia como conteudo escolar na educacéao basica

Os conteudos de climatologia tem grande relevancia para a educagédo basica,
visto que possibilita uma discusséo sobre a leitura critica espacial com o objetivo ndo s6
de promover e formar cidadaos conscientes de seu espaco, bem como de compreender
as transformacbes espaciais a partir da interacdo sociedade e natureza. (GOMES;
SACRAMENTO, 2007). No entanto, conforme Oliveira e colaboradores (2012), a
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abordagem dos contetidos de climatologia nas escolas publicas tem apresentado um saber
descontextualizado, trabalha de forma estéatica, sem relacéo dos saberes dos alunos com o

seu cotidiano. Paulo Freire, em seu livro da Pedagogia da Autonomia, esclarece que:

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-
se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracédo as
condi¢cdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos
“conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a escola (FREIRE,
2018, p. 62).

Neste contexto, Gomes e Sacramento (2007, p.3525) enfatizam que “no processo
de ensinar e aprender geografia, &€ preciso ser levado em consideracao o saber prévio
que os estudantes possuem. Saber esse que advém das experiéncias que cada individuo
possui, sendo empirico”. Deste modo, todo individuo chega a escola com uma carga de
saberes, cabe ao educador proporcionar formas e metodologias que o ajudem a fazer a
interacéo entre os conteudos curriculares e os saberes da vivéncia do educando. De acordo
com Freire (2018, p. 47), “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua prépria produgéo ou a sua construgdo”. Dessa forma, faz-se necessario que os
professores busquem alternativas para tornarem suas aulas mais dinamicas e participativas
para que haja a integracdo entre os conceitos da disciplina e os saberes cotidianos do
aluno. Sabe-se que os conteudos relacionados a climatologia apresentam certo grau de
complexidade, assim, o educador deve possuir autonomia sobre a aula e o dominio do
conteudo, pois, conforme Freire (2018, p. 93) “como professor ndo me é possivel ajudar o

educando a superar sua ignorancia, se ndo supero permanentemente a minha”.

21 METODOLOGIA

Para a realizagéo do trabalho com o objetivo apresentar uma analise da climatologia
geografica e propor novas praticas pedagogicas no ensino de climatologia na educagéao
basica, utilizou-se, como metodologia, a pesquisa bibliografica juntamente com o método
de abordagem indutivo. Segundo Fonseca (2002), todo o trabalho cientifico deve se iniciar
com a pesquisa bibliogréfica, realizada por meio de levantamento de referéncias teoricas
publicadas, seja como: livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses, entre outros. O
procedimento € importante, pois, possibilita ao pesquisador conhecer sobre 0 que se tem
estudado a respeito do assunto.

Desse modo, a pesquisa bibliogréfica foi crucial para a produgéo do trabalho por ter
possibilitado o embasamento tedrico para discorrer acerca do tema. Além de ter auxiliado
na elaboragcéo de propostas de novas praticas pedagdgicas para o ensino de climatologia
na educacao basica e, assim, propor solugdes a problematica que vem se estendendo na
educacao. Portanto, buscou-se em publicagbes cientificas, experiéncias e sugestbes para

dinamizar as aulas relacionadas a climatologia, ou seja, praticas pedagogicas em que haja
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interacdo entre os conteudos e conceitos. A partir de atividades que desenvolva novas
praticas e materiais didaticos, inclusive a elaboragéo de instrumentos meteorolégicos
para medicdo de fenébmenos atmosféricos através de materiais reciclados. Espera-se que,
através dessas novas praticas didaticas, os educandos consigam debater de forma critica,

temas voltado para Climatologia e Geografia.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atualmente, os debates sobre o clima estdo cada vez mais em evidéncia, pois 0s
fenébmenos climaticos podem provocar desastres ambientais que resultam em impactos
socioecondmicos, interferindo na vida do ser humano. Por esse motivo, o conhecimento
sobre o clima é valioso e as aulas se tornam mais interessantes para os estudantes ao se
associar o clima a vivéncia. No entanto, Melo e colaboradores (2018) afirmam que o ensino
do clima na educacgéo basica tem sua relevancia comumente ignorada pelos alunos e, as
vezes, até pelo préprio docente. Os autores salientam que o fato pode estar atrelado a
forma como o conteudo é ensinado, geralmente a partir de uma abordagem tradicional e
sem significancia para o cotidiano do educando.

Nota-se a necessidade de aplicag@o de novas préaticas pedagdgicas que promovam
a contextualizagé@o e a integracdo dos conteudos com a vivéncia do estudante. Portanto,
€ necessario reconhecer a importancia da teoria de Aprendizagem Significativa proposta
por Ausubel:

A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informa¢ao ancora-se em
subsuncoes relevante preexistente na estrutura cognitiva de quem aprende.
Ausubel vé o armazenamento de informagdes na mente humana como sendo
altamente organizado, formando uma hierarquia conceitual na qual elementos
mais especificos de conhecimento s&o relacionados (e assimilados) a
conceitos e proposicoes mais gerais, mais inclusivos (MOREIRA; MASINI,
2009, p. 17).

Para desenvolver a aprendizagem significativa € preciso estabelecer uma interacao
dos novos conceitos com os ja existentes na estrutura cognitiva do individuo. Desse modo,
o texto visa apresentar propostas de novas praticas pedagoégicas para auxiliarem na
interacao, visto que o professor utiliza o livro didatico apenas como apoio pedagoégico, ndo
sendo conteudo exclusivo para a sua aula. Algumas vezes, os livros didaticos apresentam
conteudos de forma fragmentada e dissociada da realidade do educando, ndo o permite
compreender a proposta do contetdo de forma clara de acordo com a sua realidade.

Para a aplicagdo do método de Aprendizagem Significativa, deve-se organizar
0 material a partir da utilizacdo de estratégias de organizadores prévios, principio de
diferenciacdo progressiva e a reconciliagdo integradora. Segundo Ausubel (1978) ,os
organizadores prévios devem ser utilizados para fazer a abordagem introdut6ria do contetdo,
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0 recurso deve servir de “ponte” entre o conhecimento do aluno e o que deve conhecer.
Dessa forma, pode-se utilizar como organizador prévio nos contetdos de climatologia, por
exemplo, imagens relacionadas ao clima, um video retratando algum fenémeno climatico,
um mapa conceitual sobre o assunto a ser estudado, entre outros. A partir desse recurso,
0 educador pode manipular a estrutura cognitiva do individuo de modo que a construgéo
do significado dos novos conceitos se dé a partir dos j& existentes. A figura 1 expressa
imagens sobre os conteudos relacionados.

Figura 1 - Exemplos de organizadores prévios.

Fonte: Adaptado pelos autores, imagens coletadas na rede de computadores (2020).

Para exemplificar, a figura 1-A mostra a lua com um tom avermelhado, observada
na regido de Nossa Senhora do Livramento/MT, aproximadamente 60 km de Cuiaba/MT
, refere-se as particulas em suspensao que causam um efeito 6ptico que culmina com a
coloracao, devido a falta de chuva e a incidéncia de polui¢cdo proveniente das queimadas,
ocorrido em periodo de estiagem. Na figura 1-B-C, observa-se um mapa conceitual
sobre clima e uma imagem de satélite da Nasa, que certifica um corredor de fumaca na
Amazdnia sobre a América do Sul. A figura 1-D, a imagem registrada por video demonstra
a formagéo de vérios redemoinhos no municipio de Campo Verde/MT, aproximadamente
140 quilébmetros de Cuiaba, Mato Grosso, o fendbmeno ocorre quando o clima esta quente
e seco. E importante enfatizar que, para os organizadores prévios cumprirem a sua funcéo,
devem ser elaborados de acordo com eventos e situagdes que fazem ou fizeram parte da
vivéncia do educando, isto é, da realidade de cada estudante para, assim, compreenderem
os fendmenos atmosféricos, que interagem com as atividades sociais.
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No método de diferenciacéo progressiva, s@o tratados, em primeiro momento, os
conceitos de modo geral e, posteriormente, apresentam-se progressivamente os detalhes
e as especificidades. Pode ser desenvolvido através de atividades praticas, palestras
e oficinas, buscando a interagdo do publico com experimentos praticos que facilitam a
compreensao didatica. A figura 2 demonstra instrumentos de medi¢cdo de precipitacéo,
temperatura e/ou vento de um determinado local.

Figura 2 - Fabrica¢&o de instrumentos para desenvolver o método de diferenciacéo
progressiva.

Fonte: Unipampa e Escola EMEB, adaptado pelos autores (2020).

De acordo com a figura 2, instrumentos fabricados em sala para anélise climatica.
A elaboragdo do anemémetro cujo objetivo € medir a velocidade do vento, ou seja,
equipamento inspirado nos cata-ventos, fabricado a partir de materiais reciclados. Na figura
2-B, destaque para o barémetro, instrumento que possibilita medir a pressao atmosférica. O
funcionamento do aparelho esta condicionado a diminuicdo da presséao externa, a pressao
interna do vidro impulsiona a bexiga para fora, fazendo a ponta do canudinho abaixar e,
desse modo, indica a existéncia de condicao de chuva para o local.

A figura 2-C exibe um termOmetro caseiro usado para analisar a temperatura
ambiente, sendo que, nos termémetros tradicionais, utiliza-se o mercurio para medir a
temperatura. Porém, para se construir um termdmetro caseiro, usa-se alcool isopropilico,
agua, canudo de caneta em um recipiente de garrafa plastica (pet). Na figura 2-D, observa-
se um pluvidmetro, instrumento utilizado para captar os niveis de precipitagéo, isto é, tem a
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funcdo de medir a quantidade de volume de precipitacdo nas mais variadas formas: chuva,
garoa, orvalho, neve ou granizo em uma determinada regido. A imagem mostra o uso de
materiais reutilizaveis para a exploracdo de dados meteorolégicos de uma localidade.

A fabricacdo e a utilizacdo dos instrumentos nas aulas sdo importantes, pois
possibilita ao aluno participar de forma ativa, além do que parte dos materiais utilizada &
descartada e adquire outra funcdo ambiental. O processo de reconciliagdo integradora,
acontece simultaneamente com a diferenciacdo progressiva, em que o individuo mostra-
se apto para solucionar inconsisténcias, eliminar as diferencas aparentes e integrar os
significados.

Outra pratica pedagogica para o estudo do clima reside na observacdo sensivel
do tempo atmosférico. Para Malysz (2005), a dindmica da atmosfera € complexa, visto
que as informacdes e os conceitos referentes ao tempo e clima sdo abstratos. Assim, as
observagdes sensiveis, empiricas, do tempo atmosférico contribuem para a compreenséao
das agdes do tempo e do clima com as ac¢bes sociais. Essa préatica permite relacionar
as sensacgdes corporeas e as observacdes sensiveis, ou seja, relacionar o conhecimento
empirico aos dados cientificos coletados pelas estagdes climaticas e meteorologicas. Pode
ainda ser trabalhadas, aulas de campo para se realizar observagbes com enfoque em
temperatura, precipitacéo, nebulosidade, visibilidade do ar, tipos de nuvens, intensidade e
direcdo do vento, entre outros. Também ¢é interessante visitar uma estagcdo meteorologica
para que os alunos compreendam o funcionamento, e, assim, consigam relacionar a funcéo
de cada instrumento com as observagdes sensiveis.

Um outro recursos didatico muito Gtil para o dia-dia dos alunos e seus familiares
e até para a comunidade em que convive é a confecgdo de um pluvibmetro em sala ou
caseiro, para afericao de quantidade de chuvas em um determinado periodo (dia, semana,
més e ano). Assa atividade além de auxiliar nas aulas de geografia para que o aluno atinja
0 objetivo de entender a dindmica atmosférica, também pode ser utilizado no controle de
inundacdes urbanas, deslizamento de encostas, plantio na agricultura.

Em algumas localidades do Brasil como no Rio de Janeiro € comum a utilizacéo do
pluviébmetro para alertar a populagéo principalmente as que moram em area de risco de
deslizamento de encostas, isso porque sem instala essa ferramenta de monitoramento dos
niveis de chuva, tendo em vista o que sugere a defesa civil, onde considera que até 30mm
€ aceitavel, até 60mm aciona-se o alerta de atencéo e de 80mm ou mais as pessoas devem
deixar as areas de risco de deslizamento, inundacéo ou enchente, pois a probabilidade &
alta de acontecer uma catastrofe e acionar os 6rgao responsaveis como defesa civil (199)
e corpo de bombeiros (193).

As chuvas fazem parte do balango hidrico natural da atmosfera terrestre, sendo
este vital para a manutencdo da vida do planeta. A palavra pluvidmetro significa (Pluvi =
chuva, 6metro = medir), medidor de chuva, a unidade de medida utilizada universalmente

€ o milimetro onde cada 01 (um) milimetro corresponde a 1 (um) litro de agua por metro
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quadrado (m?2).

O processo de fabricagdo do pluvidmetro é muito simples podendo ser utilizado em
todas as turmas de geografia do ensino fundamental e médio. Para isso é necessario uma
garrafa pet de dois litros, uma régua de 20 cm ou uma fita adesiva com as marcagdes de
milimetro e centimetro de 0 a 20cm, tesoura para cortar a garrafa. Corta-se a ponta da
garrafa pet, fixa-se o adesivo ou régua na garrafa para que possa servir como medidor ou
referéncia, retorna-se o bico da garrafa de forma invertida para diminuir a evapotranspiracao
e se tenha tempo habil para leitura.

Figura 03: Fabricag@o de um pluviémetro

Fonte: Google imagens 2020. Org. Autores 2020.

Com o avanc¢o da modernizagéo e de um mundo globalizado, ndo se pode ignorar
a relevancia da tecnologia para o bem viver do ser humano. Atualmente, a utilizagédo das
tecnologias de informagéo e comunicagéo (TICs) se faz presente em praticamente tudo, e
na escola nao é diferente, dessa forma cabe ao professor encontrar maneiras de utiliza-las
na sua pratica cotidiana de materiais didaticos aplicaveis. Esses recursos pedagogicos séo
considerados vantajosos, pois oferecem uma variedade de possibilidades para desenvolver
os conteudos de climatologia. Além de mapas tematicos, imagens de satélites, imagens
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aéreas, utilizacdo de softwares, filmes etc. O acesso aos recursos ocorre via internet, com
uso de computadores, tabletes, smartphones e outros. Entretanto, para que 0s recursos
alcancem seu objetivo de auxiliar a produgdo do conhecimento, € preciso que sejam
utilizados de maneira interativa. Dessa forma, o usuario ndo sera apenas um receptor de
informacgdes, mas um participante ativo no processo e nas informacdes.

Outro recurso pedagoégico que apresenta funcionalidade séo as atividades ludicas.
Nos ultimos anos, os jogos tem ganhado espago nas salas de aula, cada vez mais os
professores tém empregado tal ferramenta para desenvolvimento do ensino, por ser
din&mico e interativo (Souza; Nery, 2012). A esse respeito, Piaget afirma que:

O jogo é, portanto, sob suas formas essenciais de exercicios, sensoério-motor
e de simbolismo, uma assimilacdo do real a atividade propria, fornecendo
a esta, seu alimento necessario e transformando o real em funcdo das
necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educacao das
criangas exigem que se fornecam as criangas um material conivente, afim de
que, jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem
isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil (PIAGET,1976,p.160).

Neste aspecto, a utilizacdo de jogos de tabuleiro no ambiente escolar se justifica
por influenciar e favorecer o desenvolvimento do aluno, a partir dos seus préprios erros.
Incentivando-os a resolverem diferentes questionamentos sem se sentirem pressionados,
diante da préatica de um ensino formal, um ambiente seguro adequado para o aprendizado
(KISHIMOTO, 1991) Assim sendo, os beneficios dos jogos € ndo deixar o aluno constrangido
e agucar a curiosidade deste e incentivar a busca por respostas. Enfim, pode-se dizer que
as atividades ludicas tornam as aulas mais prazerosas e interessantes, mostrando-se como
um meio grandioso de interagé@o entre os alunos e os professores (CARLETO, 2003)

As propostas apresentadas podem ser eficientes para auxiliar o professor
no processo de ensino e aprendizagem, visto que tornar as aulas mais dindmicas e
participativas é gratificante e proporciona ao educando maior facilidade para compreenséo
do contetdo. Desse modo, cabe ao professor buscar formas de aplica-las, mesmo sabendo
das dificuldades encontradas na educacdo publica. Nem sempre as escolas dispdem
de recursos basicos como: laboratério de informatica com acesso a internet, projetor
de imagem, televisores, entre outros. Em muitos casos, as escolas ndo oferecem nem
impressdes de atividades para o professor utilizar em sala somada a toda precariedade
de recursos, baixo salario e falta de reconhecimento, o educador ainda se depara com o
desinteresse dos estudantes. Assim, as novas praticas pedagdgicas apresentadas podem

estimular a curiosidade dos educandos e atrai-los para o contetdo ensinado.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que ao se debater sobre o ensino de climatologia nas aulas de Geografia
que este tem grande importancia devido a influéncia exercida na vida do ser humano.
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No decorrer da pesquisa foi possivel refletir sobre outros estudos que tratam a geografia
do clima. Com o processo de modernizacdo e crescimento da urbanizacdo, houve um
aumento significativo de estudos mais aprofundados e a criagdo de dados sistematicos
do clima. Desse modo, surgiram varias matrizes tedrico-metodoldgicas de abordagem de
estudo climatico, com destaque para o método tradicional ou Separativo/Analitico de Julius
Hann e e do método proposto por Max Sorre denominado Dindmico/Sintético.

Considerando a relevancia do conhecimento do clima possui para a humanidade, o
ensino de climatologia deve se pautar na integracéo dos conceitos teoricos e dos saberes
empiricos do educando. Ainda no decorrer da andlise, foram apresentadas algumas
propostas de praticas pedagdgicas que visam auxiliar a essa integracao, ou seja, formas
de subsidiar a construcéo do conhecimento, que proporcionem aos alunos desenvolverem
suas habilidades cognitivas, tornando-os cidadéos criticos e conscientes. Sabe-se que a
educacao basica publica no Brasil vem sofrendo com o descaso dos gestores publicos.
Mesmo assim, cabe ao educador promover essas novas metodologias pedagdgicas,
visando a melhoria de suas atividades docentes. Neste sentido, nao utilizar somente o livro
didatico como apoio pedagdgico, mas usar instrumentos praticos, como mencionado neste
artigo para garantir o aprendizagem dos estudantes. Observa-se que, geralmente, alguns
livros didaticos apresentam contetdos de climatologia fragmentados, sucintos e fora da
realidade do aluno, tornado complexo e, portanto, de dificil compreenséo. Por esse motivo,
desenvolver atividades praticas que estimule o0 educando a pensar e associar os conceitos
tedricos aos fatos de seu cotidiano ajuda a promover a construgdo do conhecimento
din&mico e significativo, capaz de perceber o ambiente de forma integrada, auxiliando na
compreensao do espaco vivenciado.
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RESUMO: A educagdo ambiental esta
preocupada em construir cidadaos interessados
na protecao e conservagéo dos recursos naturais,
onde a participagéo de todos os individuos faz-
se essencial para que esta educagcdo aconteca
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CONFORTO TERMICO

da melhor maneira possivel. A conscientizagéo
da populagdo € um instrumento fundamental
na realizacdo e desenvolvimento do projeto
educacional ambiental sobre a importancia da
arborizagdo urbana para o conforto térmico,
tendo por finalidade de procurar despertar uma
consciéncia critica sobre o0 tema, especialmente
aos cidadaos da cidade de Paranavai. Para que
esta conscientizagdo acontega, sera utilizado
midias em aplicativos de redes sociais como o
Instagram, fazendo propagandas eletrénicas
para a compreensao dos residentes, visando a
importancia da arborizacdo no perimetro urbano
para o conforto térmico dos moradores da cidade,
além da diminuicdo da poluicdo sonora, do
vento, melhoria da qualidade do ar, entre outros,
incentivando o plantio de arvores.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo ambiental;
Arborizagéo urbana; Paranavai.
PUBLIC AWARENESS OF THE

IMPORTANCE OF URBAN
AFFORESTATION FOR THERMAL
COMFORT

ABSTRACT: Environmental education concerns
itself with the building of citizens interested in the
protection and conservation of natural resources,
where the participation of all individuals makes it
essential for said education to take place in the
best possible way. The population’s awareness
is an essential instrument to the fruition and
development of the environmental educational
project in regards to the importance of urban
afforestation for thermal comfort, with the end
purpose seeking to awaken a critical awareness
on the subject, especially to the citizens of the
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city of Paranavai. For this awareness to happen, media will be used in social networking
applications like Instagram, making electronic advertisements for the understanding of the
city's residents, aiming at the importance of forestation in the urban perimeter for the thermal
comfort of city dwellers, in addition to reducing noise and wind pollution, the improvement of
air quality, among others, thus encouraging the planting of trees.

KEYWORDS: Environmental education; Urban afforestation; Paranavai.

11 INTRODUGAO

O presente estudo se refere a um projeto de pesquisa que visa conscientizar a
populagéo sobre a importancia da arborizagédo no perimetro urbano para o conforto térmico,
em especial a populacéo de Paranavai, cidade que foi utilizada como ponto de referéncia
para as pesquisas realizadas. Do ponto de vista metodologico foi utilizado um termémetro
infravermelho que tem como fungcé&o medir a temperatura em graus celsius nos horarios de
picos de incidéncia solar, em pontos diferentes da cidade de Paranavai. E possivel observar
na cidade de Paranavai, um intenso aumento da urbanizacdo e como consequéncia, ao

longo dos anos, a diminuicdo da arborizacao.

2|1 DESENVOLVIMENTO

Com intensa urbanizagdo nos ultimos anos, inclusive, derivada do éxodo rural,
pode-se observar de forma bem aparente, as modificacbes negativas ocorridas no meio
ambiente, como a retirada da arborizagdo no perimetro urbano, a também chamada de
floresta urbana. E perceptivel através de relatos e imagens de satélite, que houve uma
grande retirada de vegetacao no perimetro urbano de Paranavai, apesar da Lei 2.628 do
ano de 2005, que estabelece o Cédigo de Arborizacao de Paranavai. Em 2019, a prefeitura
intensificou a fiscalizacdo e langou uma campanha para o replantio com orientagdes
de espécies recomendadas, sobre penalizacdo de multa. Segundo a lei, todo lote em
perimetro urbano deve plantar uma arvore, que é classificada dentro do espaco disponivel
em espécies de pequeno, médio e grande porte.

Aimportancia da arborizagéo para a manuteng¢éo do microclima da regido € grande,
e, através de um crescimento desordenado, resultado de uma falta de planejamento, pode
ocorrer alteracdes significativas na atmosfera local, sendo o responséavel pelas mudancas
nas caracteristicas climatolégicas locais e interferindo na qualidade de vida da populagéo.
E notorio a diferenca de locais arborizados para aqueles que padecem de arvores. Segundo
Pedrosa (1983), as arvores no ambiente urbano tém consideravel potencial de retencéo de
particulas e gases poluentes da atmosfera.

Alguns fatores abidticos, como intensidade luminosa, temperatura, umidade relativa
do ar, precipitacéo e circulagéo do ar, podem ser afetados pelas condi¢ées do meio urbano,
como o concreto das construcdes, o asfalto e a auséncia de vegetacdo. (CABRAL, 2013).
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Cabe destacar ainda a questao de conforto térmico. Segundo Borsato (In Estudos
Urbanos e Perspectivas, 2013), o conforto térmico ideal é a condi¢cdo na qual a pessoa nao
prefira temperatura mais elevada ou mais baixa da presente, existindo uma temperatura e
umidade que causam uma sensacgao agradavel.

Por escassez de informagdes que venham conscientizar a sociedade sobre o corte
desagregado de arvores, esta populacdo é quem sofre os efeitos das consequéncias
causadas e dos beneficios que a arborizagdo urbana traz a comunidade e também a fauna
presente naquele local, como abrigo e alimento, melhoria das paisagens, qualidade do ar,
minimizac¢do da poluigdo, contribuicdo da saude psicologica e social dos habitantes que ali
residem, entre outras variedades de vantagens.

O projeto tem como objetivo mostrar a populag@o a necessidade e importancia de
uma arborizacdo correta nos grandes centros, como esse cuidado a mais com a natureza
pode melhorar as nossas vidas no dia a dia. E isso fica muito evidenciado nas coletas de
temperatura que o académico Marcelo fez na cidade de Paranavai, em pontos relativamente
proximos a diferenca da temperatura local em alguns pontos, ultrapassava 40° C. Essa
discrepancia de temperatura altera a sensacgéo térmica da populacdo residente desse
perimetro, e, pode ser diminuida com um aumento da floresta urbana.

Através desses pontos, espera-se informar e conscientizar a populagéo para a

importancia da arborizagdo para a cidade, em especial para o conforto térmico.

31 CONCLUSAO

Espera se que através desse projeto seja possivel transmitir informagbes por
meio da rede social Instagram, com intuito de atingir o maximo de pessoas possiveis,
incentivando assim, a populagcédo a plantar e preservar as arvores no perimetro urbano
consequentemente proporcionando um conforto térmico. Com a conscientizagdo da
populacéo obtendo o conhecimento sobre os beneficios e a importancia da arboriza¢do no
perimetro urbano almeja se que ocorra um aumento da arborizag@o através do plantio e
dos cuidados por parte da sociedade de Paranavai.
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RESUMO: A Cidade do Rio de Janeiro, devido as
suas caracteristicas geomorfologicas bastante
singulares, encontra-se muito susceptivel aos
eventos chuvosos severos e prolongados. Este
trabalho descrever os impactos decorrentes do
desastre de abril de 2010 e as ac¢des e projetos
realizados apos este evento adverso, assim
como demonstrar os danos do desastre de
abril de 2019 e realizar uma comparag¢do dos
impactos, principalmente os danos humanos,
entre estes dois desastres de muito alto
impacto. Também sera apresentado que as
acoOes realizadas tornaram a Cidade do Rio
de Janeiro mais resiliente aos desastres, em
especial para a populagdo mais vulneravel. Este
trabalho ratifica o consenso internacional que
indica que as mudancas climéaticas decorrentes
do aquecimento global ja sdo uma realidade.
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Considera-se que isto acarretara em aumento da intensidade e/ou frequéncia destes eventos.
PALAVRAS-CHAVE: Rio de Janeiro, Aquecimento Global, Gestdo de Desastres e Defesa
Civil.

ABSTRACT: The City of Rio de Janeiro, due to its very unique geomorphological
characteristics, is very susceptible to severe and prolonged rainy events. This work describes
the impacts resulting from the April 2010 disaster and the actions and projects carried out
after this adverse event, as well as demonstrating the damage from the April 2019 disaster
and performing a comparison of the impacts, mainly human damage, between these two
disasters. It will also be presented that the actions taken made the City of Rio de Janeiro
more resilient to disasters, especially for the most vulnerable population. This work ratifies
the international consensus that indicates that climate change resulting from global warming
is already a reality. It is considered that this will result in an increase in the intensity and / or
frequency of these events.

KEYWORDS: Rio de Janeiro, Global Warming, Disaster Management and Civil Defense.

11 INTRODUGAO

O municipio do Rio de Janeiro, com cerca de 6,7 milhdées de habitantes (IBGE, 2019),
apresenta problemas dos mais variados tipos como qualquer outra metropole brasileira.
O municipio possui caracteristicas geomorfolégicas bastante singulares, devido ao seu
crescimento urbano ter ocorrido entre mar, morros e florestas. Além disso, nos Ultimos 30
anos, a populagéo residente em favelas quase duplicou e, em 2010, ultrapassou a marca
de um quinto da populacéo total do Rio de Janeiro, segundo dados do Censo de 2010.

Convém destacar que ha um forte consenso internacional e mesmo nacional de que
as mudancas climaticas decorrentes do aquecimento global j& sdo uma realidade (COPPE/
UFRJ, 2016). Portanto, ha uma grande probabilidade do aumento de intensidade e/ou
frequéncia de chuvas significativas.

O presente trabalho se prop&e ailustrar uma série de aces de adaptagéo promovidas
pela Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro apds o desastre de 2010, principalmente as
acoes em busca da resiliéncia dos mais vulneraveis, e comparar os danos humanos (6bitos

em especial) entre os eventos de 2010 e de 2019.

21 CONTEXTO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO

A regido de insercdo da cidade do Rio de Janeiro apresenta elevada variabilidade
espacial e temporal de elementos meteoroldgicos. Os macigos florestais influenciam
o0 comportamento regional da temperatura, ventos, evaporacdo e nebulosidade, mas
principalmente da precipitacéo pluviométrica.

O municipio do Rio de Janeiro possui um histérico de desastres naturais recorrentes

que séo indissociaveis da forma como se processou a expansao da malha urbana, que
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favoreceu a elevada concentragdo de pessoas e edificagdes entre os morros e 0 mar,
lagoas e baias, frequentemente em areas de risco de inundagdo e movimentos de massa.
N&o sdo incomuns eventos que causaram prejuizos materiais e econdmicos em grande
escala e que, da mesma forma, predispuseram a populacdo a surtos de doencas e, em
casos extremos, vitimaram pessoas. (COPPE/UFRJ, 2016)

Desde a década de 60 do século passado, foram diversos os relatos de desastres
relacionados as precipitacoes pluviométricas intensas, cabendo citar o evento catastréfico
de 11/01/66, como um divisor fundamental entre a ocupacéo desordenada de seu territdrio
e o inicio de estudos e ages, por parte do poder publico, visando desenvolver um plano
racional de ocupagédo da Cidade. (D’orsi, 2015)

Analisando a dUltima década, dezenas de eventos pluviométricos causaram
transtornos com impacto negativo na cidade, sendo que dois destes merecem destaque
pela magnitude dos danos que causaram: abril de 2010 e abril de 2019. Tais eventos
chuvosos causaram sérios danos materiais, ambientais e grande perda de vidas humanas,
causando elevados prejuizos econdmicos e sociais, que impactaram fortemente a cidade,
motivo pelo qual foi necessario a decretacado de “Situacao de Emergéncia” e de “Estado de

Calamidade Publica”, respectivamente.

31 O DESASTRE DE ABRIL DE 2010

No desastre de abril de 2010, em que a cidade do Rio de Janeiro foi acometida por
um intenso e severo evento pluviométrico, durante seguidas horas, o resultado foi uma das
maiores tragédias da sua histéria, certamente a mais impactante em véarias décadas. Foram
67 Obitos, todos causados por deslizamentos de encostas em comunidades carentes.
(Motta, 2014a)

Figura 1: Morro dos Prazeres ap6s as chuvas de 2010
(Fonte: GEO-RIO/ PCRJ)
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Os volumes pluviométricos acumulados em 24 horas foram impressionantes. Até
2018 o site do Sistema Alerta Rio mostrava que, entre os dez maiores volumes acumulados
em 24h (mm/24h) desde o inicio das medi¢des no ano de 1998, cinco eram referentes a 05
e 06 de abril de 2010, inclusive os trés primeiros (tabela 01).

O decreto municipal 32.081 (Prefeitura do Rio de Janeiro, 2010), que caracteriza
“Situac@o de Emergéncia”, descreve que areas do municipio sofreram com escorregamentos
de terra, deslizamentos de encostas, rolamentos de pedras, desabamento de imbveis
com multiplas vitimas, inundagdes, interdicdo de vias especiais, colapso nos sistemas
de abastecimento de energia elétrica e de agua, colapso no sistema de transportes e de

telefonia, bem como fluxo desordenado de transito.

ID Estacao mm/24h Data Hora
103 Sumaré 360,2 06/04/2010 17:35
3 Rocinha 304,6 06/04/2010 17:33
16 Jardim Botanico 303,0 06/04/2010 17:49
33 Tijuca/Muda 286,0 26/04/2011 18:45
4 Tijuca 281,9 09/01/1998 12:15
26 Campo Grande 2745 19/03/2000 19:38
25 Grota Funda 264,2 09/01/1998 12:26

1 Vidigal 264,0 06/04/2010 17:48
23 Grande Méier 257,8 06/04/2010 17:17
28 Alto da Boa Vista 249,8 21/06/2017 01:45

Tabela 1: Relagéo das dez maiores chuvas até 2018
(Fonte: site do Sistema Alerta Rio/ PCRJ)

41 ACOES DE ADAPTAGCAO DA CIDADE APOS O DESASTRE DE 2010

Nos meses e anos que se seguiram ao desastre de 2010, o poder publico municipal
desenvolveu diversas agdes e projetos que tornaram a cidade do Rio de Janeiro mais
resiliente aos desastres. A resiliéncia pode ser definida como a capacidade de um sistema,
comunidade ou sociedade exposto a riscos, de resistir, absorver, adaptar-se e recuperar-
se dos efeitos de um perigo de maneira tempestiva e eficiente, através, por exemplo, da
preservacao e restauragdo de suas estruturas basicas e funcdes essenciais. (UNISDR,
2016)

A implantacdo de um moderno e tecnolégico “Centro de Operagbes”, para integrar
agilizar e convergir as acdes de resposta, € um dos exemplos destas acdes que serdo
descritas neste documento.

Muito embora na época do desastre ainda nédo estivesse em vigor a Politica Nacional
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de Protecéo e Defesa Civil, Lei 12.608 de 10/04/2012 (Brasil, 2012), vale mencionar
que a mesma ressalta a importancia da realizacado das ag¢des de prevengdo, mitigacéo,
preparacgédo, resposta e recuperacdo, de forma integrada e sistémica, para a busca da
Reduc¢éo do Risco de Desastres (RRD).

Convém esclarecer, também, que a Defesa Civil Municipal (DCM) é o o6rgao
responsavel pela coordenacgdo das agdes de RRD em nivel local. Contudo, a Prefeitura da
Cidade do Rio de Janeiro, possui diversos Orgéos e Instituicdes com atribuicdes especificas
em &reas relacionadas ao tema.

Assim sendo, em abril de 2010, além da Defesa Civil, cabe destacar algumas
Instituicdes que tiveram papel relevante no p6s desastre:

- Fundacédo GEO-RIO — responsavel pelas encostas (estudos e obras);

- Rio-Aguas — responsavel pela macrodrenagem;

- Secretaria de Conservacao e Servigos Publicos — manutencéo da microdrenagem;

- COMLURB - limpeza urbana pés desastre (arvores, entulho, lama, sujeira em
geral);

- Instituto Pereira Passos — dados e informagdes gerais (inclusive em mapas).

Atualmente, o Marco de Sendai para Reducgédo do Risco de Desastres (UNISDR,
2015) € o documento norteador, a nivel global, sobre as diretrizes e acdes nesta area; ja
em 2010, o Marco de Acao de Hyogo (MAH), é que estava em plena vigéncia e destacava
cinco prioridades de agao:

| - Fazer da Reducéo do Risco de Desastres uma prioridade;

Il — Conhecer o Risco e tomar agdes;

Il — Construir entendimento e consciéncia;

IV — Reduzir o risco;

V — Estar preparado e pronto para agir.

Assim sendo, visando facilitar o entendimento e analise, serd organizado, nestas
areas, as diversas agdes e projetos implantados para tornar a cidade do Rio de Janeiro

mais preparada para enfrentar os desastres, ou seja, mais resiliente.

PRIORIDADE SEGUNDO MARCO DE - ~
HYOGO ACAO E/OU PROJETO DE ADAPTACAO D
REALIZADO PELA PREFEITURA
No TEMA
Implantacéo de um Centro de Operacgoes l.a
FAZER DA REDUGCAO DO Aquisicdo de um novo radar meteorologico l.b
| RISCO DE DESASTRES

UMA PRIORIDADE Implantacdo do plano de prevengéo contra Lc

enchentes da Praca da Bandeira ’
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Mapeamento das areas de risco geologico/
geotécnico e suscetibilidade de escorregamento Il.a
I CONHECER O RISCOE nas encostas do municipio
TOMAR ACOES -
Implantacédo do Sistema de Alerta e Alarme b
Comunitario ’
CONSTRUIR Formag&o de Nucleos Qc.)lmunitarios de Defesa lll.a
1 ENTENDIMENTO E Civi
CONSCIENCIA Atuacéo nas Escolas IIl.b
Delimitacdo legal e fisica das areas de risco e de IV.a
preservacao ambiental ’
Acbes continuas de conservacao e limpeza IV.b
Reassentamento de moradores das areas de Ve
I\ REDUZIR O RISCO alto risco :
Realizagao de reflorestamento Iv.d
Realizagdo de obras de infraestrutura e
e IV.e
estabilizacdo de encostas
Definicao das atribuices e responsabilidades V.a
: : Vil bl
y ESTAR PREPARADO E Comunidade, Soz;i(tj)éiilidzzggsl e poder publico Vb
PRONTO PARA AGIR
Simulagéo de desocupacédo emergencial das Ve
comunidades ’

Tabela 2: As prioridades de acdo do MAH e as respectivas agdes realizadas pela PCRJ

4.1 Implantacdo de um Centro de Operacoes (ID l.a)

A Prefeitura inaugurou em dezembro de 2010 o Centro de Operacdes Rio (COR),
no bairro Cidade Nova, que integra cerca de 30 6rgdos municipais e concessionarias de
servicos publicos, com o objetivo de monitorar e otimizar o funcionamento da cidade,
além de antecipar solugbes e minimizar as ocorréncias, ou seja, 0 equipamento publico
visa a mobilizacdo, de forma agil, de 6rgaos, equipes e recursos municipais para pronto
atendimento em situacdes anormais.

Entre as competéncias do Centro de Operacdes Rio, definidas no decreto de criagdo
(Prefeitura do Rio de Janeiro, 2010b) esta: “atuar no gerenciamento de crises, de forma
proativa, através de mecanismos de resposta imediata, que concorram para mudangas das
Politicas Publicas Setoriais”.

Desta forma, a DCM e o COR devem atuar juntos na coordenacdo das agdes
integradas de resposta a eventos emergenciais, como intensas e volumosas precipitacées
pluviométricas.
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CENTRO DE OPERAC
PREFEITURA DO RI

Figura 2: Sala de Controle do Centro de Operagdes Rio
(Fonte: COR/PCRJ)

4.2 Aquisicao de um novo radar meteorolégico (/D I.b)

A Prefeitura do Rio de Janeiro, por meio da Fundacao Geo-Rio / Sistema Alerta Rio,
adquiriu e comecgou a operar um radar meteoroldgico proprio em dezembro de 2010. Com
valor estimado de R$ 2,5 milhdes (aquisicéo e instalagdo), o radar monitora e detecta mais
rapidamente a aproximacao de nuvens e frentes chuvosas causadoras de fortes temporais,
otimizando, desta forma, a operacao do sistema. O radar tem um alcance de 250 km e
tecnologia Doppler, o que permite monitorar o deslocamento, velocidade e direcdo de
nuvens potenciais causadoras de temporais.

Antes da instalacdo deste radar, a Fundacdo Geo Rio utilizava os dados do
equipamento instalado no Pico do Couto (pertencente ao Comando da Aeronautica e
localizado no Municipio de Petrépolis).

O novo radar ampliou 0 acesso a informagdes de precipita¢cdes que se originam entre
as altitudes de 700 m e 1800 m, as quais o radar do Pico do Couto ndo conseguia detectar
por estar situado a uma altitude de 1800 m. Além disso, o novo radar é integralmente
operado pela Prefeitura - o que possibilita a realizagdo de estudos especificos durante a
ocorréncia de certos eventos pluviométricos que podem atingir o Rio de Janeiro, 0 que nao
seria possivel anteriormente, j& que o radar do Pico do Couto tem como principal fungéo
contribuir para protecéo e segurancga ao voo.

O radar do Sumaré néao faz a medicdo direta da intensidade pluviométrica, mas
sim a estimativa prevista , através da correlacdo com os parémetros fisicos das nuvens

(refletividade, altura de topo e etc). O equipamento mostra as condi¢bes (localizacdo e
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intensidade) das chuvas a cada momento e, estas informagdes, em conjunto com outros
dados meteorolégicos (vento, umidade, etc.) permitem que o meteorologista efetue uma
previsdo de curtissimo prazo (“Nowcasting”) em relacéo a trajetéria mais provavel que a
chuva tera nas proximas horas. Além do radar meteorologico, o Sistema Alerta Rio também
conta com uma rede de pluvibmetros localizados em diversas regides da cidade que
monitoram a quantidade de chuva em tempo real.

Figura 3: Radar Meteorologico do Alerta Rio no Sumaré
(Fonte: GEO-RIO/PCRJ)

4.3 Implantacao do Programa de Controle de Enchentes da Tijuca (/D l.c)

O Programa de Controle de Enchentes na regido da Tijuca inclui a construgdo
de trés reservatérios (piscindes) para aguas pluviais, além do desvio do Rio Joana. O
reservatério da Praca da Bandeira foi o primeiro a ser inaugurado, em dezembro de 2013,
com capacidade para 18 milhdes de litros. O reservatério da Praca Varnhagen armazena
43 milhdes de litros. O reservatorio da Pragca Niterdi consiste em trés grandes pocos
subterraneos com profundidade correspondente a um prédio de oito andares cada um e
capacidade de armazenar 58 milhées de litros.

Ja o desvio do Rio Joana tem uma extensao de 3.412 metros, sendo 2.400 metros
de tunel (o maior tunel de drenagem urbana do Brasil) e 1.012 metros de galeria. A obra
permite que parte das aguas do Rio Joana seja desviada e despejada diretamente na Baia
de Guanabara, evitando, desta forma, tanto a sobrecarga na Bacia do Canal do Mangue
quanto as enchentes na regido da Praga da Bandeira

Os reservatorios, também conhecidos como piscindes, recebem aguas pluviais e
excedentes dos rios da regido, servindo para amortecer os volumes no pico da chuva. A
agua armazenada ¢ liberada de forma controlada, impedindo os alagamentos. (Prefeitura
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do Rio de Janeiro, 2020)

AFundagao Instituto das Aguas do Municipio do Rio de Janeiro - RIO-AGUAS, 6rgéo
responsavel por este Programa e pelas a¢des de macrodrenagem na cidade, também atua
no Programa de Protecao Ambiental da Bacia de Jacarepagua.

Figura 4: Obra (atualmente ja concluida) do reservatorio da Praca Niteroi
(Fonte: PCRJ)

4.4 Mapeamento das Areas de Risco Geoldgico (/D Il.a)

A Prefeitura do Rio, por intermédio da Fundacao Geo-Rio, finalizou em janeiro de
2011 o projeto “Mapeamento de Risco Geologico-Geotécnico nas encostas do Macico da
Tijuca e Areas Adjacentes”, em escala de detalhe, identificando que cerca de 18 mil imoveis
em 117 comunidades da cidade estavam em éareas consideradas de alto risco. (Motta,
2014a)

O estudo feito pela primeira vez no Rio de Janeiro usou tecnologias modernas,
como levantamento a laser do terreno e ortofotos e teve abrangéncia de 52 bairros das
zonas norte, sul, oeste e do centro da cidade, locais estes onde se situam as maiores
concentracbes

Ao todo foram vistoriados 13,02 quildmetros quadrados (1.302 hectares), dos
quais 30% foram considerados “areas de alto risco”. Com base nestes dados a Prefeitura
trabalhou populacionais assentes nas encostas do Municipio.na elaboracéao de projetos de
obras especificas para cada comunidade em risco.

Além disso, foi executado o “Mapeamento de Suscetibilidade de Escorregamentos
nas Encostas de todo o Municipio”.

Estes trabalhos também tém grande importancia na priorizagdo das agbes de
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preparacao dos moradores e implantacéo do Sistema de Alerta Alarme Comunitario, em
especial o Sistema de Alarme por Sirenes.

Rio de Jarieiro) =, -

"

Figura 5: Identificacdo das areas de risco no utilizando o software Google Earth
(Fonte: GEO-RIO/PCRJ)

4.5 Implantacao do Sistema de Alerta e Alarme Comunitario (/D ll.b)

O Sistema de Alerta e Alarme Comunitario para Chuvas (Sistema A2C2) envolve
o Sistema de Alarme com Sirenes (Abelheira et al., 2018a), atualmente instalado em 103
comunidades localizadas em morros, com base no mapeamento geol6gico-geotécnico
de risco de movimento de massa elaborado pela Fundagdo GEO-RIO e mencionado
anteriormente.

Contudo, cabe ressaltar que o Sistema A2C2 engloba também um aviso de alerta,
realizado antes do acionamento do alarme sonoro.

Quando os meteorologistas do Sistema Alerta Rio, que possui um radar proéprio,
fazem a previsdo de ocorréncia de chuvas fortes sobre a cidade, alertas de sobreaviso
séo enviados, por varios meios. Os meios de difusdo dos alertas antecipados séo feitos
por SMS (que possui de dezenas de milhares de usuarios cadastrados e recebem
gratuitamente a mensagem), redes sociais do Centro de Operagdes Rio, da Defesa Civil
e de outras instituicbes, assim como mensagens de alerta através das proprias sirenes
dentro das comunidades. Caso as previsdes de chuvas intensas se concretizem e atinjam
0s volumes criticos pré estabelecidos em protocolo, definidos em estudos de correlagéo
“chuva x movimento de massa”, as estagdes sonoras sédo acionadas, de forma remota, por
operadores da Defesa Civil no Centro de Operagdes. Caso ocorra algum problema técnico,

pessoas nas comunidades sdo treinadas para fazer o acionamento das estagdes sonoras
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de forma manual, através chave especifica.

Figura 6: Exemplo de estacéo sonora com comunidade ao fundo

(Fonte: Defesa Civil/PCRJ)

4.6 Formacéo de Nucleos Comunitarios de Defesa Civil (/D lll.a)

Os Nucleos Comunitarios de Protecéo e Defesa Civil (NUPDEC's) atuam como um
elo entre a comunidade e a Defesa Civil, e sdo fundamentais pois € a comunidade que
sofre diretamente o desastre. Este trabalho teve como foco os Agentes Comunitarios de
Saude (ACS), como descrito em Motta (2014b). Além disso, presidentes das Associacoes
de Moradores e integrantes de outros Programas Comunitarios Municipais (educagéo
ambiental, Mutirdo do Reflorestamento e Guardides dos rios), que moram e trabalham na
comunidade, também foram envolvidos.

Estas pessoas assistiram palestras de capacitacdo e receberam equipamentos
pessoais como lanterna, capa de chuva, apito e telefone celular. Este telefone, além
de receber mensagens (SMS) de alerta de chuva, também integra uma grande rede de
comunicacao, pois efetuam liga¢des gratuitas entre si. Enfim, a utilizacdo da tecnologia
para mobilizagc&o social.

Este projeto teve inicio em 2010 e chegou a mais de 8.000 agentes comunitarios
mobilizados, em diversas comunidades. Em trés ocasibes, foram realizadas ceriménias de
formatura e entrega de coletes de identificagc@o para os agentes treinados durante o ano.
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Figura 7: Formatura de Agentes Comunitarios de Saude
(Fonte: Defesa Civil/PCRJ)

4.7 Atuacao nas escolas (/D lil.b)

A Defesa Civil Municipal do Rio de Janeiro, atualmente Subsecretaria de Protecéo e
Defesa Civil (SUBPDEC), possui um histérico de sucesso em iniciativas de conscientizagao
e educagéo em Reducéo do Risco de Desastres. (MOTTA et al., 2013)

Além de diversas acgdes e projetos pontuais junto ao publico jovem (em especial
com criancas e adolescentes), cabe destacar o Projeto Defesa Civil nas Escolas (PDCE),
realizado de 2013 a 2016, contemplando mais de 10.000 alunos do 5° ano de Escolas
Pudblicas Municipais. A estratégia do projeto, que teve repercussao positiva, inclusive sendo
apresentado na Plataforma Global para Redugédo do Risco de Desastres em Cancun -
MEX em 2017 (UNISDR, 2017), consistiu em abordar os assuntos de forma transversal
pelos professores, com auxilio de servidores da Defesa Civil, inclusive com algumas ac¢oes
presenciais, diretamente nas escolas. A Cruz Vermelha Brasileira atuou como importante
parceira no tema de Primeiros Socorros.

O objetivo principal do PDCE era “incorporar conceitos de Reducdo do Risco de
Desastres e/ou Acidentes a educacéo escolar”, e possuia, ainda, como objetivos especificos:

- Expor informagdes sobre ameacas a cidade e suas possiveis consequéncias;

- Conscientizar sobre os diversos tipos de risco de nossa cidade;

- Estimular a discussao sobre o tema no ambiente familiar;

- Prover nogbes bésicas de primeiros socorros;

- Incentivar a formacao de uma cultura de prevengéo na sociedade como um todo.
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Figuras 8 e 9: Projeto Defesa Civil nas escolas
(Fonte: Defesa Civil/PCRJ)

4.8 Delimitacao legal e fisica das areas de risco e de preservacao ambiental
(ID1V.a)

O Plano Diretor da Cidade do Rio de Janeiro, sancionado em fevereiro de 2011,
contemplou de forma rigorosa a preservagéo da paisagem e o controle do uso e ocupagéao
para combater irregularidades e prevenir situacdes de risco.

Infelizmente as campanhas de conscientizagdo e a legislagdo ndo séo suficientes
para conter a expansdo e/ou implantacdo de comunidades em éareas improprias. Isto
exposto, aliado ainda a dificuldade de se garantir a fiscalizacdo constante em todos os
morros da cidade, também foram implantados limites fisicos (ECO LIMITES), que apresenta
eficacia limitada devido ao contexto de segurancga publica da cidade do Rio de Janeiro.

4.9 Acoes continuas de conservacao e limpeza (/D IV.b)

Adicionalmente as coletas ja realizadas em toda a cidade, a COMLURB (Companhia
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Municipal de Limpeza Urbana), implantou, de forma integrada com a Secretaria Municipal
de Meio Ambiente e com a entdo UPP Social, uma nova logistica de limpeza e coleta de
lixo em varias comunidades.

Além de novo modelo operacional, agbes educativas reforcaram junto a comunidade
a importancia de fazer o descarte correto do lixo. A formagcdo das comissdes de
multiplicadores do cuidado com o ambiente e a instalagdo de placas com mensagens nos
contéineres em locais de maior visibilidade foram algumas destas agdes.

4.10 Reassentamento de moradores das areas de alto risco (/D 1V.c)

A prefeitura realizou um amplo programa de remocao e reassentamento, apés o
desastre de 2010, de familias que viviam em areas de risco iminente. Portanto, estas
pessoas deixaram de ficar em situag¢éo de risco de se tornarem vitimas de movimentos de
massa nas encostas ou de inundagdes catastréficas.

Para a transferéncia destes moradores e eliminacdo de areas de alto risco, a
Secretaria Municipal de Habitacdo (SMH) pagava a cada familia um aluguel social.
Essas familias recebiam o beneficio até serem reassentadas definitivamente em imoveis
do Programa “Minha Casa, Minha Vida”. Portanto, a prefeitura executou agbes de
reassentamento oferecendo moradias de qualidade através de um programa com produ¢ao
habitacional em larga escala. Também foram realizados reassentamentos com o pagamento
de indenizagbes ou com a aquisicao assistida, quando o municipio acompanhava a compra
de um novo imovel para familias que precisavam deixar areas de risco iminente. Esta
compra foi feita com recursos da prefeitura.

4.11 Realizacao de reflorestamento (/D 1V.d)

A Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SMAC) comanda, ha mais de 30 anos,
um programa vitorioso, o Mutirdo Reflorestamento, que ja plantou mais de dez milhGes de
mudas em 3,4 mil hectares de area de morros e encostas em 92 bairros. Ao longo de todos
esses anos, 15 mil moradores de comunidades aderiram voluntariamente a iniciativa.

A principal caracteristica do programa é a parceria da SMAC com as comunidades
carentes, nas quais sdo recrutados seus plantadores. Eles recebem bolsa-auxilio, e a
remuneragao € a unica fonte de renda para 60% das familias.

O Mutirao de Reflorestamento esta apoiado numa infraestrutura técnica que conta
hoje com 150 profissionais especializados. Sao engenheiros florestais e agrébnomos,
bi6logos, geodgrafos, engenheiros civis e mecéanicos, equipes para coleta de sementes e
seis viveiros, com capacidade para producdo de mais de 1 milhdo de mudas por ano.
(Prefeitura do Rio de Janeiro, 2019a)

A reposicao florestal € uma das atividades de destaque no ambito das acdes
sustentaveis da Secretaria de Meio Ambiente, que atua em diversas areas do municipio,
reflorestando encostas e preservando as areas verdes existentes.
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4.12 Realizacao de obras de infraestrutura e estabilizacdo de encostas (/D V.e)

A Fundacdo GEO RIO também executa obras emergenciais de estabilizacédo e
contencdo de encostas em todas regides da cidade. No ano de 2010, ap6s o catastrofico
evento pluviométrico de abril, foram executadas 380 frentes de servico com volume de
recursos superior a R$ 145 milhdes e a realizagdo de mais de 4.000 vistorias de inspecéo
técnica nas encosta.

4.13 Definicao das atribuicoes e responsabilidades (/D V.a)

Visando definir as instituicdes (publicas, privadas ou sociedade civil) integrantes do
Sistema de Defesa Civil e que possam ter atribuicdes antes, durante e depois do evento
adverso, bem como integra-las e conscientiza-las das ameacas a que a cidade esta
exposta, foi elaborado um Plano de Emergéncias.

Nome da Matriz |ﬂtualizac§o Responsdvel

CHUVAS (Area 1 - Fungio 1.1) VERSAO 2 - 13/12/10 D

"
@
@
-
®
©
=

FAEEREEEE

ATIVIDADES

SUBDEC
BMER]

114 Monitorar as condigdes meteorologicas X

Atualizar o Sistema de Alerta e Alarme e informar os orgdos do
vil & 2 populagio

115

Monitorar & avaliar o risco e/ou ocorréncia de deslizamentos

EY
o

de encostas

, Monitorar e avaliar o risco efou ccorréngia de transbordamento
de ries e canais

118 Monitorar & avaliar a ocomréneia de 3lagamentos

N
=

115 Efetusr limpeza e desobstrugdo de ralos e bueiros
1.1.10 Efetuara ugdo do si de micro di g ;.

1.1.11 Efetuar limpeza e/ou desobstrucio de vias X R|x

DRENAGE] CONDICAD DAS CHUYAS)
.

E N N Monitorar e controlar o :'—:‘egc de veiculos e estabelecer, se

77T necessario. rotas alternativas de ransito

Tabela 3: Exemplo de agbes do Plano de Emergéncias
(Fonte: Defesa Civil/PCRJ)

4.14 Comunidade, sociedade civil e poder publico mobilizados (/D V.b)

O treinamento de agentes e lideres comunitarios, bem como a implantacdo de
Nucleos Comunitarios de Protecdo e Defesa Civil, somado a presenca da Defesa Civil
na comunidade, conscientizando e esclarecendo os moradores, fortaleceu a mobilizagao
comunitaria para acdes pré ativas e solidarias em prol de todos os moradores antes,
durante e depois do desastre.

A identificagdo, cadastramento e treinamento de grupos voluntarios de instituicoes
religiosas, associacbes de classe e ONGs representam a sociedade civil mobilizada.

Ensino de Geografia e a Formacéao de Professores Capitulo 9 “



Entre outros exemplos podemos citar a Associacao de Jipeiros que formou o NUDEC 4x4,
visando auxiliar no socorro e/ou transporte de mantimentos principalmente em locais de
dificil acesso. A Cruz Vermelha Brasileira também sempre atuou em parceria com a Defesa
Civil Municipal, apoiando e participando de diversas agdes.

A presenca e integracao de cerca de 30 instituicdes no Centro de Operacdes Rio,
bem como atuagéo conjunta dos 6rgaos em ag¢des de prevencao e preparagédo, demonstram
0 poder publico mobilizado.

Figuras 10 e 11: Integracéo com jipeiros e mobilizagdo comunitaria
(Fonte: Defesa Civil/ PCRJ)

4.15 Simulacéo de desocupacao emergencial das Comunidades (/D V.c)

Para que o sistema de alarme por sirenes funcione de forma eficiente, os moradores
devem ser treinados sobre como proceder quando a sirene for acionada. Desta forma, foram
realizados exercicios simulados de desocupag¢éo, com o intuito de treinar e adaptar, de uma
forma concreta e proxima da realidade, os moradores da area de risco para a desocupagéao
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em uma situacao emergencial. Esta ac¢ao foi parte do Plano de Desocupagéo do Municipio
do Rio de Janeiro que teve por objetivo estabelecer procedimentos e orientacdes gerais da
desocupacao.

Todas as 103 comunidades que possuem Sistema de Alarme por Sirenes instalado
ja tiveram exercicio simulado de desocupacao. Em diversas delas ja foram realizados novos
simulados, inclusive ja foram realizados simulados noturnos. No decorrer de 2011 e 2012,

representantes de mais de 13.500 familias participaram do treinamento. (Lima, 2020a)

Figura 12: Ponto de apoio em exercicio simulado
(Fonte: Defesa Civil/PCRJ)

Cabe destacar que estes treinamentos também foram realizados nas escolas como

atividade do Projeto Defesa Civil nas Escolas.

Figura 13: Exercicio simulado em escola
(Fonte: Defesa Civil / PCRJ)
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51 O DESASTRE DE 2019

No desastre de abril de 2019, em que a cidade do Rio de Janeiro foi novamente
acometida por severo evento pluviométrico, durante seguidas horas, o resultado foi uma
cidade muito impactada.

Figuras 14, 15 e 16: Impactos diversos das chuvas de abril de 2019
(Fonte: COR / PCRJ)
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Os volumes pluviométricos acumulados em 24 horas foram muito expressivos. O

Site do Sistema Alerta Rio, que até antes deste evento, demonstrava que cinco dos dez

volumes acumulados eram referentes ao desastre de 2010, agora passou a ter oito dos dez

maiores volumes em 24h no evento de 08 e 09 de abril de 2019 (tabela 1).

O decreto municipal 45.805 (Prefeitura do Rio de Janeiro, 2019b), que caracteriza

o Estado de Calamidade Publica (ECP), descreve em seus considerandos que as fortes

chuvas resultaram em enchentes e deslizamentos de encostas que colocam em risco

inUmeras habitacdes, expondo a risco de morte considerado contingente de pessoas, além

de danos materiais, ambientais, prejuizos econdémicos, justificando portanto a declaracéo

de ECP.
ID Estacao mm/24h Data Hora
103 Sumaré 360,2 06/04/2010 17:35
3 Rocinha 343,4 09/04/2019 15:00
28 Alto da Boa Vista 341,2 09/04/2019 16:15
17 Barra/Barrinha 335,2 09/04/2019 15:00
16 Jardim Botanico 3344 09/04/2019 15:00
6 Copacabana 329,4 09/04/2019 15:30
1 Vidigal 312,2 09/04/2019 14:45
19 Barra/Riocentro 311,4 09/04/2019 15:00
18 Jacarepagua/CDD 289,6 09/04/2019 16:00
33 Tijuca/Muda 286,0 26/04/2011 19:30

Tabela 4: Relagéo das dez maiores chuvas ap6s abril de 2019
(Fonte: site do Sistema Alerta Rio/ PCRJ)

61 COMPARATIVO DE DADOS ENTRE OS DESASTRES DE 2010 E 2019

Datas 05 e 06 de abril de 2010 08 e 09 de abril de 2019
Volume de * 304,3 mm em 24h - * 343 mm em 24h
chuva (Estacao Rocinha) (Estacao Rocinha)
- Interdicdo de vias em varias regioes; ) Interdlggo de vias d.e grande
- Extravasamento da Lagoa Rodrigo de Freitas; ___Importancia;
oY ’ - Muitas quedas de arvores; -
- Alagamentos de médio / grande porte em desli d
varios bairos: es %argentos e encostas (e_m
Danos - Deslizamentos de encostas em varios morros; comunica gfezg;\?asc?;{;)?m macicos
) Dt_esSaLbSargr?;n;c())s ddee;mgf'a - Alagamento de grande porte em ruas
- Paralisacéo depservi 0s essenciais no dia e bairros com comercio/ residéncias;
¢ 06/04 /%01 0 - Paralisagéo de varias atividades
’ cotidianas no dia 09/04/2019.
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dez Obitos, em diferentes regides e

67 6bitos, decorrentes de movimentos de por diferentes motivos (movimentos
) massa deflagrados em encostas com alto de massa em encostas com alto risco
Obitos risco geolégico/geotécnico; as vitimas eram geoldgico/geotécnico, soterramento de
moradores em comunidades carentes assentes veiculo em via publica, afogamento,
nestes locais. correnteza em via publica e choques
elétricos).

Acéo de
emergén-cia

Estado de Calamidade Publica (decreto

Situacdo de Emergéncia (decreto 32.081/2010). 45.805/2019)

Tabela 5: Danos das chuvas de abril de 2010 e abril de 2019

* Com excegédo da Estagdo Sumaré, por situar-se em sitio com elevada altitude, o que pode
sobrevalorizar os registros.

Convém ressaltar que, embora com diferente distribuicdo espacial sobre a cidade,
sob o ponto de vista da intensidade e durag¢do, os desastres de abril de 2010 e de abiril
de 2019 estdo em condi¢gdo de comparagdo. Como visto nas tabelas 1 e 4, foi possivel
observar que o desastre de abril de 2019 teve até mesmo uma quantidade maior de
estacdes pluviométricas com registros de volumes expressivos em 24h.

AEscala de Impactos Meteorologicos da Cidade do Rio de Janeiro (Abelheira, 2018b)
foi idealizada e desenvolvida, assim como passou a ser utilizada em carater experimental,
apenas a partir de 2017. De qualquer forma, o desastre de abril de 2010 (em funcédo dos
alagamentos, extravasamentos de rios, movimentos de massa, vias intransitaveis, falta
de energia elétrica, solicitagbes emergenciais, repercussdo na midia e danos humanos)
certamente teria sido classificado no nivel maximo da referida escala (nivel 3 - MUITO
ALTO IMPACTO), assim como foi classificado desta forma o desastre de abril de 2019.
(Lima, 2020b)

Desta forma, verificamos que € bastante pertinente este estudo de caso comparativo
entre os desastres de abril de 2010 e abril de 2019, assim como € possivel identificar a
significativa redugdo no nimero de 6bitos, principalmente na parcela mais vulneravel da
populacgéo, residente em encostas e areas de risco geoldgico-geotécnico.

71 CONCLUSAO

Os impactos negativos dos eventos meteoroldégicos devem ser estudados e
compreendidos, visando ndo apenas a obtencdo do histérico, mas, principalmente, o
entendimento dos impactos e a busca por melhorias por meio de licdes aprendidas
(Abelheira, 2018b).

Obviamente, toda e qualquer morte resultado de desastres deve ser lamentada,
mas ha que se ressaltar que a comparagéo entre os dois grandes desastres causados por
chuvas fortes e/ou prolongadas na cidade do Rio de Janeiro, analisados neste trabalho,

mostra que houve uma significativa redugao no numero de 6bitos, em especial na populagdo
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mais vulneravel, justamente aquela que é, normalmente, mais impactada pelos desastres.

Convém mencionar, que, embora com intensidade inferior aos comparados neste
trabalho, varios outros eventos pluviométricos significativos ocorreram entre 2010 e 2019 e
raras foram as ocasiées em que houve 6bitos em comunidades localizadas em encostas.

As diversas acoes e projetos descritos no item 4 deste documento (realizadas a
partir do desastre de abril de 2010 - algumas delas com continuidade por varios anos),
somadas a varias outras iniciativas realizadas a partir de 2017, entre as quais convém
destacar o jogo de tabuleiro “Vida em Jogo”, desenvolvido pela Defesa Civil para envolver
e conscientizar jovens (principalmente nas escolas municipais) sobre o tema dos desastres
e o programa “Voluntariado em Defesa Civil”, que promove o engajamento da sociedade
civil, inclusive especialistas da Academia (que ja realizaram diversas acdes concretas em
prol da disseminacdo de uma cultura de prevencéo), certamente tornaram a cidade do Rio
de Janeiro mais resiliente, em especial para os mais vulneraveis.

Por fim, cabe mencionar que o Acordo de Paris (UNFCCC, 2015) enfatiza a
necessidade de se aumentar a capacidade adaptativa aos impactos adversos das mudancgas
climaticas e fomentar a resiliéncia ao clima.
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RESUMO: O trabalho discute a relagdo entre a
Educacdo Ambiental e o ensino de geografia.
Objetivou-se analisar o curriculo da Educagéao
Basica do Estado do Tocantins, no nivel ensino
fundamental, para verificar as possibilidades
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de promogdo da Educagcdo Ambiental
no componente curricular de geografia.
Fundamentam-se as reflexdes na discussao de
como sao abordados os conteudos relacionados
ao meio ambiente, no sentido de proporcionar
um processo educacional, cognitivo e afetivo
para promover a conscientizagdo socioambiental
€ 0 respeito a biodiversidade. A pesquisa possui
carater interpretativo e qualitativo, com analise de
documentos oficiais e bibliografia que direcionam
teoricamente o tema. Compreendemos que o
componente curricular de geografia por trazer
conteudos sobre meio ambiente, & propicio
para o desenvolvimento da préatica da Educacéo
Ambiental e atende em todas os anos as politicas
publicas nacionais e estaduais. Deste modo,
assegura a formagcdo de cidaddos/das com o
fim de conscientizacéo coletiva para a garantia
constitucional da manutencdo de um ambiente
ecologicamente equilibrado.
PALAVRAS-CHAVE: Geografia. Ensino.
Educacdo Ambiental. Curriculo. Tocantins.

THE ENVIRONMENTAL EDUCATION
IN THE FUNDAMENTAL EDUCATION
GEOGRAPHY DISCIPLINE FROM THE
TOCANTINS CURRICULAR DOCUMENT

ABSTRACT: The paper discusses the
relationship between Environmental Education
and geography teaching. We objective to
analyze the curriculum of Basic Education in
the State of Tocantins, at the elementary school
level, to check the possibilities of Environmental
Education promoting in the geography curriculum
component. The reflections are based on the
discussion of how the contents related to the
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environment are approached, in meaningless to provide an educational, cognitive and
affective process to promote socio-environmental awareness and respect for biodiversity. The
research has an interpretive and qualitative character, with official documents analysis and
bibliography that theoretically direct the theme. We understand that the geography curriculum
component for bringing content about the environment, is conducive to the development of
Environmental Education practice and meets every year national and state public policies.
In this way, it ensures the formation of citizens with the end of collective awareness for the
constitutional guarantee of the maintenance of an ecologically balanced environment.

KEYWORDS: Geography. Teaching. Environmental education. Curriculum. Tocantins.

11 INTRODUGAO

O movimento pré-ambientalismo surgiu no final do século XIX no inicio do processo
de industrializagdo em que passou a exigir a super-exploragéo dos recursos naturais.
Pessoas de todo o mundo em épocas e locais diferentes passaram a se preocupar com
essa questéo, e a buscar a ampliacdo da consciéncia ecoldgica. De forma, que no inicio da
segunda metade do século XX, ganhou forca o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
(EA) para propiciar a construgdo da consciéncia de que precisamos viver em um mundo
diferente, transformador, harménico e equitativo (ONU BRASIL, S/D).

O estudo objetivou analisar o curriculo da Educagédo Basica do Tocantins no nivel
ensino fundamental, a partir do Documento Curricular (TOCANTINS, 2017) para verificar a
contemplacéo do ensino das questdes ambientais no componente curricular de geografia
para promover a EA. Fundamentam-se as reflexdes na discusséao de como sédo abordados os
contetdos relacionados ao tema transversal “meio ambiente” (BRASIL, 1997b), no sentido
de promover as metas: consciéncia ecoldgica e o respeito a biodiversidade, garantida pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A pesquisa possui carater interpretativo e qualitativo, com analise de documentos
oficiais. Para este estudo, serviram-no de aporte tebrico, as discussdes dos marcos
historicos da evolugcdo da Educagdo Ambiental, a partir dos documentos resultados das
principais conferéncias mundiais, apoiadas pela Organizagdo das Nagbes Unidas (ONU),
ocorridas em: 1972, 1975, 1977, 1987, 2002 e 2012.

Também trouxemos ao debate o desenvolvimento da implantacéo da EA no Brasil
a partir de documentos oficias (1965, 1981, 1996, 1997a, 1997b, 1999, 2002, 2012, 2014
e 2017). Sobre a implementacéo da EA no Estado do Tocantins, nos serviram de base os
documentos oficias (1991, 2003a, 2003b e 2019).

Abordamos a relagéo do ensino de geografia e a EA a partir de Lacoste (1977),
Segura (2001), Brabant (2012), Carvalho (2012) e Young (2014). Finalizamos com os
resultados e discussbes das andlises de dados da pesquisa.
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21 MARCOS HISTORICOS INTERNACIONAIS DA EVOLU(;AO DA EDUCAQAO
AMBIENTAL (EA)

A EA surgiu a partir de movimentos ambientalistas em locais e épocas diferentes,
formados por pessoas que ainda no século XIX ja se preocupavam com o avanco do
processo de industrializacdo que exploravam demasiadamente o meio ambiente (ONU
BRASIL, S/D).

Os primeiros movimentos ecol6gicos buscavam a conscientiza¢gdo ambiental quanto
ao uso exacerbado das matérias-primas para a industria, assim, tentavam “[...] chamar a
atencéao para a finitude e a mé distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os
cidadados em ag0es sociais ambientalmente apropriadas [...]” (CARVALHO, 2008, p. 33).

O conceito de “Meio Ambiente” foi formulado em 1972 durante a Conferéncia das
Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, organizado pela Organizacéo das Nagdes
Unidas (ONU), que ocorreu na cidade de Estocolmo na Suécia, reunindo 113 paises,
onde se definiu como um conjunto de componentes quimicos, fisicos, biol6gicos e sociais
capazes de causar efeitos diretos ou indiretos, em um prazo curto ou longo, sobre os seres
vivos e as atividades humanas. O evento foi o primeiro marco histérico internacional sobre
as discussOes da emergéncia de politicas publicas ambientais. O plano de acdo dessa
conferéncia foi a de que se deve educar o cidadados/as para a solucdo dos problemas
ambientais. Aformacéo de professores e o desenvolvimento de métodos instrucionais foram
indicados como importantes estratégias para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental
(BRASIL, S/Da, S/P).

Em 1975, estudiosos e especialistas de 65 paises se reuniram na ex-luguslavia (atual
Sérvia) para discutir o futuro do meio ambiente, o evento organizado pela Organizagéo
das Nagdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) apoiado pela ONU,
culminou com a formulag¢éo do documento conhecido como a “Carta de Belgrado”, consistia
em orientar principios para a criagdo de um Programa Internacional de Educagéo Ambiental
(SAO PAULO, 1994, p. 8-26).

Em 1977 a Conferéncia Intergovernamental sobre EA, convocada pela UNESCO em
cooperagdo com o Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), apoiados
pela ONU, que aconteceu na cidade de Thilisi na Geérgia, se tornou o marco historico
para o desenvolvimento do Programa Internacional de Educa¢cdo Ambiental proposto na
Conferéncia de Belgrado (1975). A EA deve ter como ponto inicial a ciéncia e tecnologia
para consciéncia e apreensdo dos problemas ambientais, deve atuar na educagéo formal
e informal e atingir pessoas de todas as idades e niveis de escolarizacéo (BRASIL, S/Dc,
S/P; SAO PAULO, 1994, p. 27-53).

Dez anos depois, em 1987 em Moscou na ex-URSS (atual Russia), novamente
UNESCO E PNUMA apoiados pela ONU, convocaram para outra Conferéncia

Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, reunindo 100 paises, visando avaliar
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o desenvolvimento da EA. O resultado do evento foi o relatério “Nosso Futuro Comum?”,
que apontou um plano de agéo para a década de 1990, onde, a EA deveria se preocupar
com a promogdo da conscientizagdo e transmissdo de informagdes, o desenvolvimento
de critérios, padrbes e orientagcdes para a resolu¢do de problemas ambientais e tomadas
de decisbes. De forma que possa modificar comportamentos de ordem cognitiva e afetiva
(ONU BRASIL, S/D, S/P).

Em 1992, ap6s vinte anos da primeira reunido da ONU que ocorreu em Estocolmo
na Suécia (1972), a organizagdo convoca um novo encontro que ocorreu na cidade do
Rio de Janeiro (Brasil) reunindo 179 paises. Conhecida como ECO-92, RIO-92, Cupula ou
Cimeira da Terra, teve como resultado o documento “Agenda 21”, este termo foi utilizado
para demonstrar as intengfes para o século XXI. (BRASIL, S/Dd, S/P; SAO PAULO, 1994,
p. 54-61).

Em 2002 a ONU realizou a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel
ou RIO+10 que aconteceu na cidade de Johanesburgo na Africa do Sul, com a participagéo
de 189 paises. Sendo elaborado o documento “Das nossas origens ao futuro”, que trazem
como destaque as criticas sobre a falta de resultados concretos em prol da preservacéao
ambiental, em que muitos paises ndo se posicionaram em abandonarem suas praticas de
degradacdo do meio ambiente para a preservagdo e conservagdo dos recursos naturais
(BRASIL, S/De, S/P).

Novamente no Rio de Janeiro (Brasil) em 2012 a ONU reuni 193 paises para a
segunda Cupula do Desenvolvimento Sustentavel ou RIO+20. Tendo como resultado o
documento “O Futuro que Queremos”, que avalia as politicas ambientais até entdo adotadas
e em razéo da falta de resultados concretos em relagéo as conferéncias anteriores, contém
também a renovacdo de compromissos politicos no enfrentamento dos novos e velhos
desafios (BRASIL, S/Df, S/P).

31 IMPLANTA(;AO DA EA NO SISTEMA EDUCACIONAL DO BRASIL E DO
ESTADO DO TOCANTINS

No Brasil e no Estado do Tocantins, o poder publico criou algumas leis para atender
as recomendacdes internacionais de implantar a EA na educacéo formal e ndo formal.

A primeira instituicdo de tema relacionado ao meio ambiente em conteldos
escolares foi por meio do artigo 43 do Codigo Florestal, Lei n°® 4.771 de 1965 (revogada
pela Lei n® 12.651 de 2012), que previa o estabelecimento da “Semana Florestal”, que era
obrigatoriamente comemorada nas escolas com o objetivo de ressaltar o valor das florestas
(BRASIL, 1965, S/P).

Em 1981, a Lei n° 6.938 que dispde sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, no
segundo artigo, inciso X, prevé a instituicdo da Educa¢cdao Ambiental para todos os niveis e
modalidades de ensino (BRASIL, 1981, S/P).
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A concretizacao dos avancgos da politica ambiental ocorreu com a promulgagéo da
Constituicao da Republica em 1988, que afirma o direito dos cidadaos/as ao meio ambiente
equilibrado, sendo dever do poder publico, como também da coletividade proporcionar seu
cumprimento como esta descrito no Artigo 225.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracgdes. (BRASIL, 2002, p. 129).

Deste modo, para assegurar este direito, € incumbéncia do poder publico dentre
outros deveres, o de promover a Educagdo Ambiental formal em todos os niveis de ensino e
a nao formal com o fim de conscientizagéo publica, conforme previsto no inciso VI (BRASIL,
2002, p. 130).

Enquanto as politicas publicas sobre a EA se desenvolvia em ambitos internacional
e nacional, o Estado do Tocantins, desmembrado de Goias em 1988, promulgou em 1988
como emenda constitucional, com validade a partir de 1989 a Constituicdo Estadual, que
prevé varias mencoes sobre a protecao, preservacao, recuperacao e o equilibrio ecoldgico
do meio ambiente. Apenas no artigo 101, onde tratam da “Disciplina Urbana”, cita o acesso
dos cidadaos/as a Educagdo Ambiental para proporcionar essa pratica (TOCANTINS,
2003b, p. 77).

A Lei 261 de 1991 dispbe sobre a Politica Ambiental do Estado do Tocantins,
no capitulo “objetivos e diretrizes”, determina no artigo quarto, inciso lll, a utilizagédo da
Educagédo Ambiental como mecanismo fomentador da qualidade do meio ambiente
(TOCANTINS, 1991, S/P).

A Politica Estadual de EA do Tocantins somente se concretizou por meio do Decreto
1.011/1990 revisado pela Lei 1.374 de 2003, em que implementam dois instrumentos:
o Programa Estadual e o Sistema Estadual de Informac¢des de Educagdo Ambiental.
Defendem a EA em todos os niveis e modalidades de ensino formal, na educagéo néo
formal e a informacional por meio dos meios de veiculos de comunicagdo (TOCANTINS,
2003a, S/P).

No ambito nacional, a importante Lei n°® 9.394 de 1996 para o sistema educacional
brasileiro, que trata das Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), ndo estabeleceram
dispositivos especificos sobre a EA, apenas prevé no artigo 26, que os curriculos da
educacéo infantil, ensino fundamental e médio devem abranger a compreensdo do
ambiente fisico e natural (BRASIL, 1996, S/P).

Em 1997 o Ministério do Meio Ambiente realizou a | Conferéncia Nacional de
Educacéao Ambiental, que teve como resultado, a “Declaragéo de Brasilia para a Educacao
Ambiental” que reafirma a “Agenda 21”, e trazem diretrizes para o desenvolvimento da EA
na educacgado formal para proporcionar o desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 19973,
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S/P).

Na Educacgéo Bésica, a EA se concretizou por meio do documento “Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN’s)” que data de 1997, que apresentou cinco temas transversais
— ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagdo sexual (BRASIL, 1997b,
p. 25).

Os PCN’s (1997) proporcionaram novas possibilidades de trabalhos pedagégicos,
permitindo aos docentes e discentes, “[...] engajamento politico-social com o conhecimento,
ampliando, assim, a responsabilidade do educador com a formacéo voltada a cidadania
[...]” (SEGURA, 2001, p. 27).

Em continuidade, a Lei n° 9.795 de 1999, foi um avanco, pois, instituiu a Politica
de Educagéo Ambiental no Brasil. O artigo primeiro conceitua o que se entende por EA no

Brasil:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999,
S/P).

O artigo 16 exige dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios a execucdo da
Politica Nacional de EA, conforme suas competéncias e jurisdicdes deverdo definir
diretrizes, normas e critérios (BRASIL, 1999, S/P).

Em 2012, houve outro avanco para a EA, o Conselho Nacional de Educacao
elaborou o documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental”,
homologado pelo Ministério da Educag¢édo (MEC), e trazem importantes direcionamentos
como principios, objetivos, organizacao curricular e sistemas de ensino (BRASIL, 2012).

A Lei n° 13.005 de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacédo (PNE), no
segundo artigo, inciso X, aponta que devera haver no sistema educacional, a promocgéo da
sustentabilidade socioambiental. Na Meta 7, Estratégia 26, reforca que para as populagbes
tradicionais, itinerantes, comunidades indigenas e quilombolas, devera ser consolidado uma
educacao escolar em que garanta dentre outas questdes o desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, 2014, S/P).

4I' EDUCA(;AO AMBIENTAL E ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAQAO
BASICA DO TOCANTINS NO NIVEL DE ENSINO FUNDAMENTAL
A instituicdo de contetdos a serem estudados no processo de escolarizagéo é
denominado de curriculo, Young (2014) afirma ser este o conceito mais importante dos
estudos educacionais, pois, a partir dele € possivel ofertar um conhecimento especializado.
Young (2014) aponta que todo curriculo precisa apresentar a especializacdo de

conhecimentos de duas formas: primeiro em relagéo as fontes disciplinares, produzidos
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por especialistas das diferentes areas (ciéncias humanas, exatas, biologicas e linguagens);
e segundo em relacdo aos diferentes grupos de aprendizes, neste caso o tedrico conclui
que todo curriculo tem que ser elaborado pensando nas particularidades dos aprendizes
levando em consideracao seus conhecimentos anteriores.

Para esta andlise levaremos em consideracao a primeira vertente apresentada por
Young (2014), ou seja, o curriculo produzido por especialistas, que neste caso discutimos
a implantagéo da EA, na qual relacionamos com o ensino de geografia.

O curriculo nacional atual para o ensino fundamental € a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que no ponto “Pacto interfederativo”, defende que seu curriculo &
construido baseado na igualdade, diversidade e equidade, e em todo o documento faz
uma Unica mencao a efetivacdo da Educagcdo Ambiental, seguindo as politicas publicas
nacionais para sua implementagéo (BRASIL, 2017, p. 17).

Deste modo, esta pesquisa busca fazer a analise da presenca da EA na disciplina
de geografia, que esta inserida na area de Ciéncias Humanas, composta também, pela
a disciplina de Historia. Nesta area do conhecimento, séo apresentadas 7 competéncias
especificas, dentre estas, a sexta faz mencdo sobre a promocdo da consciéncia
socioambiental (BRASIL, 2017, p. 353).

Ja a disciplina de geografia, também apresenta 7 competéncias especificas
para o Ensino Fundamental, dentre estas, a segunda estabelece conexdes entre o0s
conhecimentos geograficos e o uso dos recursos naturais pelo ser humano ao longo da
historia, e a sexta competéncia aponta a promog¢éo da consciéncia socioambiental e o
respeito a biodiversidade (BRASIL, 2017, p. 362).

No Estado do Tocantins, foi elaborado o curriculo tendo por base a BNCC, chamado
de “Documento Curricular do Tocantins (DCT)”, foi aprovado e homologado por meio da
Resolugéo n° 24 de 2019.

Quanto ao curriculo do ensino de Geografia, distribui-se em duas vertentes: a
humana e a fisica. Lacoste (1977) discute a importancia da Geografia como disciplina
escolar, muitas vezes considerada como uma disciplina simpléria e que s6 serve para os
geografos, porém, o autor reforca que serve a todos os cidadaos/as, além disso, é um
instrumento de poder para quem detém o poder, sendo fundamental sua utilizacdo em
guerras.

Brabant (2012) afirma que a geografia dos militares é ancestral da geografia escolar,
dai a predilecdo por conteudos dos aspectos fisicos da biosfera.

Esta predilegdo da geografia escolar pela geografia fisica encontra também
suas rafzes na geografia dos militares. O militar conduz seu raciocinio
estratégico a partir dos dados topograficos. Sao estes dados, no seu aspecto
descritivo, que foram repetidos pela geografia escolar (BRABANT, 2012, p.
18).
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Outra questao levantada por Brabant (2012) é o “enciclopedismo” dos professores/
as, que se prendem apenas as questdes fisicas, assim explica:

[...] se centra mais sobre a precisdo do detalhe (diferenciacédo das camadas
geologicas, génese das formas estruturais, nomenclatura ampliada para
o ‘humano’) que sofre a totalidade dos fendmenos geograficos. A questao
dos solos, por exemplo, € eludida quando ela permitiria colocar uma série
de problemas a articulagao do fisico e do humano (BRABANT, 2012, p. 19).

Neste sentido, percebe-se que para ndo despolitizar o discurso geografico, os
professores/as precisam tratar dos aspectos fisicos, porém, colocar teor politico nas
articulacdes entre espaco fisico e sociedade.

Nesta direcdo, surge a préatica da EA, que pode ser aplicada quando os contetdos
tratarem do tema transversal “meio ambiente”, sendo as disciplinas de geografia (ciéncias
humanas) e biologia (ciéncias da natureza) as mais aptas para a aplicacdo da EA.

Entretanto, o discurso despolitizado pode interferir na promocéo da consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade, garantida pela BNCC (BRASIL, 2017), pois,
para se alcangar essas competéncias € necessario tratar os contetdos da geografia fisica
articulada as ac6es antropogénicas.

Carvalho (2012) reforca que mesmo que a ciéncia geografica tenha uma vocacao
fisico-descritiva, compete aos geodgrafos trata-la como instrumento para a transformacgéo
do mundo, dai a oportunidade de relacionar com a EA. [...] Ciéncia humana comeca pelo
homem, o homem termina na terra, a geografia também [...] o quadro fisico deve vir no fim,
pois ele é resultado; se vier no comeco aparece como determinante, e isto ele nao é (p. 84).

E preciso explicitar que as forcas sociais prevalecem sobre as naturais,
principalmente porque a natureza se torna recurso a disposicdo do capital, por isso, é
objeto da geografia estudar o espago e compreender como se estabelecem essas relagbes
(CARVALHO, 2012).

Politizar esta abordagem €, hoje, trazer a questao ambiental a tona, ou se
preferirmos, dar um tratamento ecoldgico ao estudo do quadro fisico e, de
resto, a qualquer estudo geografico. A abordagem ecoldgica tem o grande
mérito de explicitar a imposicdo dos limites que os homens se impdem a si
mesmos na busca de suas realizagdes sociais, tendo como pano de fundo a
prépria natureza [...] (CARVALHO, 2012, p. 90).

Mesmo que a disciplina de geografia apresente-se com objetos do conhecimento
voltados para aspectos fisicos do meio ambiente, é indispensavel um tratamento ecologico,
pois, a questdo ambiental € uma grande preocupacao neste inicio de século.

Como objetos de conhecimento que contemplam questdes ambientais e promovam
a EA contidos na BNCC (BRASIL, 2017) e no DCT (TOCANTINS, 2019) apresentam-se no
Quadro 1:
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Relagdes entre os componentes
fisicos-naturais;
Transformacéo das paisagens = : ;
: g Transform i ns naturais;
naturais e antropicas; ansformagao das paisagens naturais;
A . los, relevos, climas, vegetaca
6° ano Fendmenos naturais representados ﬁ%l?:’ b :fiz g?a,s a éaess’ aﬁgg;g:gf
de diferentes maneiras; 9 ¢ ’
- . . . - Biodiversidade.
Biodiversidade e ciclo hidrolégico;
Atividades humanas e dinamica
climatica.
Impactos socioambientais das acdes
humanas nas esferas de producao,
circulagéo e consumo;
Industrializagéo e desenvolvimento
sustentavel;
- . - Os biomas brasileiros;
7° ano Biodiversidade brasileira;
As especificidades da biodiversidade
no Tocantins;
As unidades de conservacao do
Brasil e do Tocantins e as regides
fitoecologicas;
Os desafios atuais na gestao dos
recursos hidricos na América Latina;
Os problemas socioambientais urbanos
que afetam a populagéo na América
Latina;
Representar cartograficamente os usos
e ocupagéo de solos, climatologia e
biomas da Africa e América;
8° ano Nada consta. . .
O potencial dos recursos naturais da
América Latina para a produgéo de
matéria-prima e energia;
As diferentes paisagens da América
Latina: relevos e vegetacoes;
Exploracdo mineral na Venezuela e no
Chile;
A Amazénia no contexto mundial.
Diversidade ambiental e as .
9° ano transformacgdes nas paisagens da Representar cartograficamente as
- ; informaco cioambientais.
América Latina. ormagGes socioambientais

Quadro 1 — Objetos do Conhecimento da BNCC e DCT que promovem a EA.

Fonte: Dados coletados em (BRASIL, 2017) e (TOCANTINS, 2019). Organizacéo: os autores (2020).
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Verificando o Quadro 1, observa-se que os objetos do conhecimento dispostos
para o 6° ano do Ensino Fundamental, propostos pela BNCC (BRASIL, 2017) e o DCT
(TOCANTINS, 2019) referem-se a conteudos da geografia fisica (LACOSTE, 1997;
BRABANT, 2012). Também atendem plenamente os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997b), pois, possibilita discutir o tema transversal “meio ambiente”, sendo a
geografia uma disciplina apta para a abordagem deste tema.

O grande destaque dos conteudos da Geografia Fisica do 6° ano, tanto da BNCC
(BRASIL, 2017), como do DCT (TOCANTINS, 2019), séo as relagdes que fazem com as
acoes antropicas, sendo possivel, os professores/as politizarem a abordagem e trazer a
tona as questdes ambientais, praticando assim a EA (CARVALHO, 212).

Para o 7° ano do ensino fundamental, a BNCC (BRASIL, 2017) apresenta um objeto
do conhecimento amplo sobre a “biodiversidade brasileira”, sem qualquer exigéncia de
se fazer relagdo com as agcdes humanas que afetam esses conjuntos de seres vivos que
existem na biosfera, e que provocam graves impactos ambientais. Enquanto isso, o DCT
(TOCANTINS, 2019), delineia os contelidos a serem abordados (QUADRO 1), e com éxito
contempla a pratica da EA, pois, de acordo com (CARVALHO, 212), refor¢a a necessidade
de se discutir as relagbes entre as forgcas sociais e as naturais.

No 8° ano do Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2017) ndo apresenta objeto
do conhecimento relacionado ao tema transversal “meio ambiente” (BRASIL, 1997b), pois,
esta voltada para a Geografia Humana. Ja o DCT (TOCANTINS, 2019), tendo por base o
curriculo nacional, atendendo suas exigéncias, porém, ampliando o debate quando exige
que sejam tratados os conteudos de carater humanos entrelacados com a discusséo dos
problemas socioambientais, promovendo assim, a EA (QUADRO 1).

Na ultima série do Ensino Fundamental, 9° ano, a BNCC (BRASIL, 2017) e o DCT
(TOCANTINS, 2019), apontam apenas um conteudo voltado para as questdes ambientais
(QUADRO 1), pois, este curriculo é preenchido principalmente pelos debates da geografia
humana.

Percebe-se que o componente curricular da Geografia, do nivel escolar Ensino
Fundamental, é ideal para o desenvolvimento da pratica da EA, no sistema educacional
do Estado do Tocantins por meio do DCT (TOCANTINS, 2019). Atende em todas as séries
as politicas publicas voltadas para a questao ambiental, por meio da Politica Ambiental do
Estado do Tocantins (TOCANTINS, 1991), das Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(BRASIL, 1996), dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b), da Politica de
Educacéo Ambiental no Brasil (BRASIL, 1999), da Politica Estadual de Educag¢dao Ambiental
do Tocantins (TOCANTINS, 2003a), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Ambiental (BRASIL, 2012), do Plano Nacional de Educagéo (BRASIL, 2014) e da BNCC
(BRASIL, 2017).

Ensino de Geografia e a Formacéao de Professores Capitulo 10




51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Tratamos neste estudo da andlise do curriculo da educagéo basica do Estado do
Tocantins no nivel ensino fundamental, a partir do Documento Curricular (TOCANTINS,
2019). Verificamos a abordagem da relagéo entre a pratica da EA a partir do tema transversal
“meio ambiente” (BRASIL, 1997b) no ensino do componente curricular de Geografia.

Observamos que a formagéo pedagodgica de pessoas conscientes de seu papel para
a busca de um meio ambiente equilibrado é um importante passo para alicergar um mundo
melhor. Por seu carater politico nas discussdes entre as interfaces do espaco fisico e
sociedade, a disciplina de Geografia é apta para promover as metas: consciéncia ecologica
e o respeito a biodiversidade, garantida pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017). Mesmo que seus objetos do conhecimento sejam voltados para aspectos fisicos
do meio ambiente, é indispensavel um tratamento ecolégico pelos professores/as, pois, a
questao ambiental é uma grande preocupacgéo neste inicio de século.

Compreendemos que o componente curricular de Geografia, do nivel escolar do
Ensino Fundamental, no sistema educacional do Estado do Tocantins por meio do DCT
(TOCANTINS, 2019), é ideal para o desenvolvimento da pratica da Educagédo Ambiental,
e atende em todas as séries as politicas publicas nacionais e estaduais. Deste modo,
assegura a formacao de cidadaos/as com o fim de conscientizag¢éo coletiva para a garantia

constitucional da manutencdo de um ambiente ecologicamente equilibrado.
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RESUMO: O presente trabalho &€ uma pesquisa
te6rica, mais especificamente uma revisdo
da literatura, escrito de forma a apresentar o
Google Earth® como ferramenta no ensino
da Geografia escolar. Igualmente a ciéncia
geogréfica, a Geografia escolar busca analisar,
interpretar e explicar o espacgo produzido pela
sociedade. Em seu planejamento de aula, o
docente recorre a metodologias que permitam
ao aluno compreender o contetdo ministrado da
melhor forma possivel, dentre elas aquelas que
envolvam o uso de tecnologias de facil acesso
no ambiente escolar. No ensino de geografia,
atualmente, as tecnologias vem sendo cada vez
mais empregadas como auxiliares no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que ndo ha mais
a possibilidade de dissociag¢édo entre a educagéo
e o emprego de novas tecnologias, pois 0s
jovens tém feito uso de ferramentas tecnoldgicas
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cada vez mais cedo e com maior frequéncia. O
presente trabalho teve como objetivo analisar a
experiéncia desenvolvida no ensino de Geografia
no ensino fundamental e médio, objetivando o
conhecimento do “lugar” enquanto espaco de
vivéncia dos alunos, a partir do uso de novas
tecnologias, mais especificamente da ferramenta
Google Earth®. De acordo com a literatura
explorada, o Google Earth® pode e deve ser
empregado para explorar as mais variadas
questbes relevantes no ensino de Geografia,
mostrando-se de grande valia para 0 ensino
de alunos que cursam o ensino fundamental e
médio.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia Escolar; Google
Earth; Ensino médio; Ensino fundamental.

THE GOOGLE EARTH TOOL IN
TEACHING GEOGRAPHY: LITERATURE
REVIEW

ABSTRACT: The present work is a theoretical
research, more specifically a literature review,
written in order to present Google Earth® as a
tool to be employed in the teaching of Geography
in school. As a geographic science, scholar
geography seeks to analyze, interpret and explain
the space produced by society. In his plans of
classes, the teacher uses methodologies that
allow the student to understand the content taught
in the best way that is possible, among them
those that involve the use of easily accessible
technologies in the school environment. In
geography teaching, currently, technologies
are being increasingly used as coadjuvants in
the teaching-learning process, since there is no
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longer the possibility of dissociation between education and the use of new technologies,
once young people have been using technological tools earlier and more often. The present
work aimed to analyze the experience developed in the teaching of Geography in elementary
and high school, aiming at the knowledge of the “place” as a living space for students, from the
use of new technologies, more specifically the Google Earth® tool. According to the explored
literature, the Google Earth® can and should be used to explore the most varied relevant
issues in the teaching of Geography, showing to be of great value for the teaching of students
who attend elementary and high school.

KEYWORDS: School geography; Google Earth; High school; Elementary school.

11 INTRODUGAO

O ensino de Geografia como disciplina escolar deve, dentre outros fatores,
proporcionar o entendimento do espaco e das relagcdes sociais na escala local/global.
Portanto, as metodologias utilizadas no processo de ensino sdo fundamentais, especialmente
metodologias de ensino que garantam a motivacao dos alunos. Hoje em dia, vivemos em
um periodo no qual ndo ha como dissociar a educacédo da tecnologia no curriculo formal,
tendo em vista que os alunos vém cada vez mais recorrendo ao uso de tecnologias no
auxilio a informacéo. Neste contexto, a internet surge como recurso pedagogico no auxilio
do processo de ensino-aprendizagem, da constru¢gdo do conhecimento. Especificamente
para o ensino de geografia, a utilizacdo de novas tecnologias como o Google Earth® (GE)
vem sendo considerada como ferramenta didatico-pedagogica no ensino de Geografia,
de forma a relacionar os conteudos programaticos com o cotidiano do aluno, fazendo-se
uso do conhecimento e reconhecimento do espaco vivido na perspectiva da interagdo com
os fundamentos geogréficos. Isto possibilita a constru¢do dos conceitos e um ensino com
significancia para os alunos. O presente trabalho esté estruturado em dois subtitulos. O
primeiro apresenta os diferentes contextos nos quais a ferramenta GE foi empregada para
0 ensino da geografia e os autores que forneceram a fundamentagéo teérica. O segundo
compila as percepcoes e perspectivas reportadas pelos estudos selecionados acerca do
uso da ferramenta GE no ensino da geografia.

21 METODOLOGIA

Como metodologia, empregou-se a pesquisa tedrica fundamentada em artigos
cientificos disponiveis na integra no portal de periddicos da CAPES, com o intuito de
recuperar e avaliar artigos cientificos publicados em revistas cujos artigos passam pelo
processo de avaliagdo aos pares. Os termos empregados na busca no portal foram:
“ensino” E “geografia” E “Google Earth”, sendo que a busca resultou em 72 artigos com tais
termos, publicados entre 2009 e 2020. Destes 72, 51 foram selecionados para avaliagéo
dos resumos, pois eram artigos pertencentes a revistas que empregavam o sistema de

revisdo por pares. Apds avaliacdo dos resumos dos artigos, dentre os 51 artigos contendo
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os termos de busca, apenas 06 foram selecionados por de fato estarem relacionados ao
estudo da aplicacao da ferramenta Google Earth no ensino de geografia diretamente para
alunos em ambiente escolar (ensino fundamental ou médio) e por trazerem um relato de
experiéncia da aplicacao de tal ferramenta em determinado contexto relacionado ao ensino
da geografia. Sendo assim, o foco desta pesquisa foi investigar as relagdes entre os alunos
do ensino fundamental e médio com a ferramenta GE, de modo a avaliar a viabilidade de
uso desta ferramenta para a dinamizagéo do ensino de Geografia, tomando como foco a
categoria lugar.

31 O EMPREGO DO GOOGLE EARTH COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO
DE GEOGRAFIA

As constantes transformacgbes caracteristicas da contemporaneidade fazem com
que os alunos esperem que o conhecimento a ser adquirido na escola tenha o mesmo
dinamismo, o que leva o professor a buscar estratégias de ensino para a motivacao do
aluno. Neste sentido, a escola contemporanea vem cada vez mais tentando acompanhar
o ritmo evolutivo da tecnologia e se adequar as mdltiplas identidades e identificacdes do
aluno, principalmente dos jovens. Como ferramenta de ensino, o GE, pode modificar as
experiéncias espaciais bem como a vivéncia geogréfica, tendo em vista que possibilita a
visualizagéo tridimensional e a sobreposicdo de diversos dados em diferentes escalas,
diferentemente do mapa tradicional, com um Unico sentido e fun¢do. Assim, os produtos
das geotecnologias permitem uma insergao no tempo e no espaco e fornece a possibilidade
de visitar lugares (CAZETTA, 2011).

De acordo com Castanho, 2015 p. 04:

[...]1 O Google Earth é um software gratuito, desenvolvido pela empresa Google, com
ferramentas de facil manuseio, e que disponibiliza imagens de satélites de alta resolugéo,
que nos permite a representacao da superficie terrestre de forma que a escala da imagem
pode ser simulada, podem ser usadas para observar elementos geograficos, como as
areas urbanas, as areas agricolas, a estrutura viaria, o relevo, a hidrografia e a vegetacéo,
propiciando também a comparacao dos objetos geograficos em diferentes escalas. Além de
ser gratuito, o programa oferece uma riqueza de detalhes e possibilita o desenvolvimento
de uma nova maneira de olhar e conceber geograficamente o mundo, uma vez que permite
visualizar, de forma dinadmica, diferentes aspectos globais, regionais e locais de varios
fendmenos. O que chama a atencdo em relagdo ao Google Earth é justamente o fato de
ele apresentar a realidade local — dificilmente abordada nos livros didaticos e se renovar de
tempos em tempos e, por isso, disponibilizar imagens atualizadas do espaco geografico.
Isso coloca o programa em vantagem em relag@o aos livros impressos que normalmente
abordam e mostram as realidades globais e regionais em detrimento da local, impossivel
de ser retratada em sua totalidade, e que se tornam obsoletos pouco tempo depois de
impressos, dado o dinamismo com que as paisagens sofrem mudancgas.
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Averséo Pro, € uma das versdes do programa disponivel na internet de forma gratuita,
cuja funcdo é demonstrar de forma semelhante ao planeta Terra visto tridimensionalmente
(CAZETTA, 2011). Com esta verséo, € possivel dar um zoom, selecionar areas, destacar
elementos na imagem e visualizar a superficie terrestre ou de um recorte dessa superficie
por imagens com uma nitidez e escala consideravel.

Baseados na premissa do GE como forma de facilitar a nocéo de insercéo espacial
do aluno em seu local de vivéncia, 06 (seis) artigos foram selecionados para descricao no
presente estudo. Destes, 05 (cinco) foram publicados em revistas da area da geografia
(Geo UERJ, Geosaberes e Caminhos da geografia), e 01 (um) em revista cujo escopo
baseia-se em estudos de formas inovadoras de ensino (Diversitas journal). Em relagéo ao
ano de publicagéo, 01 (um) foi publicado em 2011 intitulado “(Re) conhecendo o “lugar”
de vivéncia por meio do uso de geotecnologias e trilhas interpretativas: uma experiéncia
no municipio de Agudo-RS”; 01 (um) em 2012 “Geotecnologias como recurso didatico
no ensino de geografia: experiéncia com o Google Earth”; 02 (dois) em 2016 “Geografia,
novas tecnologias e ensino: (re) conhecendo o “lugar” de vivéncia por meio do uso do
Google Earth e Google Maps” e “O uso do Google Earth e a apresentagdo de imagens
tridimensionais como ferramentas complementares para a educagédo ambiental”; 01 (um)
em 2017 “Google Earth e ensino de cartografia: um olhar para as novas geotecnologias
na escola Santo Afonso Rodriguez, municipio de Teresina, estado do Piaui”; e 01 (um) em
2020 “A aplicagao do software Google Earth Pro como possibilidade de geotecnologia para
0 ensino de cartografia escolar em geografia”, estes artigos sdo detalhados a seguir.

Penha e colaboradores (2016) fizeram uma atividade de ensino de geografia para
alunos do oitavo ano de uma escola publica de Campina Grande (numero de alunos
nado informado) e, para tal, empregaram o software GE juntamente com o Google Maps
para a confec¢do da maquete do bairro. Tais softwares, segundo os autores, facilitaram
a acessibilidade e manipulagdo de imagens e dados. A maquete promoveu uma revisao
geral das teorias, discutidas em aulas expositivas e de campo, e a aplicagdo pratica das
mesmas. O processo de confec¢do de uma maquete possibilitou inserir gradativamente, a
cada etapa, diversos conceitos geograficos discutindo-os, relacionando-os e aplicando-os
na pratica. Isto se mostrou de fundamental importancia, pois, a partir dos aplicativos GE
e Google Maps foi possivel a aproximacao dos alunos com seu espaco de vivéncia. Os
autores possibilitaram a visualizacdo de imagens do bairro possibilitando a analise das
paisagens e o reconhecimento pelos alunos como parte integrante desse espacgo geografico.
Nessa vertente do uso do GE especialmente como ferramenta que possibilita uma viséo
tridimensional, Pires e colaboradores (2016) em um workshop desenvolvido para vinte e
nove estudantes do segundo ano do ensino médio de uma escola estadual do municipio
de Piracicaba, utilizaram o GE como recurso geotecnoldgico incorporado ao projeto do
workshop, tendo como foco os arredores da escola, com destaque para o ribeirdo proéximo

e a observancia dos demais objetos que compdem o entorno da escola, especialmente
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ao tipo de ocupacgéo, desenvolvimento local e suas implicacées socioambientais. Desta
maneira, 0s autores conseguiram desenvolver junto aos alunos competéncias de percepg¢ao
de demarcacéo de areas urbanas, industriais, rurais e de entorno do rio e sua vegetagcéao
nativa e ciliar.

Em trabalho desenvolvido com vinte e cinco alunos matriculados no segundo ano
do ensino médio da Escola Santo Afonso Rodriguez, localizada no municipio de Teresina,
estado do Piaui, o GE foi destacado como ferramenta geotecnolégica para o ensino de
cartografia, na perspectiva de contemplar os conceitos de escala, legenda, coordenadas e
interpretacdo de imagens orbitais, conforme a realidade dos alunos. Mais especificamente,
os autores utilizaram tal ferramenta para apresenta-la em conformidade com a realidade do
aluno, ou seja, materializando os conceitos por meio de aplicabilidades presentes no GE
(Sousa e Albuquerque, 2017).

Silva e Lima (2020) apresentaram o software GE como uma geotecnologia possivel
para o ensino de cartografia escolar na disciplina de geografia para um total de cento
e oitenta e cinco estudantes de turmas do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica localizada no Distrito de Piau, na Cidade de Piranhas, Estado de Alagoas. Os
autores desenvolveram a atividade cartografica de localizacdo, percepcao, e identificagdo
além de decodificacao do recorte espacial e dos elementos que a compde com os alunos
divididos em trios em computadores de uma sala de informatica da biblioteca do SESI.

Silva e Carneiro (2011) foram além com o uso do GE, ao mostrarem que o uso desta
ferramenta no ensino de geografia pode contribuir para a formacdo de um aluno critico
frente as tecnologias e aos problemas sociais. Os pesquisadores realizaram atividade com
uma turma do segundo ano do ensino médio de escola publica do municipio de Feira
de Santana, Bahia, na qual foram utilizadas imagens do GE, além de fotografias aéreas
verticais e noticias da internet, para discutir com os alunos um tema polémico, relacionado
a ampliacdo do aeroporto internacional de Salvador, Bahia. A partir desta dindmica, foi
possivel aos alunos refletirem sobre os impactos que obras de grande porte podem causar
na Area de Preservacdo Ambiental Lagoas e Dunas do Abaeté e refletirem sobre seu papel
como cidaddos na tomada de decisbes em assuntos de interesse coletivo. Os autores
também atribuiram essa dindmica proposta como um meio para introduzir os alunos a certa
contextualizagédo da ciéncia e da tecnologia como elaboragbes humanas com fins politicos
e econémicos, vinculados a determinado contexto historico.

Outro uso interessante para o GE foi proposto por Silva e colaboradores no ano
de 2011 ao promoverem um exercicio de comparacdo da organizagdo socio espacial do
local de vivéncia do aluno com a de outras localidades do mundo, os autores observaram
que todos os alunos que utilizaram o GE conseguiram localizar, pelo menos, sua propria
residéncia. Os trabalho foi desenvolvido com vinte e cinco alunos do nono ano de uma
Escola Estadual de Educagédo Basica, localizada em Agudo (RS), como recurso didatico

de exploragé@o do lugar de vivéncia dos alunos e comparag¢do com realidades de outras
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criancas de diferentes escolas ao redor do mundo, a fim de identificar e discutir problemas
e potencialidades locais, frente as demais realidades pesquisadas. Com a atividade, os
alunos estabeleceram pontos de referéncia da Cidade, aproximando-se do seu lugar de
vivéncia, o que possibilitou a compreenséo da organizagéo socioespacial local. Os autores
instigaram os alunos a operar o GE, solicitando que localizassem qualquer lugar, desde que
estivesse situado na cidade de Agudo. Os autores partiram do principio que, estando em
contato com o lugar onde se vive, até mesmo através de uma imagem de satélite, € normal
que se procure localizar pontos de referéncia conhecidos, como a casa, a escola, a praga
ou o campo de futebol, por exemplo. A partir da “exploragé@o” realizada no perimetro urbano
de Agudo, buscando familiarizar os alunos com a organizacao espacial da cidade a partir
do plano vertical, partiu-se para uma segunda etapa. Nesta segunda etapa, buscou-se
comparar outras formas de organizagéo espacial com aquela ja (re)conhecida pelos alunos
em Agudo. Assim, prop6s-se aos alunos um exercicio de comparagdo da organizacéo
socioespacial do “seu” lugar, com a organizacao socioespacial do lugar das outras criancas

selecionadas, moradores do Peru, México, Bélgica, india, Etiopia e Nova Zelandia.

41 PERCEPQ()ES E PERSPECTIVAS ACERCA DO USO DA FERRAMENTA GE
NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O uso de imagens tridimensionais provenientes de geotecnologias como 0 GE podem
ser grandes aliadas no ensino de geografia ao possibilitarem um melhor entendimento
da dindmica espacial, seja em escalas locais ou globais e da localizacdo de espacos
geograficos. Segundo Penha e Melo (2016), o trabalho com o GE foi exitoso e tal éxito foi
atribuido ao uso desta tecnologia aliada as aulas de campo e ao fato da area de estudo
ter sido um espaco conhecido, que faz parte do dia a dia dos alunos. Segundo os autores,
o desafio foi explorar o conhecido e compreender o global a partir do que esta proximo, o
lugar, a escala local e utilizar recursos acessiveis aos alunos, o GE foi um desses recursos
e facilitou a acessibilidade e manipulagédo de imagens e dados para posterior elaboracéo
da maquete, a qual promoveu a insercdo gradativa, a cada etapa, de diversos conceitos
geograficos discutindo-o0s, relacionando-os e aplicando-os na pratica. Além disso, deixaram
clara a importancia da interdisciplinaridade no decorrer das atividades, bem como o apoio
intelectual e logistico do corpo docente da instituicdo, pois a constru¢ao do conhecimento
néo se da de forma unilateral, ha interacédo e interdependéncia entre as disciplinas. Por fim,
mostraram que os procedimentos didatico-metodologicos por eles empregados atrairam
o aluno para as acbes propostas, consequentemente reduzindo a evasdo escolar e
conduzindo-lhes a melhores rendimentos e progresso intelectual.

Pires e colaboradores (2016) também observaram uma boa ades&o dos alunos em
um workshop por eles aplicado aos alunos de Ensino Médio mediante o uso de ferramentas

como o GE, o qual se apresentou como uma forma valida de ensino-aprendizagem
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possibilitando aos alunos uma educagéo participativa, inclusiva e critica; ainda, afirmaram
que foi possivel proporcionar aos professores novas experiéncias de ensino, com uma
troca de conhecimentos transmitida pelos proprios alunos, bem como uma forma de
avaliar o aluno por todo o conjunto de agbes que o mesmo desempenha, ndo apenas
pelas atividades teéricas. Segundo os autores, a utilizacdo de geotecnologias por imagens
tridimensionais, como as imagens de satélite retiradas do GE (modificadas ou n&o), foram
bem recebidas pelos alunos. Eles apenas ponderam que a opgdo por essas técnicas
deve ser bem planejada pelo professor para atender ao méaximo os objetivos pedagdgicos
desejados. E, apesar de certa dificuldade que alguns alunos apresentaram em visualizar as
imagens tridimensionais com os 6culos 3D, provavelmente pela falta de préatica em utilizar
este tipo de técnica, observaram que a interagdo dos alunos com essas metodologias foi
positiva e contribuiu para auxiliar na superagéo de dificuldades presentes no processo
de ensino-aprendizagem e permitiu aos alunos a visualizagdo do espaco geografico em
diferentes escalas, além da possibilidade de observar diversos aspectos como relevo,
vegetacéo, hidrografia, densidade populacional. Concluem que o uso de geotecnologias
mostrou ser um recurso Util para o ensino de geociéncias e de temas ambientais baseados
numa abordagem interdisciplinar.

Sousa e Albuquerque (2017) destacaram a facilidade e a habilidade dos alunos em
interpretar as informacgdes transmitidas durante a oficina que promoveram e a familiaridade
com o GE que os alunos apresentaram. Além disso, observaram que os alunos interagiam
espontaneamente com esse tipo de conhecimento, utilizando os conceitos cartograficos
citados de maneira ativa e participativa. Por outro lado, em sala de aula boa parte dos
alunos nao conseguiu assimilar os mesmos conceitos de forma consistente. A fim de validar
esta informacéo, ao final da oficina didatica os autores aplicaram um questionario sinoptico,
com apenas 4 (quatro) questdes subjetivas, na perspectiva de verificar o real entendimento
do que foi exposto durante a oficina. A primeira questao foi “Vocé ja conhecia a plataforma
Google Earth?” e os 25 (vinte e cinco) alunos responderam que ja, sendo que dez destes
alunos responderam que nunca a utilizaram, mas que sabiam da existéncia de imagens
de satélites; a seguir, a segunda questdao “O manuseio das ferramentas disponibilizadas
pelo Google Earth é de facil assimilagcdo com o conteudo tedrico trabalhado em sala de
aula?”, aplicada para identificar se 0 manuseio das ferramentas disponibilizadas pelo GE
durante a oficina foi de facil assimilacdo, considerando os conceitos de escala, legenda,
coordenadas e interpretacao de imagens orbitais, obteve resposta positiva de 20 (vinte)
alunos, enquanto 5 (cinco) alunos responderam que tiveram dificuldades em ter acesso a
algumas ferramentas da barra de menu; em relag@o a terceira questao “O Google Earth
facilitou seu entendimento sobre o conteudo ensinado em sala de aula (conceito de: escala,
legenda, coordenadas e interpretacao de imagens orbitais)?”, os 25 (vinte e cinco) alunos
consideram o GE como meio facilitador de aprendizado do contetdo ensinado em sala

de aula. Mesmo com esse feedback positivo dado pelos estudantes aos autores, estes
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ponderam que existem alguns fatores limitantes a respeito desta pratica, como: i) ma
formacéo académica dos professores; ii) auséncia de politicas de qualificacdo docente/
formacéo continuada; iii) infraestrutura dos laboratoérios e; iv) concepgdes pessoais de que
o ensino de Cartografia € meramente técnico, e ndo geografico. Por fim, para a quarta
pergunta: “O Google Earth pode ser utilizado nas aulas de Geografia em quais outros
conteudos do plano curricular?” todos os 25 (vinte e cinco) alunos consideraram um
instrumental de grande importancia para a Geografia, tendo em vista que o mesmo facilita
o entendimento de conteddos como: cartografia, crescimento urbano, geomorfologia,
impactos ambientais e meio ambiente, com 0 mapa como elemento sintese.

Silva e Lima (2020), também reconheceram o potencial do GE no ensino da geografia,
os autores afirmam que: “Sem dulvidas, esta € uma ferramenta possivel ao Ensino de
Cartografia Escolar em Geografia inclusive no Ensino Médio. A partir de nossa sugestéo de
demonstrar a importancia do conhecimento de Cartografica Escolar a partir da utilizagéo das
Geotecnologias nas aulas de Geografia, aplicando o software Google Earth Pro como uma
geotecnologia possivel ao ensino de Cartografia Escolar, podemos concluir que a aplicagéo
ocorreu de maneira satisfatéria, proporcionando aos professores e alunos a possibilidade
de adquirir novos conhecimentos através da utilizagdo do software Google Earth Pro”. Eles
observaram que o emprego do GE como ferramenta na sala de aula proporcionou alta
participacdo dos alunos, pois estes ficaram envolvidos e deslumbrados com o que estavam
aprendendo, por ser algo diferente das aulas de geografia convencionais, como as quais
eles estdo acostumados. Quando perguntaram aos alunos sobre a razao principal dos deles
ndo saberem o que s&o geotecnologias e como usar softwares como o GE, eles apontaram
que foi porque “o professor de Geografia ndo aborda estes assuntos em sala de aula”,
como também o fato de que “a escola ndo possui computadores e internet disponiveis para
a utilizacdo de geotecnologias”. Eles reiteram a importancia da intensificacdo de estudos
nesse seguimento, mas ponderam que ha a necessidade primordial de se melhorar a
forma com que os professores séo instruidos, garantindo assim uma visao mais inovadora
de ensino; ainda afirmam que, concomitantemente a capacitacdo dos docentes, ha a
necessidade da adequacgéo do ambiente escolar aos avancgos tecnolégicos.

Na proposta por Silva e Carneiro (2011) desenvolvida, o GE foi utilizado para mostrar
uma realidade mais proxima dos alunos, ao trabalharem com um tema ambiental polémico
no Estado em que os alunos vivem. Desse modo, os alunos puderam refletir sobre os
impactos que obras de grande porte podem causar ao ambiente e refletir sobre seu papel
como cidadé@os na tomada de deciséo em assuntos de interesse coletivo.

Segundo Silva e colaboradores (2011) os alunos puderam acessar imagens de
satélite mediante o manuseio do GE e, a partir do (re)conhecimento dos pontos de referéncia
cotidianos da cidade, passaram a explorar melhor as caracteristicas do seu espaco vivido,
construindo de forma progressiva o conceito de lugar. Eles concluem o estudo afirmando
que as atividades propostas nesta pesquisa serviram para um melhor entendimento do
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conceito de lugar por parte dos alunos, ressaltaram a importancia do uso das imagens de
satélite no ensino Geografia e apontaram para a necessidade de utilizacdo de metodologias

de ensino que despertem o interesse do aluno.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

Devido a sua rapida popularizagéo, as geotecnologias como o GE surgem como
ferramentas especiais de ensino. As geotecnologias podem e devem ser empregadas em
atividades escolares como ferramentas de ensino, desde que com seu uso ajustado de
acordo com os objetivos do contetddo, podendo tornar as aulas mais atraentes e, a0 mesmo
tempo, contribuir para formag¢ao mais abrangente dos alunos.

Ha a necessidade cada vez maior do desenvolvimento da habilidade de lidar com
linguagens “alternativas” na analise geogréfica, sendo que por linguagens “alternativas”
entendem-se outras formas de linguagem, além da verbal, como o computador e a Internet.
Essas linguagens exigem articulacdo entre razdo e sensibilidade, além de favorecer
o conhecimento conceitual e a comunicacdo mais sintética (CAVALCANTE, 2010).
Ferramentas geotecnolégicas como o GE podem ser empregadas para explorar questdes
relevantes no ensino de Geografia, como a tridimensionalidade, a relacéo dia e noite, as
diferentes escalas, o crescimento populacional nas cidades, a expansao das industrias
e setores de servicos no espaco, aspectos estes que podem ser trabalhados nas aulas
de geografia urbana que compdem o plano curricular do ensino médio para a disciplina
de Geografia. Ainda, podem auxiliar no processo de conhecimento ou reconhecimento
e valorizagdo ou revalorizacdo do local de vivéncia do estudante bem como de outros
locais distribuidos ao redor do mundo, além de poder ajudar na abordagem de problemas
ambientais como desmatamento e ligados a mineragéo. Isto vem de encontro ao referido
por Pires e colaboradores em 2016 que afirma que “o educando ser formado pela escola
como um ser critico e participativo da sociedade, € fundamental que o mesmo conheca
0 espacgo no qual convive, tanto em seus aspectos fisicos como historicos, ambientais,
socioculturais e politicos”.

Enfim, é inegavel o potencial da ferramenta geotecnolégica GE para os estudos
geograficos. Entretanto, seu uso na prética educativa exige, muitas vezes, a disponibilidade
nas instituicbes escolares de equipamentos que envolvem custos para as escolas, como o
computador e internet, além do preparo por parte dos professores. Estes sdo os entraves
principais para que o GE seja mais amplamente utilizado no ensino de geografia aos alunos
do ensino médio e fundamental.
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RESUMO: Os povos tradicionais de Matriz
Africanas se reconhecem como unidade de
resisténcia dentro do territorio brasileiro. Os
mesmos se caracterizam pela manutencdo de
pequenas &fricas no Brasil, constituindo territorios
proprios que sdo marcados pela vivéncia em
comunidade, 0os mesmos se sustentam em
uma luta diaria, desde a diaspora dos africanos
escravizados que chegaram ao Brasil no inicio
do século XVI, trazendo na bagagem uma
cultura riquissima, de origem identificavel
cronologicamente e geograficamente. Trés
grandes grupos vieram em maior numero: Bantu,
Fon e Yoruba, marcando com muita propriedade
na construcdo de parte do nosso vocabulario
atual, com a inserg¢éo de sua lingua, sua cultura
e seus costumes, especificamente o Quimbundo
muito utilizado nas casas de Religido Tradicional
de Matriz Africana. Compreendem o territério
como espacos vividos e apropriados para
vivenciar o sagrado, possuem uma diversidade
integradora, mas ndo homogénea. Essa
ritualizacdo e afirmacéo identitaria se da nos
espacos reconhecidos e chamados de terreiros
ou ro¢as de candomblé, onde vivenciam suas
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praticas e constroem seus simbolos. Negar estes
espagcos como territério de um povo é negar
toda uma civilizagdo, e o0 mesmo que dizer que
a Africa ndo existe e nem faz parte do mundo.
Percebemos a necessidade de aplicacdo e
manutencdo das leis ja existentes, visto que
muitos terreiros sofrem ataques constantemente
por manifestarem uma religido diferente das que
grande parte da sociedade branca brasileira
pratica. Muitos grupos tentam de toda forma se
apropriar e expropriar os direitos desse povo
tomando para si essa riqueza cultural material e
imaterial que esse povo dividiu conosco.
PALAVRAS CHAVE: Territério. Tradi¢cao. Espaco
sagrado. Geografia.

GEOGRAPHY OF RELIGION AND THE
STUDY OF THE TRADITIONAL PEOPLES
OF AFRICAN MATRIX

ABSTRACT: Traditional African Matrix peoples
recognize themselves as a unit of resistance
within Brazilian territory. They are characterized
by the maintenance of small Africas in Brazil,
constituting their own territories that are marked
by experience in community, they are sustained
in a daily struggle, since the diaspora of enslaved
Africans who arrived in Brazil in the beginning
of the 16th century, bringing baggage a rich
culture, of origin identifiable chronologically and
geographically. Three large groups came in
greater numbers: Bantu, Fon and Yoruba, with
great propriety in the construction of part of
our current vocabulary, with the insertion of
their language, their culture and their customs,
specifically the Quimbundo widely used in
houses of Traditional Religion of African Matrix.
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They understand the territory as lived and appropriate spaces to experience the sacred, they
have an integrating diversity, but not homogeneous. This ritualization and identity affirmation
takes place in the spaces recognized and called candomblé terreiros or gardens, where they
experience their practices and build their symbols. To deny these spaces as the territory of
a people is to deny an entire civilization, and the same as saying that Africa does not exist
and is not part of the world. We perceive the need to apply and maintain existing laws, since
many terreiros are constantly under attack for manifesting a religion different from that which
a large part of white Brazilian society practices. Many groups try in every way to appropriate
and expropriate the rights of this people, taking for themselves this material and immaterial
cultural wealth that these people shared with us.

KEYWORDS: Territory. Tradition. Sacred space. Geography.

11 INTRODUGAO

A geografia da religido tem como parametro o condicionamento da anélise do sagrado
e da andlise espacial. Certos geografos tém resisténcia ou inseguranca de irem além da
andlise funcional, fato esse devido que o fend6meno religioso esta além das implicagcdes
espaciais imediatas (GIL FILHO, 2008).

Essa ocorréncia apoia-se na compreensao de que a expansao territorial desse
espaco sagrado é uma conduta inerente ao fazer religioso dos povos Tradicionais de Matriz
Africana, compreendendo por sua vez o territério como espaco vivido e apropriado para
vivenciar o Sagrado. Nesse territorio sera construida uma identidade e cada roca tem suas
especificidades e sdo independentes umas das outras. Os Povos Tradicionais de Matriz
Africana est@o em constante movimento, possuem uma diversidade integradora, mas néao
s@&0 homogéneos em sua esséncia.

O artigo 3°, Inciso |, Decreto 6.040/2007 define como Povos e Comunidades
Tradicionais os “grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
que possuem formas proprias de organizacdo social, que ocupam e usa o territorio e os
recursos naturais como condi¢é@o para sua reprodugao cultural, social, religiosa, ancestral
e econ6mica, utilizando conhecimentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela
tradicao”.

Em todo territério nacional séo vivenciados nas chamadas “rocas de candomblé”
valores de organizacgéo coletiva, relacdo com o universo sagrado e as tradicdes que sao
preservados a muito custo neste universo globalizado.

Se por um lado a globalizagdo nos possibilitou o conhecimento de muitas culturas,
religidbes e sociedades, tornou-se bem perigosa se levarmos em consideracdo que essa
globalizagao é excludente, como diria Milton Santos, a visdo de uma nova horizontalidade na
luta dos oprimidos contra a verticalidade dos opressores é comovente e estimulante. Essa
nova globalizag¢édo exclui a maioria que nao consegue “consumir o Ocidente globalizado”.

A dimensa&o historica, social e cultural dos territérios negros constituidos no Brasil é
constantemente reafirmada pelos povos tradicionais de matriz africana do qual fazem parte
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a religiosidade e a religido, item esse relacionado diretamente com o territério onde se
vivencia e se cria uma relagdo com o sagrado, que também sdo amparados pelos principios
que regem o decreto n° 6040/2007, art. 1°, Inciso 1: “(l) reconhecimento das comunidades
tradicionais, levando-se em conta os recortes raciais, de género, [...] e religiosidade e
ancestralidade”. O artigo 3° do mesmo decreto nos fornece a dimenséo legal e aimportancia
de territério para o povo do santo. E o primeiro objetivo especifico do decreto “garantir aos
povos e comunidades tradicionais seus territérios, e 0 acesso aos recursos naturais que

tradicionalmente utilizam para sua reproducao fisica, cultural e econémica”.

21 POVO, TRADICAO, TERRITORIO E RELIGIAO

O trafico de africanos escravizados comegou em 1545 quando Martin Ferreira
estabeleceu comércio com a Africa. Os espanhois fizeram investimentos no trafico de
escravos para atender a demanda de suas terras conquistadas na América. As pessoas
eram sequestradas de diferentes partes da Africa, e eram trocadas por mercadorias
europeias. Entre os séculos XVI e XIX chegaram vivos nas Américas cerca de 11 milhdes
de negros africanos oriundos de diversos paises do Continente Africano, para o Brasil foram
trazidos cerca de cinco milhdes de africanos na condicdo de escravos, de origem Bantu,
Ewé, Efon, Yoruba, ljexa, Savé, Quimbundo, Nbundo, Haussas, Fulas e outros povos com
varios segmentos étnicos (ALENCASTRO, 2000).

Esse relato poderia explicar a diversidade de idiomas e tradi¢cdes, preservados até
hoje nos territérios brasileiros pelos povos tradicionais de matriz africana. Esses povos por
uma questédo de sobrevivéncia tiveram que se unir, ou seja, existia a presenca de varias
tribos que eram inimigas em seu pais que se tornaram irmas para se defenderem dos seus
algozes escravocratas.

Os Povos Tradicionais de Matriz Africana se sustentam numa luta diaria, desde a
diaspora dos africanos que chegaram ao Brasil; povos com cultura de origem identificavel
cronologicamente e geograficamente, incluindo perdas e desaparecimentos tanto quanto
resisténcia e renovacgéo.

Os Povos Tradicionais de Matriz Africana estdo sempre se reinventando para
preservar e manter suas tradigdes, sua fonte de saber e sua identidade. Sdo povos que se
mantém em constante alerta, povos em luta contra os que querem a todo custo enfiar goela
baixo desse povo a sua verdade religiosa como sendo absoluta. Os Povos tradicionais de
Matriz Africana ndo s&o um povo homogéneo em sua esséncia, possuem uma diversidade
integradora.

Segundo Oliveira (2011), dentro do territorio brasileiro possuimos trés grandes
grupos presentes em maior nimero; Bantu (0), Fon e Yoruba, ndo sé a partir das suas
divis@es linguisticas e seus espacos geograficos, mas de seus padrdes culturais, sociais,

ritualisticos, alimentares e performaticos.
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O grupo Bantu (o) influenciou fortemente nossa cultura e é considerado o berco
linguistico, ou seja, sua lingua difundiu-se em outras linguas africanas o que lhes déa certa
semelhanca. Acredita-se que a lingua banta se iniciou onde hoje fica Camardes e Nigéria
(Africa Ocidental) em um dado momento n&o se sabe o motivo, que parte dessa populagéo
iniciou uma expansao ao leste e ao sul, povoando territérios até entdo desocupados,
expulsando e se misturando aos povos que encontravam nesses territérios, foram
assimiladas mantendo tracos caracteristicos dos Bantos. Os mesmos viviam em Aldeias
comandadas por um rei banto, subsistiam da caca e da pesca e mantinham conhecimento
de metalurgia.

Muitos desses povos foram trazidos para o Brasil no processo de escravidao,
ajudando a construir parte do nosso vocabulario atual, com a inser¢éo de sua lingua, sua
cultura e seus costumes, mais especificamente do idioma Quimbundo muito utilizado nas
casas de Religidao Tradicional de Matriz Africana. Assim como os Congos, os Cabindas,
Benguelas e tantos outros que tiveram importante papel na criacdo da Religido Afro-
brasileira, especialmente o Candomblé de Angola e Congo Angola. Esses grupos
escravizados foram levados principalmente para os Estados do Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Espirito Santo, Minas Gerais. Os negros foram escravizados juntos com os indios
nas fazendas dos jesuitas e dos senhores de engenho. Eles receberam dos indigenas o
segredo das plantas, da terra e criaram os primeiros candomblés, chamados de Calunduns.

O grupo dos Fon, tradicionalmente chamados de sudaneses, destacaram-se no
Brasil pela representatividade numérica diante dos procedentes da mesma regido, de
lingua ioruba e do grupo ewe-fon, pertencentes a familia linguistica kwa, termo que significa
“homem” em muitas dessas linguas. Os africanos escravizados desse grupo teriam entrado
predominantemente pelo porto da Cidade da Bahia, predominando nessa Provincia, na
qual os escravos eram adquiridos pela troca de produtos como a aguardente e o fumo do
Recdncavo Baiano. O grupo ewe-fon ou gbe — Yeda Pessoa de Castro adota a denominagéo
mina-jeje, nessas variantes essas linguas teriam predominado na chamada Costa da Mina
e seus falantes teriam sido trazidos pelo trafico negreiro desde a metade do século XVII
até o Século XIX. No Brasil esses povos receberam diferentes denominacoes, tais como
mina, jeje, alada, mahi, marrim, mundubi e outros. Esses negros escravizados ja encontram
uma tradicao religiosa organizada, herdam varios elementos, mas trazem muitos recursos
importantes da propria tradicdo jeje e uma segunda tradicdo toma corpo (Jeje ou Efon).

Os Yoruba, grupo étnico que hoje, na sua grande maioria se concentram na Nigéria,
em menor parte no Benin e em sua minoria em Togo e Gana, todos na Africa negra. O grupo
étnico Yoruba é subdivido em varios grupos tais como os: Ketu, Oyé, liesa, Ifé, Ifon, Egba,
Efon, etc. Esses deram origem & religido dos Orixas, o termo Yorubéa aplica-se a grupo
linguistico de varios milhdes de individuos. Fora a linguagem, os Yorubéas estéo unidos por
uma mesma cultura e tradi¢des de sua origem comum, na cidade de llé-Ifé.

No Brasil Yoruba é usado como ferramenta na liturgia e cultos de candomblé.
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Possuem uma raiz Unica, mas com particularidades que absorveu em territério brasileiro
com a vinda dos africanos escravizados, fazendo com que ele seja diferente daquele falado
na Nigéria, no Benin etc., existem registros que datam o idioma Yoruba de seis mil anos.
Como comparativo, o catolicismo que é usado como referéncia religiosa existe ha dois mil
anos, entdo antes desse periodo, do outro lado do Atlantico, ja existia uma filosofia, uma
forma propria de constituir uma sociedade. Além de se misturarem entre si, as tradicbes
africanas receberam influencias das culturas encontradas aqui (indigenas e portugueses).
Este cruzamento é a base para a criacéo de religibes como a umbanda, o catimbd e a
jurema nordestina.

Para Sodré (1988), a origem das tradicoes de matriz africana n&o tem inicio
cronolégico, mas, sim, o “eterno impulso inaugural da forca de continuidade do grupo”. A
ritualizacdo da origem e do pertencimento dos povos tradicionais de matriz africana se da
nos lugares conhecidos no Brasil como Rocas de Candomblé, Terreiros de Candombilé, ali
eles vivenciam suas praticas e constroem seus simbolos. O tempo para o povo de matriz
africana tem uma conotagéo diferente do que a sociedade ocidental esta acostumada.
Pensam e vivenciam o presente, apontando para o futuro ao mesmo tempo em que, se
apoiam nos ensinamentos tradicionais, o que os remetem para a ancestralidade e a origem.

Os Terreiros e as Rogas de Candomblé tém uma complexa sociedade dentro da
sociedade, tentam manter a tradicdo dos mais velhos, sem deixar de receber os mais novos
que darao continuidade ao legado. A tradi¢cdo para os povos tradicionais de Matriz Africana
€ um aspecto vivo da cultura que nao se prende de forma fixa ao passado, o reinventa sem
perder as raizes e as origens, tendo a perspectiva do movimento da historia na construgcédo
do presente e do futuro. Quando foi negado aos africanos escravizados “falar” sua lingua,
foi como se tivessem cortado um membro desse negro, pois negar sua lingua é negar seus
costumes, sua cultura e suas tradicdes.

A palavra tem um poder vital para os povos tradicionais de matriz africana, pois é de
onde vem toda sua forga, pois a mesma é uma exteriorizagdo de forgas vitais universais e
de forgas vitais das pessoas. Como a religido desses povos nédo tem livros, nem biblias, a
oralidade foi a forma encontrada pelos mais velhos para que essa tradicao nao se perdesse
pela oralidade se transmite a esséncia do ser, o lwa, em Yoruba, que séo virtudes, qualidades
e caminhos que a pessoa possui ou possa vim a ter em sua vida.

A capacidade de pertencimento, entendimento e aceitacdo dos processos vividos
nesses espacos sagrados passam pelo dominio da lingua e da linguagem corpérea, ritmica
e musical, dando a esse povo a valorizagdo e reconhecimento da sua identidade como

membro efetivo e participante dessa sociedade téo racista e excludente.

[...] Foram e ainda s&o quilombos as comunidade de terreiro que ao longo da
histéria do negro no Brasil mostraram ter sido o I6cus de engendramento por
suas caracteristicas especiais de Utero mitico, que possibilitou a reaglutinacao
dos elementos fundamentais para a manutengdo do negro enquanto grupo e
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cultura (SODRE, 1988, p. 56).

Os territérios sagrados sdo espacos de alta complexidade, por serem onde se
ritualizam origem e destino, formam a cultura, as representacbes e os valores ancestrais.
Sao espacos que buscam o pertencimento, lugares de resisténcia, transmissdo de
conhecimentos e preservacdo da identidade, sendo esse territério mitico e politico. A
tradicdo e a identidade religiosa sé&o vinculos intrinsecos e indissolUveis para os povos
tradicionais de matriz africana. Os territérios tradicionais ensinam a néo separagédo do
sagrado das outras dimensbes da vida da pessoa e da comunidade, s&o espacgos de
mediagao entre o material e outras manifesta¢des da vida.

Nessa qualificacdo dos espacos negros, a primeira referéncia colocada para o
pensamento, tanto no aspecto concreto quanto na forma de categoria analitica, € a Terra.
Dela partem as nogbes antigas e contemporaneas de territérios e de terreiros ou roca.
Para as culturas originarias e ancestral africana, s6 se concebe a terra como parte do
cosmo. E, como tal, necessariamente ligada a uma cosmogonia que Ihe confere valores
e significados completamente distintos das concep¢des ocidentais mesmo aquelas que
conseguem atingir a dimenséo do estudo do espacgo sideral de forma mais avancada e
menos ortodoxa (OLIVEIRA, 2011).

Os enfrentamentos das violéncias sofridas, que incluiam tanto a violéncia fisica
quanto a violéncia psicolégica, incluiam também a destruicdo das relacbes comum e de
parentesco, exigindo desse povo um ajuntamento grupal solidario em todos os aspectos,
esses espacgos foram criados numa tentativa de recriacéo e revitalizagdo do universo que
foi arrancado brutalmente desses africanos escravizados, para a retomada do contato
mitico e mistico com a matriz, com a sua origem, com a Africa, origem tanto geogréfica
quanto simbolica, uma fonte que os remetia ao original agora tao distante fisicamente.

Sodré (1988) afirma que uma Africa qualitativa que se faz presente, condensada,
reterritorializada, espacos construidos em diferentes localidades, inicialmente mais
afastados das areas urbanas depois em todo local onde fosse possivel. Pois para os povos
tradicionais pouca importa a pequenez quantitativa do espaco topografico do terreiro, pois
ali, pouco a pouco vao organizando por intensidade, a simbologia de um Cosmo.

Ao resistirem em territorios especificos (roga, terreiros) receberam diferentes nomes:
seitas, cultos e por ultimo, apenas como pratica religiosa, sendo essas nomenclaturas
absorvidas em cada geragédo. Negar estes espacos como territério de um povo € uma
forma de n&o reconhecer a sociedade africana como modelo civilizatério e de impor um
modelo externo de exploragédo da natureza como Unica via possivel (ALVES; CARVALHO,
2008 apud BRASIL, 2016).

As complexidades da cultura e povos tradicionais de matriz africana foram
preservadas e continuamente reconstruidas, mas hoje correm risco de toda ordem de

perdas. O racismo, a violagdo dos direitos, a discriminacao religiosa, a difamacéao pela
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midia, as dificuldades financeiras, o desenfreado avango imobiliario coloca em risco a
existéncia de um patriménio material e imaterial de um povo milenar, o que implicaria numa
perda enorme para a histéria e preservagao do proprio pais.

Arelacdo com o sagrado € um dos elementos que constituem a complexa dimenséo
dos conceitos de povos e comunidades tradicionais de matriz africana. Tratar esses grupos
sociais com olhar além de seu carater religioso é de extrema importancia para a construcéo
de politicas publicas que favorecam esse segmento da sociedade brasileira.

A tradicdo € muito mais que religido. Os povos tradicionais de matriz africanas se
reconstroem diariamente, pois sdo as maiores vitimas dos roubos epistemolégicos e de
apropriacao indébita de sua cultura. Os povos tradicionais de matriz africana historicamente
levaram para as ruas indicios do seu sagrado, simbologias reconfiguradas de objetos
liturgicos, vestimenta, musica, canticos, dangas, alimentos. Entre esses, o samba e suas
vertentes (o samba de roda baiano, o samba de roda paulista, o samba carioca, o batuque,
o carimbd do Para, entre outros) os maracatus de Pernambuco, os Bumba do Maranhéo,
os Afoxés de Salvador que com seu ilus (atabaques), agogds, xequerés percutem o ritmo
sagrado do “ljexa”, todos esses elementos citados nos mostram a influéncia da cultura
negra dos povos tradicionais, todos os simbolos levados as ruas tem seu significado e nao

estao 14 a toa.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

Os povos e comunidades tradicionais nas Ultimas décadas tém sido alvo de
muitos olhares por parte de cientistas sociais, do Poder Publico e da sociedade em geral.
Estivemos presentes em maio/2018 n 4* Conferéncia Nacional da Promocéo e Igualdade
Racial (CONAPIR) em Brasilia no Distrito Federal, com o tema “O Brasil na década dos
afrodescendentes: reconhecimento, justica, desenvolvimento e igualdade de direitos”,
foram tratados diversos temas em diferentes grupos tematicos.

O GT 11 no CONAPIR, tratava especificamente dos povos tradicionais de Matriz
Africana, estiveram reunidas nesse eixo, diversas autoridades religiosas e representantes
de varias regides do Brasil. O eixo tratava de temas especificos e que afetam diretamente
esses povos, dentro desses temas, cada grupo debatia e dava a devida relevancia e
importancia para cada um.

Os Povos Tradicionais de Matriz Africana foram formados a partir de trés grandes
grupos étnicos escravizados e vindos da Africa; os Bantu, os Fon e os Yorubas. Esses
grupos deram origem aos Povos Tradicionais de Matriz Africana que s@o na atualidade
0 maior exemplo de resisténcia e afirmag¢do de um povo, em seus territorios sagrados
vivenciam o territério como espaco vivido e apropriado para cultuar e exaltar seus orixas.
Muitas politicas publicas precisam ser implementadas e colocadas em pratica para que

essa cultura ndo se perca e nem seja destruida pelos que julgam que o diferente € negativo.
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Esses povos s6 pedem o direito que é garantido pela Constituicdo Federal de praticar
sua religido sem interferéncias de outros grupos religiosos avessos a essa cultura, tédo
importante na formagéo do nosso vocabulario com sua lingua, sua cultura, seus costumes
e sua religido.

Num pais que rasga sua constituicéo, fecha as portas para a minoria, onde o acarajé
de Yansa é rebatizado como “bolinho de Jesus” para se “purificar” e deixar de ser alimento
do demobnio, onde a Capoeira, uma luta de resisténcia dos negros se torna Capoeira
Gospel, se faz necessaria a aplicacdo das leis ja existentes e da criagdo de outro caso
tenhamos a necessidade, para que a sociedade brasileira reconhecga a riqueza cultural
material e imaterial que esse povo dividiu conosco.
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RESUMO: Este artigo aborda as estratégias
utilizadas por educadores do ensino fumdamental
e médio para contribuir com a reinsercdo de
jovens, adultos e idosos nos processos formais
de escolarizacdo, por meio da apropriagdo
dos objetos do conhecimento da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) como ferramenta
essencial para a reconstrugdo das atividades
que fomentam oportunidades, autonomia e
emancipacgéo. Para tanto, a Secretaria de Estado
da Educacéo, do Esporte e da Cultura (SEDUC),
por meio do Departamento de Educacao (DED) e
do Servico de Educacao para Jovens e Adultos
(SEJA) realizou uma formagado continuada
para educadores que atuam em escolas de
EJA, ministrada por técnicos da instituicdo. O
objetivo da acgéo foi fortalecer a implementagéo
do processo ensino e aprendizagem através
de acdes interdisciplinares e contextualizadas,
utilizando-se da Pedagogia de Projetos disaticos,
enquanto  referencial  teodrico-metodologico
importante para a integracdo dos saberes
curriculares ao cabedal cultural dos educadores
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e educandos da EJA para promocdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, o trabalho
foi realizado por meio da p esquisa de campo
analisando os projetos didaticos desenvolvidos
nas escolas da DRE’3 e 8. Sendo a amostragem
educdores e educandos da EJA. A partir dessa
formacao continuada constatou-se que, técnicos,
professores, educandos e educandos da EJA,
suscitaram o desenvolvimento de projetos
pedagobgicos sobre a tematica moradia e
demonstraram a necessidade da integragéo entre
teoria e pratica pedagogica para realizagdo de
abordagens contextualizadas e interdisciplinares.
Esses docentes perceberam que para a EJA
propiciar autonomia e emancipacdo aos
educandos existe a necessidade da participacéo
deles em formagdes continuadas como estimulo
a reflexdo das praticas pedagogicas que quando
desenvolvidas por meio de projetos tematicos
interdisciplinares conectando as vivéncias desses
suajeitos aos saberes curriculares flexibilizados,
a praxis educativa acontece.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao
EJA. Pedagogia de Projetos.
Geografia. Moradia.

continuada.
Ensino da

ABSTRACT: This article addresses the strategies
used by smokers and high school educators to
contribute to the reinsertion of youth, adults and
the elderly in formal schooling processes, through
the appropriation of the objects of knowledge of
Youth and Adult Education (EJA) as an essential
tool for the reconstruction of activities that foster
opportunities, autonomy and emancipation. To
this end, the Secretary of State for Education,
Sport and Culture (SEDUC), through the
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Department of Education (DED) and the Education Service for Youth and Adults (SEJA),
carried out continuous training for educators working in schools of EJA, taught by technicians
of the institution. The objective of the action was to strengthen the implementation of the
teaching and learning process through interdisciplinary and contextualized actions, using the
pedagogy of dysmatic projects, as an important theoretical and methodological framework
for the integration of curricular knowledge into the cultural background of EJA educators and
students. to promote knowledge. In this perspective, the work was carried out through field
research analyzing the didactic projects developed in the schools of DRE’3 and 8. Being the
sample of educators and students of EJA. From this continuing education, it was found that
EJA technicians, teachers, students and students, led to the development of pedagogical
projects on the theme of housing and demonstrated the need for integration between theory
and pedagogical practice to carry out contextualized and interdisciplinary approaches. These
teachers realized that for EJA to provide autonomy and emancipation to students there is a
need for their participation in continuing education as a stimulus for reflection on pedagogical
practices that when developed through interdisciplinary thematic projects connecting the
experiences of these subjects to flexible curricular knowledge, praxis educational happens.

KEYWORDS: Continuing education. EJA. Project Pedagogy. Geography teaching. Home.

INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta uma andlise sobre o ensino da Geografia na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), a partir da formagéo continuada desenvolvida pelos técnicos
da Secretaria de Estado da Educacgao, do Espote e da Cultura (SEDUC), por meio do
Departamento de Educacéo (DED), do Servico de Educacéao de Jovens e Adultos (SEJA)
e das Diretorias Regionais de Educagcédo (DER’s). O objetivo do estudo foi fortalecer a
implementacédo do processo ensino e aprendizagem através de agoes interdisciplinares e
contextualizadas, utilizando-se da Pedagogia de Projetos diséaticos, enquanto referencial
tedrico-metodolégico importante para a integracdo dos saberes curriculares ao cabedal
cultural dos educadores e educandos da EJA para promog¢&o do conhecimento

A justificativa para esse estudo se pauta na reflexdo sobre o ensino da Geografia
na EJA mediado pelo enfoque interdisciplibar e contextualizado através do eixo tematico
moradia nas préaticas pedagodgicas do ensino fumdamental em escolas de EJA sergipanas,
como uma ponte para melhorar o desenpenho do educando no universo escolar e na sua
reinsercdo na sociedade globalizada.

Para tanto, a metodologia utilizada nesta investigacéo foi a pesquisa de campo,
tendo sido realizada uma anélise qualitativa, no intuito de apreender e compreender as
etapas dos projetos didaticos interdisciplinares desenvolvidos. Essas praticas pedagogicas
implementadas nas salas de aula nas escolas e no entorno dela, por educadores das
diversas disciplinas da EJA, foram mediadas pelos enfoque da Geografia, integrada a
outras disciplinas e areas do saber curricular. Simultaneamente, foram coletados os relatos
dos profissionais e educandos da EJA, na perspectiva de se constituirem atores sociais
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da sua realidade sociocultural, socioeconémica e socioambiental, configuradas em seus
cotidianos considerados enquanto reflexo das atitudes.

Apesquisa envolveu a observagéo sobre 7 (sete) escolas da rede estadual sergipana
da EJA. Os projetos didaticos implantados produziram praticas pedagdgicas inovadoras
a paryit do eixo tematico moradia no Brasil e seus vetores, saneamento, infraestrutura,
reciclagem, salude e foram realizados em 2018, pelos integantes das comunidades
escolares da EJA. Trés deles discutiram sobre alimentacéo saudavel: Vida Saudavel
EJAIRTON no Colégio Estadual Dr. Airton Teles e Somos o que Comemos e onde Vivemos
no Colégio Estadual Alfredo Montes ambos realizados, em Itabaiana e Comer Bem e Viver
Bem, Aproveitando o que tem em Casa e na Escola, do Colégio Estadual Padre Gaspar
Lourengco em Sao Cristévao/SE. Mais dois debateram a respeito de horta escolar: Colheita
Saudéavel Transforma Atitudes, do Colégio Estadual Pedro Diniz Gongalves, em Areia
Branca/SE. Horta na Escola e Reciclagem do Colégio Estadual Miguel das Gragas em Sao
Miguel do Aleixo/SE. E dois trabalharam com reciclagem, sendo as a¢des: Reciclar € Bom,
Reutilizar & Melhor e Reduzir € Melhor Ainda, do Colégio Estadual Padre Mendonga e O
Lixo Produzido na Moradia e na Escola e seu Descarte Correto da Escola Estadual Dom
Juvéncio de Britto, ambos em ltabaiana/SE.

Tedricos como Milton Santos (2004), Ruy Moreira (2000), Paulo Freire (1998),
Edgar Morin (2005), Miguel Arroyo (2004), Vidigal (2015), Arbache (2001), Tomita (2011),
que trabalham com as representa¢des educacionais destacam a importéncia para as
explicacdes dos fendbmenos a partir de concepcdes, valores e significados. O papel da
escola vai além da tarefa de produg¢do de conhecimento, mas se alia ao empenho de
fomentar o crescimento pessoal partindo do pressuposto da relevancia de aprender e ler o
mundo refletindo sobre o rol de saberes e praticas das comunidades.

VETORES TEORICO-METODOLOGICOS DA QUESTAO MORADIA NO BRASIL

Na perspectiva de verificar os vetores teérico-metodoldgicos que explicam a questao
moradia no Brasil e os conflitos socioculturais, socioeconémicos e socioambientais que
essa tematica demanda, abaixo estdo pontuadas considera¢des sobre esse debate na
atualidade, a partir do olhar de pesquisadores especializados na causa. Historicamente, a
moradia € um dos itens essenciais para a consolidacao da vida humana nas sociedades.
Para Adriana Roseno Monteiro e Anténio Tolrino de Rezende Veras (2017), o homem procura
locais para se abrigar independente da sua condi¢@o social. A moradia é indispensavel a
reproducdo social dos sujeitos e isso se constitui como um espaco no qual ele realiza
atividades do cotidiano e da sua intimidade.

O processo de urbanizagédo brasileiro desenvolveu-se no século XX, tendo seu
periodo intensificado na década de 1960. Reisson R. dos Reis (2018) destaca que no

século XX, as cidades brasileiras presenciaran o crescimento da populag¢édo urbana. Por ser
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uma condigéo da dignidade humana, a Constituicdo Federal do Brasil (1988) determina no
Art. n. 5 que todos sdo iguais perante a lei sendo o direito a propriedade garantido ao seu
desenvovimento, assim como, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a vida (MONTEIRO
; VERAS, 2017).

Reisson R. dos Reis (2018) aponta que a Emenda Constitucional n. 26/2000,
considera como direito a competéncia dos entes federativos para promover a construcéo
de habitagcdes com saneamento basico (CF, Art. 23, IX). As garantias legais da matéria
estdo regulamentadas por meio da Lei n. 10.257/2001, denominada Estatuto da Cidade, no
Capitulo da Politica Urbana que, dispde no Art. n. 1, sobre o direito a cidades sustentaveis,
a terra urbana, moradia, saneamento ambiental, infraestrutura urbana e outros para as
pessoas (REIS, 2018). A habitacdo e a terra apresentam precos elevados dificultando o
acesso de parte da populacéo que nédo participa desse mercado. No processo de producéo
do espaco a terra se torna uma mercadoria e a moradia a reproducéo do capital, surgindo
a especulagdo imobiliaria solo (MONTEIRO ; VERAS, 2017).

Ampliando o olhar da moradia para as questdes das condi¢bes onde os individios
habitam verifica-se que esta relacionada com a sadde humana, servicos de infraestrutura
e 0 meio ambiente. Carlos Vidigal (2016, p. 9) destaca que, a Lei no 8.080/1990 (BRASIL,
1990) indicou que entre os fatores determinantes da salde, vigoram o funcionamento
dos servigos de saneamento basico, a protecdo ao meio ambiente e a responsabilidade
do desenvolvimento econdmico. Estes vetores estdo associados a qualidade da moradia
garantinda por lei como direito a uma vida saudavel.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 1991) define que, salde ambiental séo todos
aqueles aspectos da satude humana, incluindo a qualidade de vida, que estdo determinados
por fatores fisicos, quimicos, biolégicos, sociais e psicolégicos no meio ambiente (OMS,
1993). Carlos Vidigal (2015), refere-se a relacao entre a moradia, ambiente, infraestrutura
e salude da populagdo, € definida por especialistas como saude ambiental. Quando
inviailizada associa problemas como, poluicédo, falta de saneamento, abastecimento de
agua e energia, manejo dos residuos solidos, higiene, habitagéo precéria, desnutricdo,
alimentacdo sem qualidade, desemprego e baixa renda.

Esses sé@o os vetores tedtico-metodologicos que norteiam o debate sobre o ensino
da Geografia na EJA, no tocante ao eixo tematico moradia sob um enfoque interdisciplinar.
Agora, verificaremos esses aspectos mediando a discussdo na pratica pedagdgica dos
educadores dessa modalidade.

EJA, INTERDISCIPLINARIDADE E ENSINO DA GEOGRAFIA

Pensando na insercdo da populagéo excluida das camadas urbanas, excluidas dos
espacos de moradia com saneamento adequado, servicos de infraestrutura nas cidades
e um meio ambiente que gera saude, com acesso a educacgdo, concebida de forma
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contextualizada e integrada, nos tramites da aprendizagem, é que refletimos sobre a oferta,
relevancia e pratica inovadora da EJA na sociedade contemporénea.

Trata-se da incorporacdo dos fundamentos da formagdo humana enquanto
vetores que remetem a pluralidade dos tempos, espacos e singularidades, nos quais nos
instituimos humanos, culturais, sociais e cognitivos (ARROYO, 2005). Em um processo
de escolarizagdo em que 0 sujeito seja percebido como um ser que pensa, cria, exercita,
constréi e organiza suas informacdes e saberes, produzindo conhecimentos conectados
entre eles e compartilhados no processo do ensino e da aprendizagem, pois uma atuacéo
com autonomia e engajamento propicia o surgimento de um sujeito participativo.

Como diz Freire (1998, p. 42), toda pratica educacional envolve uma postura
te6rica engajada por parte do educador. A educagéo transformadora de enfoque freiriano
contribui para que os educadores revisitem suas praticas e questionem, reflitam, debatam
e reapreendam a ensinar. Para atender a necessidade escolar dos profissionais da EJA,
acredita-se na formacdo continuada que possibilita ao educador uma participagdo ativa
nesse universo potencializando o desenvolvimento da capacidade criativa e investigativa
de trabalho por meio de uma educacao transformadora que ocorre incluindo os vetores
socioeconimicos, socioculturais e socioambientais nas salas de aula dessa modalidade
(CABRAL, 2013).

No sentido de gerar conhecimentos e estratégias inovadoras. Através da abordagem
dos eixos tematicos para construgdo do conhecimento, torna-se as aulas atrativas. O
projeto didatico entendido por Hernandez (1998) consiste em uma estratégia curricular de
ensino e aprendizagem, mas também, destaca-se na consciencizacdo do sujeito sobre seu
processo de aprendizagem.

A preocupacgdo da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEDUC) com
a oferta da EJA na perspectiva de ampliar a oferta com critérios de qualidade e movidos
pelo desejo de melhoria no funcionamento do trabalho educativo da EJA que busca um
curriculo que atenda as mudanca nas praticas educativas. A interdisciplinaridade como
possibilidade de uma maior integracéo das ciéncias adquire maior rigor. Edgar Morin (2005,
p.16) vislumbrou a possibilidade de uma unidade entre as ciéncias, mas aponta que a
forma como se processa o ensino gera a fragmentacdo dos saberes, considerando que a
importancia da integragéo.

Uma reflexao sobre o papel do ensino de Geografia e o acesso ao conhecimento para
os sujeitos da EJA deve ser integrado, no sentido de oportuniza-lo mediante a reconfigucéo
do seu potencial, por meio do desenvolvimento de suas habilidades e competéncias
acumuladas em seu percurso escolar e das suas vivéncias. Estudiosos como Milton Santos
(2005, p.12) argumenta que, o espaco é tudo e todos. Inserindo nesse movimento as
estruturas e forma de organizacdes, interacoes e interpretacoes.

Para Ruy Moreira (2000), os professores (de Geografia) precisam ter como ponto

de partida os saberes so6ciocultural, socioambiental e socioambiental que os alunos trazem
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para o espago escolar e suas representagdes. O aluno vive a moradia de diversas formas,
o0 papel do professor é despertad-lo da consciéncia inicial, permitindo que tenha uma
postura diante dos fendmenos investigados e os motive ao engajamento para confontar as
explicacdes sociais.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Na rede estadual de ensino de Sergipe existem 110 escolas que implementam a
EJA do ensino fundamental e médio, na qual integram cerca de 13 mil educandos (Censo
Escolar/MEC, 2019). O publico que procura esse segmento de ensino € composto por
educandos que acumularam um histérico de experiéncias negativas em relagédo a escola
regular e de urno, em funcao de ingressarem cedo no mercado de trabalho e por problemas
pessoais. ApOs sucessivas repeténcias, evasao e fracasso escolar procuram os cursos de
EJA noturnos, para conseguir uma escolarizagdo, a que tém direito.

O publico da EJA necessita de um professor habilitado e sensibilizado para essa
realidade escolar. Com o desenvolvimento dessa metodologia as praticas pedagdgicas de
ensino e aprendizagem passou a ser realizada a partir de eixos tematicos. Nessa jornada
pedagdgica, o eixo selecionado foi moradia, que desencadeou o debate sobre os vetores
de analise dessa categoria da Geografia que conduziu e mediou as atividades nas escolas
de EJA, ampliando a explicagdo com as demais especificidades das areas.

Os projetos didaticos implantados foram produzidos em 2018 pelos integantes das
comunidades da EJA.Trés deles discutiram sobre alimentagdo saudavel: Vida Saudavel
EJAIRTON no Colégio Estadual Dr. Airton Teles e Somos o que Comemos e onde Vivemos
no Colégio Estadual Alfredo Montes ambos realizados, em Itabaiana e Comer Bem e Viver
Bem, Aproveitando o que tem em Casa e na Escola, do Colégio Estadual Padre Gaspar
Lourenco em Séo Cristévao/SE. Mais dois porjetos debateram a respeito de horta escolar:
Colheita Saudavel Transforma Atitudes, do Colégio Estadual Pedro Diniz Gongalves, em
Areia Branca/SE. Horta na Escola e Reciclagem do Colégio Estadual Miguel das Gracas
em Sé&o Miguel do Aleixo/SE. E dois trabalharam com reciclagem, sendo as agdes: Reciclar
€ Bom, Reutilizar é Melhor e Reduzir € Melhor Ainda, do Colégio Estadual Padre Mendonca
e O Lixo Produzido na Moradia e na Escola e seu Descarte Correto da Escola Estadual
Dom Juvéncio de Britto, ambos em Itabaiana/SE.

DESCRICAO DOS PROJETOS DESENVOLVIDO PELAS ESCOLAS

Serédo analisados os trés projetos que trataram sobre a alimentacdo saudavel,
quanto aos objetivos, importancia, metodologias e resultados mediados a partir dos
educadores de Geografia que motivaram a interdisciplinaridade. Sendo eles: Vida Saudavel
EJAIRTON desenvolvido no Colégio Estadual Dr. Airton Teles; Somos o que Comemos e
onde Vivemos, desenvolvido pelo Colégio Estadual Alfredo Montes e Comer Bem e Viver
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Bem, implementado pelo Colégio Estadual Padre Gaspar Lourenco.

Os objetivos aprsentados pelos Colégios Estaduid Dr. Airton Teles, Alfredo Montes
e Padre Gaspar Lourenco foram: promover a sensibilizacdo para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica e tomada de decisdes responsaveis a respeito da saude; contribuir
para a formagcédo dos educandos por meio de prevengédo e promogao a saude; fomentar
o debate interdisciplinar sobre qualidade de vida a partir dos aspectos alimentacéo
saudavel, saneamento, meio ambiente e moradia; favorecer a responsabilidade ética sobre
0 meio ambiente e conservacdo do patriménio publico; construir valores como respeito
e responsabilidade; e verificar os equipamentos do saneamento promovem uma vida
sadia. Os educadores das escolas que implementaram ac¢des sobre alimentac¢do saudavel
destacaram a importancia da acéo pelo fato de terem participado da formagéo continuada,
a partir desses encontros surgindo os projetos.

A metodologia de trabalho para realizagdo da pratica do projeto dos Colégios
Estaduais Dr. Airton Teles, Alfredo Montes e do Padre Gaspar Lourenco contemplou, palestra
interdisciplinar sobre alimentacdo saudavel e qualidade de vida a partir dos aspectos do
saneamento, meio ambiente e moradia; rodas de conversas sobre habitos alimentares, de
higiene e e salde; pesquisas sobre alimentagcdo, saneamento, salude e moradia; producao
de documentario denominado, Muito Além do Pé; producdo de gravuras, trabalho com
rotulos de embalagens e montagem de mural, leitura e produgéo de textos relacionados ao
tema e feira de exposicéo oficinas sobre alimentacao, saude, pirdmide alimentar e cardapio
semanal.

Os resultados dos trés projetos sobre alimentagdo saudavel incidiram sobre
a possibilidade de levar os aluno a uma reflexdo sobre a necessidade da mudanca no
hébito alimentar, pois a alimentagdo tem um papel fundamental na saude, observando a
necessidade do incentivo acerca da articulagdo dos elementos (saneamento, servigos de
infraestrutura, meio ambiente e moradia) que perpassam essa questdo. Com os projetos o0s
conhecimentos foram contextualizados e flexibilizados, sendo a aprendizagem concretizada
com maior énfase.

Os Projetos Colheita Saudavel Transforma Atitudes e O Projeto Horta na Escola e
Reciclagem para nortear a acao levantaram os objetivos: estimular a leitura e interpretacao
de textos sobre a producgéo de alimentos, saude e ambiente; relacionar o tema com questbes
interdisciplinares como moradia, infraestrutura, saneamento e ambiente; cooperar em
projetos coletivos melhorando habitos de alimentagéo, higiene e saude; conhecer técnicas
da cultura orgénica, adubacéo e colheita; estimular a resolugcéo de problemas mateméaticos
para comercializacdo de alimentos; e promover iniciativas para reutilizacdo de materiais
descartados.

Os educadores das escolas que implementaram os projetos sobre horta na escola
abordaram a importéncia da acdo ter sido resultado das formagbes continuadas que
participaram, pelo fato de priorizarem a interdisciplinaridade, conectando as atividades
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tedricas e praticas das disciplinas. Os projetos reorganizaram as formas de construcéo dos
saberes dos educandos, que passaram a se interessar pela pesquisa.

A metodologia de trabalho dos Colégios Pedro Diniz Gongalves e Miguel das Gragas
iniciaram destacando a organizagcédo das atividades da horta. Sendo elas: formagédo de
canteiros na escola com ervas medicinais e hortalicas; explanacdo sobre os assuntos
do projeto, cultivo, irrigagédo, exploracéo da terra rural e urbana, moradia, saneamento e
preservacao do meio ambiente; leitura e interpretacéo textual, a partir de temas articulando
aterracom amoradia; o meio ambiente com os cuidados com 0s agrotoxicos e o saneamento
basico, possibilitando alteridade, confianca e autoestima.

Os resultados demonstraram que é necessario conscientizar os estudantes sobre as
questdes ambientais através do desenvolvimento de atividades que permitam aproxima-los
de novos habitos em relacdo a natureza, seguindo a logica da interdisciplinaridade e da
flexibilidade dos objetos do conhecimento, buscando a utilizagdo dos recursos naturais,
reciclando e reutilizando objetos. Os educandos foram sensibilizados sobre a importancia
de propostas de intervengao na realidade socioambiental e s6ciocultural.

Os Projetos Reciclar € Bom, Reutilizar € Melhor e Reduzir € Melhor Ainda e O Lixo
Produzido na Moradia e na Escola e seu Descarte Correto enfatizaram os objetivos: refletir
sobre o significado e atuacdo do ser humano sobre o planeta mostrando a comunidade
escolar e de casa a importancia do reaproveitamento para o meio ambiente, o0 saneamento
e a saude da populagdo; realizar propostas de coleta seletiva e materiais reciclaveis
para melhoria da Terra, saude, saneamento, limpeza, escolas e cidades; conscientizar
o0s educandos sobre o descarte correto do lixo para redugdo das doencas contagiosas,
diarréias e mortalidade infantil; e desenvolver a consciéncia socioambiental e sociocultural
dos educandos tornando a escola e a moradia com qualidade.

A importancia dos Projetos Reciclar € Bom, Reutilizar &€ Melhor e Reduzir E Melhor
Ainda e O Lixo Produzido na Moradia e na Escola comentaram sobre o fundamento teérico
abordado quanto a preservacédo do meio ambiente reportando-se para os direitos ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem como, do seu uso, preservagéo, qualidade de
vida e ag0es interdisciplinares.

O Projeto: Reciclar E Bom, Reutilizar & Melhor e Reduzir € Melhor Ainda e O Lixo
Produzido na Moradia e na Escola, priorizou as seguintes estratégias: palestra sobre
reciclagem do lixo para salvar o planeta: um olhar sobre moradia, saneamento, saude
e meio ambiente; oficinas sobre reciclagem, reaproveitamento, moradia, saneamento,
saude e meio ambiente; e mapeamento do lixo, colocando cestas seletivas, recolhendo,
separando e criando objetos.

Os resultados indicaram que a aprendizagem escolar se entrelagou ao cotidiano dos
educandos, pois a escola representa um espaco coletivo de socializacéo e de incluséo. As
educadoras ressaltaram que, o ensino na EJA por meio de projetos beneficia o alunado,

que se sente excluido do processo educacional e pensa que ndo tem capacidade de
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desenvolver sua aprendizagem nem de contribuir para um ambiente adequado. Com
0s projetos o ensino é flexibilizado, porque os aspectos praticos deles permitem uma

construgédo dos saberes de forma contextualizada e ludica.

ANALISE DOS PROJETOS DESENVOLVIDOS

Depois da formagdo continuada os educadores se organizaram em grupos de
estudos nas sedes das DREs para discutirem os aspectos e questdes pertinentes de cada
plano de trabalho e elaboragdo das questdes referentes a cada tematica selecionada
que seriam desenvolvidas com as turmas de EJA. Valorizar os conhecimentos do aluno,
ouvir suas experiéncias e suposi¢coes e relacionar essa sabedoria aos conceitos tedricos
€ uma das formas de pensar na Pedagogia de Projeto. Com o uso de linguagens visuais e
textuais, abordagens cientificas sobre os eixos tematicos pesquisados, dialogando sempre
e instigando a participagdo dos educandos na criagdo de produtos didaticos e com um
tratamento adequado, os educadores da EJA estdo demonstrando que podem atuar com
esse publico e compreendem que educar é um ato além de educativo, € um ato politico,
pois incide sobre a reinsercéo desses sujeitos com autonomia e emancipagao.

No tocante aos objetivos apresentados pelos educadores das escolas que realizaram
projetos envolvendo o eixo tematico moradia, os educadores apresentaram a preocupacao
de detalhar os objetos do conhecimento, mas correlacionando com questées norteadoras
voltadas para que a acgdo alcancasse a comunidade do entorno da escola. Mostrando a
funcéo social da escola, formar um cidadao capaz de ter conhecimento racional, empatia
com o outro, compromisso social, no¢cao de preservacdo do ambiente, tolerancia e respeito
com os diferenres, entre outros fatores, como apregoa a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) em suas competencias e hanilidades.

Com relacao a relevancia dos projetos os educadores assinalaram a necessidade de
formacéo continuada para suporte teérico e metodoldgicas para elaboragéo dos projeto que
propiciam inovacgédo favorecimento nas praticas da EJA. A formagéo de grupos de estudo
para a concretizacdo de trabalhos coletivos com seus pare em prol das préaticas engajadas,
interdisciplinares e contextualizados. Quanto as metodologias propostas consideradas
relevantes para o contexto dos educandos, os conceitos das areas envolvidas fatores
relevantes da abordagem interdisciplinar essencial para a compreensdo do mundo que o
circunda enquanto totalidade integrada. O beneficio dessas estratégias de projetos para
esses educadores e educandos incidem sobre a instrumentalizacdo e sobre a dimenséo
do saber-fazer orientada pelos principios pedagdgicos contemporaneos (CABRAL, 2013).

A etapa pratica da agdo pedagodgica ocorreu com a organizagdo dos materiais
construidos pelos educandos da EJA sob orientacdo dos educadores. Nesse momento,
€ relevante haja vista que a criacdo de objetos da linguagem e/ou das artes permitem
que eles participem ativamente das aulas e expressem suas criatividades e compreensao
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sobre o objeto do conhecimento estudados sob angulos de interpretacdo. Na Geografia
escolar possibilitaram a compreensao sobre as relagdes estabelecidas entre homens e
natureza; sociedade e natureza; cultura e natureza e fomentam o desenvolvimento das
representacdes estruturais, da linguagem escrita grafica, cartogréafica e matematicas.

Para Gadelha (2009, p. 25) os educandos se interessaram mais pelos estudos e
pela escola com a metodologia de projetos, assim como, os educadores ficaram também
mais sensibilizados com a realizagéo do projeto didatico. Haja vista que, essa maneira de
enfocar os objetos do conhecimento permitiu a constatacao de que os desafios para realizar
um estudo cientifico com esses educandos é enorme, mas o trabalho com a pesquisa
permite uma maior interacéo, critérios de qualidade da comunidade.

Nessa perspectiva, existe a necessidade de ampliagdo da critica com atitudes
éticas, através do desenvolvimento da autonomia intelectual do educando. Nesse contexto,
ele atua como sujeito na construgdo do seu conhecimento, mediante a compreenséo da
criagcéo e producéao de saberes contextualizados. Com a dialogicidade o educador reinventa
0s objetos do conhecimento curriculares trabalhados nos projetos didaticos apreendidos
da realidade social dos jovens, adultos e idosos que se sentem valorizados pela préaxis
educativa articulada e diferenciada gerando uma aprendizagem, fundamentada no respeito,
limites, possibilidades e compromisso dos educadores que fomentam a transformacao
social na comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O recorte dessa investigacdo evidenciou a importancia da habitacdo para todos
nés e para a comunidade escolar que refletiu sobre essa realidade socioecondmica,
socioambiental e séciocultural, a partir dos projetos didaticos desenvolvidos nas praticas
pedagogicas de EJA sob o viés da Pedagogia de Projetos norteada por um eixos tematico.
Os educadores e educandos dessa modalidade verificaram o conceito estudado a partir
dos vetores que o instituem enquanto embasamento tedrico-metodologico e explicam esse
fendmeno enquanto expressao na realidade social brasileira.

Nessa perspectiva, a categoria moradia se configura por meio de uma série de
elementos que a fundamentam e evidenciam que a sua base de sustentagdo permite
uma analise ampla de significados e sentidos das demais disciplinas humanas e sociais.
Ampliado o seu enfoque, o olhar sobre essa questao se diversificou e foi verificada na EJA,
a partir de projetos em lItabaiana, Areia Branca, Sao Miguel do Aleixo e Sao Cristévao,
sediadas em Itabaiana e Nossa Sra. do Socorro/SE.

Foi percebido pelo engajamento dos educadores nas acdes dos projetos que as
demandas inerentes a EJAforam redimensionadas, em razao da subjetividade que os alunos
trazem para a escola constituida de contradi¢cdes sociais. Por um lado, eles gostariam de
se interessar mais, porque precisam da educagdo como redentora da esperanca que 0s
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leva a alcancar dias melhores. Por outro, eles sdo passageiros dos tragicos destinos que
0s espera além dos muros da escola e no seu percurso de vida muitos se destroem a cada
amanhecer (ARROYO, 2008).

Nesse contexto, o educador é o porta voz da ressiginificacdo escolar que por meio
dos referenciais tedrico-metodoldgico consegue olhar para o seu educando com uma nova
acepcao e reconstruir uma l6gica engessada que o faz, desistir, evadir e ndo redimensionar
0 seu momento diante da falta de condicées humanas. O educador esta alerta para os seus
movimentos e entende que a qualificacdo é um direito adquirido historicamente e que é
importante perserverar nessa exigéncia e que deve lutar por dias dignos.

A metodologia utilizada nesse estudo voltou-se para a definicdo dos pressupostos
de que o aprendizado se institui, a partir da leitura do mundo, interdisciplinaridade,
contextualizacéo, flexibilizacdo dos objetos do conhecimento e da proposta pedagogica
humanista que favoreca a assimilagdo desses saberes que acoplados permitem o
surgimento da praxis educativa na EJA. Entretanto, & necessario ter em mente que os
saberes do senso comum, ndo implicam a desvalorizagdo do conhecimento formal, sendo
fundamental o didlogo o desenvolvimento do aprendizado.

Portanto, o objetivo desta pesquisa foi atingido, uma vez que se propds a fortalecer
a implementacéo do processo ensino e aprendizagem através de agdes interdisciplinares
e contextualizadas, utilizando-se da Pedagogia de Projetos diséaticos, enquanto referencial
te6rico-metodologico importante para a integragcdo dos saberes curriculares ao cabedal
cultural dos educadores e educandos da EJA para promocao do conhecimento. Haja vista
que foram analisados sete projetos desenvolvidos no cotidiano das praticas pedagogicas
da EJA sergipana e constatada que por meio desse enfoque metodolégico os educadores
tem mais conficbes e métodos para o fomento do conhecimento dos educandos. Esses por
sua vez, se tornam mais interessados, participativos, autbnomos e emancipados.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo
fomentar a discussdo sobre a metodologia
de ensino de Geografia que proporcione uma
aprendizagem significativa por parte dos
estudantes, envolvendo-os no processo de
ensino-aprendizagem. O trabalho que envolva
professores e alunos por meio de projetos que
busquem contemplar o espacgo vivido pelos
aprendizes, dando-lhes a possibilidade de
percepcéo do ambiente em seu entorno pode ser
um aporte interessante para estimular o gosto
pela aprendizagem. Verifica-se na literatura que
aborda a teméatica que o professor deve preparar
sua aula pensando em como pode abordar seus
contetdos de forma interessante para o aluno.
A aprendizagem significativa deve envolver o
estudante e o professor na reconstrucdo do
conhecimento e, para tal, a metodologia e os
pressupostos tedrico-metodolégicos do docente
s&0 essenciais.

PALAVRAS - CHAVE:
Aprendizagem. Geografia.

Metodologia.
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EDUCACAO BASICA

REFLECTIONS ON GEOGRAPHY
TEACHING IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT: The purpose of this article is to
encourage discussion about the methodology
of teaching Geography that provides meaningful
learning on the part of students, involving them
in the teaching-learning process. The work that
involves teachers and students through projects
that seek to contemplate the space lived by
the apprentices, giving them the possibility of
perceiving the environment in their surroundings
can be an interesting contribution to stimulate
the taste for learning. It is verified in the literature
that addresses the theme that the teacher must
prepare his class thinking about how he can
approach his contents in an interesting way for
the student. Meaningful learning must involve the
student and the teacher in the reconstruction of
knowledge and, for this, the methodology and the
theoretical-methodological assumptions of the
teacher are essential.
KEYWORDS: Methodology.
Geography.

Learning.

11 INTRODUGAO

Aeducacéo brasileira passa por reformas
que poderdao afetar diretamente o emprego
de professores que lecionam geografia e a
aprendizagem dessa disciplina pelos alunos,
uma vez que tende a reduzir sua carga horéaria no
Ensino Médio. Entdo, muitos questionamentos
podem ser feitos nesse novo panorama

educacional: Os alunos gostam dos contetdos
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abordados na disciplina? Ela é considerada importante para formagéao de suas vidas? Os
professores que ministram tal disciplina sdo bem preparados? Suas metodologias de ensino
agradam aos alunos? O que os alunos propdem para que o ensino dessa disciplina seja
mais atrativo? O conhecimento produzido pela disciplina de geografia na Educac¢ao Basica
pode desenvolver habilidades nos estudantes capacitando-os a intervir na realidade local?

De acordocomalein®13.415de 16 de fevereiro de 2017, o curriculo do Ensino Médio
sera norteado pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC —que sera paulatinamente
implementada no sistema educacional de todo o Brasil, e por outra parte flexivel. O Art.
35-A da Lei 9.394 de 1996, alterado pelo Art. 4° da Lei 13.415/2017, passa a vigorar com
a seguinte redagéo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias;
Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

As disciplinas obrigatérias nos trés anos do Ensino Médio serédo lingua portuguesa
e matematica. As demais disciplinas, inclusas em uma das areas do conhecimento acima
referidas, deverao compor parte da carga horaria estabelecida pela BNCC, e o restante
do tempo, o aluno ira dedicar-se a uma das areas eletivas ou cursos técnicos, a saber:
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacgéo
técnica e profissional.

Diante desse novo cenario educacional, cabe-nos questionarmos sobre o ensino
e a aprendizagem dos conteudos da disciplina de geografia no Ensino Médio, sobre seu
papel na formacao do aluno, preparando-o para o exercicio da cidadania e buscarmos
novos paradigmas metodologicos imbricados de agdes pedagoégicas que deem significado
a aprendizagem dessa disciplina por parte dos educandos, mostrando que eles devem ser
atores desse processo de ensino-aprendizagem.

Com as mudancas oriundas da aprovacao da BNCC, professores e estudantes de
geografia devem dialogar teoricamente com a comunidade académica sobre a problematica
de ensinar e aprender geografia neste primeiro quartel do século XXI, buscando possiveis
respostas sobre as perspectivas futuras da disciplina de geografia no Ensino Médio, a
qual serd uma matéria eletiva na etapa final dessa fase da Educacdo Basica, afetando
diretamente a aprendizagem dos alunos e podendo alterar a carga horéaria no trabalho dos
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professores de geografia.

De acordo com Filizola (2009), a geografia enquanto matéria de ensino escolar,
faz parte do curriculo desde meados do século XIX, o que lhe confere uma histéria como
disciplina e legitimidade pela sociedade brasileira. Todavia, o referido autor argumenta
que é necessario considerar o sentido e a pluralidade de temas e conteudos abordados
em sala de aula para os alunos, e também para quem os ministra. Nesse aspecto, os
contetdos geograficos carecem de releituras e até mesmo de ressignificagcdes das praticas
pedagdgicas.

Professores que atuam na Educagdo Basica, sobretudo nas escolas publicas,
convivem diariamente com o desinteresse dos educandos em aprender. Os agentes
envolvidos no processo educacional de ensino-aprendizagem buscam encontrar solu¢des
para equacionar os problemas inerentes a aprendizagem dos alunos. Os governos das
esferas federal, estaduais e municipais promulgam leis no afd de encontrar solugbes
para melhorar o ensino-aprendizagem e, muitas vezes, tecem criticas ao trabalho dos
professores no que tange ao ensino. Estes, por sua vez, ndo raro, culpam os governos dos
insucessos na aprendizagem escolar na Educacdo Bésica. Na expectativa de encontrar
solugdo para equacionar tais problemas, Cavalcanti (2010) relata que os professores
tém buscado respostas para entender as dificuldades de aprendizagem dos contelddos
geograficos, por parte dos alunos.

Concebendo que a educagdo formal é essencial para o desenvolvimento
socioecondmico de um pais e para uma melhoria na qualidade de vida da populagéo,
justifica-se a importancia dessa discussé@o porque ela busca entender pontos positivos e
negativos no processo de ensinar e aprender geografia na Educagcédo Basica. Assim, o
artigo procura dialogar com a comunidade académica ao discutir o processo de ensino-
aprendizagem em busca de propostas que tornem a aprendizagem dos alunos mais
prazerosa, significativa e interessante.

21 O ENSINO DE GEOGRAFIA POR MEIO DA METODOLOGIA DE PROJETOS

Aimportancia dos conteudos de geografia e as praticas pedagoégicas ou metodologias
utilizadas nesta disciplina da Educagdo Bésica s@o assuntos que vém ganhando uma
profuséo de discussdes e estudos no seio académico, devido sua importancia no processo
de ensino-aprendizagem. A busca constante para tornar os conteldos geograficos
importantes do ponto de vista dos alunos tem sido objeto de muitos estudos e pesquisas.

Calvalcanti (2010, p. 11) esclarece que “Um ponto de partida relevante para se refletir
sobre a construgcdo de conhecimentos, na escola, parece ser o papel e a importancia da
Geografia para a vida dos alunos. ” Nessa perspectiva, o gedgrafo francés Yves Lacostes
corrobora esclarecendo que
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E importante que o discurso dos professores de histéria e de geografia deixe
de ser considerado pelos alunos como um saber que eles devem aprender,
mas que ndo lhes diz respeito. Eles precisam se conscientizar sobre 0s
fendmenos da dominagéo tais como se manifestam em sua cidade, em sua
regiéo, ndo se esquecendo das particularidades da situacéo geogréfica e da
evolugao histdrica total (LACOSTES, 1989, p. 73).

O uso de metodologias ou praticas pedagogicas que permitam aos alunos da
Educacéo Basica apropriarem-se dos contetdos de geografia de forma que possam (re)
construi-los, dando-lhes significados, parece ser essencial para o éxito no processo da
aprendizagem

No afa de dar significado aos contetdos geogréaficos, o desenvolvimento de um
projeto é interessante para alunos e professores devido a dinamicidade na organizacao dos
conhecimentos e procedimentos escolares. Ele envolve muito mais os alunos ao propor
busca por respostas a um problema; haja vista que a aprendizagem por meio projetos
supde questionamentos, proposicdes de hipoteses e busca por solucbes de problemas
levantados, onde alunos e professor interagem para dar uma resposta satisfatéria a
problemética cogitada.

Para Costella e Schéaffer (2012), quando se trabalha com projetos, a preocupacao
da geografia se situa no avango do processo de leitura e representacao espacial, de forma
que os alunos, ao aprofundarem conhecimentos sobre si, seu lugar, sua cultura, vejam
ampliadas suas oportunidades de participacéo social. Ainda de acordo com estas autoras,
nos projetos que tratam de questdes ambientais, o ambiente é entendido como uma gama
de possibilidades e vivéncias, tanto em relacéo a natureza, com destaque para elementos
concretos no espago de vivéncia, no lugar, como as questdes de ordem social, ética,
relacional, que consideram as agdes antropicas e sua dinamicidade.

Ao trabalhar com os alunos envolvendo-os em um projeto onde possam ir a campo,
observar o lugar préximo, o espago vivido, a paisagem que os cerca, pode-se desenvolver
habilidades de observar, localizar, orientar, descrever e relacionar para que esses alunos
possam ser competentes em ler o espaco, representar a espacialidade, contextualizar
e responder a problemas em diferentes situagdes. Para dar significado aos contetdos
geograficos para que os alunos possam vé-los como importantes, &€ mister problematiza-los,
pois assim, poderdo aplica-los em situagcdes reais em suas vidas cotidianas. Nesse sentido,
Costella e Schaffer (2012, p. 66-67) enfatizam que “[...] € importante que ele (o aluno) seja
instigado a refletir sobre o que estuda, reconhecendo a relevancia dos conteddos de cada
disciplina e a aplicabilidade do que aprende”.

Em se tratando ainda da importancia da disciplina de geografia para os alunos da
Educacado Basica, passa-se a analisar aqui o que consta nos PCNs de geografia que
estabelecem que
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[...] € fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue sendo o ponto
de partida dos estudos [...]. A compreensao de como a realidade local
relaciona-se com o contexto global € um trabalho a ser desenvolvido durante
toda a escolaridade [...] (PCN, 1998, p. 30).

Dar significado ao que se ensina, a partir da leitura de mundo dos alunos, suas
experiéncias cotidianas, experiéncias adquiridas no espaco vivido, pode propiciar uma
aprendizagem significativa por parte dos educandos. Nesse sentido, o pedagogo Paulo
Freire corrobora ao explicar que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos,
devendo aproveitar suas experiéncias adquiridas em situacdes reais, como por exemplo,
poluicéo de riachos e corregos, baixos niveis de bem-estar das populagdes e lixdes, entre
outros temas relevantes na vida dos estudantes (FREIRE, 1996). Esse processo de ensino-
aprendizagem, em que os estudantes da Educacgéo Basica possam participar da construgéo
do conhecimento, associando os conteudos ensinados na escola a suas vidas pode ser um
ponto fundamental para tornar os estudos geograficos mais importantes e atrativos por
parte dos alunos.

O importante é buscar uma maneira de fazer com que a geografia envolva quem
ensina e que aprende pela certeza que estdo construindo algo que realmente faz sentido.
O professor ao preparar sua aula deve indagar se para o aluno aquele conteudo que
sera ministrado na aula de geografia fara sentido, se sera importante para o educando.
E os projetos de ensino devem conter problematizagées e hipoteses na construgdo do
conhecimento, o que pode despertar o interesse do aluno, envolvendo-o na aprendizagem
dos contetdos e motivando-o em busca de respostas (COSTELLA; SCHAFFER, 2012).

Para Cavalcante (1998), o ensino de geografia ndo deve ser pautado em memorizagéo
de conteudos pelos quais os alunos ndo tenham interesse, sendo estes geralmente
baseados em descricdes e enumeracgbes, dando prioridade aos visiveis e observaveis na
sua aparéncia, e na maioria das vezes impostos a memoria e ndo despertando o interesse
dos estudantes.

A metodologia de ensinar os conteudos de geografia pode ser um diferencial na
aprendizagem dos alunos da Educacgéo Bésica. O éxito da aprendizagem perpassa pelo
interesse dos educandos, e os projetos de ensino podem contribuir sobremaneira para tal
propésito. Os projetos devem envolver a percepgéo dos estudantes para o que estd em seu
entorno, valendo-se das categorias de analise da geografia, destacando-se aqui, o lugar, a

paisagem e 0 espaco.

31 A ABORDAGEM DO MEIO AMBIENTE PELAS CATEGORIAS DE ANALISE
DA GEOGRAFIA

As questdes ambientais estao inseridas nos contetdos de geografia, haja vista que
essa ciéncia tem como objeto de estudo a relagdo homem/meio ou sociedade/natureza e
aborda temas inerentes a educacgéo ambiental, que deve ser interdisciplinar e ser, portanto,
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trabalhada em todas as disciplinas da Educagé@o Basica. De acordo com os PCNs, os
conteudos de meio ambiente fardo parte do curriculo através da transversalidade e deverao
ser tratados por todas as areas do conhecimento. Todavia, esse documento adverte que
as areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia serdo as principais parceiras para
trabalhar os contetdos de meio ambiente, devido a propria natureza de seus objetos de
estudo (PCN, 1997). Porém, para analisar o ambiente que faz parte do espaco de vivéncia
dos alunos, a observagéo empirica € fundamental.

De acordo com Cano e Pereira (2012), na década de 1970 a Geografia ganha um
novo prisma no Brasil por meio da corrente conhecida como Geografia da Percepgéo, a
qual valoriza a experiéncia vivida pelo aluno e sua relagdo com o lugar, de maneira que o
espaco vivido passa a ser fundamental para se compreender a realidade.

Um exercicio de observacdo do lugar proximo propicia o levantamento de
informacdes sobre a relagédo do individuo com o lugar, com direitos e deveres de cidadania
e com o poder. Existe lixo no patio da escola, nas ruas e avenidas e nos demais espacos
publicos? A quem compete o cuidado com o espaco escolar ou com o espaco publico? O
conceito de lugar é muito utilizado para se referir as ideias de reconhecimentos, identidade
e pertencimento. O lugar € aquele ambiente em que as pessoas se reconhecem e detém
caracteristicas intrinsecas produzidas pela comunidade. Essas caracteristicas dao
identidade ao espaco, pois as acbes humanas imprimem marcas peculiares aos lugares,
dando sentido de pertencimento as pessoas que o habitam (CANO; PEREIRA, 2012).

Em se tratando ainda do espaco vivido, Corréa (2012) analisa que a partir da década
de 1970, com o surgimento da Geografia humanista, acompanhada pela retomada da
Geografia cultural, o lugar passa ser um conceito-chave na ciéncia geografica e o espaco
adquire para muitos gedgrafos o significado de espaco vivido. A concepcdo de espaco
vivido nao € estatica, mas sim, dindmica, evolutiva, como a evolugéo da prépria Geografia.
Gallais (1998), em um artigo intitulado “Alguns aspectos do espaco vivido nas civilizagcdes
do mundo tropical”, publicado originalmente em 1976, entende que nas sociedades tropicais
pré-industriais, o espaco vivido € fragmentado em fungéo do pertencimento ao mesmo
povoado, tribo, casta ou grupo etno-linguistico, que servem como referéncias do cotidiano
em sua dimensao espacial.

Outra categoria de andlise estruturante da Geografia e que é um instrumento de
andlise de capital importancia no ensino da ciéncia geogréfica é a paisagem. “Tudo aquilo
que nOGs vemos, 0 que nossa visdo alcanca é paisagem. Esta pode ser definida como
o0 dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada apenas de volume, mas
também de cores, movimentos, odores, sons, etc”. (SANTOS, 1988. P.61). Ao observar
a paisagem no seu entorno, o estudante pode perceber as marcas da agcédo antropica
moldando-a no decorrer do tempo historico. O professor pode, entédo, estimular o aluno a
conceber que a paisagem nao € estatica, e sim, dindmica. Pois a mesma esta em constante

transformacgéo devido a relacdo travada entre a sociedade e a natureza.
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A pratica reflexiva sobre o ensinar e o aprender geografia deve ser constante e
continua, pois as transformagdes ocorridas nas Ultimas décadas no campo das tecnologias
vém alterando as formas de ensinar e aprender os conteudos escolares, cabendo aos
professores o desafio de tornar esses conteldos atraentes para que os aprendizes da
Educacgéo Basica tenham entusiasmo em aprendé-los.

A geografia, dependendo de forma como é ensinada, far-se-a presente na vida
dos alunos ao compreenderem como o0 espago geografico foi construido e reconstruido
ao longo do tempo histérico, sendo esse espago um produto histdrico e social, isto é,
construido pela sociedade ao longo do tempo. Portanto, compreender os fendmenos
geograficos, ampliar os conhecimentos dos estudantes advindos de suas experiéncias com
0 espaco vivido € um grande desafio as aulas de geografia para estabelecer relagdes com
distantes espagos, com outros conjuntos sociais e com novas perspectivas de leitura do
mundo (CANO; PEREIRA, 2012).

Ao tratar da questéo de praticas de ensinar geografia, Kaercher (2007) analisa
que a aula expositiva € um instrumento plenamente valido, porém nao deve ser o Unico. O
professor deve se reinventar, ter emogdes e adotar novas praticas pedagdgicas para que
os alunos tenham gosto no ato da aprendizagem dos contetdos.

3.1 A percepcao ambiental na pratica da Educacdao Ambiental durante as
aulas de Geografia

No tocante as questdes ambientais e o ensino de Geografia, Helbel e Vestena (2017,
p. 69) afirmam que

Entende-se, desta maneira, que o estudo da Percepcdo Ambiental se
relaciona a formas distintas de perceber ou sentir o espaco vivido, pois cada
sujeito constréi seus valores ao se relacionar consigo mesmo e com o0 que
o cerca. Por isso, fazemos uso do termo Percepcdo Ambiental na pratica
da Educacao Ambiental, por oportunizar ao sujeito o estudo reflexivo das
questbes ambientais e a tomada de consciéncia do meio ambiente.

Conforme as autoras citadas, a percepgdo do ambiente &€ de suma importancia
para a tomada de consciéncia das questdes ambientais, pois ao se vincular as questoes
ambientais a sociedade e utilizar a percepcdo, da-se ao sujeito a oportunidade de refletir
sobre o meio ambiente no seu espaco vivido.

Nora e Silva (2013), analisam que a Geografia € uma disciplina escolar, académica,
e também & uma ciéncia que escancara a realidade e provoca a percepgdo, uma vez que
aguca os sentidos e mostra a complexa relacao entre ser humano e natureza. Salientam
ainda que os temas trabalhados por essa disciplina permitem que o aluno/cidadao se sinta
responsavel pelas mudancas na sociedade e saiba se comportar diante de questdes que
envolva uma coletividade, como as questdes ambientais, por exemplo. Os referidos autores
analisam também que é interessante trabalhar com a cidade por ser um espaco que faz

parte da realidade concreta da maioria dos alunos, onde a geografia pode contribuir com
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a Educacéo Ambiental, ja que é uma disciplina que fortalece a percepcao e a consciéncia,
podendo provocar mudangas sociais significativas através da tomada de consciéncia em
um processo formativo holistico, envolvendo as demais ciéncias e a propria sociedade.

Helbel e Vestena (2017, p. 67) consideram que “Por meio da percepg¢éo, um individuo
€ capaz de interpretar e organizar o significado que o meio Ihe estabelece. A percepgéo
consiste na aquisicdo, interpretacéo, selecéo e organizagdo das informacgdes obtida pelos
sentidos. ”

Dessa forma, partindo-se da esséncia da percepcao proposta pela fenomenologia,
utilizando-a sob o prisma da percepcédo ambiental, os alunos poderdo ser protagonistas no
processo de aprendizagem sobre a tematica ambiental, e ndo somente meros depositores
de conhecimento. O ensino de geografia que aborda as questdes ambientais por meio da
percepcdo do aluno e o estimula a perceber o que esta a sua volta e a criar sua prépria
interpretacdo sobre o mundo ou espaco vivido, propicia a ele conhecimentos e valores
culturais e capacita-o a tornar-se um cidadao critico, capaz de fazer escolhas e tomar as
melhores decisdes (HELBEL; VESTENA, 2017).

O conhecimento inerente ao meio ambiente por si s6 ndo resolve os problemas
ambientais, cuja génese esta centrada nas ag¢des antropicas. Assim, a Educacao Ambiental
formal abordada nas aulas de geografia e ministrada nas salas de aula da Educacao Basica
devem ser munidas de uma pratica pedagogica que seja transformadora. A Educacgéo
Ambiental ndo deve ser apenas para formar consciéncia, pois 0 meio ambiente também
carece de praticas. (SATO, 2001). Percebe-se que para se obter éxito na Educacéao
Ambiental, formando cidadaos criticos que respeitem o meio ambiente, esta deve ser
conduzida de forma que n&o haja a dicotomia teoria-pratica, mas sim, que seja uma
educacado onde teoria e pratica sejam indissociaveis, e a disciplina de geografia € um

instrumento imprescindivel nesse processo, devido, sobretudo a seu objeto de estudo.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

A geografia € um componente curricular da Educacado Basica e esta historicamente
inserida na educacéo formal brasileira. Mudancas recentes na politica educacional do pais
por meio da Base Nacional Comum Curricular tém dado flexibilizagcdo a carga horaria das
disciplinas eletivas na etapa final do Ensino Médio, sendo a geografia uma delas, o que
pode fazer com que sua carga horaria e, por conseguinte, a aprendizagem dos alunos
fiqguem aquém do que se espera por parte de quem ministra tal disciplina.

Na busca por metodologias que facilitem a aprendizagem significativa dos alunos,
os projetos curriculares apresentam como uma opg¢ao eficaz & maneira que envolvam os
estudantes e o(s) professor(es) envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O éxito
na aprendizagem dos educandos perpassa pelo interesse dos mesmos pelos contetdos
abordados nas aulas de geografia.
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Os projetos que envolvam os alunos por meio da percepg¢ao ambiental nas aulas de
geografia podem contribuir sobremaneira para a aprendizagem dos contetdos da disciplina
em foco. Perceber os problemas locais, discuti-los com aportes teéricos, propiciando ao
aluno compreender que tais problemas tém sua génese na relacdo sociedade/natureza,
sendo, portanto, problemas passiveis de serem solucionados, desde que a sociedade seja
capaz de compreende-los e tomar consciéncia da necessidade de mudanca na construcéo

de um mundo melhor para todos.
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