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APRESENTACAO

Diante do atual cenario educacional brasileiro, resultado de constantes ataques
deferidos ao longo da historia, faz-se pertinente colocar no centro da discusséo as diferentes
questdes educacionais, valorizando formas particulares de fazer ciéncia. Direcionar e
ampliar o olhar em busca de solugdes para os inumeros problemas educacionais postos
pela contemporaneidade € um desafio, aceito por muitos professores pesquisadores
brasileiros.

A area de Humanas e, sobretudo, a Educacdo, vem sofrendo destrato constante
nos ultimos anos, principalmente no que tange ao valorizar a sua producao cientifica.
Precisamos criar diferentes espacos de resisténcia a todos os retrocessos que nos
estdo sendo impostos. O décimo volume deste livro, intitulado “Educacao: Atualidade e
Capacidade de Transformacao do Conhecimento Gerado”, da forma como se organiza,
€ um desses lugares: permite-se ouvir, de diferentes formas, aqueles e aquelas que
pensam e intercruzam as diferentes problematicas educacionais.

Este livro, portanto, reune trabalhos de pesquisa e experiéncias em diversos espacgos,
com o intuito de promover um amplo debate acerca das diversas problematicas que
permeiam o contexto educacional brasileiro. Os capitulos que compde essa obra abordam,
de forma interdisciplinar, a partir da realizacao de pesquisas, relatos de casos e revisdes,
problemas e situagbes comuns a Educacéo.

Por fim, ao levar em consideracdo todos os elementos que apresentamos
anteriormente, esta obra, a partir das discussdes que emergem de suas paginas, constitui-
se enquanto importante leitura para aqueles que fazem Educac&o no pais ou aqueles que
se interessam pelas tematicas aqui discutidas. Nesse sentido, desejo uma boa leitura a
todos e a todas.

Américo Junior Nunes da Silva
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RESUMO: Este artigo tem por intuito socializar
sobre a pesquisa realizada por meio do
programa institucional de bolsas de iniciacao
(PIBIC),
alfabetizador

cientifica intitulado O ambiente

e as facetas de insercao
no mundo da escrita no i ciclo do ensino
fundamental, a qual realizou-se no curso de
licenciatura plena em pedagogia, do instituto de
ciéncias sociais educacéo e zootecnia (icsez),
da universidade federal do amazonas — UFAM.
A pesquisa foi realizada no periodo de 01 de
agosto de 2018 a 31 de julho de 2019. Teve
por objetivo investigar como a organizacao do

ambiente alfabetizador pode contribuir para
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as praticas de alfabetizacao e letramento no
i ciclo do ensino fundamental, considerando
as facetas de insercdo no mundo da escrita.
Realizou-se em uma escola publica, na cidade
de Parintins/AM, em duas turmas, sendo 1° e
2° ano do ensino fundamental anos iniciais.
O instrumento utilizado nesta pesquisa foi
observacéo participante. Os autores os quais
fundamentaram esse artigo foram (CAGLIARI,
1998), (LEITE, 2003), (GILDA, 2005), (FRADE,
2005), (CASTRO, 2017), (BORDIGNON,
2017), (TEBEROSKY, 2006), (GISELLY,
2014), (FERRO, 2017), (MONTEIRO, 2017),
(TEBEROSKY, 2014), (TEBEROSKY, 2019),
(FERREIRO, 1999), (TEBEROSKY, 1999),
(CAMPQOS, 2010) E (LAURINO,2010). Nesta
pode-se ser percebido
estruturados o

pesquisa, como
encontram-se

alfabetizador, quais facetas da alfabetizacao

ambiente

e letramento estdo inseridas neste ambiente,
e como estdo sendo trabalhadas na sala de
aula. Deste modo, espera-se contribuir para
a construcdo de dados importantes sobre a
organizacédo do ambiente alfabetizador.

PALAVRAS-CHAVE:
letramento, ambiente alfabetizador, facetas da

Alfabetizacao e

alfabetizacéo e letramento.




THE LITERACY ENVIRONMENT AND INSERTION FACETS IN THE WORLD OF
WRITING IN THE | CYCLE OF FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT: This article aims to socialize about the research carried out through the
institutional program for scientific initiation scholarships (PIBIC), entitled the literacy and
literacy and the facets of insertion in the world of writing in the 1st cycle of elementary education,
which took place in the full degree course in pedagogy, institute of social sciences education
and animal science (icsez), federal university of amazonas - UFAM. The research was carried
out from august 1, 2018 to june 31, 2019. It aimed to investigate how the organization of the
literacy environment can contribute to the literacy and literacy practices in the 1st cycle of
elementary education, considering the insertion facets in the world of writing. Took place in
a public school, in the city of parintins / am, in two classes, 1st and 2nd year of elementary
school anos initiais. The instrument used in this research was participant observation. The
authors who founded this article were (CAGLIARI, 1998), (LEITE, 2003), (GILDA, 2005),
(FRADE, 2005), (CASTRO, 2017), (BORDIGNON, 2017), (TEBEROSKY, 2006), (GISELLY,
2014), (FERRO, 2017), (MONTEIRO, 2017), (TEBEROSKY, 2014), (TEBEROSKY, 2019),
(FERREIRO, 1999), (TEBEROSKY, 1999), (CAMPQOS, 2010), AND (LAURINO, 2010). In this
research, it can be seen how the literacy environment is structured, which facets of literacy
and literacy are inserted in this environment, and how they are being worked on in the
classroom. In this way, it is expected to contribute to the construction of important data on the
organization of the literacy environment.

KEYWORDS: literacy and literacy, literacy environment, facets of literacy and literacy.

11 INTRODUCAO

A alfabetizacdo é um instrumento fundamental para a aprendizagem, o acesso a
informacéo, a construcao de conhecimentos e o desenvolvimento da consciéncia critica. O
processo de alfabetizac&o, numa perspectiva de letramento, permite ao sujeito participar
efetivamente da cultura letrada e ter acesso aos diferentes usos sociais da leitura e da
escrita, possibilitando sua insergéo social.

Embora, nas ultimas décadas, tenham se observado grandes progressos tedricos
metodologicos na area da alfabetizacdo, nas escolas publicas, por sua vez, ainda ha
desafios a serem superados. Os estudos na area de alfabetizacao ressaltam a importancia
de se alfabetizar letrando. Considera-se necessario elucidar neste processo multifacetado,
a relevancia do ambiente alfabetizador, este na perspectiva das facetas de insercao no
mundo da escrita.

O processo de alfabetizacdo e letramento é objeto de discussédo de congressos,
cursos de formacéo de professores e de publicacdes diversas. Entretanto, apesar dos
estudos ja realizados na area, a acao de alfabetizar e letrar na escola ainda é um desafio
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para um grande numero de alfabetizadores.

As praticas pedagobgicas de alfabetizacdo e letramento ainda estdo distantes das
praticas sociais de uso da linguagem. A falta de organizacdo do ambiente e de materiais
contextualizados para as praticas alfabetizadoras dificulta o desenvolvimento no exercicio
da linguagem nas praticas sociais.

A formacao de bons leitores e produtores de texto a partir dos anos iniciais do
ensino fundamental requer condi¢cdes favoraveis para inser¢céo deles nas praticas sociais.
Portanto, questiona-se neste estudo: como a organizacéo do ambiente alfabetizador pode
contribuir para o processo de alfabetizacdo e letramento no i ciclo dos anos iniciais do
ensino fundamental (1° e 2° ano), em uma escola municipal da cidade de parintins/am,
considerando as facetas linguistica, interativa e sociocultural?

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como a organizacdo do ambiente
alfabetizador pode contribuir para as praticas de alfabetizacédo e letramento no 1° e 2°
ano do i ciclo do ensino fundamental em uma escola publica no municipio de parintins/
am, considerando as trés facetas de insercao no mundo da escrita (linguistica, interativa,
e sociocultural). E tem por objetivos especificos: observar nas turmas do i ciclo do ensino
fundamental a organizagcdo do ambiente alfabetizador e identificar os recursos didaticos
significativos para o processo de alfabetizacao e letramento; descrever a organiza¢céo do
ambiente alfabetizador e os recursos didaticos utilizados para as praticas de insercdo no
mundo da escrita; analisar a organizacao, disposicéo e utilizacdo dos recursos didaticos
do ambiente alfabetizador para o processo de alfabetizac&o e letramento.

Assim, com esta pesquisa espera-se contribuir com a construcdo de dados
importantes sobre a organizacdo do ambiente alfabetizador, bem como disponibilizar
dados para outros estudos acerca do processo de alfabetizacao e letramento.

21 METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Esta pesquisa de natureza qualitativa, analisou o ambiente alfabetizador,
considerando as facetas do processo de alfabetizacdo e letramento. Para Bogda e Biklen
(1982), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.

A pesquisa apresenta como enfoque epistemolégico a abordagem dialética. Na
qual “o homem é tido como ser social e histérico, embora determinado por contextos
econémicos, politicos e culturais, € o criador da realidade social e transformador desses
contextos” (FAZENDA, 1997, p. 103).

O método utilizado na pesquisa foi o observacional, pois segundo Ludke e André
(1986, p. 26) “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenédmeno
pesquisado.” A pesquisa ocorreu em duas fases: pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo. Os sujeitos que contribuiram com essa pesquisa foram 02 (duas) turmas dos anos
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iniciais do ensino fundamental (1° e 2° ano).

O instrumento de pesquisa utilizados para cumprimento e alcance dos objetivos
tracados nesta pesquisa foi o seguinte: observacdo participante das praticas
alfabetizadoras. Para Lakatos (2001, p. 107) “a observacéo direta utiliza os sentidos na
obtencao de determinados aspectos da realidade”.

Observou-se a organizacao do ambiente alfabetizador e as praticas de alfabetizacao
e letramento de trés turmas do i ciclo do ensino fundamental (1° a 2° anos) no turno
matutino (07:00hs as 11:00hs), quanto a organizacao da sala, disposicao e utilizacao dos
recursos didaticos do ambiente alfabetizador, considerando as facetas de inser¢do no

mundo da escrita.

3| REFERENCIAL TEORICO

3.1 Processo de Alfabetizacao e Letramento: Trajetéria e Concepcoes

Desde a antiguidade a escrita passou por varios momentos, com a redugcao dos
modelos silabicos pelos semitas, a invencéo das vogais pelos gregos, e o conhecimento
fonético pelos romanos, pois segundo Cagliari (1998) “os semitas, os gregos e 0s romanos
nos deixaram alguns alfabetos, tabuinhas ou pequenas pedras ou chapas de metal onde
se encontravam todas as letras, na ordem tradicional dos alfabetos (...)” (CAGLIARI, 1998,
p. 17)

O processo de alfabetizagcdo passou por mudancas até chegar na idade média.
Com o tempo o conhecimento alfabético passou a ser formal, havendo a necessidade do
surgimento das escolas. De modo que estas passaram a adquirir regras e 0 ensino passou
a ser fragmentado. “O importante, agora, era aprender a escrever palavras, frases, e em
seguida os textos. (...)” (CAGLIARI, 1998, p. 26) “0 ensino da escrita sobreponha-se ao
da leitura.” (R1ZZ0O, 1937. p. 14)

Nos dias atuais a alfabetizacdo no brasil ainda se encontra precéria, no entanto ja
avancgou muito, pois hoje em dia se tem uma nova concepcéao do alfabetizar, consistindo
em “alfabetizacdo e letramento”, ou seja desenvolver habilidade de leitura, compreensao
textual, producgéo textual e utilizar a escrita em usos sociais da linguagem em diferentes
contextos.

[...] Aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia
suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida social. (BRASIL,2017. p. 61)

Ainda com todo o desenvolvimento que vem ocorrendo na educacao no brasil e
principalmente no estado do amazonas, ainda se ver muitos casos nas escolas de alunos
que passam de ano somente por causa de um sistema, mas n&o tém habilidades basicas
de ler, escrever, interpretar e produzir textos. Percebeu-se que a alfabetizacdo “apesar
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dos multiplos olhares e interesses, a educag¢ao nunca esteve e, aliads, ndo esta no foco de
prioridades da educacgao publica, uma das realidades do campo da cidade de parintins/
am. (SILVA, 2017. Pg. 29-46)

No entanto, ha projetos voltados para o aperfeicoamento do alfabetizar, sendo um
destes o plano nacional de alfabetizacdo naidade certa (PNAIC), o qual trouxeram algumas
mudancas e investimentos na formacao de professores, com intuito de especializa-los no

processo de alfabetizar e letrar.

3.2 Ambiente Alfabetizador no Processo de Alfabetizacao e Letramento

Ambiente alfabetizador, € o espaco da sala de aula e/ou a prépria escola, e as acdes
que sao desenvolvidas em um determinado ambiente escolar para a aprendizagem da
escrita e leitura, processo de alfabetizacao e letramento.

Linkedin (2018), afirma que “uma sala de aula ndo se caracterizara um ambiente
alfabetizador por conta dos materiais que o compde, mas sim, pelas a¢des voltadas para
a leitura e escrita”. Segundo uma entrevista realizada pela autora Teberosky em (2006)
para a revista escola, o ambiente alfabetizador “passa a ser especificamente considerado
como aquele em que a cultura escrita, mediadora de toda pratica de alfabetizacao, precisa
ser reconhecida, problematizada, ou mesmo construida pelos participantes do contexto
escolar.”

A organizacao deste ambiente € de grande importancia para o processo de ensino
aprendizagem, pois através deste espaco pode-se proporcionar contextos educacionais
que promovam uma boa educag¢do para os educandos. Rizzo (1937), complementa
afirmando que se faz necesséario no ambiente alfabetizador “assembleias e rodas de
conversas, o cantinho da leitura, a hora da historia, os jogos, o cantinho da dramatizagao,
a exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos, o registro continuo da linguagem, e a
leitura incidental, sendo estes processos importantes para a alfabetizacao e letramento”.

O site “Educarede”, escrito por Brakling (2013), destaca que o ambiente alfabetizador
€ “onde os alunos participam das praticas de linguagem: leem livros de contos de fadas,
jornal, textos cientificos ou referenciais; escrevem regras de jogos, cartas para alguém,
registram suas atividades.”

Deste modo, pode-se afirmar que um local organizado, ainda que tenha um espaco
pequeno, cabera todo um conjunto de materiais acessiveis para contribuir no processo de

alfabetizaco e letramento de cada crianca.
3.3 O ambiente alfabetizador e as facetas de insercao no mundo da escrita

A partir dos estudos de Magda Soares (2016) do livro “alfabetizacdo, a questao dos
métodos”, a pesquisadora afirma que o processo de alfabetizacao e letramento € composto
por trés facetas sendo estas: linguistica, interativa e sociocultural. A faceta linguistica,
engloba o processo de alfabetizacédo, enquanto que a interativa e a sociocultural, englobam
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o letramento. Castro (2017) “complementa que a faceta linguistica, é propriamente da
lingua escrita, a faceta interativa, estd sendo a lingua escrita como veiculo de interacéo
entre as pessoas, e a faceta sociocultural, parte do principio de usos, funcdes e valores
atribuidos a escrita em contexto socioculturais.”

Na revista “educacado”, soares (2016), afirma que a palavra “faceta”, partiu da
observacao de cada pesquisa na educacao, sendo realizadas como analise das diferentes
fases do processo de alfabetizacdo e letramento. Clarissa pereira (2019), afirma que “a
integracéo das facetas no processo de alfabetizacéo e letramento permite ao educando,
ao mesmo tempo ir aprendendo a codificar e decodificar, a compreender e interpretar
textos.

Além das facetas a organizacdo do ambiente alfabetizador, é importante para o ato
de alfabetizar e letrar, pois conforme Emilia Ferreiro (1999, pg. 35) “uma sala organizada
favorece para a aquisicdo de conhecimento, desenvolvendo a participagao das criancas
em praticas de leitura e escrita, momento do letramento que configura-se em ambiente
alfabetizador”.

Deste modo, pode-se perceber que a organizagcado de um ambiente sé tem a contribuir
para com a alfabetizacdo e letramento, visto que vem a facilitar no processo de ensino
aprendizagem e na construgcdo dos conhecimentos pessoais e educacionais dos alunos.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

A organizacao do ambiente alfabetizador € de suma importancia para o processo de
alfabetizacao e letramento pelo fato de proporcionar ao alfabetizando recursos didaticos e
inumeras possibilidades de aprendizagem a partir de praticas alfabetizadoras, como afirma
frade “a organizacéo do processo de trabalho deve levar em conta multiplas dimensdes:
as experiéncias metodologica, os materiais didaticos, materiais de leitura, as experiéncias
de formacéo de professores, os tempos e espacos destinados a alfabetizagdo. (Frade,
2005.pg.9)

Pode-se perceber que o ambiente alfabetizador das turmas observadas né&o
proporciona aos alunos o contato direto com diversas fontes de leitura, pois o espaco
das salas de aulas € pequeno para a quantidade de alunos que atende e nao dispde de
diversos recursos necessarios para o processo de alfabetizacao.

Na sala de 1° ano do ensino fundamental o ambiente é composto por cartazes
espalhados na parede da sala: chamada, tempo, calendario, cartaz do alfabeto, cartela
numérica, cartaz de aniversariantes, estes confeccionados para auxiliar os alunos em
algumas atividades de classe e também servem como enfeite da sala de aula para dar um
aspecto mais agradavel ao espaco.

Quanto ao ambiente alfabetizador na turma do 2° ano do ensino fundamental,

foi percebido que pouca coisa muda em relacdo a sala do primeiro ano, pois a
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mesma é composta pelos mesmos cartazes, sendo de chamada, tempo, calendario,
cartaz do alfabeto, cartela numérica, cartela para formacédo de novas palavras, cartaz
de aniversariantes, feito pelo professor para auxiliar os alunos no desenvolvimento da
escrita, visto que quando o aluno nao reconhece uma letra ou nimero, estes recorrem
aos cartazes expostos nas paredes, pois a quantidade de alunos é grande para um unico
professor.

Neste processo, observou-se que ainda é trabalhado muitas vezes somente a
codificagdo e decodificacdo das palavras, método utilizado até os diais atuais. De acordo
com a BNCC, a alfabetizacéo € [...] Um processo, onde € preciso que os estudantes
conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém
(se) torne alfabetizado. (BRASIL, 2017. Pg. 88)

A faceta linguistica no processo de alfabetizacao e letramento é fundamental para
o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica, mas quando trabalhadas juntas,
a linguistica, interativa e sociocultural englobam todo um conjunto de procedimentos,
processos e saberes que devem serem ensinados na alfabetizacdo e letramento, como
especifica Magda Soares (2003) na revista brasileira de educacao.

Letramento, em suas facetas trabalham — imersdo das criancas na cultura escrita,
conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de material escrito — € 0 que
é propriamente a alfabetizacdo, em suas facetas trata da questdo da — consciéncia
fonolégica e fonémica, conhecimento e reconhecimento dos processos de tradugao da
forma sonora da fala para a forma gréfica da escrita (SOARES, 2003. pg. 15)

No ambiente alfabetizador das turmas observadas pode-se perceber a énfase na
faceta linguistica, pois a partir desta, os professores ensinam a codificacéo e decodificagcao
das palavras, por meio dos textos como lendas, contos e outros textos, utilizando-se do
método “global ou sintético”, onde os alunos aprendem a silabacao.

Verificou-se que a leitura nas praticas alfabetizadoras ainda € algo superficial na
maioria das vezes utilizada somente para bater meta da escola, principalmente em tempo
de provas para avaliar o processo de alfabetizacdo, como a provinha brasil e/ou a prova
ana.

O ambiente alfabetizador das turmas observadas é composto por varios cartazes nas
areas interna e externa, no entanto os recursos disponibilizados chamam mais atencao
para as datas comemorativas, deixando de lado o alfabetizar e letrar dos alunos nos
diferentes espacos escolares, também é composto por jogos recreativos, construidos por
académicos do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas - UFAM.

Nas turmas observadas as facetas vem a contribuir para com o processo de
alfabetizacéo, na interatividade dos alunos consigo mesmo e com 0s outros, no convivio
social, trazendo a cultura de cada crianca para o ensino aprendizagem, e além do mais
a aquisicdo da linguagem como instrumento para a alfabetizacdo e letramento dos
educandos. As facetas tem um amplo leque a ser trabalhado no ambiente alfabetizador,
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visto que estas fazem parte de todo o processo de alfabetizacéo e letramento.

Como especifica Soares (2016), no primeiro capitulo de seu livro “Alfabetizacao:
o método em questao”, que as trés facetas linguistica, o objeto de conhecimento € a
apropriacéo do sistema alfabético-ortografico e das convencodes da escrita, a interativa o
objeto sao as habilidades de compreensao e producao de textos e sociocultural o objeto
sao os eventos sociais e culturais que envolvem a escrita. (Soares, 2016. pg. 29)

Cada faceta é importante no processo de alfabetizar e letrar, pois estas contribuem
para o ato e contextualizam situacdes do cotidiano de cada alfabetizando, aprimorando
0 conhecimento a partir do conhecido, podendo haver uma interacao geral de todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Nas turmas observadas, o ambiente alfabetizador necessita de recursos didaticos
diversificados, considerando as diferentes facetas da alfabetizacdo e letramento e ter
uma dindmica continua de inumeras possibilidades de aprendizagem. Faz-se necessario
também por parte dos professores alfabetizadores uma organizacdo adequada deste
ambiente para contribuir na aquisicdo da linguagem, onde sera contextualizado o
conhecimento e as experiéncias de alfabetizacéo dos alunos.

A organizacdo do ambiente alfabetizador deve propor inumeras situacbes de
aprendizagem a todos alfabetizandos na sala de aula e em outros espacgos da escola, até
mesmo embaixo de uma arvore pode-se proporcionar um lugar de interesse e prazer da
crianga para a busca do conhecimento.

Cada etapa € importante no ato de alfabetizar e letrar. As fases deste processo nao
estdo somente para serem aprendidas e deixadas de lado, ultrapassa-las € atropelar
as etapas do processo que cada crianca deve vivenciar e desenvolver na aquisicao da
linguagem.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes nas praticas de alfabetizacéo e letramento das turmas do
primeiro e segundo ano do ensino fundamental pode-se constatar que a alfabetizacéao
e letramento ainda € um tema que requer estudo no contexto educacional escolar da
instituicdo municipal onde ocorreu a pesquisa.

Percebe-se que quando se fala em alfabetizacao e letramento, pensa-se logo na
crianca lendo e escrevendo, independente se esteja certo ou errado, mas constatou-se
a partir dos estudos teéricos realizados, que alfabetizacdo é algo muita mais complexo,
pois requer ndo somente que a crianga saiba ler e escrever, mas também desenvolver
habilidades para producéo e interpretacédo textual, bem como utilizar a linguagem com
eficacia nas diversas interagdes sociais. Deste modo, foi perceptivel que a alfabetizacao
na maioria das vezes, é vista somente como um processo de codificar e decodificar
simbolos linguisticos.
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Através da pesquisa pode-se ter um olhar mais critico e ampliado sobre o ambiente
alfabetizador, sendo este ndo somente vivenciado na sala de aula, mas em diferentes
espacos da escola, propiciando aos alfabetizandos inumeras possibilidades de
aprendizagem, nao somente em ambito educacional, mas também social, assim como
variados cantinhos de ensino, como textos diversificados e principalmente que aborde o
contexto sociocultural.

Portanto, a partir da pesquisa intitulada “o ambiente alfabetizador e as facetas de
insercdo no mundo da escrita”, pode-se constatar que a alfabetizacdo ainda é pensada
em muitos momentos para alcangcar meta da escola, indices impostos para a instituicao,
fazendo necessario ampliar estudos e formacdo continuada para os professores por
meio de palestras, mesas redondas, debates e praticas alfabetizadoras sobre a tematica
alfabetizacao e letramento.
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RESUMO: Aescola, como um ambiente propicio
a propagacao de ideias e novos conhecimentos,
em comunidades carentes em que a falta da
higiene € um problema que afeta o aprendizado,
se torna imprescindivel para a promocéao de
habitos saudaveis. A manutencdo da saude
depende, principalmente, da criacao de habitos
que se originam do ensino e da repeticdo de
atitudes. Este estudo trata de um relato de
experiéncia originado do trabalho desenvolvido
no Projeto Integrador | do curso de Pedagogia
da Universidade Virtual do Estado de Séao
Paulo (UNIVESP) - polo de Lencéis Paulista.
Partiu da problematica: como promover habitos
de higiene na escola utilizando-se da ludicidade
e da tecnologia? Definiu-se, como objetivo,
compreender, refletir e sensibilizar os alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental |, de uma
escola publica de Bauru, sobre a higiene e
a importancia do autocuidado com a saude
através de habitos saudaveis. A solucdo a tal
questao foi uma apresentacéo interativa e ludica



https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=DE74538614A5A398E492C103EAA093D7

com o uso de recursos tecnologicos e de um jogo de tabuleiro com os alunos. Objetivou, com
tais acbes, reavivar conceitos de higiene relacionados a importancia do banho, cuidados
com os cabelos, higiene bucal, limpeza das méos, cuidados com as unhas e implicacdes de
andar descalco. Os resultados obtidos foram o entusiasmo demostrado pelos participantes
durante as duas etapas do projeto e a constatacao, através dos comentarios dos mesmos,
durante a apresentacao e o jogo que a acao mobilizou e contribuiu para a criacéo de habitos
de higiene.

PALAVRAS-CHAVE: Habitos de Higiene; Relagbes Interpessoais; Ludicidade; Jogo; Escola.

HYGIENE HABITS IN INTERPERSONAL RELATIONSHIPS: AN EXPERIENCE REPORT
IN SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: School is as a favorable environment for propagation of ideas and knowledge.
In poor communities, where poor hygiene is a problem that affects learning, schools become
essential for the promotion of healthy habits. Maintaining health standards depends mainly
on the creation of healthy habits, originated from teaching and repetition. This study is about
an experience report, originated from the Integrator Project |, part of the Pedagogy course of
the Virtual University of the State of Sdo Paulo (UNIVESP) - Lencdis Paulista. It started from
the problem: how to promote hygiene habits at school using playfulness and technology?
The objective was to understand, reflect and sensitize students of the 3rd year of Elementary
School, from a public school in Bauru, about hygiene and the importance of self-care and
general healthy habits. The solution to this issue was an interactive and musical presentation
using technological resources and a board game. The goal with such actions, was to revive
hygiene concepts related to the importance of bathing, hair care, oral hygiene, hand cleaning,
nail care and implications of walking barefoot. The results obtained were the enthusiasm
shown by the participants during the two stages of the project and verification through their
comments during the presentation and the game that the action engaged the students and
contributed to the creation of hygiene habits.

KEYWORDS: Hygiene habits; Interpersonal Relations; Playfulness; Game; School.

11 INTRODUCAO

A concepc¢éo sobre os habitos de higiene foi construida ao longo do tempo e, nesse
processo, a escola mostra-se com um papel fundamental. Sabe-se que a matricula nas
escolas ndo garante o futuro das criancas, pois as comunidades pobres lidam diariamente
com fatores insalubres de higiene que causam doencas e podem levar a morte (ABREU
JUNIOR; CARVALHO, 2012).

Essas circunsténcias sociais fazem com que o atendimento escolar, quando se limita
a transmissao de conteudos, ndo contribua para um futuro melhor. Para tanto, torna-se
imprescindivel “[...] a proposta pedagogica incluir a educacédo ambiental e sanitaria dos
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estudantes, com extensao as suas familias e residéncias” (BRASIL, 2008, p.20).

A construcao da concepg¢do que se tem hoje sobre higiene passou por mudancas
ao longo do tempo. No Brasil, por exemplo, os portugueses trouxeram muitos costumes
europeus, mas a influéncia dos povos indigenas, que tinham o banho diario como um
costume, tornou-se predominante:

Eles utilizavam os rios, 0s lagos € as cachoeiras para seus banhos e, mesmo assim,
néo ficavam doentes. Ao contrario dos portugueses da época, sujos e mal cheirosos, 0s
indios eram fortes, saudaveis e asseados. O banho, até mesmo, esta presente em muitos
rituais religiosos dos indios brasileiros (BRASIL, 2008, p.16).

Nos séculos XVI e XVII, a agua, um elemento que hoje é considerado essencial para
a boa saude, foi considerada como capaz de penetrar no corpo das pessoas e causar
doencas. A palavra higiene passou a ter destaque no inicio do século XIX, no qual os
médicos promoveram e apoiaram o uso do sabao.

Na escola, ensinar habitos de higiene sempre foi um desafio, as experiéncias
mostram que é imprescindivel que os conteudos sejam trabalhados em sala de aula de
modo constante, criativo e participativo para que a tematica seja compreendida pelos
alunos. No entanto, nem sempre a escola priorizou a compreensdo, mas a memorizacao,
assim, o que era trabalhado, muitas vezes ficava nos livros e cadernos didaticos fadados
ao esquecimento e nao transpunha para a vida das criancas.

Cunha (2008, p. 14), em seus estudos sobre Piaget, evidencia que, nessa etapa de
escolarizacéao, as criangas precisam de experiéncias concretas “[...] um ensino que valorize
excessivamente a transmissao de conteudos formalizados pode incorrer no equivoco de
fazé-lo por meio de formulacdes puramente verbais, algo que a crianca, em geral, ainda
nao domina”. Nas contribuicdes de Ausubel et al. (1980), a educacéo se torna real quando
o aluno é capaz de promover mudancas de comportamentos. Desse modo, o brincar, ouvir
historias, dramatizar, cantar, entre outras atividades ludicas, constituem meios prazerosos
de aprendizagem e de desenvolvimento cognitivo, logo, o agir pedagégico deve atender
as reais necessidades das criangas, buscando ser criativo e flexivel. Saude na escola,
para Marcondes (1974, p. 91):

[...] significa a formacao de atitudes e valores que levam o aluno ao comportamento
inteligente, revertendo em beneficio de sua salde e da saude dos outros. Nao se
limita a dar conhecimentos; preocupa-se em motivar a crianca para aprender, analisar,
avaliar as fontes de informacgdes, em torna-la capaz de escolher inteligentemente seu
comportamento com base no conhecimento.

Para Marcondes (1974), a escola néo deve abordar a questao da promog¢ao da saude
apenas nas aulas especificas, e sim promover a interdisciplinaridade, de modo que os
conceitos de promocgao de saude passem a fazer parte do cotidiano das criancgas.

Nesse sentido, a sala de aula que antes se resumia a alunos, professores, lousa, giz,
mesas e cadeiras pode agora contar com novos elementos de multimidia. A era digital vem
transformando o processo ensino-aprendizagem de tal forma que, a educacéo tenta se
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adequar aos novos tempos e demandas. No entanto, em um mundo tecnoldgico, integrar
novas tecnologias em sala de aula ainda € um desafio.

De acordo com Moran et. al. (2006), inserir tecnologia na educagcdo demora muito
mais do que possamos imaginar, pois nos encontramos em processos desiguais de
aprendizagem e evolucao pessoal e social. Portanto, ndo temos muitas instituicoes e
pessoas que desenvolvam formas avancadas de compreensao e integracao de tecnologias
no ambiente escolar. As mudancas na educacéo dependem, em primeiro lugar, de termos
educadores maduros, intelectuais e emocionalmente curiosos, que saibam motivar e
dialogar. Dessa forma:

As mudancas na educacédo dependem também de termos administradores, diretores e
coordenadores mais abertos, que entendam todas as dimensdes que estdo envolvidas no
processo pedagogico, além das empresariais ligadas ao lucro; que apoiem professores
inovadores, que equilibrem o gerenciamento empresarial, tecnolégico € o humano,
contribuindo para que haja um ambiente de maior inovagao, intercambio e comunicac¢&o
(MORAN et. al., 2006, p. 17).

Aprofundando a tematica que envolve midia e educacéo, € fundamental compreender
que a aprendizagem acontece quando consegue-se integrar todas as tecnologias, assim
sendo, Moran et. al. (2006) considera que sao as telematicas, as audiovisuais, as textuais,
as orais, as musicais, as ladicas e as corporais.

O autor ainda explica que passamos muito rapido do livro para a televisdo e video
e destes, para a internet, sem saber explorar todas as possibilidades de cada meio. Isso
significa que, o docente deve encontrar a forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e os procedimentos metodoldgicos. A internet, por exemplo, € uma ferramenta
que permite inumeras possibilidades de tornar a didatica mais envolvente e assimilativa,
mas nao é somente ela. Nesse sentido, a televisdo e o video também podem auxiliar na
compreensao e no desenvolvimento.

A questédo da higiene, por ser primordial na manutencdo da saude, torna-se um
tema transversal e relevante a ser trabalhado nas salas de aula, principalmente em
comunidades de baixa renda, onde estatisticamente se verifica um lapso consideravel na
adocéo de habitos de higiene. Diante de tal necessidade, objetiva-se relatar a experiéncia
vivenciada durante o Projeto Integrador |, do curso de Pedagogia da UNIVESP, a partir da
problemética de como promover habitos de higiene na escola utilizando-se da ludicidade
e da tecnologia, no qual se constatou o problema e propds-se solugoes.

2| METODOLOGIA

Este estudo trata de um relato de experiéncia originado do trabalho desenvolvido no
Projeto Integrador |, do curso de Pedagogia da UNIVESP polo -Lencdis Paulista. Partiu da
problematica: como promover habitos de higiene na escola utilizando-se da ludicidade e
da tecnologia? Definiu-se, como objetivo, compreender, refletir e sensibilizar os alunos do
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3° ano do Ensino Fundamental |, de uma escola de Bauru, sobre a higiene e a importancia
do autocuidado com a saude através de habitos saudaveis. A pesquisa, segundo Marconi
e Lakatos (2011) constitui-se em um estudo qualitativo, investigativo e exploratério de
levantamento bibliografico.

O tempo para a realizacdo do projeto foi de seis meses. E considerando que uma
das integrantes do grupo trabalha como professora na escola Estadual Iracema de Castro
Amarante, foram realizadas trés visitas para identificar a probleméatica e delimitar objetivos,
desenvolver o trabalho, aplicar e redigir o relatorio final.

Na primeira visita buscou-se compreender a realidade da escola por multiplos
olhares, através de um dialogo com a diretora, coordenadora e professora. Tal postura
possibilitou verificar o contexto e estudar uma possibilidade para agir sobre um problema
real que pudesse gerar mudancas significativas nos alunos. O problema evidenciado foi a
falta de higiene das criangas do 3° ano do Ensino Fundamental | e o prejuizo nas relagdes
interpessoais e no aprendizado.

A questao norteadora: como promover habitos de higiene na escola utilizando-se da
ludicidade e da tecnologia? Definiu-se, como objetivo, compreender, refletir e sensibilizar
os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental I, de uma escola de Bauru, sobre a higiene
e a importancia de se ter habitos saudaveis. Como solugéo, trabalhou-se a tematica em
sala de aula através da palestra e dos recursos escolhidos. As ferramentas selecionadas
para a exposicao inicial do tema foram a elaboracédo de slides, a selecdo de midias
audiovisuais (video explicativo e musical), além de um miniteatro envolvendo cenas curtas
e dramatizadas pelas integrantes. Tais recursos, aliados as estratégias da interacéo,
possibilitaram identificar o que os alunos ja sabiam para ampliar seus conhecimentos.

O publico-alvo foi aproximadamente 50 alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
I. Aplicou-se um jogo de tabuleiro construido pelas integrantes do grupo com o objetivo
de, por meio da ludicidade, desafiar e problematizar questdes inerentes a higiene. Na
aplicacédo, as criancas foram divididas em grupos de quatro, sendo cada grupo auxiliado
por um dos autores desta pesquisa para reforcar as orientagdes sobre o jogo e facilitar a
interacéo entre os alunos e a reflexdo sobre a tematica.

Com o publico-alvo definido desde o inicio do projeto, ficou claro que o jogo era a
forma mais criativa para ajudar na solucéo das necessidades das criangcas em relagcéo
aos conhecimentos de higiene. Houve a preocupacao em elaborar adequadamente
0 jogo para a aplicacao durante as aulas, para que ele ndo se tornasse somente uma
brincadeira ou distragcdo, mas que tivesse o compromisso educativo com as criancgas,
compreendendo que o jogo é uma pratica que auxilia no desenvolvimento cognitivo do
estudante, preocupando-se também em neutralizar os sentimentos de bons e maus
jogadores, vencedores e perdedores, colocando em jogo as emoc¢des que permeiam todo
0 ambiente e as pessoas envolvidas.

A importancia de se ter habitos saudaveis de higiene foi apresentada por meio de
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recursos ludicos, no caso, a dramatizacao, as musicas, 0s videos e 0s jogos para mobilizar
a atencéo e a compreensao sobre a tematica.

Baseando-se no método de Design Thinking, foi possivel a criacdo do jogo de
tabuleiro obedecendo os quatro processos: imersao (busca do entendimento do tema e a
importancia da utilizagao do ludico), ideac¢édo (discussédo em grupo e elaboracéo da ideia
do jogo de tabuleiro), prototipagcdo (montagem de protétipo do jogo, pesquisa de materiais
viaveis a serem utilizados e sugestdes de regras) e por fim, o desenvolvimento (criacéo
definitiva das regras, tabuleiros e fichas).

O uso da abordagem Design Thinking para este projeto foi de grande importancia,
pois apoOs a deteccao e entendimento do problema, relacionado a higiene na comunidade
escolar que foi apresentado através de visitas e entrevistas na escola escolhida, partiu-
se entdo para busca de informacdes sobre o tema através de pesquisa exploratéria e
levantamento de referéncias. Definiu-se metas, cronogramas e mapas mentais para que
o objetivo fosse atingido.

Com a ideia principal do jogo definida, confeccionou-se o tabuleiro provisério em

cartolina (figura 1) para que o jogo fosse experimentado e analisado pelo grupo.

03
DL =%
30 83 36 *
27 24 21

e 03 06

Figura 1 — Prot6tipo em cartolina do jogo de tabuleiro.

Fonte: Material produzido para pesquisa.

Calculou-se o tempo estimado para que néo prolongasse o tempo de apresentacéo,
sempre com a preocupacao do bem-estar dos alunos, evitando assim, uma apresentacao
cansativa. Pensou-se também, qual seria a reagdo das criangcas ao ganhar ou perder,
para que 0 jogo n&o se tornasse algo punitivo e sim um instrumento de motivacdo a querer
aprender mais e seguir as regras corretas para uma vida mais saudavel. Definiu-se a
quantidade de jogadores necessarios para cada tabuleiro, e surgiu a ideia de um aluno
ser o leitor das regras, desenvolvendo entédo a capacidade leitora escritora e a habilidade
de lideranca.

Ao escolher o material, a preocupacao foi em chamar atencéo das criangas, atingindo,
segundo Gardner (1994), as inteligéncias multiplas visuais, auditivas e sinestésicas, nas
quais desenvolveu-se um jogo de tabuleiro interativo com orientacbes sobre cuidados
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com a higiene.

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabe-se que o ambiente escolar estd em constante transformacéo e reestruturacéo,
nesse contexto de mudancas a disciplina Projeto Integrador |, do curso de Pedagogia da
UNIVESP, propde que os futuros pedagogos vivenciem a realidade escolar, identifiquem
0s problemas, proponham e apliquem uma solucéo. Este estudo relata uma experiéncia
em uma escola publica de Bauru, na qual os alunos apresentaram muitos problemas
decorrentes da falta de higiene e isso prejudicava a convivéncia e o aprendizado das
criancas. Para atender essas questdes, objetivou-se compreender, refletir e sensibilizar os
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental | sobre a higiene e a importancia do autocuidado
com a saude através de habitos saudaveis.

Considera-se que a higiene é um conjunto de cuidados que as pessoas devem ter
com o seu corpo para ter melhores condi¢cdes de vida. Por isso, é€ importante desenvolver
atividades de sensibilizagcdo para que os alunos desenvolvam os habitos saudaveis.

Na ida a campo para expor o tema e a aplicacao do jogo de tabuleiro, consistiu na
apresentacdo (figuras 2 e 3) e orientagdo sobre a importancia de ter habitos saudaveis de
higiene e, para alcancgar a atengdo e compreenséo sobre a tematica, utilizou-se de recursos
ludicos, no caso o miniteatro, musicas, videos e jogos. A encenacéo foi a mobilizacéo
inicial, uma das autoras da pesquisa se vestiu com uma capa amarela, passou glitter no
rosto e usou 6culos escuros, dramatizando como seria uma bactéria (figura 2).

Figura 2 — Encenacéo da “Senhora Bactéria” na escola.

Fonte: Material produzido para pesquisa.
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Figura 3 — Estudantes na sala de video durante a apresentagéao.

Fonte: Material produzido para pesquisa.

A tematica foi apresentada aos alunos, em seguida, eles jogaram o-jogo de tabuleiro
(figura 4).

Figura 4 — Desenvolvimento do jogo em sala de aula.

Fonte: Material produzido para pesquisa.

A ideia inicial do jogo de tabuleiro foi mostrar habitos como: lavar as maos, escovar
os dentes, pentear os cabelos, etc., sendo que essas informacdes seriam apresentadas
em forma de pequenas frases, presentes em fichas correspondentes as casas de numeros
maiores (figuras 5 e 6).
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04
Parabéns!
Lavou as maos com
sabonete antes das
refeicdes!
Avance uma casa.

12
Escovou os dentes
antes de dormir!
Continue assim!
Avance uma casa.

19
Unhas limpas e
cortadas! Que
lindeza!
Avance uma casa.

26
Muito bem! Secou
bem os pés apés o
banho!
Avance uma casa.

33
Banho completo da
cabeca aos pés!
Que cheirinho bom!
Avance uma casa.

41
Cabelos limpos e
penteados! Que

maravilha!
Avance uma casa.

Figura 5 — Regras de higiene e frases de parabenizagéo.

Fonte: Material produzido para pesquisa.

Figura 6 — Uma das ilustra¢des sobre higiene inserida no cartdo do jogo.

Fonte: < https://www.youtube.com/watch?v=KsIXIRnZ_qQ>

Nas reunides de elaboracao do protétipo do jogo, discutiu-se quais materiais seriam
necessarios para a confec¢cdo do tabuleiro definitivo, tendo a preocupacédo de algo que
fosse duravel e que os alunos tivessem a oportunidade de manusea-lo livremente.
Escolheu-se entao o uso de papelao como base do tabuleiro e um papel adesivo em
tamanho A3, impresso em grafica , com casas e numeros inseridos em sua arte (figuras
1e7).

68 (69|70
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44
43

B
59

58
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29

28

57

50|49

22|21
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11

Figura 7 — Arte final para impresséo do tabuleiro.

Fonte: Material produzido para pesquisa.
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http://www.youtube.com/watch?v=KsIXlRnZ_qQ

Figura 8 — Tabuleiro final e fichas informativas.

Fonte: Jogo criado para a pesquisa.

No desenvolvimento do jogo, percebeu-se que seria necessario demostrar também
alguns habitos errados que estavam presentes no dia a dia dessas criangcas e que
necessitavam de grande atencéo.

Cada jogo de tabuleiro (figura 8) foi destinado para quatro jogadores, um destes
sendo o mediador responsavel por ler as regras apontadas nas cartas. O jogo contém
72 casas, algumas estdo marcadas de verde, outras de amarelo e vermelho. Ao jogar o
dado e cair com seu pino em uma casa verde, o0 mediador |1€ a carta com frases positivas
por terem seguido corretamente as regras, além de ganharem como bénus a chance de
avancar uma casa, exemplo: “Parabéns, vocé lavou as méos ao usar o banheiro, avance
uma casa”. Caso o pino do jogador caia na casa amarela, as fichas apresentam uma frase
de atencado que, por sua vez, termina com a informacéo de que o aluno deveria perder
a vez na proxima jogada: “Vocé chegou da escola e ndo tomou banho, fique sem jogar
da proxima vez”. E, finalmente, caso o jogador tenha o azar de cair na casa vermelha,
recebe uma adverténcia sobre a regra nao cumprida, onde o aluno volta para o inicio do
jogo: “Vocé fez bullying com seu amigo por causa de higiene, retorne ao inicio do jogo”.
Importante explicar que, como um dos problemas pertinentes na escola trabalhada é a
questao do bullying, deixou-se a ultima casa vermelha com uma frase de atencao para
que o tema também fosse trabalhado. O jogo termina para aquele jogador que cruzar
primeiro a linha de chegada do tabuleiro.

Foram dois momentos principais com os alunos durante a aplicacdo do projeto:
primeiro, com uma palestra para introduzir o conteudo e a tematica do trabalho proposto
e em seguida a aplicag&o do jogo.

No decorrer da palestra, houve um grande envolvimento e participacao por parte das
criancas e foi notavel o conhecimento prévio sobre 0 assunto. Desde o inicio houve uma
receptividade muito intensa com todas as palestrantes (figura 9).

Ao partir para a execugao do jogo de tabuleiro foi ainda melhor: os alunos interagiram,
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ficaram empolgados e levaram muito a sério a proposta ludica apresentada. Inclusive,
uma das criangas declarou que aquele era “o melhor dia da sua vida”.

Outro fato interessante foi quando o peédo de um jogador caiu em uma casa vermelha
que dizia: “Chegou da escola e ndo tomou banho. Perca a sua vez na préxima jogada”, o
aluno indignado respondeu que tomava banho sim e era todos os dias quando retornava
da escola.

De fato, tudo isso foi muito gratificante e superou as expectativas do grupo sobre
a reacao daqueles pequenos estudantes, inclusive, no meio do jogo, uma das alunas
pediu para usar o banheiro e quando retornou a sala de aula, informou para uma das

professoras que tinha lavado as maos.

Figura 9 — Criangas brincando com o jogo de tabuleiro.

Fonte: Material produzido para pesquisa.

Na aplicagao, percebeu-se que o uso de jogos de cartas e tabuleiros propicia a
estimulac&o da compreensao de assuntos de forma prazerosa, promovendo a reflexao sobre
0 conhecimento adquirido e criando uma mediagao entre a aprendizagem e as realidades
vivenciadas com aspectos comportamentais individuais e coletivos (COSCRATO, et. al.
2010). A adogdo de musicas infantis mostrou-se eficaz ao ser utilizada como um recurso
ao material didatico, além de ser eficiente para educar, formar habitos e proporcionar a
apreensao de aspectos objetivos e subjetivos, que somente a escrita ndo contempla em
sua totalidade (GARCIA; et. al. 1998).

Deste trabalho originou-se um video de divulgacédo, “Trabalhando conceitos de
higiene com criancas do Ensino Fundamental I’ Disponivel no YouTube: em <https://
youtu.be/YIVCwScCP8A>. Por fim, conclui-se que a utilizagdo de jogos no ambiente
escolar potencializa o processo de desenvolvimento do raciocinio l6gico critico da crianga,
estimula a investigacao, a criatividade, as descobertas, a imaginacao e a intuicao, criando
contextos significativos e tornando o processo de aprendizagem prazeroso.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao escolar pode ser uma referéncia importante sobre os habitos dos alunos.
Por isso, este estudo parte do campo investigativo e exploratorio, na apresentacédo e
aplicacao do trabalho na Escola Estadual Iracema de Castro Amarante, localizada em uma
comunidade carente de Bauru, na qual os diversos problemas encontrados delimitaram-
se sobre a questao da falta de higiene entre os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental |.

O estudo atendeu ao objetivo de compreender, refletir e sensibilizar esses alunos
sobre a higiene e a importancia do autocuidado com a saude através de habitos
saudaveis. Por meio da sensibilizacao, através dos jogos, videos, palestra, dramatizacao
e integragdo, os alunos aprenderam sobre a importancia do autocuidado com a saude
através de habitos saudaveis e apresentaram mudancas de atitudes ja evidenciadas na
aplicacéo do trabalho.

Os recursos do jogo, a exploragdo da tecnologia e a ludicidade foram significativos.
Constatou-se muitas reagdes dos alunos, como o estranhamento, o espanto, a euforia,
a atencado redobrada, o envolvimento, dentre outros. Mostrando formas diferentes de
problematizar e trabalhar, de forma significativa, os conhecimentos para que mobilize os
alunos.

A utilizacao de jogos no ambiente escolar potencializa o processo de desenvolvimento
do raciocinio loégico critico da crianca, estimula a investigacdo, a criatividade, as
descobertas, a imaginacéo e a intuicdo tornando o processo de aprendizagem prazeroso.
Os jogos tém a capacidade de auxiliar na socializagao dos estudantes que por intermédio
das regras apresentam limites, estimula o trabalho em equipe, a busca da cooperagao
mutua, auxiliando nas relagdes entre os pares e ao mesmo tempo que eles aprendem
a respeitar as inUmeras solugcdes para uma mesma situacao, podem construir relacées
l6gicas, assim como aprender a raciocinar e a questionar seus erros e acertos. Ao
trabalhar com jogos, percebeu-se a contribuicdo para a criagcao de contextos significativos
de aprendizagem.

No desenvolvimento do trabalho ficou evidente que, no universo escolar, quando a
familia se ausenta, a escola é a principal referéncia para a vida da crianga e, por isso,
além de ensinar contetdos cientificos, também pode promover as questdes inerentes ao
ensino e a pratica de habitos saudaveis, além de contribuir para as relagdes interpessoais
e de aprendizado. Como apontam estudos de Marcondes (1972, p. 90) “[...] Nao se pode
ensinar salde como uma matéria abstrata, sem referéncias as praticas da crianca dentro
e fora da escola”; Os recursos utilizados atenderam a essas necessidades e superaram
as expectativas quanto aos objetivos iniciais, proporcionando a compreensao € a reflexao
sobre a higiene nas relacdes interpessoais da escola. Espera-se que este estudo possa
dar suporte e auxiliar outros professores que se interessarem em abordar o tema higiene

no ambito educacional.
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RESUMO:
e a

Tendo em vista o direito

importadncia de uma alimentacéo
nutricionalmente adequada e de qualidade
para criangas e jovens, surge a necessidade
de implantar medidas e controlar a qualidade
da alimentacdo escolar. Desta forma, foram
desenvolvidas algumas ac¢des na rede escolar
do municipio de Francisco Beltrao-PR, com
objetivo de garantir o padrao higiénico-sanitario
previsto pela legislacdo vigente, através da
implantacao de boas praticas de manipulacéo e
treinamento das equipes responsaveis.

PALAVRAS-CHAVE: Merenda; boas praticas

de manipulagéo; qualidade; microrganismo.

SCHOOL FEEDING IN FRANCISCO
BELTRAO CITY: ACTIONS IMPLANTATION
TO IMPROVE THE QUALITY

ABSTRACT: Bearing in mind the right and
the importance of a nutritionally adequate and
quality food for children and young people,




there is a need to implant actions to control the quality of school meals. So some actions
were developed in the school network of the municipality of Francisco Beltrdo-PR, with the
objective of ensuring the hygienic-sanitary standard provided for by the current legislation,
through the implementation of good handling practices and training of the responsible team.
KEYWORDS: Feed; good handling practices; quality; microorganism.

11 INTRODUCAO

Buscando melhorar e controlar a qualidade da merenda escolar, a Portaria
Interministerial n° 1.010 de 8 de maio de 2006, baseada no Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar e nas recomendacgdes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
prevé a capacitacdo dos profissionais envolvidos, boas praticas de manipulagdo e
analises microbioldgicas, atestando a qualidade da alimentagao escolar, principalmente
considerando a vulnerabilidade das criancas em relacdo a doencas transmitidas por
alimentos (BRASIL, 2006b).

Diante disso, este projeto teve como objetivo desenvolver e incorporar as boas
praticas de manipulagdo nestes ambientes através da aplicacéo de questionarios para as
cozinheiras avaliando os niveis de conhecimento, levantamento das condi¢des estruturais
e higiénico-sanitarias dos locais de produg¢ao e armazenamento de alimentos, verificagcao
da qualidade através de analises microbiologicas, elaboragcdo de manuais de boas
praticas e procedimentos operacionais padrdo. Na sequéncia, foram realizadas atividades
de capacitacao dos profissionais responsaveis por meio de oficinas, seminarios, manuais
e cartilhas informativas, a fim de padronizar a qualidade da alimentacéo escolar das
unidades escolares do municipio de Francisco Beltrao.

2| METODOLOGIA

Realizou-se aplicacéo de questionario contemplando aspectos estruturais (integridade
do ambiente, equipamentos, utensilios, manutencao e higiene) e aspectos pessoais dos
manipuladores, e de posse destas informacdes, foram elaborados os manuais de boas
praticas de manipulacéo e procedimentos operacionais especifico para realidade de cada
unidade escolar, de maneira mais realista e eficaz.

Para a instrugcédo das merendeiras, foram organizados anualmente Seminarios sobre
a Qualidade da Alimentacédo Escolar de Francisco Beltrdo, apresentando temas como a
importancia do habito de higiene pessoal e higiene dos ambientes, avaliacdo primaria
das condi¢cdes dos alimentos, armazenamento, cuidados durante a manipulagdo, sobre o
comportamento dos microrganismos e 0s riscos que podem oferecer a saude.

Como forma de avaliar o desempenho ap6s esta orientagdo, foram coletadas
amostras de alimentos da cadeia fria (salada) e da cadeia quente (carne), imediatamente
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antes de serem servidos ao consumo na unidade. As amostras foram levadas em caixas
isotérmicas até o Laboratério de Microbiologia da Universidade Tecnolbégica Federal
do Parana, Campus Francisco Beltrao, onde foram realizadas analises microbiol6gicas
para contagem de Staphylococcus coagulase positiva, contagem de coliformes totais e
termotolerantes e presenca de Salmonella spp. segundo as metodologias descritas por
Silva et al. (2017).

Os resultados obtidos foram comparados com os parametros definidos pela
Resolucéo de Diretoria Colegiada RDC-n° 12/2001 da Anvisa (BRASIL, 2001), para avaliar
se estariam aptos para consumo humano. A escolha destes agentes se deu pelo fato
que estes aparecem como patdgenos potenciais frequentemente causadores de surtos
alimentares entre 2009 e 2018, segundo dados epidemioldgicos do Ministério da Saude
(BRASIL, 2019).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados obtidos com a aplicacdo dos questionéarios, foram elaborados
os Manuais de Boas Praticas de Manipulacdo e Procedimentos Operacionais Padrao e
vem sendo entregues e aplicados nas unidades escolares. Simultaneamente, ja foram
realizados 6 Seminarios anuais sobre a Qualidade da Alimentacéo Escolar de Francisco
Beltrdo, com a sexta edicdao em fevereiro de 2020, realizado em parceria com o Setor
de Alimentac&o da Secretaria de Educacdo do municipio, contando com a participagao
média de cem cozinheiras em cada edi¢cdo dos Seminarios (Figuras 1 e 2).

N

Figura 1. Registro fotografico do 5° Seminario da Qualidade da Alimentagao Escolar de Francisco
Beltrdo. Fevereiro de 2019.

Fonte: Autoria p\ropria, 2019.
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Figura 2. Registro fotogréafico da oficina pratica do 6° Seminario da Qualidade da Alimentagéo Escolar
de Francisco Beltrdo. Fevereiro de 2020.

Fonte: Autoria propria, 2020.

Quanto as analises microbiol6gicas, foram coletadas 28 amostras em 14 escolas e
creches, e os resultados encontram-se nas Figura 3.A e 3.B.

A - Atende a Legislagao B - Tipo de contaminante fora do padrdo

43% 57% 10.70%

3,60%'

m Coliformes a 45°C
» Salmonella spp.
= Coliformes a 45°C e Salmonella spp.

28,60%

= Sim ® Nao

Figura 3. A— Percentual de amostras que atendem a legislacéo; B — percentagem de amostras fora do
padréo da legislagdo de acordo com a legislagdo em vigor.

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Baseado nos resultados observados nas figuras 3.A e 3.B, 43% das amostras
analisadas s&o consideradas improprias para consumo devido a presenca de Salmonella
spp. e contagens de Coliformes a 45°C acima do permitido pela RDC n° 12/2001 (BRASIL,
2001). Quanto a contagem de Staphylococcus coagulase positiva, obteve-se contagem
de coldnias tipicas, entretanto, no teste de coagulase os resultados foram negativos, néo
apresentando caracteristicas que oferecem risco a saude.

41 CONSIDERACOES FINAIS
Diante dos resultados obtidos através das verificacbes das instalacbes, das
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capacitacbes dos manipuladores e principalmente dos resultados das analises
microbiologicas, pode-se concluir que ainda existem algumas falhas que comprometem o
padrao higiénico-sanitario dos alimentos fornecidos na alimentacao escolar.
Considerando ainda que alguns microrganismos identificados sejam agentes de
origem fecal, pode-se considerar que estejam ocorrendo falhas na higiene do manipulador
e do ambiente, reforcando assim a necessidade da continuidade de orientacbes e

treinamentos as cozinheiras.
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RESUMO: Em 2018 o curso de Medicina da
Universidade Federal de Jatai (UFJ), recebeu
em suas dependéncias alunos do Centro de
Ensino em Periodo Integral José Feliciano
Ferreira (CEPI José Feliciano Ferreira), a
visita foi guiada pelos servidores da UFJ. A
visita objetivou fundamentalmente estreitar
a relacdo Escola e Universidade; uma vez
que essa relagcao se desenvolve com acbes
que complementam e/ou reforcam o ensino.
Essa acéo colaborou com a disciplina eletiva
de corpo humano, oferecida pelo CEPI José
Feliciano Ferreira. Os alunos visitaram na UFJ
o Laboratério Morfofuncional e o Laboratério
de Habilidades e Simulagdo em Saude. Esses
laboratérios apresentaram aos visitantes as
suas rotinas,

equipamentos, contribuicbes

para formacdo universitaria, bem como os




servicos oferecidos para a comunidade. A acao foi um momento de grande relevancia para
a universidade e para a escola. Essa acao contribuiu com a futura escolha do curso de
graduacgao, formacéo cidada e educacéo dos alunos do ensino médio.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéao; Ensino médio; Universidade.

STATE COLLEGE JOSE FELICIANO FERREIRA AND MEDICINE COURSE OF THE
FEDERAL UNIVERSITY OF JATAI: EXPERIENCE REPORT

ABSTRACT: In 2018 the Medicine course at the Federal University of Jatai (UFJ) received
students of the José Feliciano Ferreira Full-Time Teaching Center (CEPI José Feliciano
Ferreira), in your dependencies. The visit was guided by UFJ’s technical staff. The visit
aimed to strengthen the school and university relationship; this relationship develops with
actions that complement and/or reinforce teaching. This action collaborated with the elective
discipline of the human body, offered by CEPI José Feliciano Ferreira. The students visited
the Morphofunctional Laboratory and the Health Skills and Simulation Laboratory at the UFJ.
These laboratories showed visitors their routines, equipment, contributions to university
education, as well as the services offered to the community. The action was a moment of
great relevance for the university and for the school. This action contributed to the future
choice of the degree course, citizen training and education of high school students.
KEYWORDS: Education; High school; University.

11 INTRODUCAO

A universidade é um espaco politico, social, detentor de conhecimento apto a atender
as necessidades da populacao em geral, se tornando um espaco de busca por solugdes
cotidianas (DA ROCHA et al., 2014).

As criticas das escolas em relacdo a contrapartida que a universidade deve a
populacédo séo relacionadas principalmente a falta de veiculagdo e popularizacdo das
praticas desenvolvidas nos projetos e nas pesquisas cientificas. Dessa forma levantam-se
diversas questdes relevantes sobre a relagdo de comunicacéo, auséncia de colaboracao
pratica para a mediacdo da relacdo Educacao basica e Educacado superior. A relacao
universidade e escola se desenvolvem concretamente com a¢cdes que complementam ou
reforcam as atividades de ensino desenvolvidas (THAUCHEN et al., 2014).

A abertura das portas da universidade aproxima a comunidade e esclarece o
papel desenvolvido pela instituicdo. O papel institucional vai muito além de ensinar, a
universidade deve contemplar fora dos seus muros, uma extensao do que € desenvolvido
em seus projetos, levando conhecimento e oportunidades a comunidade (HALLAL et al.
2016). Em tempos obscuros, com desmonte da educagdo e com a imagem que tem sido
transmitida pela midia sobre o servi¢o publico, reconhece-se a importancia da abertura de
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espacos dentro das universidades para didlogo e acesso a populagéo.

Nesse contexto diante da necessidade da efetivacdo da universidade como espaco
comunitéario, servidores do curso de medicina, em parceria com o Centro de Ensino em
Periodo Integral José Feliciano Ferreira (CEPI José Feliciano Ferreira), planejaram a
aproximacao de jovens do ensino médio com a universidade, por meio de uma visita
guiada as dependéncias da universidade.

2 | BASE TEORICA

Atualmente a educacdo em tempo integral € uma ferramenta de consolidacédo da
educacéo “omnilateral” de criancas, jovens, adolescentes e adultos. A educacgao de tempo
integral fornecida pelos Centros de Ensino em Periodo Integral (CEPI’s) compreende o
estudo do curriculo basicos proposto tanto para o ensino basico, fundamental e médio,
acrescida de conhecimentos extracurriculares por meio de estudos enriquecidos de
diversos procedimentos metodologicos de aprendizagem. Os CEPI’s representam um
avanco educacional, pois trabalham efetivamente na reduc¢éo das desigualdades sociais e
ampliacdo democratica das oportunidades de aprendizagem, desenvolvendo nos jovens,
conceitos da educacgao formal e conceitos de cidadania (SANTOS, 2018).

Dessa forma, conhecendo alguns dos métodos educacionais desenvolvidos pelos
CEPI's os servidores do Curso de Medicina da Regional Jatai da UFG avaliaram a
posposta de parceria como uma acao positiva. Essa acdo apresentou-se em carater
complementar a disciplina eletiva de corpo humano, oferecida pelo CEPI José Feliciano
Ferreira. Assim, os servidores do curso de medicina decidiram realizar a agcdo na forma
de visita guiada; essa parceria proporcionaria aos discentes conhecer dois laboratorios
do curso, ademais essa acao seria uma pratica concreta de aproximacao da educacao
basica com a educacao superior.

31 OBJETIVOS

Os principais objetivos dessa acdo se basearam em: aproximar a escola de ensino
médio com o ensino superior; motivar os visitantes a escolherem um curso de graduacao;
esclarecer a questionamentos sobre as maneiras de ingresso na instituicdo publica;
contribuir com informacdes relevantes na escolha profissional dos alunos de ensino médio
interessados no tema “corpo humano”; evidenciar o papel do servidor publico no processo
de formacéao dos universitarios; demostrar os ambientes de trabalho e rotina laboratorial
dos professores e pesquisadores do curso de medicina; e desenvolver o pensamento
critico e reflexivo dos jovens visitantes sobre o papel da universidade publica.
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4| METODOLOGIA

Em meados de outubro de 2018 o curso de Medicina recebeu uma solicitacao de visita
por meio de um oficio emitido pelo CEPI José Feliciano Ferreira. A visita foi agendada para
o dia 22 de novembro de 2018. Conforme planejamento, a visita foi limitada aos alunos
do ensino médio matriculados na disciplina eletiva de corpo humano, sob a supervisdo do
educador Adriano Santos.

A visita foi iniciada as 09h00min com a chegada dos alunos ao patio da UFG - Regional
Jatai, Campus Riachuelo. Os 33 visitantes e o professor responsavel pela turma foram
encaminhados a uma sala de aula, onde receberam as boas-vindas e nocdes basicas
sobre biosseguranca nos laboratorios e ambientes universitarios. Ap0s esse momento
expositivo os alunos foram equipados com jalecos e luvas descartaveis e divididos em
trés grupos.

Os grupos visitaram dois laboratorios (Laboratorios Morfofuncional e Laboratorio de
Habilidades e Simulacdo em Saude), do curso de Medicina. A visita ocorreu de forma
guiada pelos responsaveis técnicos desses laboratérios. Os alunos tiveram a oportunidade
de conhecer ambientes de ensino e pesquisa em saude, voltados para a simulacdo de
casos clinicos, diagnostico histopatoldgico e aplicacao de técnicas de biologia molecular.
Os grupos visitaram os laboratoérios pelo esquema de rodizio. Cada grupo guiado por um
aluno lider entrou em um laboratério, e o terceiro grupo aguardou na sala de aula, onde
ficaram sob a supervisao do professor responsavel pela turma.

Na simulagdo dos casos clinicos, os alunos foram informados da rotina do setor
e sua finalidade. Em sequéncia, foi mostrado um video educativo sobre simulagao
realistica de um caso de parada cardiorrespiratéria para iniciagdo pratica do manuseio
dos manequins de simulagdo. Ao manuseio, 0s alunos passaram a adquirir conhecimento
acerca da anatomia do pulmao e do coracgao, frequéncia cardiaca e respiratoria, fazendo
a ausculta de toda a cavidade toracica dos manequins. Ao término foi aberto um espaco
para discussdao dos casos apresentados e possiveis duvidas sobre a instituicdo e os
cursos oferecidos.

Na rotina de diagndéstico histopatologico e aplicacdo de técnicas de biologia molecular
foram apresentadas para os alunos as dependéncias do Laboratério Morfofuncional e a
rotina laboratorial realizada pelos técnicos e pelos pesquisadores.

O Laboratério Morfofuncional abriga diversas salas com diversas especialidades,
inicialmente os alunos visitaram o setor de histopatologia; neste ambiente os alunos
receberam nocgdes basicas a cerca da importancia do diagnostico histopatolégico como
ferramentaindispensavel para diagnostico de cancer e outras lesdes patologicas de grande
importancia epidemiolégica. Nesse sentido os alunos ouviram ainda nogdes basicas sobre
as alteracOes genéticas relacionadas a processos neoplasicos e as técnicas de biologia
molecular que séo utilizadas para o diagnostico diferencial das neoplasias benignas e
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malignas.

Os alunos visualizaram ainda nas dependéncias do Laboratério Morfofuncional
diversos equipamentos de uso cientifico como: Micrétomo, Microscopio, Destilador
de agua, Banho de Orgdos, Banho Maria, Leitora de microplacas, Agitador com placa
aquecedora, Autoclave, Balanca de precisédo, entre outros. Ao longo da visita os alunos
foram informados sobre 0 uso e finalidade de cada equipamento alocado no laboratério.

Apés a visita dos trés grupos aos dois laboratorios, os alunos se reuniram novamente
na sala de aula, onde se realizou um momento de discussdes e reflexbes a cerca da
finalidade e importancia dos laboratérios par a formacédo dos académicos dos cursos
de saude. Os alunos levantaram questdes relacionadas as formas de ingresso na
universidade, papel desempenhado pelos profissionais da saude, rotina dos estudantes
de medicina, entre outras. A visita foi finalizada as 11h45min, momento em que os alunos
retiraram o jaleco e as luvas descartaveis e deixaram as dependéncias da universidade

em direcao ao CEPI José Feliciano Ferreira.

51 RELATO DE EXPERIENCIA

Na percepc¢éo dos técnicos administrativos em educacédo da instituicdo, o contato
dos alunos durante a simulacédo dos casos clinicos despertou a curiosidade e o interesse
sobre a tematica proposta. Ademais, proporcionou o conhecimento de condutas basicas
em situacbes de emergéncia, como parada cardiorrespiratéria, e como proceder diante
da situacao.

Os alunos demostraram grande interesse na tematica abordada sobre o “Céncer”,
tanto no tocante as alteracdes genética quanto as alteragdes patolégicas e apresentacao
clinica. Alguns visitantes procuraram tirar davidas sobre o tema, relacionando as
informacdes repassadas pelos técnicos administrativos educacionais e pesquisadores com
as noticias e tematicas veiculadas pela midia. Os alunos receberam material de divulgacao
a cerca do diagnoéstico histopatologico realizado no Laboratério Morfofuncional. Dessa
forma a visita se concluiu, despertando nos alunos o interesse por temas relacionados ao
bem estar e a saude, esclarecendo duvidas e principalmente demonstrando as vantagens
e desvantagens em se optar por fazer um curso de graduacao da area da saude.

Essa proposta pratica contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo de uma futura escolha do curso de graduacao e das responsabilidades que as
profissdes exigem (QUEIROZ et al. 2020).

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que a acéo foi um momento educativo, ndo somente para a
escolha de um curso de graduacédo, mas de contribuicdo para a formacéao da cidadania,
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com compreensao da responsabilidade que o jovem tem em defender seus direitos
fundamentais, como a educacédo. Além disso, mostra-se o importante papel que a
universidade desenvolve através do ensino, da pesquisa e da extensao, retornando todo
esse conhecimento a sociedade.
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RESUMO: Este capitulo apresenta a avaliagdo

institucional como um instrumento que
possibilita uma reflexdo coletiva na busca por
um ensino de qualidade. Obijetiva identificar
aspectos relacionados a Infraestrutura, ao
Ensino e a Gestdo Escolar com vistas a
melhoria do processo de ensino aprendizagem.
A pesquisa foi realizada em uma instituicao
escolar de Ensino Fundamental, anos iniciais,
situada em uma cidade da regiao do norte
do Estado do Parana. Um questionario foi
respondido por 15 professores para diagnosticar
a realidade da instituicdo, cujas respostas
foram dimensionadas em uma Escala Likert de
cinco pontos com fins de mensurar os graus
de intensidade das unidades avaliadas de
acordo com as categorias elencadas. Os dados
foram analisados pela Anélise de Conteudo,
com consonancia com as fases: pré-analise,
exploragdo do material, tratamento dos
resultados obtidos e interpretacéo. Foi possivel
constatar que a categoria Infraestrutura teve o
maior percentual de discordéancia em relagao as
categorias Ensino e Gestao Escolar. Destarte, a
pesquisa possibilitou compreender a avaliagéo
institucional como um excelente instrumento
para a gestao escolar, por diagnosticar pontos
fortes e frageis e repensar a instituicdo na busca

de melhorias na qualidade do ensino.



http://lattes.cnpq.br/3571259604867050
http://lattes.cnpq.br/7608724073951667
http://lattes.cnpq.br/9745765597592374
http://lattes.cnpq.br/4699114091941350
http://lattes.cnpq.br/4837493796641283
http://lattes.cnpq.br/5915369861441062
http://lattes.cnpq.br/4968585218838360
http://lattes.cnpq.br/4968585218838360

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo institucional. Ensino. Gestao Escolar.

INSTITUTIONAL EVALUATION: THE SCHOOL VIEW OF BASIC EDUCATION TEACHERS

ABSTRACT: This chapter presents institutional assessment as an instrument that enables
collective reflection in the search for quality education. It aims to identify aspects related
to infrastructure, teaching and school management with a view to improving the teaching -
learning process. The research was carried out in an elementary school, early years, located
in a city in the northern region of the state of Parana. A questionnaire was answered by
15 teachers to diagnose the reality of the institution, whose answers were measured on a
five-point Likert Scale in order to measure the degrees of intensity of the units evaluated
according to the categories listed. The data were analyzed by Content Analysis, in line
with the phases: pre-analysis, exploration of the material, treatment of the results obtained
and interpretation. It was possible to verify that the infrastructure category had the highest
percentage of disagreement in relation to the Teaching and School Management categories.
Thus, the research made it possible to understand institutional assessment as an excellent
tool for school management, as it diagnoses strengths and weaknesses and rethinks the
institution in search of improvements in the quality of teaching.

KEYWORDS: Institutional evaluation. Teaching. School Management.

11 INTRODUCAO

A escola é a instituicdo basica do sistema escolar e o lugar de trabalho do professor,
caracterizada como uma organizacao educativa que tem tarefas sociais e éticas que
necessitam assumir um carater profundamente democratico. Para atingir os seus
objetivos sociais, politicos e educacionais torna-se necessario desenvolver uma estrutura
organizacional, bem como estabelecer processos de gestdo, tomada de decisdes que
devem ser pautadas em documentos oficiais, analise de resultados que contribuem para
o0 processo formativo e aperfeicoamento da gestéo escolar (LIBANEO, 2013).

Avaliar o sistema escolar e os alunos pode orientar mudangcas na qualidade das
aprendizagens, no processo de formacao do professor e, na atuagado profissional frente
aos novos desafios assumidos pela docéncia. Deste modo, € imperativa a necessidade
de uma educacao que prepare o individuo para o mundo do trabalho, com participacao
na vida politica e cultural e que o permita refletir sobre a realidade social para nela atuar
(LIBANEO, 2013).

O autor supracitado compreende a escola como centro de referéncia das politicas
e planos educacionais que precisa de atencédo para que as acdes sejam eficazes e que
tornam viaveis os processos de ensino e aprendizagem. Assim, é necessario compreender
os aspectos internos da escola como "[...]Jobjetivos, estrutura, dindmica organizacional,
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relacdes humanas, praticas formativas e procedimentos de avaliacdo", para que o ensino
e a aprendizagem de qualidade se tornem possiveis (p. 18).

Estudos sobre a avaliacao institucional sdo de suma importancia para a area do
Ensino, j& que tém como propdsito identificar as possiveis caréncias das instituicdes,
possibilitando, intervengdes com base na analise dos resultados contidos na avaliagéo.
A partir dos resultados, cabe a equipe gestora da escola, elaborar plano e acdes para
melhorar os pontos fracos e fortalecer os pontos fortes diagnosticados. Nesse sentido,
Ferreira, Décia e Mascarenhas (2010, p. 164), consideram que a avaliacao

[...] ¢ um processo permeado de informagdes relevantes que configuram um diagnéstico
capaz de fornecer subsidios para a tomada de deciséo, é tarefa primordial da gestéo
refletir como os usos das informacdes recebidas e produzidas podem estar a servico
da melhoria da gestao [...] e da qualidade social da educacéo, criando as condigdes
propiciadoras para seu efetivo uso, juntamente com a equipe.

Por conseguinte, esses mesmos autores defendem que, a avaliagéo institucional
pode se tornar um instrumento para a busca da melhoria da qualidade do ensino, tendo
como acgao intencional, a constante reflexdo do professor. Trata-se, portanto, de um
instrumento indispensavel a gestdo escolar e devendo estar assegurado no Projeto
Politico Pedagoégico (PPP) das escolas, com objetivos claros e bem definidos.

Sobre a avaliagdo institucional participativa, Vasques e Petry (2016) evidenciam
configurar-se como um bom caminho para a gestao escolar, no sentido de diagnosticar e
repensar a instituicdo, auxiliando-a na busca pela qualidade do ensino ofertado. Trata-se
de um tipo de avaliagdo interna a escola e que permite ao coletivo diagnosticar e refletir
sobre problemas e pensar em possiveis solugdes.

Por sua vez, estudos propostos por Siveres e Santos (2018, p. 224-5) elucidam
que "[...] para que a avaliacdo institucional de fato se efetive nas escolas e para que ela
possa realmente se configurar como um tipo de avaliagao formativa, devera ser assumida
pelas redes de ensino e pelas unidades escolares". Torna-se necessario, entretanto, que
a escola e seus atores trabalhem para sua implementacéao.

Ao levar em conta a impossibilidade de abordar os problemas organizacionais da
escola desconsiderando multiplos aspectos internos e externos, este estudo buscou
identificar pontos organizacionais de uma escola municipal do interior do Estado do
Parang, quanto aos seus aspectos internos. Para tanto, foi estabelecido um dialogo
com professores por compreendé-los como profissionais responsaveis pela formacao
intelectual, afetiva e ética de seus alunos, convidando-os entédo, a pensarem nas questdes
sociais, estruturais, administrativas e pedagodgicas em seu local de trabalho.

Portanto, o estudo evidencia o processo de avaliagéo institucional de uma escola
publica de Ensino Fundamental, anos iniciais, a partir do levantamento de aspectos
relacionados a Infraestrutura, ao Ensino e a Gestdo escolar com vistas a melhoria do
processo ensino aprendizagem.
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21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para participar da organizacédo da gestao escolar, os profissionais que trabalham na
escola precisam desenvolver e pér em acao as competéncias profissionais especificas.
De acordo com Libaneo (2013) essas competéncias associam-se aos conhecimentos,
habilidades e atitudes adquiridas em diversos contextos do exercicio profissional. Para o
autor, [...] "o professor & um profissional cuja atividade principal é o ensino" (LIBANEO,
2013, p. 63).

Trata-se aqui da importancia da construcao da identidade profissional do professor.
Pimenta (1999) discorre sobre os saberes docentes necessarios a pratica pedagogica
do professor: a experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagogicos. Nas discussbes
trazidas pela autora fica evidente que estes trés saberes sdo necessarios conjuntamente
ao professor - ndo basta um ou outro, é preciso que todos se desenvolvam e se completem.

Porém, a experiéncia ganha destaque, porque:

Nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes; como
a problematizagéo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentagéo
metodoldgica, o enfrentamento de situagdes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas e uma didatica inovadora, que ainda nao esta
configurada teoricamente (PIMENTA, 1999, p. 27).

Assim, é importante refletir sobre os desafios das praticas educativas que podem
influenciar na aprendizagem de professores e alunos. A participacao do professor na gestao
escolar deve partir da compreensédo do PPP, bem como sua participacéo na elaboracao,
no trabalho em equipe, no compartilhar de experiéncias pedagogicas, além de assumir a
responsabilidade coletiva perante a instituigao.

Para Libaneo (2013) esses conhecimentos compdem habilidades e atitudes
necessarias para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, a auséncia
e presenca destas caracteristicas determinam a eficacia do aproveitamento escolar dos
estudantes, uma vez que refletir e avaliar aspectos da direcéo escolar, nivel de preparo
dos professores, espacgo fisico, satisfacdo com as atividades desenvolvidas compde a
cultura organizacional que precisa ser construida e reconstruida.

Assim, pensar na cultura escolar ou organizacional tem a ver com identificar os “[...]
significados, modos de pensar, agir, valores, comportamentos, modos de funcionamento
que, de certa forma, mostram a identidade e os tracos caracteristicos da escola" (LIBANEO,
2013, p. 34) e das pessoas que nela trabalham.

Partindo desta reflexdo, compreende-se que, existe mutua relacdo entre as
organizagoes - da escola, da sala de aula e a cultura da organizagao escolar - que exercem
forte influéncia pedagdgica. Assim, a gestao participativa se faz presente como importante
estratégia para garantir a qualidade de ensino.

Libadneo (2013, p. 81) define gestao participativa como:
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[...Jum modo de fazer funcionar uma organizacdo em que se criam formas de inserir
todos 0s membros da equipe nos processos e procedimentos de tomada de decisdes
a respeito de objetivo, critérios desses objetivos, encaminhamento de solucdo para
problemas.

O professor deve ser, entao, sujeito ativo da gestao escolar, assim como os demais
membros da instituicao e utilizar-se da avaliagao institucional como instrumento norteador
de seu trabalho, de modo que reflita sobre sua pratica em sala de aula, e possa melhora-
la a partir dos apontamentos feitos.

A avaliacdo, assim como a gestao supracitada, é uma das estratégias de realizacao
de qualidade de ensino, incluindo ainda o curriculo, a organizacéo e o desenvolvimento
profissional do professor (LIBANEO, 2013).

31 METODOLOGIA

O estudo ocorreu em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (anos iniciais),
onde um questionario com foco nos quesitos Infraestrutura, Ensino e Gestdo escolar foi
aplicado em 15 professores com vistas a diagnosticar aspectos internos concernentes a
realidade da instituicao.

Inicialmente, a Direcao da escola assinou uma carta de aceite para a realizacéo
da pesquisa, juntamente com um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
apresentado aos professores, o qual foi lido e assinado pelos interessados em patrticipar.

A coleta de dados ocorreu por meio de um questionario, respondido pelos 15
professores que aceitaram participar da pesquisa a qual visou fazer um levantamento
para diagnostico da realidade institucional.

A respeito do emprego de questionario em pesquisas, Lakatos e Marconi (2003,
p. 201) o definem como "[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca
do entrevistador". No caso desta pesquisa, o questionario seguiu os pressupostos das
autoras, sendo que, as perguntas foram de estimacao ou avaliacéo e consistiram em "[...]
emitir um julgamento através de uma escala com varios graus de intensidade para um
mesmo item" (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 206).

Para mensurar os graus de intensidade das unidades avaliadas, utilizou-se a escala
Likert de cinco pontos. Trata-se de um método comumente utilizado em questionarios e
pesquisas de opinido e que permite aos entrevistados responderem perguntas baseadas
em escalas, por meio de niveis de discordancia ou concordéncia (LIMA et al., 2012).

Neste caso, os cinco niveis indicados no Quadro 1, a seguir:
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1 2 3 4 5

Discordo Discordo Indeciso Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

Quadro 1 - Escala Likert.
Fonte: Os autores (2020).

O questionario foi elaborado a partir de trés categorias pré-estabelecidas: 1.
Infraestrutura (6 unidades); 2. Gestao escolar (5 unidades) e 2. Ensino (5 unidades).

A escala Likert foi aplicada e cada participante indicou o nivel de concordancia ou
discordancia que a instituicdo escolar se enquadrava em cada item avaliado, levando-se
em conta que (5) Concordo totalmente - significa que a escola contempla totalmente o
fundamento descrito na unidade; (4) Concordo parcialmente - significa que o fundamento
descrito na unidade é contemplado na sua maioria; (3) Indeciso - significa que existem
duvidas se o fundamento descrito na unidade € contemplado em sua maioria ou minoria;
(2) Discordo parcialmente - significa que a escola ndo contempla o fundamento descrito em
sua maioria; (1) Discordo totalmente - significa que a escola ndo contempla o fundamento
descrito na unidade (ALEXANDRE et al., 2003).

Ainda neste questionario, foi disponibilizada uma questao aberta para cada categoria,
no sentido de oportunizar aos participantes escreverem livremente sobre a tematica. Os
resultados foram analisados segundo a Analise de Conteudo (AC) de Bardin (2016). Para
Bardin (2016, p. 48) a AC refere-se a

“[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producéo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens”.

Segundo Bardin (2016), o processo da AC constitui-se de trés fases fundamentais:
a pré-analise, a exploracéo do material e o tratamento dos resultados que compreende a
inferéncia e a interpretacao.

A pré-anadlise é a fase de sistematizacdo das ideias iniciais, a organizacao
propriamente dita, “geralmente esta primeira fase contempla trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulagcdo das hipoteses e dos objetivos e
a elaboragéo de indicadores que fundamentem a interpretagao final” (BARDIN, 2016, p.
125).

A fase da “exploracdo do material”, na qual consiste em operacdes de codificacao,
decomposicao ou enumeracao, em detrimento de regras previamente elaboradas,
corresponde a uma transformacéo inicial dos dados brutos do texto, agregados em
unidades, permite alcan¢car uma representacdo do conteudo. Na fase, “o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao" os resultados brutos sédo tratados de maneira
a serem significativos e validos. Percentagens, analise fatorial, permitem estabelecer
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quadros de resultados, diagramas, figuras e modelos os quais condensam e expdem as
informacdes fornecidas pela anélise (BARDIN, 2016).

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui, sdo apresentados os resultados dos dados coletados dos participantes, assim
como, suas respectivas analises considerando alguns fatores internos da escola como:
infraestrutura, documentos, gestéo escolar, relagdes humanas dentre outros, com fins de
melhorias no processo de ensino aprendizagem (LIBANEO, 2013).

Os professores foram codificados com a consoante P seguida de um namero ordinal:
indicativo do numero do participante, P1, P2... até P15, com o intuito de preservar sua
identidade.

A primeira categoria refere-se a Infraestrutura, com seis unidades a priori: 1.
Adequacédo das salas; 2. Equipamentos tecnoldgicos; 3. Espaco fisico da biblioteca; 4.
Espaco fisico do laboratério; 5. Espaco fisico do refeitério e 6. Limpeza, seguranca e
aparéncia estética.

Figura 1: Categoria Infraestrutura e unidades estabelecidas para analise de dados.
Fonte: Os autores (2020).

Na segunda categoria é apresentado o quesito Ensino e no qual sédo abordadas
cinco unidades a priori: 1. Analise dos documentos legais; 2. Tempo de hora atividade;
3. Compreensdo do Projeto Politico Pedagogico; 4. Elaboracdo do Projeto Politico
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Pedagogico e 5. Utilizacdo dos dados obtidos nas avaliagdes.

Figura 2: Categoria Ensino e unidades estabelecidas para andlise de dados.
Fonte: Os autores (2020).

A terceira categoria diz respeito a Gestdo escolar, com cinco as unidades a priori:
1. Indicagdo para a funcdo de Diretor Escolar; 2. Relacionamento com a direcao; 3.
Relacionamento com a coordenacéo; 4. Trabalho em equipe e 5. Satisfacéo com o trabalho
da direcao e equipe pedagogica.
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Figura 3: Categoria Gestdo escolar e unidades estabelecidas para andlise de dados.
Fonte: Os autores (2020).

Embora 2 dos 15 professores ndao tenham informado o tempo de magistério, 13
indicaram trabalharem no ensino no periodo de 4 a 32 anos e todos os participantes
cursaram pdés-graduacao lato sensu. Nas categorias Infraestrutura e Ensino, dos 15
questionarios respondidos, em apenas 3, 0s participantes comentaram sobre algum
aspecto que nao foi mencionado nas questdes fechadas e na categoria Gestédo escolar,
obteve-se apenas um comentario.

A categoria Infraestrutura apresentou seis unidades de analise. A unidade que possui
um maior percentual de satisfacéo foi a sala de aula, sobre a qual 73% dos professores
manifestaram-se satisfeitos e apenas 27% insatisfeitos. Outros requisitos analisados que
apresentaram um bom percentual foram o espaco fisico do refeitorio (66%) e a limpeza,
seguranca e aparéncia estética (60%). Ja, a unidade que exibe um maior numero de
insatisfacao (93%) foi a do espaco fisico do laboratério de informatica, juntamente com
0s equipamentos tecnoldgicos que apresentaram (60%) de insatisfacdo. A respeito do
espaco fisico da biblioteca 7% dos professores ndo responderam a questao.

A categoria Ensino representada por cinco unidades, indica um alto percentual de
satisfacdo. As duas unidades que mostram um numero maior de satisfacéo (86%) foram
Compreensao do PPP e Atuacéo na elaboragdo do PPP. As unidades Tempo destinado
para a hora atividade e Utilizagdo dos dados obtidos nas avaliagdes corresponderam a
73%de satisfacéo.

Por fim, um olhar quantitativo para as respostas dos participantes da pesquisa,
indicou que a categoria Gestao Escolar na unidade Relacionamento com a coordenacao
pedagogica apresentou 100% de satisfacdo. Enquanto a unidade Critérios de indicacao
para a funcao de diretor escolar apontou o maior numero de insatisfacéo (47%). As demais
unidades, apresentaram o mesmo percentual de satisfacéo, ou seja, 80%.

Na sequéncia, serdao apresentados alguns excertos representativos a fim de ilustrar
a percepcao dos professores acerca dos aspectos analisados nesta pesquisa.

Conforme indicado na categoria Infraestrutura, na unidade correspondente a
Adequacao das salas, alguns participantes tém a mesma opinido representada pelos
excertos: "[...] ha salas com area maiores e menores" (P5); "[...] ha espagos adequados
(salas) e outras, nem tanto" (P7); "[...] espaco fisico inapropriado" (P10). Apenas 7%
indicaram o nivel 5, concordo totalmente e, 33% apontaram o nivel 4, concordo parcialmente
com a adequacéao das salas de aula e do professor. O maior percentual atingiu o nivel 3,
com 40% dos participantes indecisos.

Sobre a unidade de anéalise nomeada Equipamentos tecnolégicos, P7 escreveu que
"[...] ha computadores, mas falta manutencao". Assim, 47% dos participantes apontaram
o nivel 2, discordo parcialmente. Os niveis 4 e 5 que apontam maior concordédncia em
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relacdo a essa unidade, ndo foram assinalados pelos participantes, revelando assim,
grande defasagem da instituicdo no atendimento dessa unidade.

Na unidade de analise nomeada Espaco fisico da biblioteca, um participante nada
assinalou, porém, P7 afirmou que "[...] a biblioteca fica fechada e com parte do acervo
ultrapassado", o que sugere tratar-se de um ambiente ndo frequentado por alunos e
professores. Por sua vez, P10 confirmou tal situagcédo ao dizer que "[...] a escola ndo possui
biblioteca, os alunos n&o tém acesso a leitura". Apenas 7% dos participantes indicaram o
nivel 5 e 13% o nivel 4, o que denota maior discordancia relacionada a essa unidade, ja
que 27% assinalaram os niveis 1 e 2 e 20% indicaram o nivel 3.

Na unidade de analise correspondente ao Espaco fisico do laboratério de
informatica, P7 comentou que "[...] o laboratério de informatica apenas funcionou durante
o funcionamento do programa Mais Educacao"; sendo que P10 compartilhou da mesma
realidade ao afirmar que "[...]também nao existe acesso a laboratério de informatica". Assim,
53% dos participantes apontaram o nivel 1, 40% o nivel 2, ndo obtendo percentuais nos
niveis 4 e 5, o que corrobora os comentarios realizados, indicativos de maior discordancia
em relacdo a essa unidade de analise.

Na unidade de analise Espaco fisico do refeitorio foi identificado apenas um
excerto (P5), que diz "[...] no momento da refeicdo os espagos para as brincadeiras
desproporcionais". Contudo, 33% dos participantes apontaram o nivel 3, 27% indicaram
o nivel 4, indicativo de que concordam parcialmente com esta unidade e 20 % apontaram
0s niveis 2 e 5.

A unidade de analise indicativa da Limpeza, seguranca e aparéncia estética, nao
obteve comentarios, porém, 40% assinalaram o nivel 3, mostrando-se indecisos e,
33% apontaram discordar parcialmente ao assinalarem o nivel 2. Nenhum participante
assinalou o nivel 5, concordo totalmente. Portanto, ha indicios de maior discordancia do
gue concordancia nesta unidade.

Na categoria intitulada Ensino, pretendeu-se a partir de cinco unidades de analise,
levantar os aspectos que envolvem o processo de ensino da escola analisada, conforme
apresentado a seguir.

Em relacdo a unidade de andlise Acesso aos documentos legais, chamou a atencao
0 seguinte excerto de P10: "[...] os documentos relacionados sao documentos de gaveta,
sem que os professores tenham acesso, estudo e manuseio" Entretanto, 33% dos
participantes assinalaram o nivel 5 e 27% o nivel 4, o que indica maior concordancia do
que discordancia nessa unidade.

Na unidade de analise Tempo destinado para a hora atividade, P9 diz que "Hora
atividade deveria ser de 7 horas semanais, como em outros municipios e estados" e P15
comenta que "Nao temos hora atividade de acordo com a lei (faltam horas). Observa-se
entdo, que 40% dos participantes assinalaram o nivel 4 e 20% o nivel 5, indicando maior
concordéncia do que discordéncia em relagcédo ao tempo reservado para hora atividade.
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Dentre as unidades elaboradas, ndo foram identificados excertos em relacéo
a Compreensdo do PPP e a Atuacdo na elaboracdo do PPP e utilizacdo dos Dados
obtidos nas avaliacbes. Sabe-se que a participacédo do professor na organizagao escolar
é fundamental, pois essa acao pode ser influenciada nas questbes de compreenséo e
formulacdo do PPP. Em outras palavras, essas a¢des contribuem para a constru¢do da
profissionalidade (LIBANEO, 2013).

Embora os participantes ndo tenham apresentado comentarios, torna-se importante
observar que na unidade Utilizacdo dos dados obtidos nas avaliagdes houve um elevado
percentual de participantes que discordam parcialmente (20%), de indecisos (33%) e
somente 13% dos professores concordaram totalmente, sendo que esta € uma unidade
de analise relacionada diretamente ao ensino dos alunos.

J4, com a categoria Gestdo escolar, pretendeu-se a partir das suas cinco unidades
de analise, a identificacdo dos processos de gestdo escolar da instituicdo de ensino
pesquisada.

Assim, na unidade de analise denominada Critério de indicacao para a funcao de
diretor escolar, observa-se que 33% dos participantes apontaram o nivel 3, 20% indicaram
0s niveis 2 e 4 respectivamente e, apenas 13% assinalaram os niveis 1 e 5, denotando
opinides diversas em relagdo a essa unidade.

Na unidade de anadlise intitulada Relacionamento com a direcdo, 40% dos
participantes indicaram os niveis 4 e 5 respectivamente, deixando claro que a maioria dos
participantes concordam mais do que discordam com essa unidade. Ressalta-se ainda
que, um participante ndo assinalou nenhum nivel.

Na unidade de andlise apontada como Relacionamento com a coordenacéao
pedagogica, 66% dos participantes indicaram o nivel 5 e 34% o nivel 4, o que denota
concordéncia total ou parcial em relacédo a essa unidade. Nao houve participantes que
optaram pelos niveis 1, 2 e 3.

J4, na unidade de analise Trabalho em equipe, 46% dos participantes indicaram o
nivel 4 e 34% apontaram o nivel 5, indicando que a maioria dos professores concordam
total ou parcialmente com esta unidade.

Na unidade de analise intitulada Satisfacdo com o trabalho que a direcao e equipe
pedagogica desenvolve, 34% dos participantes assinalaram o nivel 4 e 26% o nivel 5, 0
gque demonstra que a maioria concorda parcial ou totalmente.

A categoria de Gestao escolar apresentou uma analise quantitativa, com somente o
seguinte excerto (P9): "Afalta de professor substituto atrapalha o trabalho da coordenacgao",
nao se encaixando em nenhuma unidade analisada, o que trouxe uma problematica nao
abordada - o professor substituto - ao longo da avaliacao proposta.

Foipossivel perceber que nessa escola, os percentuais mais elevados de discordéancia
total ou parcial dos professores, diz respeito a categoria 1. Infraestrutura. ldentificou-se
entdo, que essa categoria (1.) obteve maior percentual de discordancia em relacao as
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categorias 2. Ensino e 3. Gestao escolar.

Das seis unidades avaliadas na categoria Infraestrutura, trés (equipamentos
tecnoldgicos, espaco fisico da biblioteca e laboratoério de informatica) obtiveram percentuais
significativos no nivel 1 que corresponde a discordar totalmente. Apenas trés unidades
(adequacéao das salas, espaco fisico da biblioteca e espaco refeitdério) num percentual
reduzido, obtiveram participantes que apontaram nivel 5, o que significa concordar
totalmente. As unidades de andlise Limpeza, Equipamentos tecnologicos e Laboratorio
de informatica ndo obtiveram apontamentos no nivel 5, correspondente a concordancia
total, o que denota maior discordancia do que concordancia nessa categoria.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagao institucional possibilita a melhoria de metas e da qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem. Entretanto, trata-se de um processo amplo, lento e complexo,
mas que contribui significativamente para as mudancgas nas instituicdes escolares.

Por meio deste estudo, foi possivel evidenciar aimportancia da aplicacéo da avaliagcao
institucional para o levantamento das necessidades apresentadas pelos professores da
instituicdo pesquisada, com a finalidade de subsidiar agdes para a melhoria da gestao
escolar e da qualidade do ensino.

Destarte, ao retomar o seu objetivo geral que se constitui em levantar os aspectos
relacionados a Infraestrutura, ao Ensino e a Gestdo escolar visando melhorias da
qualidade de ensino da escola pesquisada, constatou-se que as unidades Equipamentos
tecnoldgicos, Espacos fisicos da biblioteca e laboratério de informatica, as quais
contemplam a categoria Infraestrutura, indicaram que a escola ndo atende ao fundamento
descrito nas unidades. Em relacdo as categorias Ensino e Gestdo escolar, verificou-se
concordéancia dos participantes quanto aos aspectos abordados pelas unidades.

Considerando a relevancia dos seus resultados, espera-se que este estudo
possa subsidiar a equipe gestora no planejamento de estratégias voltadas a melhoria
da qualidade do ensino nesta escola. Mas, vale ressaltar que a avaliacdo institucional
tera sentido somente se os dados coletados e analisados forem utilizados como um
instrumento constante de reflexdo para mudancga e aperfeicoamento da instituicdo escolar
e seus protagonistas.

Ainda, como desdobramento da pesquisa, ha possibilidade da aplicacdo de
outros instrumentos de coleta de dados que possibilitem estes mesmos participantes
descreverem o motivo pelo qual assinalaram os niveis correspondentes, discordando total
ou parcialmente dos aspectos mencionados nas unidades de andlise correspondentes a
cada categoria proposta neste estudo.

Depreende-se entdo que, a avaliagéo institucional é um instrumento valioso para
as instituicbes escolares, auxiliando no planejamento e na reorganizagcdo da cultura
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organizacional ja existente na gestdo escolar, com vistas a qualidade do processo

pedagodgico de ensino e aprendizagem.
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RESUMO: Este artigo foi desenvolvido a partir
das acOes de extensdo universitaria do projeto
“Inclusédo e Diversidade: o ludico no contexto
Seminario

escolar” e apresentado no 8°

de Extensao e Inovacdo da Universidade

Tecnolégica Federal do Parana realizado
no campus de Apucarana no ano de 2018.
O projeto em questao, objetivou oportunizar
aos alunos dos cursos de Licenciatura em

Quimica e Formagcao Docente (Ensino Médio)
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conhecimentos tedricos e praticos destinados
ao trabalho pedagdgico com alunos com
necessidades educacionais especificas, por
meio da utilizagdo e confeccdo de materiais
ludicos. Para isso, metodologicamente foi
adotado uma pesquisa quantitativa e qualitativa
interpretativa, tendo como sujeitos os alunos do
curso de licenciatura em quimica e da formacao
docente (ensino médio). O instrumento gerador
de dados foi um questionario aplicado aos
participantes ao final das oficinas. Os resultados
parciais do projeto apontaram que 0s jogos
apresentados e confeccionados, foram bem
aceitos pelos participantes que consideraram
O seu uso no contexto escolar como um
instrumento de ensino capaz de favorecer o
processo de ensino-aprendizagem em especial,
a alunos com necessidades educacionais
especificas.

PALAVRAS-CHAVE: Ludicidade.

Dificuldade de Aprendizagem.

Inclusao.

WORKSHOP OF GAMES: THE LUDIC IN THE
SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: This article was developed from
the university extension actions of the project
“Inclusion and Diversity: playfulnessin the school
context” and presented at the 8th Extension
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and Innovation Seminar from the University Federal Technological of Parana held on the
Apucarana campus in 2018. The project in question, aimed to provide students of the degree
courses in Chemistry and Teaching (High School) with theoretical and practical knowledge
for the pedagogical work with students with specific educational needs, through the use and
making playful materials. For this, a quantitative and qualitative interpretative research was
methodologically adopted, having as subjects the undergraduate students in chemistry and
teacher training (high school). The data generating instrument was a questionnaire applied to
the participants at the end of the workshops. The partial results of the project indicated that
the games presented and made were well accepted by the participants who considered their
use in the school context as a teaching instrument capable of favoring the teaching-learning
process in particular, to students with specific educational needs.

KEYWORDS: Playfulness. Inclusion. Learning Disability.

11 INTRODUCAO

Atualmente, um dos grandes desafios para o ambiente escolar é a incluséo de alunos
comnecessidades especificas e sabertrabalharcomtalrealidade em salade aula. Sabemos
que muitos professores nédo tém formacéao suficiente nos cursos de graduacgéo e cursos de
formacao docente na area de Educacéo Inclusiva. Dessa forma, o projeto de extensédo em
questao, tem o propdsito de oportunizar aos alunos do curso de Licenciatura em Quimica
e aos alunos do curso de Formacéao Docente (Ensino Médio) experiéncias com relagcdo ao
desenvolvimento profissional do futuro docente compartilhando conhecimentos tedricos e
praticos que possam auxilia-los no dia a dia para o processo de ensino-aprendizagem de
alunos inclusos.

Nesse contexto, fez-se necessario promover estudos e discussdes com os futuros
docentes, em torno da Incluséo e Diversidade no ambito escolar, com intuito de construir
conhecimentos nas areas de dificuldades de aprendizagem, bem como, elaborar materiais
ludicos para o atendimento de alunos inclusos em tais areas, mediante a implementacéao
de oficinas de jogos voltados para as dificuldades de aprendizagem e para a area da
surdez.

Conforme Souza et al. (2013), 0 jogo e a brincadeira viabilizam tanto o prazer do ato
de brincar como o0 aprimoramento de capacidades intelectuais dos alunos em diversas
areas, tais como na afetividade, conhecimento, socializa¢do, interagdo e insergcéo social,
empregando o ludico no contexto escolar como uma estratégia de ensino e aprendizagem.
Assim,

as relacbes afetivas, sociais e cognitivas, consequentes de interacfes Iudicas,
oportunizam o amadurecimento emocional, especialmente nos jogos grupais, a interagéo
acontece de maneira mais facil, pois é estimulada pela necessidade que os elementos
de grupo tém de alcancar determinadas metas (CUNHA, 2005, p. 13).

Com tal projeto de extensao, é possivel aproximar o aluno em formacéo de nivel
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superior com os futuros professores dos anos iniciais, na medida em que irdao compartilhar
do saber cientifico presente na universidade, de modo a ampliar tal conhecimento,
concretizando assim, um elo entre a universidade e a comunidade externa.

Diante disso, este projeto almejou o compartilhamento de conhecimentos tedricos e
praticos que visam auxiliar o processo de ensino-aprendizagem de alunos inclusos, por
meio de oficinas voltadas para a confec¢cao de materiais ludicos, sendo estas, realizadas
no primeiro semestre de 2018, no ambiente da Universidade Tecnolégica Federal do
Parana - Campus Medianeira.

2 | METODOS

O projeto de extensao universitaria em questdao promoveu diferentes atividades,
dentre estas as oficinas de “Jogos de Raciocinio Logico”, sendo a primeira edi¢cao
composta pelos jogos de Dominé das Quatro Cores e Tangram, realizada no més de maio
de 2018. J&, a segunda edi¢do das oficinas contou com os jogos Memobox e 0 Jogo da
Velha Tridimensional, realizada no més de junho de 2018.

Para a realizagdo das oficinas, foi utilizada uma sala de aula, pertencente ao bloco
“i” da Universidade Tecnoldgica Federal do Parang, campus Medianeira — UTFPR.

As oficinas foram desenvolvidas a fim de oportunizar aos alunos do curso de
licenciatura em quimica e aos alunos do curso de Formacao Docente (Ensino Médio),
conhecimentos tedricos e praticos para o trabalho com alunos que possuem necessidades
educacionais especificas. Durante as oficinas, foram atendidos 38 estudantes do curso de
Formacé&o docente e 4 alunos do curso de licenciatura em quimica.

Os participantes das oficinas do curso de Formacdo de professores foram
encaminhados por uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Medianeira,
enquanto que os alunos do curso de licenciatura em quimica sao estudantes regularmente
matriculados na UTFPR, campus Medianeira.

As oficinas dos Jogos de Raciocinio Logico, foram executadas em quatro etapas.
Primeiramente, foram realizadas reunides de planejamento, considerando o publico alvo
e o desenvolvimento de jogos que atendessem as necessidades da tematica das oficinas.
A segunda etapa, compreendeu a confeccdo dos jogos que foram aplicados durante as
oficinas pelos estudantes da licenciatura em quimica. Ja a terceira etapa correspondeu a
aplicacao dos jogos nas oficinas, com os alunos de formacéao docente. A ultima etapa, por
sua vez, foi a confeccdo dos jogos (pelos alunos de formacé&o docente) apresentados e
trabalhados durante as oficinas.

Durante as oficinas, num momento inicial, foram apresentadas as atividades e a
problematica do projeto de extensado, discutindo sobre as mesmas. Num segundo
momento, houve a apresentacéo dos jogos, com seus objetivos, regras, procedimentos e
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implicagdes pedagodgicas que estdo diretamente relacionadas a cada jogo.

Ao final das oficinas foi aplicado questionario (Figura 1) para averiguar a importancia
dos materiais ludicos desenvolvidos. Os questionarios utilizados para o levantamento de
dados foram elaborados de acordo com Pires et al. (2015), Marconi e Lakatos (2003) e a
escala do tipo Likert conforme Cunha (2007), na qual o sujeito que esta sendo avaliado
manifesta o grau de concordancia perante o enunciado por meio das alternativas: concordo
totalmente (C.T.), concordo parcialmente (C.P.), indiferente (l.), discordo parcialmente
(D.P.) e discordo totalmente (D.T.).

O questionario adotado para as oficinas de Jogos de Raciocinio Légico foi o mesmo
tanto para a primeira edicao (jogos: Dominé das Quatro Cores e Tangram) como para a

segunda edicao (jogo: Memobox e Jogo da Velha Tridimensional).

QUESTIONARIO PARA PESQUISA N
(]
o d
Esta pesquisa tem por objetivo averiguar & 4
0§ possivels resultados mediante a - i ok
aplicagdo de J'::ugc:s duranfe a oficina “Jogos de Raciocinio Logico”, "™ e oscola
para uma furma de Formagdo de Docente. '

1. Favorece a aprendizagem: |:| Discordo totalmente. |:| Discordo parcialmente.
[ ]indiferente. [ ] Concordo parcialmente [ ]Concordo totalmente.

2. Utilizaria como instrumento de ensino em minhas aulas, futuramente: [ ] Discordo
totalmente. [ |Discordo parcialmente. [ |Indiferante. [ |Concordo parcialmente.
[ ]concordo totalmente.

3. E apenas mais um jogo de competicio: |:| Discordo tntalmente.DDismmn
parcialmente.D Indiferente. |:| Concordo parcialmente. |:| Concordo totalmente.

4. A confeccio do jogo & invidvel [ | Discordo totalmente.[ | Discordo parcialmente.
[ ]Indiferente [ | Concordo parcialmente.[_|Concordo totalmente.

5. Estimula a resolucéo de problemas:[ |Discordo totalmente. [ ] Discordo parciaimente.
|:| Indiferente. |:| Concordo parcialmente. |:| Concordo totalmente.

6. O jogo e suas regras sdo de dificil compreensdo [ | Dischrdo totalmente [ ] Discordo
parcialmente. |:| Indiferente. |:|Cun cordo parcialmente. Dcnncnrdu totalments.

7. Pode ser utilizado como um recurso de avaliacdo: |:|Discordu tntalmente.lj Discordo
parcialmente. |:| Indiferente. |:| Concordo parcialme nte.|:| Concordo totalmente.

8. Visualmente o jogo & bonito & ilustratimzlj[]ismrdn tntaimente.lj Discordo
parcialm ente.|:| Ind iferente.ljﬂn ncordo parcialmente. |:| Concordo totalmente.

9. Despertou a curicsidade em |auar|:| Discordo totalmente. |:| Discordo parcialments.
|:| Indiferente. |:|C|::n|::nrdc- parcialmente. DCDHCEFI:ID totalmente.

10. O jogo envolve conceitos/contelidos disciplinares: [ |Discordo totalmente [ | Discordo
parcialm ente.|:| Ind iferente.ljﬂn ncordo parcialmente. |:| Concordo totalmente.

OBRIGADO PELA SUA COLABORAGAOQ!

Figura 1 — Questionario adotado para as oficinas.

Fonte: Autoria propria.
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31 RESULTADOS E DISCUSSOES

Primeiramente, os alunos da licenciatura em quimica produziram materiais de cunho
tedrico e pratico para a realizacao das oficinas com alunos do curso de Formacao Docente
(Ensino Médio) de uma escola da rede estadual de ensino na cidade de Medianeira.
Sendo assim, os jogos da primeira oficina (Domin6é das Quatro Cores e Tangram) estédo
apresentados nas Figuras 2A e 2B.

O Domin6 das Quatro Cores (Figura 2A) contribui para a aprendizagem escolar
principalmente para a coordenagao motora, concentragcao, relacoes espaciais e temporais,
desenvolvimento de estratégias entre outras, visto que Macedo et al. (1997, p. 14) afirmam
que o objetivo principal do jogo é “[...] compor um quadrado usando todas as pecas, de

modo que cores iguais ndo sejam vizinhas, nem mesmo nos cantos”.

Figura 2 — A) Jogo Dominé das Quatro Cores; B) Jogo Tangram.

Fonte: Autoria propria.

O jogo Tangram (Figura 2B), por sua vez, favorece a aprendizagem na resolucao
de situacbes-problema, desenvolvimento do raciocinio, concentracdo, podendo ser
trabalhado conteudos da area da matematica e da lingua portuguesa, dentre outros. Em
virtude de o Tangram, segundo Macedo et al. (2015), ser um passatempo similar a um
quebra-cabeca, cujo maior desafio esta na organizacao das pecgas, sem sobrepor umas
as outras, todas as pecas que compde o jogo devem formar uma figura geométrica.

Os jogos da segunda oficina (Memobox e Jogo da Velha Tridimensional) estdo
apresentados nas Figuras 3A e 3B. O Jogo da Velha Tridimensional apresentado na figura
3B é comercializado por MJ Saldanha — Jogos e Materiais Pedagogicos.
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Figura 3 — A) Jogo Memobox; B) Jogo da Velha Tridimensional.

Fonte: Autoria propria.

O jogo Memobox (Figura 3A) ja descrito por Zaia (2014) contribui para o
estabelecimento de relacdes (perceptivas, espaciais e logica) e favorece a descentracéo e
consideracao de pontos de referéncia internos e externos a um sistema movel. O objetivo
principal do jogo é descobrir 0 local em que um “minibrinquedo” (objeto) foi escondido sob
um dos copos colocados num dispositivo movel.

A versao do Jogo da Velha foi apresentada em formato Tridimensional (Figura 3B) o
que colabora para o desenvolvimento do raciocinio l6gico, estratégias e estabelecimento
de relagcdes espaciais, perceptivas e logicas. O objetivo do jogo é fazer mais linhas com
trés elementos da sua cor, em qualquer posi¢cédo horizontal/vertical levando em conta a
tridimensionalidade.

Tendo em vista a apresentacéo dos jogos confeccionados para as oficinas de Jogos
de Raciocinio Logico, ao final de cada oficina, conforme ja mencionamos, foi aplicado
um questionario (Figura 1) para avaliar a importancia dos materiais ludicos e a possivel
utilizacao pelos futuros professores de séries iniciais participantes das oficinas. Parte dos
resultados seréo apresentados a seguir.

QUESTOES C. P. (%) C.T. (%)
1A. Favorece a aprendizagem 18,4 81,6

1B. Favorece a aprendizagem 11,4 88,6

2A. Utilizaria como instrumento de ensino em suas aulas, futuramente 23,7 76,3

2B. Utilizaria como instrumento de ensino em suas aulas, futuramente 14,3 85,7

5A. Estimula a resolugéo de problemas 2,6 97,4

5B. Estimula a resolug¢éo de problemas 14,3 85,7

9A. Despertou a curiosidade em jogar 10,5 89,5

9B. Despertou a curiosidade em jogar 2,85 97,15

Tabela 1 — Exposicao parcial dos resultados.

Fonte: Autoria propria.
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Assim, na tabela 1 estdo apresentados em porcentagem para as questbes 1, 2,5 e
9 do questionario ilustrado pela figura 1, uma vez que, a denominacgao “A” faz referéncia
ao primeiro dia de oficina (jogos: Domin6 das Quatro Cores e Tangram) e a denominagao
“B” ao segundo dia de oficina (jogos: Memobox e Jogo da Velha Tridimensional).

Os resultados dispostos na tabela 1 sugerem que os materiais ludicos da segunda
edicao das oficinas favorecem a aprendizagem (88,6 %), utilizariam como instrumento
em suas aulas (85,7 %) e despertaram a curiosidade em jogar (97,15) enquanto que, a
primeira edicdo das oficinas estimula a resolu¢céo de problemas (97,4 %).

Ainda, na figura 4 estdo expostos os resultados de ambas as oficinas para as
questdes 3, 4 e 6, e, verificamos que houve uma variedade de respostas.

86 8
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= 3A. E apenas mais um jogo de competicio

3B. E apenas mais um jogo de competicdo
m 44 A confeccdo do jogo é invidvel

4B. A confeccdo do jogo é inviavel

m 64 O jogo e suas regras sao de dificil compreensao

= 6B. O jogo e suas regras s&o de dificil compreensao

Figura 4 — Gréfico com a representacéo dos resultados para ambas as oficinas.

Fonte: Autoria propria.

Conforme a Figura 4, os jogos Domin6é das Quatro Cores e Tangram (primeira
oficina), ndo sdo apenas um jogo de competicéo (65,8 %) e a confec¢do dos jogos € viavel
(86,8 %), sendo que o jogo Memobox e Jogo da Velha Tridimensional (segunda oficina),
possuem regras que nao sao de dificil compreensao (65,7 %) e ndo sao apenas um jogo
de competicao (60 %).

Nesse contexto, os ultimos resultados para ambas as oficinas estdo apresentados
na figura 5 (questdes 7, 8 e 10), em conformidade com o questionario ilustrado na figura 1.




10B. O jogo envolve
conceitos/contelddos disciplinares

: 9211
10A. O jogo envolve

conceitos/conteddos disciplinares

| 85,1
8B. Visualmente bonito e ilustrativo 11,45

1]
84 Visualmente bonito e ilustrativo

5 65,72 |
TB. Pode ser utilizado como um

recurso de avaliacio

T4, Pode ser utilizado como um
recurso de avaliagio

sC.T =C.P. ml. aD.P.

Figura 5 — Grafico que expbe os resultados para as perguntas 7, 8 e 10.

Fonte: Autoria propria.

De acordo com os resultados apresentados na figura 5, para os jogos da primeira
edicdo das oficinas, os jogos envolvem conceitos/conteudos disciplinares (92,1 %), sao
visualmente ilustrativos e bonitos (71,1 %) e também podem ser utilizados como recursos
de avaliagao (44,8%), em concordancia, os jogos da segunda edi¢céo das oficinas, sao
visualmente bonitos e ilustrativos (85,7 %), envolvem conceitos/conteudos disciplinares

(77,16 %) e também podem ser utilizados como recursos de avaliagcao (65,72 %).

41 CONSIDERACOES FINAIS

As acdes realizadas por meio do Projeto de Extenséo “Incluséo e Diversidade: o ludico
no contexto escolar” foram executadas com grande éxito, uma vez que, os resultados
foram satisfatérios quanto ao desenvolvimento e confec¢cdo de materiais ludicos por meio
das oficinas com a tematica “Jogos de Raciocinio Logico”, oportunizando aos alunos do
curso de Formacao Docente (Ensino Médio) conhecimentos teéricos e praticos, bem
como, viabilizando a possivel utilizacdo dos jogos pelos futuros professores.

Além disso, os jogos: Domin6 das Quatro Cores, Tangram, Memobox e Jogo da Velha
Tridimensional (todos desenvolvidos durante as oficinas) sdo de grande importancia para
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos alunos,

além de serem um recurso didatico para o professor.
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RESUMO: Este estudo busca refletir sobre
0s aspectos da educagdo escolar e os
elementos norteadores do processo de ensino
aprendizagem no contexto da sociedade
contemporanea, na qual pode-se observar
uma grande variedade de personagens
infantis que centram em si caracteristicas
positivas sobre o seu poder e fascinio
exercido ao seu publico. Dessa forma, esta
pesquisa retrata as imagens dos super-herdis/
heroinas que aparecem protagonizando os
filmes, os desenhos animados, as historias
em quadrinhos etc., e como a linguagem
destes torna-se referencial na construcédo da
identidade e no imaginario infantil, fazendo com
que as criangas apropriem-se simbolicamente,
revelando sentidos atribuidos culturalmente
por um determinado grupo. Da mesma forma,

busca-se compreender como os fatores de
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SUPER-HEROIS

identificacdo de criangas/adolescentes com
os herdis ficcionais contribuem para uma
melhor concepcao das criangas/adolescentes
de hoje, bem como compreender as razdes
pelas quais identificam/escolhem determinadas
HQs, desenhos animados etc., aspectos estes
que apresentam como um fator coadjutor
na atuacdo do professor em sala de aula.
Dentre os referenciais teoricos utilizados para
fundamentar esta pesquisa estéo Berger (2003),
Carvalho (2003), Klock (2002), dentre outros.
PALAVRAS-CHAVE: ldentidade.
Criangas. Super-Herais.

Cultura.

AN ANALYSIS OF SYMBOL CONTRIBUTION
FOR SUBJECTIVATION OF SUBJECTS
FROM SUPERHEROES

ABSTRACT: This study seeks to reflect on the
aspects of school education and the guiding
elements of the process of teaching learning in
the context of contemporary society, whichcanbe
observed a great variety of children’s characters
that focus on themselves positive characteristics
about the power and the fascination that your
audience. Thus, this research portrays the
images of superheroes / heroines that appear
in movies, cartoons, comics, etc., and how their
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language becomes a reference in the construction of identity and in children’s imagination,
making with children symbolically appropriating, revealing meanings attributed culturally by
a particular group. Likewise, understanding how children / adolescents’ identification factors
with fictional heroes contribute to a better conception of today’s children / adolescents, as well
as understanding the reasons why they identify / choose particular HQs, cartoons, etc. present
as a coadjutor factor in the teacher’s performance in the classroom. Among the theoretical
references used to support this research are: Bujes (2002), Feij6 (1984), Gil (2002), Irwin
(2005), Lakatos (1987), among others.

KEYWORDS: Culture. Identity. Children. Superheroes.

11 INTRODUCAO

E evidente que as imagens dos desenhos animados, HQs e outros, contribuem
consideravelmente com o processo de desenvolvimento infantil. Assim, pode-se dizer que
os personagens influenciam na formacéao destes individuos, e de certa forma os adultos
incentivam e auxiliam na reproducéo de atitudes adotadas pelos personagens, por meio
de roupas e objetos relacionados ao super- herbi/heroina e até mesmo a um vilao.

Nesse sentido, € importante elencar que o referencial adotado aqui sera sobre
aspectos que envolvem a propria educacéo escolar e elementos norteadores do processo
de ensino aprendizagem, podendo vir a ser utilizado das proprias HQs, desenhos
animados o complemento necessario para desenvolverem/trabalharem alguns conteudos,
como por exemplo, géneros literarios, a imaginacao, a leitura, como também aspectos
embasados no temas transversais, como a pluralidade cultural presente nos desenhos
animados, orientacdo sexual, dentre outros, os quais poderdo ser utilizados de maneira
interdisciplinar dentro da sala de aula.

Ainda, sera discorrido sobre o desenvolvimento da infancia e adolescéncia, como
também o gosto pela leitura desses individuos, os quais sentem mais prazer em realizar
leitura de HQs, ao invés do proéprio livro didatico. Também, veremos o porqué dos super-
herdis/heroinas/vildes cativarem o imaginario do leitor, os quais em diversas situacoes
transcendem a ética e moralidade ja construida, passando a adotar caracteristicas de
determinado personagem.

Diante disso, emergem neste estudo o interesse em buscar compreender os aspectos
do contexto de nossa sociedade contemporanea, na qual regem diversos personagens
infantis, que apds obterem poderes/capacidades fora da realidade humana, passam a ser
vistos como grandes idealizadores, logo, os leitores de HQs encontram no seu hero6i suas
préprias indagacdes/questionamentos, tanto fisicas quanto emocionais, buscam valores
de ética e moralidade, como um personagem cujas questdes aproximem-de sua propria
realidade. O mito, a imaginacao, o fascinio, o perfeito, 0 magico, adentram-se como um

deslumbramento no imaginario infantil.
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Por conseguinte, o presente estudo e objetivos apoiam-se no sentido de compreender
quais os personagens de maior influéncia para o leitor (crianga/adolescente etc.), podendo
ser estes de desenhos animados, filmes, HQs etc. Igualmente, este estudo tem o intuito
de compreender as particularidades por tras de cada personagem, bem como o que fazem
para que os leitores se identifiquem e cheguem a transformar sua identidade ja pré e/ou
ja construida.

Para dar conta dos objetivos mencionados, esta pesquisa utilizou-se de uma
metodologia de cunho bibliografico, em uma abordagem qualitativa, que permite ao
pesquisador uma intensa exploracédo do tema investigado, uma vez que abrange varias
questdes dos problemas elencados, tendo como aporte teérico autores como Berger
(2003), Feij6 (1984), dentre outros que estudam e analisam o desenvolvimento da crianca/
adolescente, bem como a construgcédo do imaginario infantil desses sujeitos, estes na faixa
etaria da Educacéo Infantil e/ou Ensino Fundamental | e II.

Também, a pesquisa estruturou-se em alguns tépicos, com os quais se acredita
desenvolver o problema proposto. Apés a introducao apresenta-se uma abordagem entre
a transicédo da infancia — adolescéncia — fase adulta. Investiga-se ainda a presenca dos
super-herois nas histérias em quadrinhos, e como esse género literario auxilia no estimulo
a leitura. Também, indaga-se sobre a identidade do Homem-Aranha e o fascinio que
exerce em seu publico. Ja no penultimo topico, o assunto discutido sera a educacao e a
orientacao sexual dos super-herdis das histérias em quadrinhos e outros. Por fim, o tltimo
topico apresenta-se a analise e discussado do tema proposto, seguido das consideracdes
finais.

2| AINFANCIA E A ADOLESCENCIA

Sabe-se também que nainfancia temos maneiras préprias de ver o mundo, de pensar,
sentir, bem como contamos com uma capacidade em desenvolvermos aprendizagens,
sendo estas da linguagem, leitura e escrita, dentre outras as quais auxiliam/aprimoram
o desenvolvimento fisioldgico e psicoldégico do ser crianca, contribuindo assim para as
fases de transicao entre o recém-nascido — pré- adolescente e a fase adulta. Desta forma,
partindo de um ponto de vista legal, o Estatuto da Crianca e Adolescente (1990), define a
crianca, em seu art.2, como “pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes
entre doze e dezoito anos de idade”.

Por outro enfoque, € necessario compreender o termo adolescéncia, que se define
por um periodo da vida humana que sucede a inféncia, comeg¢a com a puberdade, e
caracteriza-se por uma série de mudancas corporais e psicoldgicas, o qual se estende
aproximadamente dos 12aos 20 anos (BERGER, 2003). Destaforma, pode-se compreender
que esta fase de desenvolvimento € caracterizada por diversos fatores como crises de
identidade, por conta da transicao entre infancia e a maturidade juvenil; preocupacdes com
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a carreira profissional; contato mais direto com conflitos familiares, enfim, este individuo
comeca a sentir a necessidade em compreender a sociedade inserida, tornando-se um
ser autdbnomo, algo que até pouco tempo nao era pensado/encarado por ele.

Além disso, na adolescéncia a realidade vivenciada comeca a ser interpretada
de maneira mais reflexiva, independente, comeg¢am a surgir formas de pensamentos,
de opinides em relacdo ao contexto em que esta inserido; questbes socioculturais,
decorrentes do mundo moderno, cientifico, tecnologico etc.; ou seja, o adolescente néo
s6 estd exposto as transformacgdes sociais, mas também as transformacdes corporais/
biolégicas. A vista disso, o adolescente comeca a procurar estimulos/respostas as
transformacdes bioldgicas, assim como para as socioculturais, decorrentes dessa nova
fase da vida, acarretando na busca pela constru¢do de sua identidade.

Segundo Osorio (1992):

A identidade é o conhecimento por parte de cada individuo da condicdo de ser uma
unidade ou entidade separada e distinta dos outros, permitindo-lhe conhecer a cada
instante de sua evolugcéo e correspondendo, no plano social, a resultados de todas as
identificacbes prévias feitas até o momento considerado (OSORIO, 1992, p. 17).

Assim sendo, na constru¢cdo da identidade, busca-se referéncias préximas, como
também referéncias em individuos protagonistas, isto é, personagens com 0s quais o
sujeito ndo mantém um contato direto, mas que mantém sobre este um fascinio em relacao
as suas atribuicdes. Alguns desses protagonistas que o adolescente costuma ter o contato
direto s&o os amigos, o professor, 0 pai, passando ao idolo. Vale ressaltar que o idolo
€ visto como pessoas/personagens em grande destaque em areas do préprio interesse
desse adolescente, pelo qual indiretamente atribui os sentidos, valores expostos pelo seu
idolo; podendo vir a construir/moldar/reconfigurar a sua identidade, principios, por meio
de conquistas, respeito por este alguém, tido como idolo/her6i, sendo este real ou ficticio,
como por exemplo, personagens de filmes, de livros, e/ou HQ’s.

31 0S SUPER-HEROIS: A LEITURA DE HQ’S - HISTORIA EM QUADRINHOS

A préatica da leitura é algo imprescindivel para todos os individuos, pois a partir
desta adquirimos informacdes e conhecimentos, as quais favorecem a constru¢édo do
sujeito. Deste modo, o habito para com a leitura deve-se iniciar impreterivelmente desde
a Educacéo Infantil, na qual a crianca ainda néo consegue ler, mas consegue fazer sua
propria interpretacédo a partir do estimulo proporcionado pelo professor, este que muitas
vezes sera o unico mediador da crianga, o Unico que possibilitara o contato com os livros,
a leitura, a comunicacéao, pois nem sempre a familia realiza este estimulo, por ja néo ter o
habito de ler. Para tanto, o docente ir4 favorecer a criacdo do préprio imaginario, fantasia
da crianca, assim ela comecara a se interessar pelos livros, pelas contagdes de historias,
dentre outros aspectos relacionados a leitura.
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De acordo com o Instituto Pro-Livro (2008), as criangcas e adolescentes, mesmo
criando o habito pela leitura, muitas das vezes mantém uma resisténcia em relacéo a
leitura de livros didaticos, estes utilizados na escola, visto que a forma com que o conteudo
€ explicitado ndo os cativa e/ou chamam a atencédo. Neste enfoque, apresenta-se as
HQs, estas que repassam uma alta representatividade entre criancas e adolescentes,
logo, pode ser utilizado como um género literario em sala de aula, visto que traz para a
realidade dos alunos, aspectos que os englobam o seu cotidiano. Pesquisas realizadas
por alguns estudiosos, definem que as HQs preenchem o espaco do ambiente social do
adolescente entre 11 e 13 anos, idade em que estes jovens costumam ser mais timidos e
com poucos companheiros/amigos (ANSELMO, 1975).

Além disso, os quadrinhos sdo as respostas adequadas ao desejo natural de
isolamento nesta fase, sendo os adolescentes os consumidores mais frequentes das HQs.
Assim, surgem algumas questbes, como: onde e quando surgiram as HQs? Quando os
Super-Herdis surgiram nas Historias em Quadrinhos? Qual a razdo pela qual esse género
literario cativa tanto as criancas e adolescentes? Esse género literario pode vir a auxiliar
o professor no processo de ensino aprendizagem dos alunos, bem como na formacéao
integral deste individuo?

Até hoje nao se sabe exatamente o pais de origem das HQs, sabe-se que é de um
pais europeu — Alemanha, Inglaterra ou Franca. De qualquer forma, oficialmente foi nos
Estados Unidos, no século XX, que os quadrinhos consolidaram- se e adquiriram sua
forma atual. Essa consolida¢éo se deu por conta de uma desavenca entre dois jornais em
decadéncia da época, tendo por objetivo recuperar o prestigio entre os leitores, bem como
a estabilidade financeira. De fato, as HQs vieram com o propésito de marketing e, a partir
do ocorrido e com objetivo de se aumentar as vendas, os respectivos jornais publicavam
pranchas dominicais repletas de quadrinhos, além das tiras diarias (ANSELMO, 1975).

Do mesmo modo, a figura do Super-Heroéi nos quadrinhos surgiu no ano de 1938, tendo
por primeiro protagonista o Super-Homem, o qual era um dos principais representantes
do género dos super-herodis nos quadrinhos por conta de seus tragos apolineos, ou seja,
possuia uma grande beleza, sendo assim, sua imagem era idealizada, pois se aproximava
dos deuses da antiguidade greco-romana, os quais homens e deuses estavam intimamente
relacionados, participando de um jogo em que os deuses se humanizavam e os homens
se endeusavam. (IANNONE; IANNONE, 1994). Nesse interim, € imprescindivel que
compreendamos sobre os dois periodos do surgimento dos super-herbis: a chamada era
de ouro, durante os anos 1930, caracterizada pelo surgimento de herois associados a DC
Comics, como o Super-Homem, Mulher Maravilha, Batman etc.; e a era de prata, durante
0s anos 1960, associada comumente ao lancamento de herdis do grupo Marvel, como: O
Incrivel Hulk, X-Men, Homem-Aranha, Homem de Ferro etc. (KLOCK, 2002).

A partir desta discussao, compreende-se a importancia daquilo que se apresenta a
crianca/adolescente como exemplo de vida, de ideal, pois este contato pode vir a interferir/
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influenciar na formacé&o da identidade desse sujeito.
Segundo Salgado (2005):

Comportamentos apresentados pelos herdis, sdo muitas das vezes copiados pela crianga/
adolescente e posteriormente aplicados em situacdes do cotidiano. Comportamentos
agressivos que sdo apresentados no momento de luta do idolo contra o vilao, podem
instaurar e se repetir nas relagdes do dia a dia, potencializando a agressividade por
parte de quem |&é e/ou assiste. Valores éticos e morais s8o externalizados pela maneira
como esses fdolos se portam (SALGADO, 2005, p.16).

Neste sentido, observa-se que essas atitudes adotadas pelas criancas/adolescentes
sdo resultantes do impacto que a representatividade dos idolos causam, contribuindo
em alguns casos na utilizagdo de comportamentos agressivos como forma de resolugéo
do problema. Sendo assim, cabe aos pais, professores e a propria sociedade assumir
um papel de fiscalizador, bem como dar exemplos que se esperam de um cidad&o. Ja
no campo educacional, o professor sera quem mais podera auxiliar este individuo no
processo de construcdo da identidade, utilizando de artefatos como a propria literatura,
permitindo que os individuos em contato reflitam sobre suas angustias, medos e também
conquistas, habilidades etc., assim, espera-se que os leitores dessas histérias também
saibam interpretar a realidade inserida, com a realidade a qual elas idealizam, e adquiram
aspectos positivos ao seu desenvolvimento social.

41 A IDENTIDADE DO SUPER-HEROI HOMEM-ARANHA

O Homem-Aranha €&, ao mesmo tempo, um jovem estudante nerd, romantico
e apaixonado por Mary Jane e um super-her6i que protege toda a cidade (MAGNO e
FERRARAZ, 2008). Peter Park € um personagem que leva uma vida comum, isto é, € um
adolescente de 15 anos que mora com os tios Ben e May, pois é 6rfao de pai e mée. Ainda,
0 personagem sofre com algumas situacdes, sendo estas um amor nao-correspondido
e provocacbes de outros alunos na escola, até aqui, mantém-se como qualquer outro
individuo, até ser picado por uma aranha radioativa. Apos esse fato, o adolescente adquire
poderes especiais, como uma intuicado que o avisa do perigo, audicdo apurada, agilidade,
forca e a capacidade de, como uma aranha, escalar superficies. Peter & um tipico nerd
e sofria bullying na escola, e vé em suas novas habilidades um modo de tirar proveito de
situagcbes em que usualmente n&o teria vantagem alguma, como por exemplo, derrotar o
lutador de luta-livre Crusher Hogan (CANHISARES, 2017).

Além disso, no filme Homem-Aranha 2, (da primeira triologia de filmes de 2002
dirigido por San Raimi) é possivel percebermos como o personagem é€ inteligente e logo
desenvolve seu proprio traje e langcadores de teia artificial. Com o tempo, ele passa a usar
suas habilidades para conseguir dinheiro, isto €, usa seus poderes em proveito proprio e
fama. Entao Peter deixa de ser apenas um aluno de colegial e passa a atuar como super-
herdi que, além de combater o crime, esta as voltas com problemas financeiros e pessoais
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razoavelmente complexos (CANHISARES, 2017).

Desta forma, pode-se compreender sobre o mito do surgimento do Homem- Aranha.
Ainda, em pesquisas realizadas pelo Observatério de HQs em Séo Paulo (2017), revelaram
que este super-herdi é uns dos mais influentes entre os leitores de HQs, bem como,
tem responsabilidade na formacédo da identidade desses individuos, pois geralmente
os super-herdis sdo desenvolvidos para representar classes sociais, ideais e por isso
nao respondem por si sO0. Portanto, ainda sobre o filme, é perceptivel que Peter Park
leva uma vida comum, estuda, trabalha, tem um tempo escasso, problemas financeiros,
incompreensao, preocupacado com o horario em que se chega em casa, e até mesmo
um amor até num dado momento ndo correspondido entre outros aspectos que marcam
suas caracteristicas, as quais tornam o personagem um destaque dentre os super-herois
modernos, bem como os leitores de HQs acabam se identificando, uma vez que contam

com problemas pessoais/financeiros iguais.

Figura 1. Homem-Aranha e Mary Jane no Filme: Homem-Aranha 2 da primeira triologia de San Raimi
de 2002.

Nesse sentido, herois ficcionais podem auxiliar na construcédo da identidade, por
exemplo, quando apontam situagcdées de dificuldades vencidas, pois isto da ao leitor/
crianca/adolescente a sensacédo de que podera conseguir enfrentar suas dificuldades e
sair-se vitorioso delas, dentre outras situagées que pode vir a ser representadas pelos

leitores.

51 A EDUCACAO E AS ORIENTACOES SEXUAIS DOS SUPER-HEROIS.

Pouco se ouve falar ou se reflete sobre questées de género/sexualidade dos super-
herdis/heroinas das HQs. Para tanto, personagens de super-herdis homossexuais é algo
bem comum e presente na TV, HQs, dentre outros meios de comunicacéo. Geralmente,
vangloriam-se personagens como Super-Homem, pois possuem super poderes como,
voar, ter uma super forca, visdo de raios-X e laser, super velocidade, dentre outras
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caracteristicas.

Figura 2. Super-Homem no filme: Batman VS Superman: A origem da Justica, 2016.

Estas caracteristicas/habilidades fazem com que o leitor caia em um fascinio em
torno do personagem, e muitas das vezes nem interpretamos os sentidos/discursos
positivos e negativos transmitidos pelos mesmos, estes moldados a partir do contexto de
nossa sociedade, 0 qual esse e tantos outros personagens nos passa, como por exemplo,
discussdes de sexualidade. O Super Homem & heterossexual, pelo menos em suas
historias nunca foram transmitidas questdes sobre sua sexualidade, mas e 0s personagens
homossexuais? Pode-se dizer que essas questdes sao trazidas a tona quando o proprio
roteirista da HQs sente a necessidade em se discutir sobre e também quando a propria
midia utilizara do acontecido para se beneficiar.

Neste sentido, um personagem com alta relevancia nos meios de comunicagcao é
o Lanterna Verde. E agora sim, este personagem, com um olhar austero, fisico forte,
levando a frente do peito o simbolo que significa algo sagrado que ilumina o caminho, é
trazido pelo roteirista Nick Spencer na edicéo n° 2 da revista “Earth 2” (terra 2) de 2012,
como um super-herdi homossexual.

Figura 3. Lanterna Verde e seu simbolo representando os tragos do horizonte: céu e terra e o circulo
caracteriza-se o vazio do Zen, representa a transi¢cdo entre a vida e a morte, isto é, circulo sagrado que

ilumina o caminho. Filme: Lanterna Verde de 2011.
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Por este enfoque, é necessario apresentar outro personagem das HQs, dos filmes, e
desenhos animados, a Mulher-Gato, sendo esta heroina bissexual. A personagem Mulher-
Gato, conhecida como Selina Kyle em sua identidade secreta, € uma das antagonistas
mais classicas do Batman, a qual mantém uma relagdo de atracao e inimizade que ja vem
sendo desenvolvida ha décadas nos filmes e histérias em quadrinhos. Até aqui nada de
inovador, até apresentarmos a edi¢céo 39 de sua HQ mensal, a qual a personagem aparece
beijando uma mulher. Segundo a autora da HQ “Catwoman”, Genevieve Valentine, em
entrevista a Revista “Lado Bi — Cultura e Cidadania LGBT”, o relacionamento entre Selina
e Eiko sera desenvolvido, mas a conexdo que Mulher-Gato (Selina) tem com o Batman
nao sera esquecida, até porque “ndo é assim que a bissexualidade e/ou humanidade
funciona”, comenta. (REVISTA LADO Bl, 2015).

Figura 4. Mulher-Gato (Selina) beija a personagem Eiko, ap6s se despedirem.

Outro personagem mais amado das HQs e dos cinemas € o vilao Loki, este € um
Deus nordico, o que significa que seus padrbes sexuais em muito fogem do imposto pela
sociedade. Loki é o supremo vildo do Deus do trovéao, dono de grandes poderes e é expert
em magia e néo fica atras de seu meio-irmao Thor, rei do trovédo e das batalhas. Assim
sendo, o personagem Loki - Deus noérdico € pansexual. Em outras palavras, Loki aprecia e
€ atraido por todos os tipos de géneros sexuais, isto €, os pansexuais gostam de todos os
géneros sexuais existentes, sem distincdo e nao se limitando a binaria de género homem

— mulher.
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Figura 5. Loki no Filme Thor de 2011.

Mediante ao exposto, pode-se perceber a abrangéncia das questdes de orientacéo
e sexualidade nas histérias em quadrinhos — HQs, nos desenhos animados, etc. Visto
a educacado como a principal responsavel em transformar o cidaddao em um individuo
critico, o qual reconhece e respeita as diversas formas de culturas, credos, questdes
socioecondmicas, étnicas e raciais, é imprescindivel destacarmos, por exemplo, questdes
de diversidade a partir dos temas transversais, e como o professor podera ser flexivel
no momento de expor/discutir o0 conteudo, este que algumas vezes sdo oprimidos pelos
individuos, como até mesmo pelo proprio professor. Além do mais, um estudo direcionado
aos Gibis, desenhos animados, HQs, podem sim auxiliar as aulas, tornando-as mais
dindmicas, proveitosas, uma vez que 0s proprios alunos possam vir a se encantar com
a animacao/cor/forma da revista. Entdo este estudo podera ser mais agradavel, nao se
apresentando como algo dirigido, e cansativo, como por exemplo, os livros didaticos.

Vale frisar, que o professor ndo deixara de utilizar os livros didaticos em suas aulas,
até porque é algo garantido por lei, e por isso devem fazem o uso dos mesmos. Mas a
partir dessa metodologia de ensino (com uso dos Gibis, HQs, desenhos animados etc.)
certamente o professor conseguird auxiliar o aluno no processo de desenvolvimento
integral, de forma mais prazerosa, preparando-os para o convivio em cidadania, ensinando-
lhes a serem tolerantes, respeitosos, as diferentes formas de pensamentos/costumes,
contribuindo para uma sociedade mais justa, democratica, transparente.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

A partir do levantamento bibliogréafico, da leitura de textos, péde-se esclarecer como
se caracteriza as fases de transicdo entre o recém-nascido — pré- adolescente até a fase
adulta, sendo este individuo integrado aos sentidos/discursos da sociedade, vindo a partir
dessa relacdo moldar sua prépria identidade, isto é, geralmente nesse periodo o sujeito
sofre influéncias de outras pessoas, sendo estas reais ou ficticias, como por exemplo, os

pais, amigos, professores como também de idolos, como os super-herais.
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Da mesma forma, as Historias em Quadrinhos podem ser exemplificadas como
influentes no processo de identificacdo do individuo, visto que trazem para a realidade
das pessoas, personagens as quais demonstram aspectos que vao ao encontro das
situacbes do cotidiano, elementos estes que simultaneamente fazem uma correlagéo
entre imaginacao e realidade, atribuindo significados/sentidos aqueles que permanecem
em contato, sendo essas situacdes, como: bullying, rejeicdo, a rotina entre estudar e
trabalhar, e véarias outras questbes que se alinham com as mesmas adversidades que
essa crianga/adolescente vivencia. Nesse sentido, a historia desses personagens faz
com que os leitores se identifiquem e tomem pra si as mesmas atitudes, pensamentos,
pois acreditam que irdo resolver/mudar questdes/situacdes da mesma forma que os seus
personagens conseguiram.

Outros aspectos que este estudo trouxe, foram as discussdes sobre o papel da familia,
bem como da propria escola/professor em auxiliar a esses individuos na capacidade em
interpretar e separar aspectos reais e ficticios, como incentivo a leitura a partir das HQs, e
ainda como utilizar desses personagens para trabalhar questdes de género, diversidade
cultural/sexual, bem como a importancia da ética e moralidade na convivéncia entre os
sujeitos.

De um modo geral, essas questdes debatidas foram primordiais para a compreensao
de alguns aspectos que rodeiam principalmente criangas e adolescentes da sociedade
contemporanea agitada, desenvolvida e em constantes transformag¢des, bem como a
percepcao da forma que o homem/individuo molda suas ideias a partir da relacdo com o

outro, sendo este real ou nao.
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RESUMO: O presente artigo apresenta como
objeto de investigacao as praticas educacionais
efetivadas na Escola de Ensino Fundamental
Desembargador Amorim Lima. Seu objetivo é
discutir o significado de praticas curriculares
democraticas no campo cientifico, analisando
realizadas

como tais acOes podem ser

no cotidiano escolar. Partindo de um viés
metodologico de revisdo de literatura, em um
primeiro momento, discutiu-se teoricamente
o significado de curriculo e de praticas
democraticas. Em um segundo momento,
descreveu-se a trajetdria histdrica da escola
estudada e a sua proposta curricular, e por
fim, analisou-se teoricamente as praticas

educacionais observadas. E importante
destacar que desde 2004 a proposta curricular
da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Desembargador Amorim Lima, € inspirada na

Escola da Ponte de Portugal, e prioriza praticas
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educativas que incentivam o protagonismo e
a autonomia dos estudantes. Esta proposta
surgiu como uma estratégia pedagdgica diante
de varias fragilidades apresentadas pela escola
como: alunos faltosos, aulas vagas, baixo
desempenho dos estudantes nas disciplinas
escolares, entre outros problemas bastante
corriqueiros na realidade de varias escolas
publicas brasileiras. E, os agentes desta escola,
por sua vez, sairam do comodismo, foram
a luta, e com o intuito de transformar a sua
realidade, apostaram em uma mudanca radical
de organizagcdo, sabendo que tais alteracbes
exigiriam muito esforco e trabalho arduo de
toda a comunidade escolar. No decorrer deste
artigo, alguns teéricos que pesquisam sobre
curriculo foram citados, como: Silva (2003
e 2015), Sacristan (1999), Apple e Beane
(2001), Apple (2002) e Paraiso (2010), como
também, praticas educativas desenvolvidas
na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Desembargador Amorim Lima foram descritas
e analisadas. Conclui-se que esta escola
apresenta praticas curriculares democraticas
que visam estimular o protagonismo e a
criticidade dos estudantes por meio de agdes
que dao voz a toda a comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE:
democraticas. Escola.

Curriculo. Praticas




ABSTRACT: This article presents as an object of investigation the educational practices
carried out at the Escola de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima. lts objective
is to discuss the meaning of democratic curricular practices in the scientific field, analyzing
how such actions can be carried out in school daily life. Starting from a methodological
bias of literature review, at first, the meaning of curriculum and democratic practices was
theoretically discussed. In a second moment, the historical trajectory of the studied school and
its curricular proposal were described, and finally, the observed educational practices were
theoretically analyzed. It is important to highlight that since 2004 the curricular proposal of
the Municipal School of Elementary Education, Judge Amorim Lima, is inspired by the Escola
da Ponte de Portugal, and prioritizes educational practices that encourage the protagonism
and autonomy of students. This proposal emerged as a pedagogical strategy in the face
of several weaknesses presented by the school, such as: absent students, vague classes,
poor performance of students in school subjects, among other very common problems in
the reality of several Brazilian public schools. And, the agents of this school, in turn, left
the comfort, went to the fight, and in order to transform their reality, they bet on a radical
change of organization, knowing that such changes would require a lot of effort and hard work
from the whole school community. In the course of this article, some theorists who research
curriculum were mentioned, such as: Silva (2003 and 2015), Sacristan (1999), Apple and
Beane (2001), Apple (2002) and Paraiso (2010), as well as educational practices developed
at the Municipal Elementary School Desembargador Amorim Lima were described and
analyzed. It is concluded that this school presents democratic curricular practices that aim to
stimulate the protagonism and the criticality of the students through actions that give voice to
the whole school community.

KEYWORDS: Curriculum. Democratic practices. School.

11 INTRODUCAO

Os estudos educacionais afirmam que a escola deve oferecer uma educacéao de
qualidade, respeitando e considerando as diferencas étnicas, culturais e sociais presentes
na sociedade. Neste sentido a acédo da escola deve ser coerente com a sua fungéo social,
a tal ponto que o curriculo, a selecao de contetdos, os encaminhamentos metodologicos,
a postura dos professores, a organizacao dos materiais, etc., sirvam para emancipar o
individuo e construir o seu saber de uma forma critica e reflexiva.

Segundo Paraiso (2010, p. 58) o curriculo esté ligado a construcdo de modos de vida
das pessoas, de tal forma que as vidas dependem do curriculo. Deste modo, o curriculo
mais do que um conjunto ordenado de matérias e conteudos, deve promover a autonomia
e o protagonismo, permitindo fomentar no sujeito uma visdo mais critica de mundo e
sociedade.

Em consonancia com as ideias de Paraiso (2010) e buscando exemplos reais de
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escolas que promovam o protagonismo e a autonomia dos estudantes, surgiu o objetivo
geral desta pesquisa que € discutir o significado de praticas curriculares democraticas no
campo cientifico, analisando como tais acdes podem ser realizadas no cotidiano escolar.

Para responder a este objetivo, procurou-se em todo o territério nacional escolas com
propostas curriculares diferenciadas, que apresentam formas ndao muito convencionais
de conduzir o processo de ensino e aprendizagem. Verificou-se que em 2015 o MEC
(Ministério de Educacgao e Cultura) reconheceu 178 instituicbes educacionais brasileiras
como exemplo de inovacao e criatividade na educacao bésica, e entre estas unidades
encontrou-se a Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima,
localizada na cidade de S&o Paulo, que sera apresentada no decorrer deste artigo.

Desde 2004 a EMEF Desembargador Amorim Lima apresenta uma proposta inovadora
de curriculo inspirada na Escola da Ponte de Portugal, buscando através de praticas
curriculares nada convencionais alcancar a aprendizagem dos alunos, despertando a sua
autonomia e criticidade. Nesta escola ndo ha provas, carteiras enfileiradas e salas de
aulas separadas por séries, mas sim grandes saldes em que as criangas e adolescentes
se organizam em grupos e de uma forma mais autbnoma e heterogénea, buscam seguir
e cumprir com as atividades propostas em seu roteiro tematico de pesquisa.

Para discutir sobre curriculo e praticas democraticas, a sec¢ao principal deste trabalho
foi dividida em quatro partes. Na primeira parte discute-se teoricamente sobre curriculo e
praticas democraticas, decifrando através da literatura o significado destes conceitos. Na
segunda parte explana-se sobre a trajetéria historica da Escola Municipal Desembargador
Amorim Lima, como surgiu e como aconteceu a transicdo de uma pratica curricular
tradicional para uma pratica curricular democratica, inspirada na Escola da Ponte de
Portugal. Na terceira parte € apresentado a proposta curricular desta escola, descrevendo
0 seu espaco fisico e acdes que acontecem em seu cotidiano e que contribuem para a
autonomia e agucam a criticidade dos seus estudantes. Na quarta e ultima parte da secéo
principal, é feita uma analise das praticas educativas observadas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima.

E para finalizar, encerra-se com as Considera¢cbées Finais que buscam sintetizar
reflexdes importantes sobre este trabalho.

2 | CURRICULO E PRATICAS DEMOCRATICAS

O termo curriculo, segundo Silva (2015, p. 15), vem do latim curriculum e significa
“pista de corrida” ou o percurso que se trilha, e no curso desta “corrida” € que as pessoas
se tornam o que s&o. O curriculo esta estreitamente ligado ao tipo de pessoa que se
deseja “formar”, assim todas as praticas adotadas pela escola como: conteudos, objetivos,
contexto, organizac¢ao do espaco, postura dos professores, etc., refletem o tipo de cidadao
gue a escola anseia formar para a sociedade, como por exemplo: sujeitos autbnomos e
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criticos ou sujeitos reprodutores e obedientes.

Nas discussfes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o0 conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer
que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de
identidade. (SILVA, 2015, p. 15).

Silva (2015) alega que o curriculo € sempre resultado de uma sele¢cédo: do universo
mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai construir
o curriculo. As teorias do curriculo apés esta selecéo, por sua vez, buscam justificar o
porqué que tais conteudos foram selecionados.

Silva (2003), em uma das suas producdes sobre curriculo, reafirma que a teoria
curricular adotada por uma instituicdo pode emancipar ou conformar o individuo:

A teoria do curriculo consiste precisamente nisso: em formular formas de melhor
organizar experiéncias de conhecimento dirigidas a produgao de formas particulares de
subjetividade: seja o sujeito conformista e essencializado das pedagogias tradicionais,
seja o sujeito ‘emancipado’ e ‘libertado’ das pedagogias progressistas. (SILVA, 2003, p.
192).

Pensando em emancipar o sujeito, praticas democraticas podem e devem ser
protagonizadas dentro das escolas. A Constituicao Federal de 1988 defende a democracia
do Brasil, garantindo a todos os cidadaos o direito ao voto, e deste modo participar
ativamente da politica e da escolha de seus representantes. Segundo Dewey apud
Neutzling (1984, p. 87), democracia “ndo é apenas uma ideia e um ideal a atingir, mas é
um modo concreto de vida, um processo de experiéncia que vai enriquecendo o proprio
processo, o qual, desta forma avancga”.

Apple e Beane (2001), sustentam que a democracia deve ser trazida para as
praticas curriculares e que o conhecimento contemplado pela educacgao formal ndo deve
se restringir aquele prestigiado, para que os alunos nédo sejam apenas consumidores

passivos do saber. Afirmam os autores que:

num curriculo democratico, os jovens aprendem a ser ‘leitores criticos’ de sua sociedade.
Quando se deparam com um conhecimento ou ponto de vista, sdo encorajados a fazer
perguntas do tipo: Quem disse isso? Por que disseram isso? Por que deveriamos acreditar
nisso? e Quem se beneficia se acreditarmos nisso e agirmos de acordo? (APPLE; BEANE,
2001, p. 26-27).

Para Apple (2002), um curriculo democratico deve reconhecer abertamente as
disparidades, nao buscando homogeneizar os alunos por meio do estabelecimento de
uma suposta cultura comum, na qual as “contribuicbes” dos grupos minoritarios sao
mencionadas perifericamente, enquanto sdo mantidas as no¢des hierarquicas relacionadas
ao conhecimento oficial.

Quando uma escola assume uma concepcao democratica de curriculo tera que
respeitar o educando como um ser Unico que constréi seu aprendizado e é capaz de

encontrar a melhor maneira para construir seus conhecimentos. O professor nessa
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concepgao € o mediador, que proporciona varios meios de aprendizagem, caminha junto,
e interfere nas horas necessarias:

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua submiss&o. Uma de suas tarefas
primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metdédica com que devem se
‘aproximar’ dos abjetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que
ver com o discurso ‘bancario’ meramente transferido do perfil do objeto ou do contetdo.
E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou
do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a produc¢&o das condigdes em que
aprender criticamente é possivel. (FREIRE, 1996, p. 14).

Para entender melhor como funciona o cotidiano de uma escola democratica, buscou-
se conhecer a proposta pedagogica da Escola de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima, bem como as ac¢des pedagdgicas realizadas no cotidiano escolar, que dao
vOoz e vez aos estudantes.

31 A TRAJETORIA HISTORICA DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
DESEMBARGADOR AMORIM LIMA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima atende
0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Ela esta localizada na Rua Prof. Vicente
Peixoto, numero 50, Vila Indiana, bairro Butanta, na cidade de Sao Paulo; e fica préxima
ao Instituto Butanta e a USP (Universidade de S&o Paulo). E uma escola publica municipal,
mantida pela prefeitura da cidade de S&ao Paulo.

A escola iniciou as suas atividades em 1956, sendo a primeira Escola Isolada da
Vila Indiana, situada na Rua Corinto, em Sao Paulo, e a sua primeira organizadora foi a
professora Yolanda Limongelle. Antes de ser chamada de Escola Municipal de Ensino
Fundamental Desembargador Amorim Lima, teve as seguintes denominacdes: Escolas
Reunidas de Vila Indiana e Escola Agrupada Municipal de Vila Indiana. Em 1968, mudou-
se para o endereco atual e ganhou um prédio de alvenaria.

Em 19962, com a chegada da atual diretora, a Professora Ana Elisa Siqueira, a
escola passou por transformacdes mais significativas. Nesta época, derrubaram-se 0s
alambrados que dificultavam a circulagcéo no patio, os espagos foram progressivamente
modificados e a escola passou a ser aberta aos finais de semana. Os alunos comegaram
a frequentar a escola fora de seus horarios de aula, como monitores de atividades
diversificadas. A escola comecou a ofertar atividades extracurriculares no contraturno
escolar e as familias comecgaram a participar da escola na organizacéo das festas, no
trabalho voluntéario, etc. Nesta época a escola comegou a buscar parcerias com institutos
e fundacdes, e conseguiu apoio externo para promover uma série de atividades.

No ano de 20023, o Conselho de Escola fortemente atuante, comecgou a procurar meios

1. Informacé&o encontrada no site da escola http://amorimlima.org.br/. Acesso em 13/08/2016.
2. Informacéo encontrada no site da escola http://amorimlima.org.br/. Acesso em 13/08/2016.
3. Informacgé&o encontrada no site da escola http://amorimlima.org.br/. Acesso em 13/08/2016.
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para melhorar a qualidade de ensino ofertado a comunidade, como também, melhorar a
convivéncia dos estudantes dentro da escola. Para tragar novas estratégias e diagnosticar
a situacéao real da escola, o Conselho de Escola criou uma Comisséo e resolveu levantar
dados relacionados as seguintes questdes: quantidade de alunos por sala (idade e sexo),
alunos dos anos iniciais com baixo desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica e
dos anos finais com baixo desempenho em todas as disciplinas, alunos faltosos, numero
de aulas previstas e numero de aulas realmente efetivadas no ambiente escolar.

A partir deste diagnédstico inicial, alguns problemas foram verificados como:
indisciplina, alto indice de faltas de alguns alunos, nimero alto de aulas vagas devido
a faltas de professores, etc. No decorrer de 2002 a Comissao foi elaborando propostas,
no sentido de resolver os problemas levantados. No inicio de 2003, a Comissdo e o
Conselho de Escola, examinando o texto do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Unidade
Educativa, entendeu que havia uma grande distancia entre o que estava escrito no PPP e
a pratica cotidiana na escola.

Nao tendo os instrumentos teéricos que lhes permitissem aprofundar a analise
da pratica educativa, o Conselho de Escola convidou a psicologa Rosely Sayao*
(interlocutora da escola desde 2001), para ajudar a encontrar formas de amenizar os
problemas apresentados. No decorrer destes estudos, a psicdloga expds aos integrantes
do Conselho um video sobre a Escola da Ponte, de Portugal. Notando o entusiasmo da
comunidade pelo Projeto Fazer a Ponte, em setembro de 2003, a psicéloga formulou
e apresentou uma proposta de assessoria para implementar o projeto na escola. Apds
aprovacéo da proposta pela Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao Paulo, de janeiro
de 2004 a maio de 2005, foi implementado este novo modelo de ensino e aprendizagem.

Atualmente® a Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim
Lima atende as séries iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9° ano). Existem cerca
de 820 alunos matriculados, divididos entre os turnos da manha e da tarde. Os alunos
ficam na escola cinco horas diarias, como por exemplo, os alunos da manha entram as 7

horas e saem as 12 horas, e os da tarde entram as 13 horas e saem as 18 horas.

41 A PROPOSTA CURRICULAR DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
DESEMBARGADOR AMORIM LIMA

A proposta curricular da Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima é inspirada na Escola da Ponte®, localizada na cidade do Porto, em Portugal,
do educador José Pacheco. Entre os principais objetivos desse modelo pedagdgico

estao o desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos e a troca de saberes. Para

4. Informagéo encontrada no site da escola http://amorimlima.org.br/. Acesso em 13/08/2016.
5. Esta pesquisa foi realizada no ano de 2016 nos meses de agosto, setembro, outubro e novembro.
6. Informacao retirada do Projeto Politico Pedagégico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Amorim Lima, exposto

no site da escola http://amorimlima.org.br/. Acesso em 13/08/2016.
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que os alunos desenvolvam a sua autonomia e participagdo no processo de ensino e
aprendizagem, a escola adequou o0s seus espacgos, derrubando as paredes das salas
de aula e ajustou o seu curriculo, privilegiando o trabalho de investigacdo por meio de
roteiros tematicos de pesquisa.

Nesta escola ndo ha salas de aula para cada ano/ nivel de ensino. As turmas mais
“tradicionais” sdo as do 1° e 0 2° ano do Ensino Fundamental. Nessa fase, os professores-
tutores apresentam os primeiros roteiros tematicos de pesquisa para os alunos. E um
periodo de introdu¢cdo do modelo pedagogico e de adaptacédo para as proximas séries.
Quando a crianca completa o ciclo de alfabetizacao, ela entra em uma nova classe, que
reune alunos dos 3° 4° e 5° anos do ensino fundamental, que é chamado de “salédo
intermediario”. Ha outro espaco com estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
denominado de “saldo do ciclo II”. Nestes salées os alunos sédo dispostos em grupos de
quatro a seis pessoas. Cada aluno tem o seu préprio roteiro tematico de pesquisa, mas
0 objetivo é que eles consigam se ajudar, resolver problemas e tirar duvidas entre si. Um
professor-tutor fica a disposicao dos alunos para tirar as davidas.

Na EMEF Desembargador Amorim Lima, cada aluno tem um professor-tutor como
referéncia. Esse educador é responsavel pela avaliagcdo do progresso do estudante.
Normalmente, cada professor-tutor da escola é responsavel por cerca de 20 alunos por
periodo e, uma vez por semana, o educador tem um encontro de cinco horas com os
seus estudantes. Nos demais dias, se o0 aluno tiver alguma duvida pode procurar 0 seu
professor-tutor.

As disciplinas exigidas pela grade curricular nacional: Historia, Geografia, Portugués
e Ciéncias sao tratadas de uma forma interdisciplinar e ensinadas por meio de roteiros
tematicos de pesquisa. Os roteiros tematicos de pesquisa sado organizados por temas
e séo distribuidos aos estudantes ao longo do ano. As disciplinas de Inglés, Portugués
(Leitura e Escrita) e Matematica, sdo organizadas em forma de oficinas e sdo direcionados
por professores tutores em salas menores. Além dos roteiros tematicos de pesquisa e das
oficinas, os alunos participam de outras atividades, como dancas brasileiras, capoeira,
artes, teatro, laboratério de ciéncia, cultura corporal, etc.

Ao longo do ano’, cada aluno recebe “kits” com os livros didaticos da sua série e
os roteiros tematicos de pesquisa que precisa seguir. Esses roteiros sdo preparados e
encadernados pela prépria escola, e séo eles que vao direcionar o estudo e a execug¢ao
dos exercicios. Organizados por temas (ao invés de disciplinas), eles sao interdisciplinares
e costumam exigir que o aluno pesquise em livros de diversas disciplinas. Todos eles
precisam ser cumpridos, mas a velocidade e o caminho que cada aluno fara pelo material
estudado pode ser bem diferente. O ritmo e o processo de cada crianga ou adolescente
séo respeitados. Os alunos preenchem os roteiros tematicos de pesquisa, e s6 chamam
o professor-tutor quando precisam de ajuda para organizar a agenda ou tirar duvidas.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima ndo tem
provas, porém ao final de cada roteiro os alunos precisam completar um quadro de resumo
e fazer atividades sobre o conteudo estudado, formando um arquivo de trabalhos que é
chamado de portf6lio. Quem erra ou esquece de algo precisa voltar e rever o conteudo.
Cada trabalho é avaliado pelo professor-tutor para saber tudo que o aluno desenvolveu.
Ao final do semestre, um relatério geral é feito pelo professor-tutor e é entregue aos pais.

Os fundamentos da proposta curricular da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Amorim Lima® sdo pautados em levar alunos, educadores, pais e comunidade, a graus
cada vez mais elevados de elaboracéo cultural, de autonomia moral e intelectual, num
ambiente de respeito e solidariedade. Para tanto, necessita-se de compromisso coletivo
em que todos 0s seus agentes estejam engajados num processo de aprimoramento
cultural e pessoal, de forma integral, e na constru¢cdo de uma intencionalidade educativa
clara, compartilhada e assumida por todos. Para isso deve-se buscar constantemente, a
participacdo e o apoio dos pais e da comunidade na vida da escola.

Em relacdo ao trabalho docente, a proposta curricular desta escola exige que
o professor-tutor tenha uma pratica compartilhada e solidaria, com uma formacao
diversificada e multipla. Exige, também, do professor-tutor uma mudanca de foco na
relacdo com o aluno, deixando de lado o papel de “detentor de saber” para um papel de
colaborador na construcdo de saber, visto que lhe cabe, mais orientar do que explicar,
mais pesquisar do que ensinar. O professor-tutor deve ter atitudes de respeito para com
as diferencas culturais, sociais, raciais, de credo e quaisquer outras, de todos e para com
todos, e ter a convic¢do de que toda a crianca é capaz de aprender e desenvolver-se, em
ritmo e forma préprias, sendo-lhe dadas as condi¢cdes para que a facga.

O modelo curricular adotado por esta escola® tem como principio valorizar a autonomia
intelectual do aluno, instigando a sua criticidade e o seu protagonismo na escola e na
sociedade. Ele respeita a heterogeneidade, propiciando aos alunos a convivéncia com a
diferenca e com os conflitos que essa pode ocasionar. Nessa perspectiva democratica de
curriculo, os alunos tém a oportunidade de buscar de uma forma mais auténoma e plural
0s seus conhecimentos e de resolver os conflitos que aparecem no cotidiano da escola.

Para instigar o protagonismo dos estudantes e a vivéncia em um ambiente democratico,
a escola desenvolve rodas de conversa que promovem discussdes sobre temas variados
trazidos pelos estudantes e por professores, além dos grupos de responsabilidade, nos
quais os alunos se inscrevem para desenvolver ideias cujo objetivo € preservar os espacos
da escola.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima busca a
parceria e a participacdo da comunidade escolar em questdes pertinentes a instituicao
e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem ofertado aos alunos. Para isso,
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séo realizadas mensalmente assembleias de pais e reunides do Conselho de Escola. A
comunidade também participa efetivamente na organizacéo de festas e eventos da escola,
fazendo parte de comissdes que divulgam, organizam e arrecadam materiais em prol das
festividades desta instituicdo. Desta forma a escola propicia a toda a comunidade escolar
o direito de participagcdo em todos os seus mecanismos, instigando alunos e comunidade

a praticarem e a vivenciarem a democracia.

51 ANALISE DAS PRATICAS EDUCATIVAS OBSERVADAS NA ESCOLA

A Escola de Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima
apresenta praticas curriculares que buscam desenvolver a autonomia e o protagonismo
dos estudantes através de acdes educativas que fomentam a participagdo dos estudantes
e que respeitam a individualidade e o tempo de cada crianca e/ou adolescente.

Apple e Beane (2001) alegam que as preocupacdes centrais das escolas democraticas
séo: o livre fluxo de ideias; a confianca na capacidade individual e coletiva de se resolver
problemas; o uso da reflexdo e analise critica para apreciar ideias, questdes e politicas;
a preocupacédo com o bem-estar dos outros e com o0 “bem comum”; a preocupag¢ao com
a dignidade e os direitos das minorias e a organizagao de instituicbes sociais que visem
ampliar o modo de vida democratico.

Analisando a proposta curricular da Escola de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima e vivenciando a sua rotina de trabalho, foi possivel encontrar aspectos
considerados por Apple e Beane (2001) como as preocupac¢des centrais das escolas
democraticas, como por exemplo: curriculo flexibilizado que respeita a individualidade dos
alunos (roteiros tematicos de aprendizagem), rodas de conversas diarias entre professores
e estudantes que fomentam o dialogo e agucam reflexdes, grupos de responsabilidade
(alunos responsaveis por espacos da escola), gestdo compartilhada com estudantes e
comunidade escolar (Conselho de Escola, grupo de pais, etc.), assembleias periddicas
para discutir questdes importantes referentes a escola (assembleias de pais e alunos),
valorizacao e sensibilidade com a pluralidade de culturas, com a heterogeneidade e
justica social (festa da cultura, semana do género, trabalhos cotidianos que problematizam
questdes relacionadas a desigualdade e a questdes sociais).

O principal diferencial desta escola, é a grande liberdade e autonomia que os
alunos possuem para aprender no seu ritmo e de acordo ao seu interesse, propiciando
o desenvolvimento de quatro competéncias transformadoras, sédo elas: empatia, trabalho
em equipe, lideranca compartilhada e protagonismo social.

Neste sentido, Apple e Beane (2001) alegam que

Um curriculo democratico propde aos jovens que abandonem o papel de consumidores
do saber e assumam o papel ativo de elaboradores de significados. Reconhece que
as pessoas adquirem conhecimento tanto pelo estudo de fontes externas quanto pela
participacdo em atividades complexas que requerem a construcdo de seu proéprio
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conhecimento. (APPLE; BEANE, 2001, p. 29-30).

A rotina de estudos desta instituicdo é bem diferente do antigo modelo tradicional
de ensino. Como ja citado anteriormente, na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Desembargador Amorim Lima os alunos ficam agrupados em grandes saldes e recebem
roteiros tematicos de pesquisa interdisciplinares que norteardo o seu trabalho durante o
ano letivo. Essa estratégia metodoldgica instiga a autonomia e exige do aluno um certo
esforco intelectual para dar conta de todas as atividades solicitadas.

A escola em questao apresenta um forte trabalho de parceria com a comunidade
escolar. Ha mensalmente, assembleias com pais e reunides do Conselho de Escola,
favorecendo o protagonismo dos responsaveis na instituicdo e alimentando uma gestao
democratica. Apple e Beane (2001) afirmam que a existéncia de estruturas e processos
democraticos sao elementos fundamentais para que a democracia se realize no interior da
escola e contribua na pressao por mudancas em toda a sociedade. Segundo os autores,

as escolas democraticas
s&o marcadas pela participacéo geral nas questdes administrativas e de elaboracéo de
politicas. Comités, conselhos e outros grupos que tomam decisées no dmbito da escola
incluem néo apenas os educadores profissionais, mas também os jovens, seus pais e
outros membros da comunidade escolar. Nas salas de aula, os jovens e os professores
envolvem-se no planejamento cooperativo, chegando a decisfes que respondem as
preocupacdes, aspiracdes e interesses de ambas as partes. Esse tipo de planejamento
democrético, tanto no &mbito da escola quanto no da sala de aula, ndo € uma engenharia
da unanimidade para se chegar a decisfes predeterminadas que muitas vezes tém
criado a ilusdo de democracia, mas uma tentativa genuina de respeitar o direito de as

pessoas participarem da tomada de decisbes que afetam sua vida. (APPLE; BEANE,
2001, p. 20-21).

Na Escola de Ensino Fundamental Desembargador Amorim Lima acontece também,
periodicamente, assembleia de alunos para discutir temas relacionados a escola,
favorecendo o protagonismo e o sentimento de pertencimento dos alunos em relacéo a
unidade escolar. Neste sentido, Apple e Beane (2001) descrevem como um dos principios
das escolas democraticas, a ideia de que a democracia deve ser uma construgdo
cooperativa constante no cotidiano, que néo inclui apenas tornar possivel a participacao,
mas dar a palavra.

Nota-se que os projetos desenvolvidos nesta escola partem de problemas enfrentados
no cotidiano ou de areas que interessam a grande maioria dos estudantes. A partir do
conhecimento prévio do aluno sobre determinado assunto, sdo promovidos debates,
pesquisas, etc., que levam a ampliagdo de conhecimentos e agugam um posicionamento
autébnomo e critico por parte dos estudantes.

Contribuindo com esta andlise Sacristan (1999) afirma que:

O curriculo é a ligacéo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacéo;
entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(ideias, suposicoes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condicdes.
(SACRISTAN, 1999, p. 61).
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Esta escola, também, apresenta um trabalho marcante sobre as questdes étnico-
raciais, de género e respeito as diferencas culturais e sociais. No patio e nos corredores
internos da escola € possivel observar cartazes, pinturas no muro, produc¢ées de pesquisa,
entre outros, que exaltam a cultura negra, indigena, o empoderamento feminino e o respeito
a diversidade. Todas essas praticas visualizadas conseguem mostrar a concepg¢ao de
um curriculo democratico presente nesta escola, que da énfase ao multiculturalismo e
tenta valorizar todas as culturas presentes na sociedade, e ndo apenas a do homem
branco, heterossexual e europeu tao presente nas narrativas curriculares. Estimulando
acdes concretas que desestabilizam praticas curriculares que valorizam apenas uma
determinada cultura e deixa as outras a margem Louro (2002), afirma que:

Precisamos, enfim, nos voltar para praticas que desestabilizem e desconstruam a
naturalidade, a universalidade e a unidade do centro e que reafirmem o carater construido,
movente e plural de todas as posicées. E possivel, entédo, que a histéria, o movimento e
as mudancas nos paregcam menos ameacadores. (LOURO, 2002, p. 12).

As narrativas de um curriculo dizem claramente o sujeito que desejam “formar” para
a sociedade, e podem com facilidade valorizar grupos dominantes em detrimento dos
grupos menos favorecidos. Contribuindo com esta analise Silva (2003) afirma o seguinte:

As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas no¢bes sobre quais grupos
sociais podem representar a si e aos outros € quais grupos sociais podem apenas ser
representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representacao.
Elas, além disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto
as formas de vida e cultura de alguns grupos séo valorizadas e instituidas como canon,
as de outros s&o desvalorizadas e proscritas. (SILVA, 2003, p. 196).

Neste sentido, € possivel afirmar que as narrativas curriculares desta escola procuram
valorizar varias formas de cultura presentes na sociedade, e questdes de género, raca e
classe social, sdo debatidos entre 0os seus muros.

E importante ressaltar que as praticas curriculares adotadas nesta escola séo
realizadas ha mais de dez anos, e ainda sdo defendidas como bandeira por alunos, pais
e professores da instituicdo. A proposta pedagogica da Escola da Ponte de Portugal foi a
sua inspiracgao inicial, porém percebe-se que com o passar dos anos, algumas mudancas
foram realizadas e algumas praticas foram reelaboradas, com o intuito de atender as
necessidades de aprendizagem dos estudantes e da comunidade escolar. Mas o curriculo
baseado em praticas democraticas permanece presente no cotidiano escolar.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que curriculo pode ser considerado como um caminho a percorrer
que apresenta objetivos, conteudos, encaminhamentos metodologicos, etc., e reflete
o cidadao que a escola anseia formar para a sociedade. Ja as praticas democraticas
podem ser descritas como ac¢des que instrumentalizam a participagcéo e o envolvimento
dos estudantes no interior da escola, e contribuem para a formac¢éo de um cidadao mais
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critico e autbnomo.

Apartirdadiscussao do significado de curriculo e de praticas democréticas, foi possivel
entender que o curriculo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima é ancorado em uma perspectiva democratica, e apresenta uma concep¢ao
e um direcionamento de trabalho que instigam a autonomia, a criticidade e a liberdade
dos estudantes.

Muitas praticas curriculares observadas nesta instituicdo podem ser consideradas
democraticas, por darem voz ao estudante, despertando atitudes de solidariedade,
cooperacao, repudio as injusticas e o respeito as diferencas, como por exemplo: a forma
de organizagdo dos espacos e dos conteudos disponiveis no curriculo, as assembleias
promovidas periodicamente para pais e alunos, as reunides mensais do Conselho de
Escola, as praticas que instigam o protagonismo e o debate, etc.

Outro aspecto a ser destacado na Escola de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima, e segundo Apple e Beane (2001) € caracteristico de escolas democraticas,
€ a preocupacao com a dignidade e os direitos das minorias. Nesta escola ha debates
frequentes, projetos e a¢des planejadas com toda a comunidade sobre questdes étnico-
raciais, indigenas, de género, empoderamento das mulheres, etc., que buscam tirar o
foco da “cultura central” presente nos curriculos oficiais, para dar voz e vez aos sujeitos
da “margem?”, que historicamente foram esquecidos e marginalizados pela sociedade.

Desta forma pode-se afirmar que a Escola de Ensino Fundamental Desembargador
Amorim Lima, busca fazer uma ligacao entre o curriculo com a realidade histérica, social
e cultural vivenciada pelo aluno, instigando o seu protagonismo e colocando-o como
responsavel pelas decisdes importantes da escola.
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RESUMO: Este relato de experiéncia tem
por objetivo retratar a atividade desenvolvida
pelas graduandas do 6° semestre do curso de
pedagogia na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul — Campus do Pantanal para os
demais graduandos do curso, criando assim, a
possibilidade de trabalhar com a fotografia de
forma ludica e interdisciplinar nas séries iniciais
do Ensino Fundamental |. Essa experiéncia
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possibilitou aos demais académicos o
desenvolvimento de uma atividade significativa
tanto para a sua formacéo inicial, como para
o cotidiano por eles vivenciado. Essa acao
educativa apresentou diversas formas de se
trabalhar com a fotografia na pratica pedagogica,
na intencdo de se obter uma maior apropriacéo
do conhecimento. A primeira etapa corresponde
a parte teodrica, através de uma aula expositiva
dialogadacomaturmasobre o processo historico
da fotografia, e ainda também sobre as formas
para trabalhar o uso da fotografia em diversas
disciplinas. A segunda etapa foi realizada com
a participacao dos alunos, onde anteriormente
foi solicitado a eles que levassem uma foto
contendo algum significado, nessa etapa foi
realizado uma pratica de producéo oral de sua
histéria a partir das fotografias que os alunos
trouxeram. A fotografia também faz com que
o aluno se reconheca como sujeito historico,
auxiliando-o na construgcao de sua identidade
e visdo de mundo, saindo do concreto para o
abstrato, aléem de articular com o imaginario.
Essa experiéncia de reviver nossa histéria, nos
fezrefletirquem somos, onde chegamos e aonde
queremos chegar, que desafios enfrentamos e
quais ainda vamos enfrentar na construcéo do
que € ser professor, podendo ir além de nossas
vivéncias para a nossa pratica pedagdgica.
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PALAVRAS-CHAVE: Fotografia. Ludicidade. Recurso pedagogico.

THE IMPORTANCE OF PHOTOGRAPHY IN THE EARLY SERIES: A REPORT
EXPERIENCE

ABSTRACT: This experience report aims to portray the activity developed by the graduates
of the 6th semester of the pedagogy course at the Federal University of Mato Grosso do Sul
— Pantanal Campus for the other undergraduates of the course, thus creating the possibility
of working with photography in a playful and interdisciplinary way in the initial grades of
Elementary School I. This experience allowed the other students to develop a significant
activity both for their initial education , as for the daily life experienced by them. This educational
action presented several ways of working with photography in pedagogical practice, with the
intention of obtaining a greater appropriation of knowledge. The first stage corresponds to the
theoretical part, through an expository lecture with the class about the historical process of
photography, and also about the ways to work the use of photography in various disciplines.
The second stage was carried out with the participation of the students, where previously
they were asked to take a photo containing some meaning, at this stage a practice of oral
production of their history was carried out from the photographs that the students brought.
Photography also makes the student recognize himself as a historical subject, assisting him
in the construction of his identity and worldview, leaving the concrete to the abstract, besides
articulating with the imaginary. This experience of reliving our history, made us reflect who
we are, where we arrive and where we want to reach, what challenges we face and which
we will still face in the construction of what it is to be a teacher, being able to go beyond our
experiences to our pedagogical practice.

KEYWORDS: Photography. Ludicity. Pedagogical resource.

11 INTRODUCAO

Partindo do pressuposto que a fotografia surgiu da necessidade do homem em capturar
as modificagcdes que ocorriam na época, tais quais, as primeiras pinturas rupestres, que
foram as primeiras imagens de vida humana. Conforme Schnell (2007, p. 2),

[...] a imagem acompanha a vida humana desde os primeiros meses de vida de uma
crianga, pois é através da contemplagéo de imagens que a crian¢a passa a se reconhecer,
a forjar sua identidade, posteriormente o imaginario e substituido pelo simbolismo onde
passa a diferenciar as coisas e objetos a partir da observacdo do mundo a sua volta.
Desse modo, trabalhar a fotografia dentro da sala de aula faz com que o aluno tenha
um olhar sensivel para 0 mundo em sua volta, se apropriando de elementos que auxiliem
na sua formacao enquanto ser cognoscente4, como por exemplo, ao olhar para uma
determinada fotografia ele buscara coisas que vao além de uma viséo superficial.

Pensando na construgcédo da identidade da crianga, fazer o uso da fotografia pode

Educacao: Atualidade e Capacidade de Transformacédo do Conhecimento Gerado 10  Capitulo 9




proporcionar ao aluno uma ampliacéo de diversas areas do conhecimento, tanto dentro da
sala de aula, como fora. Com isso o processo de incluséo da fotografia como ferramenta
de aprendizagem auxilia o/a professor/a no processo de ensino - aprendizagem nos anos
iniciais, utilizando das imagens para ajudar as criangas no processo abstrato e reflexivo
dos conteldos a serem apreendidos.

Otemaaimportanciadafotografia nas sériesiniciais, surgiu nadisciplinade Ludicidade
e Educacéao, no quarto semestre, a partir de um plano de aula solicitado pelo professor.
Com base no objetivo ja explicitado, foram apresentadas formas de explorar as imagens
pela fotografia, como por exemplo, na identificacao das cores e forma geométricas.

21 TRAZENDO A SUA HISTORIA PARA A SALA DE AULA - O PERCURSO
METODOLOGICO

A sala estava organizada em forma de semicirculo, de maneira que possibilitasse a
todos a visualizagdo do material proposto. No decorrer da aula foi discutido o surgimento
da fotografia com base no texto “O uso da fotografia em sala de aula palmeira: espaco
urbano, econémico e sociabilidades — a fotografia como fonte para a histéria— 1905 a 1970”
(SCHANEL, 2007), esse texto nos mostra a importancia da fotografia como documento e
fontes histéricas, com o intuito de auxiliar na produ¢édo e compreensao do conhecimento,
dando diversas possibilidades para usar a fotografia como um recurso pedagdgico.

Trouxemos um olhar didatico para as imagens, fazendo relacdo com todas as
disciplinas, tornando-as mais atrativas e fundamentadas na interdisciplinaridade. Pois,
sustentar a interdisciplinaridade € buscar novos focos para a educacéo. Sendo assim, a
fotografia ndo precisa ser trabalhada de maneira isolada, ela possibilita a exploracao das
diversas disciplinas juntas, ocorrendo um dialogo e troca de saberes entre as mesmas.

A segunda etapa se constituiu em cada um mostrar sua fotografia e contar a sua
histéria para todos. Foi demonstrados exemplos de superag¢do, conquistas, emocao e
saudades.

A primeira delas foi de um académico que mostrou sua histéria de superacao,
participando da sua primeira corrida oficial, e expressou todo o seu orgulho, fazendo com
qgue todos da sala ficassem felizes com sua conquista. Outros relatos foram de pessoas
que tiveram filhos durante o periodo académico e todos os desafios que ainda enfrentam
para conseguir conquistar o tdo sonhado diploma, como também as amizades que foram
construidas ao longo do curso, além da saudade daqueles que ja partiram.

Uma académica ao contar a sua historia de vida emocionou a todos e fez com que
todos ali presentes percebessem que realmente nao sabemos o que as pessoas passam
até chegarem a uma cadeira em uma universidade publica.
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31 RESULTADOS E CONSIDERAGCOES

A aulatrouxe a possibilidade de conhecer um pouco mais de cada colega de sala, pois
a fotografia vai além de uma simples imagem revelada no papel. Cada histéria despertou
diversos sentimentos, risadas, descobertas, momentos de alegrias, outras tristezas,
o que nos fez perceber que no final, todos nés temos algo em comum ou novo a ser
compartilhado. Despertando ainda mais a paix&o por algo que muitos nem imaginavam
em trabalhar dentro da sala de aula como um recurso pedagdgico.

Portanto, levar sua fotografia para a sala de aula € compreender e valorizar a sua
prépria histéria e se perceber como sujeito histérico e o quanto é importante compartilha-
la, pois, faz com que os vinculos se tornem mais consistentes, trabalhando questdes
como o respeito as diferencas e podendo haver uma harmonizacéo da sala, o que reflete
no processo de ensino e aprendizagem.
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RESUMO: Este artigo reflete a pratica da arte
educacao, tratada desde o ponto de vistade uma
Tecnologia Social, entendida como aquela que
promove educacgao e geragao de renda, incluséo
no mundo do trabalho e autonomia econémica
paraasfamilias envolvidas. Procuramos atender
nesse projeto preferencialmente mulheres,
moradoras das comunidades e inscritas no
Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal. Essa proposta atende aos
requisitos de simplicidade, facil aplicabilidade,
replicabilidade, efetivo impacto e repercusséao
social, o que a caracteriza como uma Tecnologia
Social. A criacdo do curso técnico para a
formacao de artesdos em ceramica tornou-se
possivel nesse caso, a partir da retomada da
ceramica na aldeia Patax6 da Jaqueira (desde
2010). O curso, que estd em consonancia
com as diretrizes das leis da educagéo para o
trabalho e do artesao; expde a necessidade da
diversificagcdo na matriz artesanal local, e se
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propbe como um instrumento para a geracao
de trabalho e renda. Para o desenvolvimento
das bases epistemoldgicas do curso foi
realizada uma ampla pesquisa com entrevistas
de ancidos, mestras e mestres tradicionais.
Observagdes “in loco” foram feitas em duas
comunidades tradicionais: as Ceramistas de
Coqueiros no recéncavo baiano e a comunidade
Patax6 da aldeia da Jaqueira em Porto Seguro-
Bahia.
diversos e a producdo de pecas ceramicas;

Estas interacbes geraram ensaios
encontros e rodas de conversas e diversas
oficinas praticas obedecendo os critérios dos
saberes tradicionais e seus modos dos fazeres.
Concluimos ser esta uma oportunidade
importante para a consolidagcdo da necesséria
mudanca na atual matriz artesanal do territorio,
gue hoje é baseada na madeira.

PALAVRAS-CHAVE: Artesanato,

Tecnologia.

Indigena,

CERAMIC HANDICRAFT - ALTERNATIVE OF
EDUCATION AND CULTURAL REVIVAL.

(THE CASE OF THE PATAXO OF PORTO
SEGURO - BAHIA)

ABSTRACT: This article reflects the practice of
art education, treated from the point of view of
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Social Technology, understood as that which promotes education and income generation,
inclusion in the world of work and economic autonomy for the families involved. We seek to
assist in this project preferably women, residents of communities and enrolled in the Single
Registry for Social Programs of the Federal Government. This proposal meets the requirements
of simplicity, easy applicability, replicability, effective impact and social repercussion, which
characterizes it as a Social Technology. The creation of the technical course for the training of
artisansin ceramics became possible inthis case, since the resumption of ceramicsin the village
Patax6 da Jaqueira (since 2010). The course, which is in line with the guidelines of the labor
and artisan education laws; exposes the need for diversification in the local artisanal matrix,
and proposes itself as an instrument for generating work and income. In order to develop the
epistemological bases of the course, extensive research was conducted with interviews with
elders, teachers and traditional masters. Observations “in loco” were made in two traditional
communities: the Ceramists of Coqueiros in the Bahia reconcavo and the Pataxé community
of the village of Jaqueira in Porto Seguro-Bahia. These interactions generated several tests
and the production of ceramic pieces; meetings and rounds of conversations and several
practical workshops obeying the criteria of traditional knowledge and their ways of doing. We
conclude that this is an important opportunity for the consolidation of the necessary change
in the current artisanal matrix of the territory, which today is based on wood.

KEYWORDS: Craft, Indigenous, Technology.

INTRODUGCAO

“Na criatividade brasileira reside a capacidade de movimentar a economia, reduzir
desigualdades e fortalecer a autoestima da populagcdo. Como em outras regiées do
planeta, esta aberto o debate — e a busca de solugdes — em torno da industria cultural
e da chamada Economia Criativa. A economia criativa é responsavel por 7% de toda
a rigueza produzida no planeta, sdo cerca de 5 mil grupos étnicos , em 200 paises”,
segundo a revista Desafios do Desenvolvimento — IPEA PNUD.

O artesanato é uma alternativa de subsisténcia firmada na tradicdo e na cultura.
Canclini (1983) afirma que “a cultura produz fenbmenos capazes de contribuir, mediante
representacdo ou reelaboragcdo simbdlica, para a compreensao, reprodugdo ou
transformacéao do sistema social”, ou seja, ela atua na construcao de sentidos. Hall, (2002)
em seus estudos culturais, defende a centralidade da cultura na formacao e regulacao
dos modos de vida das sociedades. Nosso objetivo especifico com esse projeto é
contribuir significativamente para o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, econédmico
e social do territério e do Pais. Este projeto de Arte Educacdo adapta-se ao conceito de
Tecnologia Social e esta em alinhamento com o cumprimento das metas dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacédo das Nag¢des Unidas (ONU), com a
Estratégia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdao (ENCTI) e com o Plano Progredir,
o0 que também vai contribuir para o alcance das metas da Agenda 2030.
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Parece muito mas atualmente, a possibilidade de geragdo de trabalho e renda
com o desenvolvimento de artesanato de objetos decorativos, tornou-se uma alternativa
qgue ganha espac¢o, num mercado cada vez mais diverso e que no territoério, € marcado
profundamente pela industria do turismo.

A LEI N° 13.180, DE 22 DE OUTUBRO DE 2015(Brasilia, 22 de outubro de 2015-
DILMA VANA ROUSSEFF - presidenta), define o artesdo e a profissdao da seguinte

maneira:

Art. 10 Arteséo é toda pessoa fisica que desempenha suas atividades profissionais de
forma individual, associada ou cooperativada.

Paragrafo unico. A profissdo de artesdo presume o exercicio de atividade
predominantemente manual, que pode contar com o auxilio de ferramentas e outros
equipamentos, desde que visem a assegurar qualidade, seguranca e, quando couber,
observancia as normas oficiais aplicaveis ao produto.

A lei também fala do artesanato como objeto de politicas especificas no a&mbito da

Unido, e aponta 7(sete) diretrizes basicas para isso, diretrizes que adotamos nesse acao.

1 - A valorizac&o da identidade e cultura nacionais; 2 - A destinagéo de linha de crédito
especial para o financiamento da comercializacdo da producao artesanal e para a
aquisicao de matéria-prima e de equipamentos imprescindiveis ao trabalho artesanal; 3 -
A integracéo da atividade artesanal com outros setores e programas de desenvolvimento
econdbmico e social; 4 - A qualificagdo permanente dos artesdos e o estimulo ao
aperfeicoamento dos métodos e processos de producao; 5 - O apoio comercial, com
identificacdo de novos mercados em ambito local, nacional e internacional; 6 - A
certificacdo da qualidade do artesanato, agregando valor aos produtos e as técnicas
artesanais; 7 - A divulgacao do artesanato.( LEI N° 13.180, DE 22 DE OUTUBRO DE

2015).
A criacdo de um curso técnico para a formacéo de artesdos em ceramica foi discutida
e se tornou possivel, a partir da retomada da ceramica na aldeia Patax6 da Jaqueira
desde 2010 Funarte Interagdes estéticas. O curso esta em consonancia com as diretrizes
basicas da educacéao para o trabalho, e visa resumidamente, alcancar especializacéo para
propor uma maior diversificacdo na matriz artesanal local, além da geracao de trabalho e
renda, aspectos importantes para as comunidades envolvidas. Para o desenvolvimento
das bases epistemolégicas do curso foi realizada uma ampla pesquisa com entrevistas
de anciaos, mestras e mestres tradicionais; a observacdes in loco em duas comunidades
tradicionais as Ceramistas de Coqueiros no reconcavo baiano e a comunidade Pataxé da
aldeia da Jaqueira em Porto Seguro- Bahia). Ensaios diversos para a producao de pecas;
encontros; uma intensa pesquisa bibliografica e diversas oficinas praticas compdem a
pratica do curso de artesdo em ceramica, obedecendo sempre os saberes tradicionais e

seus modos dos fazeres.

METODOLOGIA

Metodologicamente o projeto foi conduzido através de abordagens qualitativas e
descritivas. “Consideramos que € através do relacionamento do sujeito com o seu mundo
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que se desencadeia uma compreensao da légica da realidade que o permeia” (MINAYO
(1999); SEVERINO (2007); MARCONI & LAKATOS (2011)). Portanto, o trabalho foi
desenvolvido através de investigacao in loco, com intenso trabalho de campo e exame
minucioso de documentacao etnografica disponivel para pesquisa (entrevistas; registros
escritos, em audio, video e fotografias), sempre levando em conta o contexto das
comunidades. Em principio partimos de um levantamento bibliografico que nos trouxe
subsidios teoricos de conteudo sobre a cerémica e sobre a aplicacdo do método etno-
biografico. Para desenvolvimento desse trabalho utilizamos a pesquisa-acéo.

“A pesquisa-acdo é uma metodologia de desenvolvimento coletivo. Nela, a agéo
comunicativa € a humanidade formam as bases para a interacao que se caracteriza pela
relacdo direta entre o pesquisador € 0 grupo pesquisado. A pesquisa-acao possibilita
uma cumplicidade nos saberes compartilhados”. (Thiollent,1985:14).

DESENVOLVIMENTO

As oficinas para a producao de objetos utilitarios, de decoracéo e acessérios diversos,
foram ministradas durante o periodo de estagio desse projeto, em conjunto com artistas
da comunidade, segundo seus valores culturais, suas necessidades locais e através do
dominio das técnicas proprias, desde a preparacdo da massa, a modelagem, secagem e
queima, até o acabamento final. Posteriormente espera-se que cada comunidade tenha
autonomia para dar continuidade ao projeto e para tanto, observamos a necessidade que
ela se fortaleca como grupo e que tenha um espaco para a discussao e difusdo de suas
vivéncias, desafios e conquistas, tanto de forma individual como coletiva.

Como nagdes culturais hibridas, como afirma Hall (2002), no territorio da “Costa da
Invasao” (grifos meus), os Patax6 tentam, sobre tudo, reconstruir sua cultura, sua lingua
e seus costumes, de modo a retomar saberes tradicionais. Os fazeres decorrentes da
retomada, mesmo transformados, podem proporcionar autonomia sécio politica, econédmica
e ambiental aos seus jovens, e essa é a intencéo desse projeto. A sensibilidade das
liderancas Pataxo, esta expressa nas retomadas da arte e da cultura como determinantes
para moldar os rumos sociais da comunidade, essa visédo foi decisiva para a criagao do
projeto.

Lévi Strauss identificou a crise de identidade como “mal do século” a partir do contato
entre grupos étnicos diferentes, nesse territorio experimentamos essa crise elevada a
uma poténcia absurda. De um lado os Patax6é na busca frenética por sua identidade
cultural e do outro lado (literalmente da rua) a colonizagao e o capitalismo selvagem, aqui
com a face perversa e alegorica do turismo, que exige uma “interpretacéo” da cultura pela
6tica do colonizador. Esse fato acaba influindo desde seus modos de vestir, falar, comer
e representar sua arte, de forma a também influencia-la e em muitos casos, até altera-la.

“A crise de identidade seria o novo mal do século. Quando habitos seculares vém abaixo,
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quando géneros de vida desaparecem, quando velhas solidariedades desmoronam, €
comum, certamente, que se produza uma crise de identidade” (Lévi-Strauss, 1977:10-
11).

Essa crise e alteracéo foram bastante visiveis na regido no caso da introducéo da
madeira como matriz artesanal entre os Patax0, claramente uma cortina de fumaca para
o desmatamento, cujas raizes estdao na década de 70 quando madeireiras se instalaram
no extremo sul da Bahia, devastaram uma imensa area de Mata Atlantica com vistas a
chegada do invasor das décadas seguintes, o Eucalipto. Madeira nobre em profuséo
foi retirada clandestinamente do que hoje é o Parque Nacional. A devastagcdo da mata
atlantica nessa regiao aconteceu mais severamente a partir de 1975, conforme evidenciam

estudos apresentados no X Encontro de Geografos da América Latina.

[...] A Mata Atlantica Primaria, ou seja, floresta em excelente estado de conservacédo sofreu uma
forte reducdo de sua éarea, passando de 350.683,85 hectares, em 1975, para apenas 29.256,80
hectares, no ano de 1995 representando apenas 1,2% da &rea coberta por vegetacao na regiédo
de estudo. (Anais do X Encontro de Gedgrafos da América Latina).

Ou seja, 320 mil hectares de um desmatamento desenfreado que trouxeram para o
sul e o extremo sul da Bahia o eucalipto e um enorme passivo ambiental. Logicamente isso
nao aconteceu por conta do artesanato indigena Pataxd, embora alguns “menos avisados”
ainda procurem culpa-los. A Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o meio ambiente e
desenvolvimento de 1992 (Rio 92), reafirma a declaracédo adotada em Estocolmo 20 anos
antes, em 1972, com relagcdo aos povos tradicionais. A Declaracdo do Rio de Janeiro

reconhece da seguinte forma a importéncia dos povos tradicionais para a biodiversidade:

“As populacdes indigenas e suas comunidades, bem como outras comunidades locais,
tém o papel fundamental na gestdo do meio ambiente e do desenvolvimento, em virtude
de seus conhecimentos e praticas tradicionais. Os Estados devem reconhecer e apoiar de
forma apropriada a identidade, cultura e interesses dessas populacdes e comunidades
bem como habilita-las a participar efetivamente da promocédo do desenvolvimento
sustentavel” (RAMID; RIBEIRO, 1992, p. 158).

Segundo Arissana Braz Patax6(2012) “ desde tempos antigos, os Pataxd extraiam
da mata diversos produtos que os auxiliavam em sua vida cotidiana”.

“A producéo Pataxd de objetos, seja para venda ou para uso proprio, sofreu diversas
interferéncias desde 0s primeiros contatos, seja com indios ou com nao indios. Assim
também os aderecos usados ao longo dos ultimos anos vém, a cada dia, trazendo
inovacdes e incorporando novas criagdes. Muita coisa mudou nas Ultimas décadas.
As mudancgas nos aderecos s&o visiveis, foram ganhando mais cores, novos materiais
e matérias-primas foram agregadas, e esse € um fluxo continuo que n&do parou e
provavelmente nao sera interrompido. Porém, muita coisa persiste entre os Pataxo,
principalmente o saber repassado pelos mais velhos que estda mantido na producao do
presente”. Arissana Patax¢ 2012.

“Cada grupo étnico contribui de uma maneira para a modelagem de uma sociedade
em formacdo, dando-lhe caracteristicas proprias tanto nos aspectos fisicos quanto
culturais”, essa diversidade no Brasil € enorme e fundamental para a transformacéao da
nossa sociedade em constante formacéo. Segundo Darcy Ribeiro (1997), ao chegar a
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Bahia, o primeiro grupo indigena com o qual os europeus tiveram contato foi o Tupiniquim,
da familia tupinamba, tronco tupi-guarani que ja habitava quase totalmente o litoral do
territério. Mesmo a denominacao “indio”, dada aos povos que habitavam as terras do
Brasil € equivocada e decorre da ideia dos espanhois que anteriormente, pensavam ter
chegado as indias ndo a América. Fruto da expansdo comercial europeiae da miss&o
crista do século XV, como explica Mignolo, a “conquista” do “Novo Mundo” (grifos meus),
abriu uma etapa de imposi¢cées culturais sem precedentes: “Os colonizados foram
“convencidos” a absorver os valores do colonizador, sendo inclusive forcados a assimilar
sua lingua e costumes, ao passo que o colonizador pouco ou nada considerava sobre a
cultura ou muito menos, sobre os direitos sociais dos habitantes locais”. A negacéo da
pré-existéncia de nagdes complexas, com regras, linguagem e costumes culturais bem
definidos no continente, esconde o genocidio praticado com requintes de perversidade.
Apesar dessa violenta imposicéao, a resisténcia cultural da ancestralidade é forte, nos
permite afirmar que, como pensa Canclini, “a identidade cultural, de cada individuo,
coletivo ou povo, influencia diretamente o sentido de nacdo, que por sua vez, assume
caracteristicas multiplas, pois também é influenciada por processos diversos, entre eles os
migratérios e os de colonizacao” e cujos impactos, sdo perfeitamente visiveis no territorio
sul e extremo sul baiano ao que indica, desde 1500 até hoje.

“Em uma terra mais diminuta, onde se agita uma populacédo cada vez mais densa ja
ndo existe nenhuma fracdo desta humanidade, por longinqua e afastada que possa
parecer que ndo esteja, direta ou indiretamente, em contato com todas as outras, e cujas
emocgoes, ambicdes, pretensdes e temores ndo digam respeito, quanto a seguranca, a
prosperidade e a propria existéncia, aquelas a que o progresso material havia parecido
conferir uma intangivel soberania”. Claude Lévi-Strauss (1974-1975). Bernard Grasset,

Paris, 1977.
Entre as justificativas para esse projeto certamente que ha uma mercadoldgica com
foco no consumo de objetos, desenvolvidos a partir de conceitos de sustentabilidade e
nas relagoes étnico culturais. A sociedade de um modo geral comec¢a a tomar consciéncia
da necessidade da reducdo dos impactos ambientais, provocados pelo consumo
descontrolado de agua e energia; pelo desmatamento e pelo desperdicio de matéria-
prima. Diversas comunidades tradicionais organizadas em associa¢cdes ou cooperativas
estdo utilizando seus saberes e fazeres tradicionais, para o desenvolvimento de produtos
étnicos e sustentaveis tendo em vista a geracédo de renda. Tais produtos possuem um
profundo valor social e estdo diretamente relacionados ao protagonismo e a melhoria
da qualidade de vida das pessoas que integram esses grupos. Estimativas do Ministério
do Desenvolvimento, Industria e Comércio Exterior (MIDIC) dao numeros ao artesanato
brasileiro, que movimenta cerca de R$ 50 bilhdes internamente e emprega cerca de 10

milhdes de pessoas.

Em ndmeros redondos, U$$ 30 milhdes anuais em exportagdo para varios paises do
mundo. Os maiores compradores por ordem de importancia sdo a Franca , com 29,2%
do total; seguida pelo Reino Unido com 22% e a Alemanha com 5,5% do total. Fonte —
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(Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comercio 2017).

Muitos desses produtos carregam matérias primas caracteristicas dos locais e a
identidade da comunidade onde sao produzidos. Sao mais que simples objetos, sao
produtos riquissimos em cultura, que muitas vezes tem seu valor de venda subvalorizado
pela falta de um projeto eficiente de comunicacgao, producéo e comercializagao.

MATERIA PRIMA

O conceito basico de matéria prima diz que ela é “a substancia com a qual se fabrica os
mais variados bens”. A matéria prima da ceramica é a argila, que é fartamente encontrada
em nosso territdrio, mas que carece de maiores estudos de classificacdo, visto que o
territério é bastante amplo e diverso. O processo de exploracao da argila é regulamentado
por legislacao especifica, o codigo de mineracao define regras relativas a exploragao de
recursos minerais, como é o caso da argila. No artigo terceiro do cddigo, séo definidas
as regras relativas a direitos e regimes para aproveitamento desses recursos tratando a
jazida como um bem imoével e distinto do solo onde se encontra, pertence a classe VI
substancias minerais industriais ndo incluidos nas classes precedentes (DNPM, 2010).
As argilas séo classificadas de diferentes formas inclusive, as relacionadas aos grupos
de minerais que a compdem. As técnicas mais utilizadas para sua classificagcdo séo as
analises quimicas, fisico-quimicas e mineraldgicas, além de modernos meios como a
fluorescéncia por raios X.

Segundo o Departamento Nacional de Patrimbénio Mineral, as argilas extraidas do solo
brasileiro sdo classificadas como: Comuns; Plasticas ou Refratarias, sendo que suas
propriedades estdo intrinsicamente ligadas a natureza dos minerais presentes na sua
composicdo. (DNPM)

Para se tornar uma massa modelavel, a argila bruta passa por um processo de
separagcao, secagem, trituracao, peneiramento, reidratacdo, compactacdo e uso. As
peculiaridades culturais e os saberes tradicionais atuam desde a etapa da extracéao,
principalmente para gerir e economizar recursos tao caros. O barro (argila+ agua) para
o povo Pataxd tem outra dimensao, a dimenséao espiritual que vem do Mito de Origem, a
divindade Txopai Itoha’.

Para as ceramistas de Coqueiros, a dimensao religiosa do barro esta ligada ao
Orixa feminino Nana, deusa da vida e da morte. De fato, quando se trata da ceramica,

1. Txopai ltoha Mito fundador - Quando Niamissum criou o0 mundo, ele fez a terra e toda a natureza. Criou os rios, as flo-
restas, os animais, mas ele precisava de alguém para poder cuidar da sua criagdo. Um belo dia formou-se no céu algumas
nuvens de chuva e ao primeiro pingo de agua que caiu na terra, sobre o barro criou uma primeira pessoa, que foi um indio,
e esse indio Niamissum falou que ele ia chamar Txopai, e que ele ia cuidar de toda sua criagéo, ia passar todo conheci-
mento e sabedoria pra ele cuidar da sua criagdo. Entdo Txopai falou pra Miamissum que ele sozinho néo ia poder cuidar
de tudo porque a terra era muito grande e ele néo ia poder cuidar de tudo e falou que precisava de mais pessoas com ele
€ ai comecou a cair mais pingos de agua sobre a terra e ai foi espalhando na terra toda, e ai foi formando as aldeias né,
mulheres criancas e assim foi surgindo o povo indigena né, inclusive os Pataxé e o barro passou a ser uma coisa de grande

importéancia pra nos indigenas. NAYARA Pataxo.
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estamos lidando com a magia de varios elementos da natureza; com forcas fundamentais
e com alquimia, ja que a partir da reacao desses diversos elementos presentes na argila
e através da Coccéao, ou da agao intensa do fogo, € que chegamos a ceramica, forjada em
altas temperaturas, portanto, sob uma intensa pressao molecular. Terra, fogo agua e ar,
unidos em perfeita desarmonia, pois € na perturbacédo da pressdo que surge a ceramica.

A associacgdo brasileira de ceramica classifica a ceramica em trés grupos distintos: Ceramica
Indigena; Ceramica popular (influenciada pela cerdmica indigena, africana e europeia); Ceramica
contemporanea ou Ceramica artistica (ligada a tecnologias modernas e fortemente influenciada
pelo mercado). ABC Associagao Brasileira de Ceramica.

RESULTADOS

A cerémica resultante desse projeto especificamente é matricial, indigena, popular
e contemporanea; carrega a expressao cultural de retomada do Povo Pataxd, e assim
deve ser considerada até porque essa condicdo lhe agrega valor cultural e é um
aspecto que esta para além do mercadoldgico. Na aldeia a disponibilidade e as argilas
encontradas sao provenientes de fontes primarias com forte impacto de intempéries
e afloram em sitios escavados também pela acdo do homem. No caso da Jaqueira a
area de prospeccao fica num terreno inicialmente degradado pela construgcdo da rodovia
BR367 (do local foi retirado material para aterro) e hoje sofre erosao (foto anexa). Essa
aparente desordem geologica deixou a vista distintos tipos de argilas transportadas, que
apresentam caracteristicas proprias da area onde sao encontradas. Nos limites da reserva
da Jaqueira parte dessa argila € fluvial de coloracdo amarelada e com grande teor de
ferro, oxidando apds a queima e assumindo coloracao vermelha; parte dessa argila é de
pantano, rica em caulinita, apresentando uma coloracgao clara quando queimada. Outras
cores aparecem alguns metros acima da area, provavelmente pelo escorrimento e mistura
provocadas pela erosdo. Dessas matérias primas brutas, resultam massas de diferentes
coloracdes, plasticidade, comportamento pdés-queima e usos. Basicamente, amarela,
vermelha e branca, além das jun¢des possiveis entre elas, por sua beleza e pureza, o
povo Patax6é também as utiliza nas suas pinturas corporais, (festivas ou diarias). N&ao
podemos desconsiderar a finitude dos recursos naturais, principalmente quando a matéria
prima € a argila. Devemos entao considerar relevantes os conhecimentos tradicionais,
também no que se refere aos habitos de uso e conservagao dos recursos naturais para
qgue se mantenham as condi¢cdes sustentaveis de extracdo. O artesanato desperta visdes
distintas, e nessa tese néo é diferente. Se por um lado como pesquisadores colocamos
o artesanato como a representacdo histérica da comunidade e como uma forma de
reafirmacéao cultural e de autoestima (Canclini 1983; Hall 2002).

Também vemos o artesanato em cerédmica, como uma atividade econdmica
cooperativa, orientada para o mercado, calcada em valores essenciais de bioética e com
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forte potencialidade para a geracéo de renda aos envolvidos.

No desenvolvimento desse trabalho deveremos usar como referéncias a propria
identidade cultural da comunidade e suas formas dos fazeres, seja na construcdo do
design dos produtos, as pecas gréaficas. Muitas técnicas ancestrais sdo beneficiadas
por novos instrumentos ou processos mais modernos de producédo, sem, no entanto,
perderem suas caracteristicas e a autenticidade de produto artesanal. Dessa forma,
no caso particular da cerdmica Patax0, a queima sera realizada de uma forma menos
convencional, o produto ceramico no entanto, € diferenciado nao por isso, mas por suas
caracteristicas de estar carregada de identidade do povo que a produz a ponto de ter se
tornado uma ferramenta de educacéo e resisténcia para a comunidade que a trata como
uma retomada cultural.

Segundo a UNESCO, artesanato indigena “é o resultado do trabalho produzido no seio
de comunidades e etnias indigenas, onde se identifica o valor de uso, a relagdo social
e cultural da comunidade. Os produtos, em sua maioria, sdo resultantes de trabalhos
coletivos, incorporados ao cotidiano da vida tribal” Consultoria da UNESCO para o
Ministério da Cultura - Selma Maria Santiago Lima.

A queima a que nos referimos esta baseada numa tecnologia adaptada de forno a gas,
utilizando um design composto de armacgao de ago inoxidavel em chapa moeda, modelado
na forma cilindrica (de um tambor) com tampa. Essa armacéo é forrada internamente
com uma manta térmica resistente ao calor e propria para esse uso. Esse modelo de forno
(Figura anexa) foi amplamente adotado justamente para a realizacao de queimas RAKU?,
por ser um produto simples e de baixo custo operacional, e é utilizado nesse projeto na
queima primaria ( chamada biscoito) e secundaria, com a aplicacdo de esmaltes de baixa
temperatura e sem chumbo. As temperaturas medias alcan¢cam entre 900° e 1000° graus
que podem ser medidas através de cones piroféricos. Design e artesanato, processos de
certa forma antagbnicos que teremos que “hibridar”. O modo de pensar o design vem
sendo analisado de novas formas, ndo sé na organizacao do trabalho, como no uso de

matérias primas também preocupadas com a sustentabilidade.

“A pequena industria artesanal também deve adaptar-se as tendéncias de um mundo
mutavel e exigente, mas a diferengca da grande industria onde o maquinario e a alta
tecnologia sdo as ferramentas para conseguir (vender o produto), na industria artesanal,
por ter “alma e espirito” deve, pelo contrario, centrar seu desenvolvimento naquele
aspecto que € intrinsecamente seu: a tecnologia manual no oficio, sua qualidade
estética, sua utilidade, acrescentando valor por ser uma produgédo em geral praticada
por agente andénimo, onde o fio da tradigdo arca o objeto com desenhos quase perfeitos,
com singulares habilidades e caracteristicas excepcionais, que permitiram manter-se
por milénios e séculos”. DUQUE, Cecilia. Férum Internacional de Design e Diversidade
Cultural.

Acompanhando esse processo, é possivel notar que lojas e centros de compras
também estéo procurando se adequar a esses “novos modos”, priorizando produtos que
demonstrem as caracteristicas do que vem sendo denominado “design sustentavel”, de

2. Técnica de Queima ceramica atribuida a artesdos japoneses — Técnica de enegrecimento da ceramica
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preferéncia com forte identidade socio cultural.

“[...] uma busca por novas formas de produtos que mostrem influxos pessoais, locais
€ regionais, pois 0 desejo de pluralidade cultural e modo de vida individual n&o s&o
satisfeitos através de produtos globais. A solucdo pode ser encontrada com o design
distinto, orientado para o contexto, que se desenvolva em perfeita consonancia com as
diferentes peculiaridades da cultura em questdo.” Apud BONFIM, Gustavo Amarante,
Identidade Cultural em Um Design de Interiores. Ano 3 numero 20, setembro 1990, p.67.

Podemos afirmar que a identidade de uma sociedade € construida com base nas
relagdes interpessoais, na expressao cultural e nos objetos que séo frutos dessa relagcéo.
Também por meio desse espaco de educagdo ndo formal construido no espaco de
producdo, e da “interacdo do ser humano com a sociedade, deve refletir a imagem que
tem de si mesma, expressando intensamente sua cultura e o0 espac¢o onde se insere,
procurando recria-lo de forma que se proporcionem condi¢gdes para que essa sociedade

se desenvolva de forma saudavel e sustentavel”.

‘O homem é uma das espécies, entre milhares, que depende do equilibrio do todo para sua
sobrevivéncia e a uUnica que tem consciéncia de intervir benéfica ou maleficamente com
responsabilidade inigualavel”. Educacdo meio ambiente e cidadania 1998.

A erradicacdo da pobreza extrema e da fome e a reducédo das desigualdades
sociais sao desafios brasileiros importantes, que devem ser objetos de politicas publicas
que articulem CT&l (Ciéncia, Tecnologia e Informacédo) visando a inclusao produtiva
e social, sendo que as novas tecnologias sociais e sua disseminacédo, pode contribuir
significativamente para a inclusdo produtiva e para a reducdo das desigualdades de
oportunidades e de insercao ocupacional.

RESULTADOS

Os resultados esperados da implantacdo dessa Tecnologia sdo: Acabar com a
pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares possiveis de implantacdo dessa
tecnologia; Acabar com a fome e alcancar a segurancga alimentar e melhoria da nutricao
e promover acdes sustentaveis nas comunidades alvo; Assegurar uma vida saudavel e
promover o0 bem-estar para todos, em todas as idades; Assegurar a educacao inclusiva e
equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem para todos; Alcancar a
igualdade de género, empoderar todas as mulheres e meninas da comunidade; Assegurar
a disponibilidade e gestao sustentavel da agua necesséria a vida e ao projeto; Assegurar
a todos o acesso confiavel aos conhecimentos basicos e especificos para o desempenho
das atividades; Promover o crescimento econémico sustentado, inclusivo e com emprego
pleno e produtivo.

Para isso devemos construir infraestruturas resilientes afim de promover a
especializacéo inclusiva, sustentavel e fomentar a inovacédo; Reduzir a desigualdade;
Tornar as agdes do projeto na comunidade inclusivas, seguras e sustentaveis; Assegurar
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a educacgao para padrdes de producédo e de consumo sustentaveis; Tomar medidas para
os envolvidos conhecam e combatam a mudanca do clima e os seus impactos; Conservar
e usar sustentavelmente os recursos para o desenvolvimento sustentavel;, Promover
sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o
acesso a justica para todos e construir instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em
todos os niveis; Fortalecer os meios de implementacéo e revitalizar a parceria global para

o desenvolvimento sustentavel e trabalho decente para todos.

CONCLUSAO

Certamente a proposta tem arroubos de sonhadores inveterados, e confesso ser dificil
se manter assim naminhaidade, masimaginamos realmente que podemos tudo isso, agindo
para o fortalecimento das alternativas econémicas na comunidade, promovendo a gestao
territorial compartilhada e sustentavel e trabalhando para o aprimoramento na utilizacao
sustentavel dos recursos naturais locais. Atuaremos na protecado da biodiversidade, da
agrobiodiversidade e dos conhecimentos tradicionais associados, por meio da criacéo,
consolidacéo e fortalecimento de instancias representativas da comunidade para a gestao
do projeto: O Conselho Gestor do curso e os representantes legais a partir do modelo
escolhido de (associagao ou cooperativa) de producédo da ceramica.

A arte ceramica, como manifestacdo das necessidades estéticas é presente em
praticamente todas as sociedades e em quase todos os tempos, € um componente de
signos e representagdes simbdlicas que sobrevive; conta histérias e mesmo aos cacos,
segue eloquente em seu discurso revelador de nossos jeitos e trejeitos.

“O importante para os indigenas, como observa Darcy Ribeiro, ndo é deter o objeto
belo, mas ter os artistas ali, fazendo e refazendo a beleza, hoje como ontem e
amanha e sempre. Essa certeza de que a vida estda composta de coisas que tém tanto
potencialidades préaticas como expressdes de beleza, Ihes da uma grande seguranga no
futuro”. (RIBEIRO Darcy)

Analisamos a retomada da producédo da cerédmica Patax6é a partir de similitudes
icbnicas com um possivel modelo ou sua representacéo: tracos felino-humanos, tracos
hibridos multiplos, antropomorfos, ornitomorfos e uma série de outros tipos de dualidades
que aparecem na iconografia Pataxdé. No entanto a interpretacdo de seus significados
simbdlicos em funcédo de elementos culturais de contextos etnograficos serdao alvos de
uma futura analise mais profunda.

A relevancia social desse trabalho estd também na valorizagcdo da autoestima,
no empoderamento e no autoconhecimento gerado a partir de sua realidade, suas

expectativas, realizagdes e frustragdes, visando sempre o fortalecimento do grupo.

Segundo Arissana Patax6, “a comercializagdo dos aderecos Pataxd esta estreitamente
ligada a venda de outros objetos produzidos por esse povo. E que se estende a varios
espacos, pois sendo uma atividade que rege a economia da maioria das aldeias, “obriga”
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os Pataxé a se deslocarem, com frequéncia, para garantir a sua sobrevivéncia. Sao
vendidos na propria aldeia, nas praias da regido do extremo Sul da Bahia, principalmente
aguelas que ficam mais proximas das aldeias Pataxd, como as praias de Caraiva,
Trancoso, Arraial D’Ajuda, Coroa Vermelha, Porto Seguro, Prado e Cumuruxatiba. As
vendas nas praias sdo mais frequentes no ver&o, pois ha um fluxo maior de turistas na
regido. Durante o inverno, a alternativa é recorrer a lugares mais distantes, mediante
a participacdo em feiras de artesanato e eventos que permitem a comercializacao.
Arissana Patax6 2012.

Arissana vé nas formas de comercializagdo do artesanato Patax0, através das redes
que se entrelacam nas aldeias e proporcionam a circulacao dos aderecos, similaridades
ao que Bronislaw Malinowski registrou nas Ilhas Trobriand na Nova Guiné, através do Kula,
essa é uma visao inspiradora e considerada prioridade para esse projeto, pois através das
redes pode se desenvolver muito além de suas expectativas iniciais.
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RESUMO: O texto tem o propoésito de relatar
um projeto de ensino que surgiu a partir das
observacbes realizadas semanalmente no

Programa Institucional de Bolsa de Iniciac&o
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a Docéncia (Pibid), nas quais foi possivel
identificar a dificuldade de compreensao pelos
alunos no que concerne a identidade do indio
atual. A questao que nos inquietava e, por isso,
norteou o planejamento do trabalho foi: de que
maneira organizar o ensino de modo a favorecer
acompreensao da identidade do indio no estado
do Parana? A realizacdo do projeto como um
todo permitiu desvelar a identidade do indio
atual e gerar o entendimento e aprendizagem
adequada e cientifica dos conceitos centrais da
tematica para todos os envolvidos: professores,
alunos e académicos.
PALAVRAS-CHAVE:
Projeto de ensino. Pibid.

Indigenas no Parana.

INDIGENOUS CULTURE IN PARANA FROM
THE CURRENT PERSPECTIVE: REPORT OF
ATEACHING PROJECT

ABSTRACT: The text aims to report a teaching
project that arose from the observations made
weekly in the Institutional Program of Teaching
Initiation Scholarship (Pibid), in which it was
possible to identify the difficulty of understanding
by the students regarding the identity of the
current Indian. The question that worried us
and, therefore, guided the planning of the work
was: how to organize education in order to favor
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the understanding of the identity of the Indian in the state of Parana? The realization of the
project as a whole provide unveiling the identity of the current Indian and to generate the
adequate and scientific understanding and learning of the central concepts of the theme for
all involved: teachers, students and academics.

KEYWORDS: Indigenous people in Parana. Teaching project. Pibid.

11 INTRODUGCAO

A lei n® 11.645 de fevereiro de 2008, “estabelece as diretrizes e bases da educacéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
‘histéria e cultura afro-brasileira e indigena™ (BRASIL, 2008). A finalidade maior da referida
lei é possibilitar ao aluno a compreenséao do indio como um sujeito histérico que contribuiu
com a histéria atual da sociedade brasileira.

Diante disso, compete aos professores nao perpetuarem conhecimentos
estereotipados e errbneos, que contribuem para manifestacbes de preconceitos e
discriminagoes.

No entanto, nas vivéncias de estagio e agdes docentes, percebemos que muitos
professores apontam terem dificuldades em trabalhar com a teméatica indigenas no estado
Parana e, por vezes perpetuam estere6tipos acerca da tematica. Essa dificuldade se
da, na maioria das vezes, pela falta ou superficialidade de conhecimento por parte dos
professores que, acabam por recorrerem as informacgdes contidas nos livros didaticos,
0s quais tratam esse contetdo de forma descontextualizada, ndao atual e com pouca
cientificidade.

Ana Paula Delgado (2011), afirma que os conteudos reservados nos livros didaticos,
bem como nos curriculos escolares sao poucos e insuficientes para o professor planejar e
ministrar suas aulas. Aponta também que, apesar dos avangos com a lei n°® 11.645, o livro
didatico ainda nédo traz todas as informacdes relevantes para o ensino desses conteudos.
Todavia, ha que se ponderar que, apesar de todas as criticas tecidas ao livro didatico por
muitos autores, esse recurso ainda é um dos unicos instrumentos utilizados pela maioria
dos professores para organizagdo do ensino.

Sendo assim, esse texto tem o propdésito de relatar um projeto de ensino que surgiu
a partir das observacoes realizadas semanalmente no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (Pibid), nas quais foi possivel identificar a dificuldade de compreenséo
pelos alunos no que concerne a identidade do indio atual.

A questao que nos inquietava e, por isso, norteou o planejamento do trabalho foi: de
que maneira organizar o ensino de modo a favorecer a compreenséo da identidade do
indio no estado do Parana?

O texto esta organizado em duas partes, nas quais tratamos, primeiramente, de
descrever o0 percurso tracado para a organizacdo do ensino que superasse a pratica
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pedagogica superficial, padronizada e preconceituosa. E, posteriormente, apresentamos
alguns resultados obtidos com a realizac&o do projeto, principalmente, as conquistas na
aprendizagem conceitual dos estudantes. Por fim, tecemos algumas consideracdes da

experiéncia vivida.

21 0 PERCURSO TRAGCADO PARA A RESSIGNIFICACAO DOS CONTEUDOS

O projeto foi desenvolvido numa turma de 5° ano de uma escola municipal de Cornélio
Procépio, no Parana, com o objetivo de contribuir com o desvelamento da identidade do
indio, com énfase no estado do Parana e, para tanto, fundamentamo-nos principalmente
nas ideias defendidas por Luis Donisete Benzi Grupioni (1995) e Ana Paula Delgado
(2011), de que os livros didaticos em sua maioria trazem informacdes primitivas do indio
e que os conteudos contidos neles, ndo sao suficientes para o ensino da tematica cultura
indigena.

Discorre Grupioni (1995), que os livros didaticos, em sua maioria, generalizam a
figura do indio, além de n&do apresenta-los na contemporaneidade, atribuindo a eles
caracteristicas primitivas. Além disso, o autor afirma que, a pratica recorrente de trabalhar
a cultura indigena somente no dia 19 de abril contribui para perpetuar com a visao primitiva
e estereotipada do indio, uma vez que no unico dia voltado para a tematica, as atividades
consistem em confecc¢éo de artefatos e pinturas de indios nus vivendo na mata e lutando
com arco e fecha.

Com a lei n° 11.645 de fevereiro de 2008 que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, idealizaram que o indio passasse a ser
considerado um sujeito histérico que contribuiu para a construcédo da cultura nacional. A
partir desta legislacéo, os livros didaticos passaram a abordar o conteudo com informacdées
mais atuais. No entanto, apesar dos avancos, os livros didaticos ainda ndo apresentam
todos os conteudos relevantes acerca da tematica, nem tampouco os trata de modo
profundo e relacional, haja vista as nomenclaturas ultrapassadas como, por exemplo,
“aldeia” e “tribo” sendo utilizadas para denominar, respectivamente, os conceitos de terra
indigena e etnia.

Esta dificuldade foi observada nos momentos de inser¢céo na escola proporcionados
pelo Pibid, nos quais foi possivel observar a superficialidade que o livro didatico abordava
a cultura indigena. Ap6s a explicacao da professora, estudo do livro, visionamento e
discussao de videos e imagens, os alunos ainda apresentavam muitas duvidas de como
os indios se organizavam para viver, o que eles comiam e como estudavam. Contudo,
ainda representavam, por meio de desenhos, o indio nu e com arco-flecha, justamente
porque o livro didatico ndo apresenta informacgdes adequadas e contextualizadas.

Desse modo, buscamos organizar o ensino por meio de metodologias diversificadas,
para além do livro didatico, na tentativa de dar visibilidade real e atual a esta cultura.
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Isto €, pesquisamos e selecionamos instrumentos de ensino que contribuissem com o
desvelamento da identidade do indio atual e que foram utilizados no desenvolvimento do
projeto de ensino.

O projeto foi estruturado em duas etapas: relatos de pesquisa e discussobes e,
conversa informal com uma académica jovem indigena. A primeira etapa constituiu-se
de trés atividades: pesquisa por parte dos alunos, visionamento e debate de video e
discussao de texto.

Na atividade de pesquisa, os alunos tinham que investigar com seus familiares se
0s mesmos tém algum indio descendente na familia ou se conhecem alguém préximo.
Inicialmente, os alunos ficaram receosos em afirmar ter algum familiar indigena ou
conhecer alguém proximo que tinha grau de parentesco com indios. No entanto, apés
contarmos que estudamos e somos colegas de indigenas na universidade, os alunos
sentiram-se mais a vontade para manifestar seus relatos de pesquisa. Essa atividade
foi organizada com o intuito de aproximar os indigenas da realidade deles, pois muitas
vezes, a visdo que tinham dos mesmos era distante de suas vivéncias e cotidiano.

A segunda atividade consistiu em visionamento e debate do video: “indios no
estado do Parand” publicado por Moraes (2014), com o objetivo de apresentar imagens e
informacdes atualizadas das terras indigenas no estado do Parana. Logo apés, realizamos
um debate a fim de confrontar as informacbes que eles tinham a respeito da cultura
indigena com as apresentadas no video.

Na terceira atividade discutimos o texto “Povos indigenas no Parana”. Ao término
desenvolvemos uma atividade de analise interpretativa, em duplas, fundamentados no
que foi explicitado e problematizado na aula.

Na segunda etapa do projeto, organizamos uma conversa com uma académica
da UENP e nossa colega no curso de Pedagogia que, por julgar de extrema relevancia
a desmistificacdo dos indios, realiza um trabalho de divulgacédo da cultura indigena na
regiao de Cornélio Procopio, no Parana. A indigena pertence a etnia Kaingang e reside
na terra indigena de Santa Amélia. Iniciou sua conversa com os alunos explanando que
nao tem vergonha de ser indigena e depois apresentou as formas de organizacdo dos
indios, bem como sua cultura: estudo, religido, alimentacdo, moradia, lingua e economia.
Mostrou principais artefatos produzidos na terra indigena em que reside e o significado
dos objetos sagrados, das musicas e das pinturas.

A seguir, apresentamos e discutimos alguns resultados obtidos com o desenvolvimento

do projeto.

31 ALGUMAS CONQUISTAS NA APRENDIZAGEM

Antes do inicio do projeto, a professora regente, como ja explicitado nesse texto,
havia trabalho a cultura indigena a partir do livro didatico adotado pelo municipio e
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solicitado aos alunos uma representacdao que demonstrasse a visao que tinham do indio
atualmente. A maioria das producgdes realizadas pelos alunos apresentavam elementos
como os ilustrados nas imagens abaixo:

Figura 1: Representagdes dos alunos sobre o indio atualmente.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

As representagcdes vdo ao encontro do que defendem os autores sobre os
esteredtipos contidos no livro didatico, como o uso do arco e flecha, nudez e sapé, na qual
sao interpretacdes de outros tempos. O fato de representarem etnias diferentes - como
mostra o desenho da direita - pode, num primeiro momento, parecer relevante e positivo,
demonstrando a compreensdo que os alunos tiveram da cultura indigena. No entanto,
uma analise contextual e aprofundada do desenho permite dizer que a explicacéo oral
da professora regente sobre a atual e constante luta pela etnia indigena, pela conquista
de seus direitos, preservacdo de sua cultura e identidade, ndo foi suficiente para que
os alunos compreendessem que essa luta é simbdlica, e ndo mais corporal, como no
passado, ja que grande parte da turma, mesmo ap0Os ouvir a explicacdo da professora,
ainda representava os indios dos dias atuais lutando com arco e flechas.

Apds o desenvolvimento do projeto a professora solicitou nova atividade, desta vez,
uma atividade de escrita, na qual os alunos tiveram as seguintes questdes norteadoras:

1. Recebemos em nossa turma a visita agradavel de uma indigena que nos ensinou muito
sobre a cultura e o modo de viver do seu povo nos dias atuais. Escreva trés informacées
importantes que vocé aprendeu na palestra sobre a cultura da etnia indigena.

2. Apo6s ouvir os relatos da indigena na palestra, o que vocé pensa sobre os indios nos
dias atuais.

As respostas dos alunos para as questdes descritas acima revelam que as
representacdes estereotipadas iniciais foram superadas, conforme demonstram suas
producoes:
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“Os indigenas ndo andam mais nus, andam com roupa normal e lutam para ndo perder
sua cultura”. (Aluno A. B.)

“Que se pintam para guerra. Ndo tem vergonha de ser india. Se preparam bem para
poder cuidar da sua tribo”. (Aluno J. M.)

“Eu aprendi que as pinturas s&o sagradas, que a aldeia onde ela mora é calma e eles
constroem chocalhos, Apanhador de sonhos com as coisas da natureza.” (Aluno K. V.)

“Eu aprendi que devemos respeitar seus direitos. Aprendi que eles tém marcas sagradas
e como é o modo de viver dos indigenas”. (Aluno L.)

“Os indios ndo podem dormir em casa de sapé. Que eles tém um indio para conversar
com Deus, que fala para eles coisas como quando vai chover”. (Aluno M. J.)

“1° é nao ter vergonha de ser indio. 2° eles tém uma lingua materna que ndo pode perder.
3° eles tém uma cultura melhor que a minha”. (Aluno V.)

“Ela esta vindo aqui em Cornélio Procépio porque seu povo precisa do apoio da gente
para ensina-los. Mostrou-nos os objetos que ndo sédo sagrados que podemos pegar nas
maos”. (Aluno N. P.)

“Eu penso que eles andam de roupa. Os indios ndo deixam de realizar os seus costumes,
as criangas estudam como ndés s6 que na lingua materna e na portuguesa e continuam
em busca de seus direitos”. (Aluno J. M.)

“Eu penso que eles tém sua propria cultura e seus direitos, e que eles tém uma vida boa”.
(Aluno M. V.)

“Nos dias atuais eles usam roupas e eles lutam pelos seus direitos ndo com arco e flecha
e sim dizendo que é um indio”. (Aluno V.)

“Eu penso que hoje em dia eles sdo como 0s humanos porque eles néo tém nada de
diferente”. (Aluno Y.)

As producdes escritas demonstram que os alunos modificaram a concepg¢éo sobre o
indio, ou seja, demonstram uma aprendizagem do conceito atual de indio: ser civilizado,
produtor de uma cultura diferenciada e que suas lutas ndao séo corporais, mas simbdlicas,

que ocorrem pela busca por conhecimentos necessarios para defesa de sua cultura.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O fato do conceito deturpado de indigena, bem como de sua cultura, estar tao
enraizado nos alunos justifica-se pelo motivo do livro didatico, enquanto instrumento de
difusdo de conteudo escolar, perpetuar um indio estereotipado e descontextualizado. Além
disso, o livro didatico € um dos poucos recursos utilizados pela maioria dos professores,
o que dificulta a superacéo de conceitos equivocados e preconceituosos.

Diante disso, faz-se necessario a busca de outros materiais e estratégias de ensino,
gue superem o ensino estandardizado e os conceitos adotados como padrdo. O que s6
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foi possivel porque o Pibid se fez presente na escola, haja vista as condicdes de trabalho
dos professores e da escola atualmente.

A realiza¢do do projeto como um todo permitiu desvelar a identidade do indio atual
e gerar o entendimento e aprendizagem adequada e cientifica dos conceitos centrais da
tematica para todos os envolvidos: professores, alunos e académicos. Isto porque, além
dos resultados dos alunos, demonstrados nas atividades desenvolvidas, o planejamento e
desenvolvimento do projeto possibilitou uma mudancga de paradigma em nés, professoras
e futuras professoras, que supde novas formas de reestruturar e organizar o ensino da
tematica indios do estado do Parana, qual seja: para além dos livros didaticos.
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RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de
fazer um estudo comparativo entre as pinturas
rupestres no Municio de S&o Desiderio-Ba,
buscando identificar possiveis semelhancas
graficas, com a de Sdo Raimundo Nonato-
Pl, analisando a importdncia dessa arte
para a humanidade, quanto a preservacgao,
conservacao e utlizacdo como patriménio
histérico e cultural. Foi possivel identificar as
diferencas relevantes entre as pinturas dos dois
lugares, porém cada lugar guarda uma parte da
historia de forma intrinseca.

PALAVRAS-CHAVE: Historia; Sao Desiderio;

Pinturas rupestres.
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SIMILARITIES AND DIFFERENCES IN THE PREHISTORIC RUPESTRAL PAINTINGS OF
SAO DESIDERIO- BAAND SAO RAIMUNDO NONATO- PI.

ABSTRACT:This work aims to make a comparative study between the cave paintings in the
Municipality of Sdo Desiderio-Ba, seeking to identify possible graphic similarities, with that
of Sdo Raimundo Nonato-Pl, analyzing the importance of this art for humanity, regarding
preservation, conservation and use as historical and cultural heritage. It was possible to
identify the relevant differences between the paintings in the two places, but each place
keeps part of the story intrinsically.

KEYWORDS: History; Sao Desiderius; Rock paintings.

11 INTRODUCAO

A arte rupestre é considerada como o primeiro meio de comunica¢édo da humanidade,
obtida através de diferentes materiais retirados da natureza. Os tracos foram feitos com
os dedos ou com a ajuda de utensilios; as cores, obtidas do carvao (preta), do 6xido de
ferro (vermelha e amarela). E os registros encontrados hoje, povoa o imaginario de muitas
pessoas com as diversas possibilidades de interpretacbes cabiveis (GUIDON, 1989).

As pinturas rupestres sdo representacdes estéticas da vida, das ac¢des e afazeres
humanos e de seus desejos mais sensiveis. S&o expressdes das necessidades humanas:
“as pinturas eram capazes de garantir a satisfacdo das necessidades orgéanicas
e emocionais do homem, conforme demonstram as cenas de namoro e de excitagcdo
coletiva.” (JUSTAMAND, 2012) e do periodo e foram deixadas pelos primeiros grupos de
habitantes sapiens de um local.

As pinturas rupestres registravam a historia social dos primeiros habitantes de uma
regido. Expunham costumes e praticas cotidianas, permitindo a outros grupos ou as
futuras geracdes do proprio grupo reutilizassem as informacgdes,

O objetivo desse trabalho € fazer um estudo comparativo entre as pinturas rupestres
no Municio de S&o Desiderio-Ba, buscando identificar possiveis semelhancgas gréaficas, com
a de Sao Raimundo Nonato- PI, analisando a importancia dessa arte para a humanidade,
quanto a preservacao, conservacao e utilizagdo como patriménio histérico e cultural.

2| METODOLOGIA

Iniciou-se a pesquisa com estudo bibliografico sobre atributos que permitem o
reconhecimento de identificacdo das pinturas rupestres. Para complementar a pesquisa,
realizou-se uma série de atividades de campo destinadas a levantar painéis de pintura
rupestre no Municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl e S&o Desiderio-BA. Fez-se o registro
das imagens com cameras fotograficas digitais presentes nas feicdes rochosas.

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacéo do Conhecimento Gerado 10  Capitulo 12




ﬂ

Figura 01- Localizagdo do municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pi (A), localizagdo do municipio de S&o
Desiderio-Ba (B).

Fonte: autores (2019).

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Estado do Piaui, com destaque para o Municipio Sdo Raimundo Nonato é, detentor
de um grande numero de sitios arqueolégicos contendo inscricoes rupestres datadas de
mais de 29 mil anos. Em 1973 em sua primeira missdo a pesquisadora Niéde Guidon,
descobriu 55 sitios a maior parte com pinturas. Em junho de 1979, era criado o Parque
Nacional Serra da Capivara (FUMDHAM, 2006).

Na arte rupestre encontrada no Parque Nacional Serra da Capivara, sobressaem
as representacdes de animais, sendo possivel reconhecer espécies inexistentes hoje
na regiao e outras totalmente extintas, como as preguigcas gigantes e os tigres dente
de sabre, que faziam parte da megafauna (viventes durante o periodo do Pleistoceno).
Existem também reprodug¢des de capivaras, veados galheiros, caranguejos, jacarés e
certas espécies de peixes (Figura 02).

Figura 02- Representacéo da fauna existente.
Fonte: autores (2019).
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Houve na regido duas tradicdes, Nordeste e Agreste. A primeira apresenta um estilo
inicial, Serra da Capivara, cuja caracteristica € a eclosédo do movimento, do dinamismo
e da encenacéo esfuziante de alegria. O estilo final, Serra Branca, se caracteriza pelos
componentes ornamentais, as vestimentas e os cocares, que resulta em uma decoragcao
grafica muito particular que persiste e que contrasta com as caracteristicas do estilo inicial
(GUIDON,1989).

Figura 03- Representacdes humanoides e da fauna.

Fonte: autores (2019).

Além da regido de Sdo Raimundo Nonato, é possivel encontrar indicios rupestres
na regiao oeste baiana, no Municipio de Sao Desiderio-Ba, localizado no extremo Oeste
Baiano, 869 km distante de Salvador com uma populacédo estimada em 27.003 (IBGE,
2010). Descobertas realizadas pela pesquisadora Maria Beltrao, afirmam que a habitagao
no local ocorreu nas épocas Pleistocénica e Holocénica. As pinturas rupestres podem ser
encontradas em locais como a Gruta das Pedras Brilhantes e Mundo Perdido.
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Figura 04- Pinturas registradas em Sao Desiderio.

Fonte: autores (2019).

Apesar de haver certa proximidade territorial com Sado Raimundo Nonato, asinscricoes
diferem quanto ao grafismo, cores e tematicas. As imagens encontradas em Sao Desidério
segundo a professora e arquedloga Maria Beltrdao, estdo associadas a eventos celestes
vinculando-os tematicamente aquilo que chamou de “Tradicdo astronémica” (Beltréao,

2000). Enquanto que na Serra da Capivara ha predominancia de animais e até pessoas.

Figura 05- Pinturas registradas em S&o Desiderio.

Fonte: autores (2019).

Ja em Sao Raimundo Nonato, apresenta contexto cromatico definido, nitidez e boa
conservacao, ja que o Parque faz parte de um mosaico de Unidades de Conservagao
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abrangendo também a Serra das Confusdes, enquanto que em S&o Desiderio, é notério
0 péssimo estado de conservagado, apesar do municipio ser um local rico para estudos
Arqueolégicos e possuir um parque municipal. Ainda na imagem de S&o Desiderio é
possivel comprovar as afirmacdes de Beltrdo (1986) quanto a caracteristica, do predominio
de eventos celestes.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Através desse trabalho pode-se identificar a importancia da pintura parietal, trazendo
informacdes relacionadas a evolucao, reveladas em seu cotidiano e interagdes, algumas
hoje inexistentes. Vale lembrar, os problemas enfrentados em S&o Desiderio, onde
pinturas ricas em informacgdes sdo expostas a depredacéo e acdes de vandalos. Grandes
iniciativas sao fundamentais como a criacdo do Parque Nacional Serra da Capivara que
garantem a preservacao desses registros.
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RESUMO: A proposta do artigo é revisitar
algumas hipoéteses levantadas no inicio de um
projeto de pesquisa desenvolvido no ambito
do PIBIC Superior do Instituto Federal do
Maranhdo (IFMA) entre os anos de 2017 e
2018. O estudo foi realizado com estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas do municipio de Sdo Joédo dos Patos.
Partindo de uma perspectiva tedrico-conceitual
gramsciana, analisamos a influéncia que a
ideologia capitalista exerce sobre a visao que
os estudantes tém sobre a escola, bem como
refletimos sobre as possiveis implicacées dessa
influéncia para o processo educativo e para a
sociedade. Em termos metodologicos, fizemos o
recorte de alguns dados quantitativos coletados
por meio de aplicacéo de questionarios ao longo
do projeto, realizando uma interpretacao destes
a partir da frequéncia de aparicdo. Em linhas
gerais, a andlise dos dados sugere que: ha
um alinhamento ideolégico com o capitalismo
por parte dos estudantes da educacéo basica
no que se refere a aceitacao e reproducao de
valores capitalistas como busca pelo lucro, por
ganhar dinheiro e se dar bem na vida através




da escola; os estudantes estédo altamente contaminados com a ideia de que a escola € um
lugar apenas para lhes proporcionar formagao para o ingresso no mercado de trabalho. Em
certa medida, nossa pesquisa constata que a burguesia tem tido sucesso na universalizacéo
e naturalizacado das ideologias neoliberais que propagam a sociabilidade do capital como
Unica alternativa. A nossa expectativa é que este artigo contribua para a compreensao
do caminho que estamos trilhando no desenvolvimento da educagao escolar brasileira,
instrumentalizando as forgcas anticapitalistas na luta pela transformacéo da nossa realidade
social.

PALAVRAS-CHAVE: Ideologia Capitalista. Gramsci. Educa¢éo Basica. Estudantes. Escola.

CAPITALIST IDEOLOGY FROM STUDENTS PERSPECTIVE ABOUT SCHOOL

ABSTRACT: The purpose of this article is to revisit some hypothesis raised at the beginning of
a research project developed by the ‘Institutional Program for Scientific Initiation Scholarships
Third Level’ (PIBIC Superior) from the Federal Institute of Maranhao (IFMA) which happened
between the years of 2017 and 2018. The work was elaborated with grade 9 students of the
fundamental level from schools located in Sdo Jodo dos Patos. Starting up from a perspective
theory taken from Antonio Gramsci, we studied the influence which the capitalistic ideology
has over students perspective about school, as well as thinking over the consequences of this
line of thought for the educational and social process. The methodology applied was based on
quantitative collected data taken from questionnaires subjected along the project, performing
an interpretation of these from their frequency of appearance. In general terms, the analyzed
data suggests that: there is an ideological alignment between capitalism and primary school
students regarding the acceptance and reproduction of money profit and social up bringing
via schools; the students are very much involved with the idea that the schools are only a
mean of entering the job market. As far as we noticed, our research has confirmed that the
bourgeoisie has had fair success in spreading the neo liberal ideology worldwide making it
socially acceptable and stating that it is the only alternative out there. What we expect from
this work is that this article may contribute to the comprehension of the path we are on,
regarding the development of the educational system in Brazil, therefore, supporting the anti
capitalistic forces to fight for social improvements.

KEYWORDS: Capitalistic Ideology. Gramsci. Primary Education. Students. School.

11 INTRODUCAO

Uma primeira versdo do presente artigo foi apresentada no VI Congresso Nacional
de Educacao (CONEDU), em 2019, e publicada nos anais do evento. Aqui buscamos
incorporar na versao original algumas das contribuicées que colhemos com a apresentacao
do trabalho no evento supracitado.

Este artigo € um desdobramento do projeto de pesquisa intitulado A relacdo entre
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capitalismo e educagdo no olhar dos estudantes sobre a escola. Desenvolvido entre
setembro de 2017 e agosto de 2018 nas escolas municipais de Sao Joédo dos Patos — MA,
o referido projeto esta situado dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo
Cientifica (PIBIC) no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo (IFMA) — Campus Sdo Joao dos Patos, tendo sido contemplado com
uma bolsa para estudante do Ensino Superior pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e
Desenvolvimento do Maranhao (FAPEMA).

Partindo da perspectiva tedrico-conceitual gramsciana sobre educacao, a pesquisa
tinha como objetivo principal analisar de que modo a relagcao entre capitalismo e educacao
se manifesta no olhar dos estudantes sobre a escola, bem como refletir sobre as possiveis
implicacOes desse olhar para o processo educativo e para a sociedade.

Considerando a limitacao de espago para trabalhar todos os dados coletados
ao longo de um ano de pesquisa, nosso objetivo com o artigo em tela é realizar uma
analise e propor um debate relacionado as hipoteses levantadas em outro trabalho que
publicamos nos anais do IV CONEDU em 2017. Assim, no presente texto centraremos
nossos esforcos na apresentacdo de alguns dados quantitativos da nossa pesquisa do
PIBIC que séo bastante representativos e corroboram algumas das hipéteses levantadas
naquela ocasiéo.

Do trabalho do IV CONEDU, intitulado A relacdo entre capitalismo e educagdo no
olhar dos estudantes sobre a escola: tecendo algumas hipoteses, destacamos aqui para
nossa analise duas das hip6teses levantadas: 1°. Ha um provavel alinhamento ideolégico
com o capitalismo por parte dos estudantes da educagcao basica no que se refere a
aceitacao e reproducao de valores capitalistas como busca pelo lucro, por ganhar dinheiro
e se dar bem na vida através da escola; 2°. Os estudantes aparentam estar altamente
contaminados com a ideia de que a escola € um lugar apenas para lhes proporcionar
formacao para o ingresso no mercado de trabalho.

2 | CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa que deu origem a este artigo foi realizada com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental (rede publica) da area urbana do municipio de Sdo Joao dos Patos
— MA, sendo os dados coletados no proprio ambiente escolar com o consentimento das
escolas e da secretaria municipal de educacao.

A abordagem metodoldgica foi mista, utilizando-se de técnicas quantitativas e
qualitativas de pesquisa social. Os dados quantitativos foram coletados através de
entrevistas estruturadas desenvolvidas pelo bolsista e os voluntarios da pesquisa sob a
coordenacao do orientador e coordenador do projeto, autor principal deste artigo.

Para o processo de coleta de dados quantitativos selecionamos alguns alunos dos
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cursos superiores do IFMA — Campus Sao Jodo dos Patos para serem entrevistadores
voluntarios. Os mesmos passaram por uma etapa de formagdo com treinamento para
aplicacao dos questionarios. Em seguida os entrevistadores foram divididos em equipes,
sob a supervisédo dos orientandos do PIBIC, e enviados a cada escola a ser pesquisada.

Atabulagao e analise dos dados quantitativos foram realizadas através da frequéncia
de aparicao das respostas por meio do programa de computador IBM SPSS.

A pesquisa teve como universo 320 estudantes, contou com um nivel de confianca
de 90% (noventa por cento) e uma margem de erro de 5% (cinco por cento). Para que a
pesquisa fosse estatisticamente relevante, o calculo amostral apontou que necessitavamos
da aplicacdo de 147 questionarios. A fim de garantir a substituicdo imediata de algum
possivel questionario invalidado, fizemos um pequeno acréscimo no numero de entrevistas,
gue passou para um total de 154 alunos a serem entrevistados.

O célculo amostral foi feito com a ajuda da calculadora de tamanho de amostra do
site <https://pt.surveymonkey.com>.

Tendo um total de seis (6) escolas diferentes, divididas em doze (12) turmas nos
turnos matutino e vespertino, fizemos o calculo do numero de questionarios a serem
aplicados em cada turma, garantindo as devidas proporcoes em relacdo ao tamanho da
turma e a quantidade de meninas e meninos.

Ao final da coleta de dados quantitativos tivemos as 154 entrevistas validadas,
com aproveitamento de cem por cento dos questionarios aplicados. Dos 154 estudantes
entrevistados, 110 souberam informar a renda familiar mensal. Dentre estes que informaram
a renda da familia, 71,81% afirmaram ter renda familiar igual ou inferior a R$ 1.000,00;
19,09% informaram uma renda entre R$ 1.001,00 e R$ 2.000,00; 8,18% informou uma
renda familiar entre R$ 2.001,00 e 3.000,00; e apenas 0,9% afirmou que a renda da
familia era maior que R$ 3.001,00.

Embora tenhamos também coletado dados qualitativos, para o presente artigo
nos limitaremos a discutir apenas alguns dados quantitativos, conforme mencionado
anteriormente. Portanto, ndo cabe aqui descrever o processo de coleta e analise dos
dados qualitativos.

31 MARCO TEORICO-CONCEITUAL

3.1 Arelacao entre capitalismo e educacao

Frequentemente se pensa o capitalismo apenas em termos de um sistema econédmico
ou como um modo de producdo de bens e riquezas. Porém, é preciso lancar méo de
um olhar mais amplo e perceber que valores e praticas sociais sdo fundamentais para
a manutencao do sistema capitalista. Valores e préaticas relacionadas a individualismo,
competicdo, sucesso profissional, mérito, lucro etc., constituem a base ideoldgica —
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no sentido marxista do termo — do capitalismo. Sem essas ideias sendo difundidas e
reforcadas diuturnamente pelas diversas instituicbes sociais (midia, politica, educacéo,
religido, economia etc.) dificilmente esse sistema sobreviveria. Nesse sentido, pode-se
dizer que é possivel encontrarmos uma relagdo intima entre o capitalismo e as instituicbes
sociais. Com a educacao nao é diferente.

Da metade do século XX em diante a relacao entre capitalismo e educacéao sé6 se
estreitou. Nos dias atuais € dominante a tese segundo a qual a educagcao tem um papel
fundamental no desenvolvimento econbmico de um pais. A importancia que se da a
educacao escolar esta vinculada quase que exclusivamente ao que ela pode trazer de
retorno para a economia de mercado. Nao a toa grande parte dos individuos que estéao
inseridos nessas sociedades vé a educagcao como um dos principais meios de ascensao
social. A escola do século XXI ndo passa, para muitos, de um estagio necessario para a
mobilidade social ascendente. Isso obviamente é a visdo que se quer fazer predominante
sobre a instituicao escola.

Embora nosso foco esteja sobre a escola, vale ressaltar que as ideologias capitalistas
nao querem se fazer presentes apenas nas concepg¢des sobre a escola. Como afirma
Istvdn Mészaros (2008, p. 43): “As determinag¢des do capital afetam profundamente cada
ambito particular[grifos do autor] com alguma influéncia na educacao, e de forma nenhuma
apenas as instituicbes educacionais formais. Estas estdo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais.”.

Para a burguesia moderna a justificacao e legitimacdo da sua dominagdo passam
necessariamente pela universalizagdo da sua concepc¢ao de mundo pautada na soberania
do “deus mercado” sobre todas as relacbes humanas. Para as classes dominantes, é
preciso pois naturalizar uma cultura Unica fincada na sociabilidade do capital (CAMISIRO,

2018), inclusive nas concepg¢des sobre democracia. Como bem pondera Michael Apple,

Compreensbes densas de democracia, que buscam desenvolver participagdo coletiva
total na procura do bem comum e na criagcdo de cidadaos criticos, estdo sempre sendo
atacadas pelas “frageis” ideologias neoliberais mercantis, que pregam a escolha do
consumidor, o individualismo possessivo, 0 egoismo, e uma educagdo que é valorizada,
em grande parte, como uma ferramenta para servir a um conjunto limitado de necessidades
econdmicas e ideolégicas ao modo definido pelos poderosos [grifos nossos]. (APPLE,
2017, p. 902).

Na medida em que a educacgao é pensada em funcéo do desenvolvimento do sistema
capitalista, isto €, como instrumento a servigo das necessidades da economia de mercado,
ela automaticamente adotard como principios e diretrizes 0 seu arcabouco ideoldgico.
Porém, a questao que se coloca € como a ideologia capitalista influencia a visdo que os
estudantes tém da escola e principalmente quais as suas possiveis implicacées para o
processo educativo, de modo especifico, e para a sociedade, de modo mais geral.

Parece inegavel que a educacgéo escolar, sob a responsabilidade do Estado, anda

de bracos dados com o sistema capitalista, haja vista o préprio processo de esvaziamento
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de sentido da educac&o como direito constitucional por meio da sua mercantilizacéo
promovida pela expansao da rede privada de ensino. Atrelado a isso, nao é dificil observar
que o juizo de valor atribuido a uma escola para classifica-la como de “boa” ou “ma
qualidade” esta relacionado a fatores como indice de aprovagado em processos seletivos
para universidades, institutos tecnoldgicos ou concursos publicos; isto €, esta relacionado
ao futuro dos jovens e adolescentes no e para o mercado de trabalho.

A prépria lei n® 9.394/1996, mais conhecida como LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), aponta, em seu artigo 2°, a qualificacdo para o trabalho como uma
das finalidades da educacéao escolar. Além dessa passagem ela também faz mencéao, em
varios outros trechos, da vinculagao entre escola e mundo do trabalho, algo que se tornou
ainda mais profundo depois da educacao basica brasileira ter sofrido uma reforma por
meio da Medida Proviséria 746/2016, apresentada pelo executivo nacional ao congresso
e transformada na Lei n°® 13.415/2017.

E certo que as ligagbes entre capitalismo e educacéo, criadas, mantidas e reforcadas
pelo Estado (no sentido gramsciano do termo), influenciam a visdo de mundo dos
estudantes sobre a escola e na sua formacéo. A questao € saber como e em que nivel
essa influéncia acontece. Quais os sentidos atribuidos a escola pelos adolescentes. Como
afirma Gramsci, “se cada Estado tende a criar e a manter certo tipo de civilizagao e de
cidadao (e, portanto, de convivéncia e de relagdes individuais), tende a fazer desaparecer
certos costumes e habitos e a difundir outros.” (GRAMSCI apud NOSELLA & AZEVEDO,
2012, p. 25). A preocupacgao aqui é, portanto, com os valores sobre a escola que permeiam
o imaginario social dos estudantes e o que tais valores podem nos dizer a respeito do
caminho que trilhamos como sociedade.

3.2 Aporte tedrico-conceitual gramsciano

Quando nos propomos, pois, a compreender a influéncia da ideologia capitalista
na visdo que os estudantes tém da escola e suas provaveis consequéncias para o
processo educativo e para a sociedade brasileira, nos deparamos com um primeiro
conceito gramsciano importante para o nosso aporte tedérico, a ideologia. Para Gramsci,
diferentemente do conceito marxista classico, ideologia se refere, grosso modo, a uma
visdo de mundo. Porém, & preciso perceber que nao se trata de uma visdo de mundo
particular de um individuo, mas das ideias tracadas e difundidas pelo que Gramsci
chama de bloco histérico, segundo conceito fundamental para nossa proposta de analise
da realidade social. Conforme sua veia marxista, para o pensador italiano ha, nas
sociedades, uma disputa pelo poder entre diversos grupos, mais precisamente entre as
diferentes classes e fragcdes de classes. Nos momentos em que a disputa se acirra, ha
uma tendéncia a polarizacéo entre os que querem manter o poder (classe dominante) e
0s que querem mudar o poder de maos (classe dominada). Bloco histérico, portanto, seria
cada um desses agrupamentos de classe que buscam concentrar no seu interior as forcas
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materiais e ideoloégicas da sociedade e conquistar o poder, representado principalmente
pela conquista da geréncia do Estado. Nesses termos, pode-se pensar a ideologia como
a concepc¢ao de mundo ou o conjunto de ideias de um bloco histéorico. Obviamente tais
ideias serao sempre favoraveis a manutencéo do poder do bloco historico que as criou,
afinal estabelecer a sua visdo de mundo é fundamental para que as classes mantenham
ou conquistem o poder.

Outro conceito central — ja mencionado, mas néo desenvolvido — é o de Estado.
Para desenvolver esse conceito Gramsci observou primeiramente que o Estado nao se
impbe apenas pela forgca, mas também pela ideologia e pela cultura que servem como
instrumento para se atingir o consenso na sociedade. Assim, sua definicdo de Estado
corresponde a juncédo entre o que o autor chama de Sociedade Politica (coercao) e
Sociedade Civil (consenso ideolégico). Nas palavras do autor, “(...) deve-se notar que na
nocéo geral de Estado entram elementos que também s&do comuns a noc¢éo de sociedade
civil (neste sentido, poder-se-ia dizer que Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto
€ hegemonia revestida de coercao).” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2012, p. 30). Enquanto
sociedade politica corresponde ao conjunto das instituicdes governamentais que detém o
monopoOlio da violéncia e exercem o0 seu poder com o uso da for¢a através dos aparelhos
estatais de coercéo; sociedade civil corresponde ao conjunto das institui¢cdes civis (igrejas,
escolas, midia, partidos politicos, associagdes sindicais, empresas, clubes etc.), entre elas
a escola, onde a disputa pelo poder se da fundamentalmente no campo das ideias. Nela o
consenso nao é alcangcado por meio da forca, da coercao, mas por meio da ideologia e da
cultura. A sociedade civil € o ambiente da persuasao e do convencimento. Aqui, segundo
Gramsci, é o lugar por exceléncia da luta pela hegemonia. Na sociedade civil os grupos
sociais disputam para estabelecer suas diferentes visbes de mundo e suas formas de
organizagdo da cultura por meio do convencimento. Para Gramsci, “ndo basta apenas
eliminar a exploracdo econémica de uma classe sobre a outra, eliminar a apropriacao
privada dos meios de producéo da riqueza, como demonstrara Marx no século anterior.
E preciso também lutar contra a apropriacéo privada, ou elitista do saber e da cultura.”
(RODRIGUES, 2007, p. 76).

Com o conceito de hegemonia, Gramsci deixa explicito, mais uma vez divergindo do
marxismo ortodoxo, a importancia e o papel da superestrutura na luta de classes. Enquanto
Marx e seus seguidores ortodoxos estavam mais propensos a pensar na transformacéao
da consciéncia (superestrutura) como efeito da transformacao das condicbes materiais
de existéncia (infra-estrutura), Gramsci fazia questao de demarcar em seus escritos que
a luta também se da no campo das ideias.
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4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do que ja foi dito até aqui, passamos a apresentar alguns dos dados mais
significativos no sentido de corroborar as hipoteses destacadas anteriormente, discutindo-
os a luz do aporte tedrico-conceitual gramsciano.

Um dos dados mais significativos obtidos na pesquisa diz respeito ao que mobiliza
os estudantes para estarem na escola. Considerando que o questionario aplicado na
coleta de dados quantitativos era do tipo “fechado”, diante do questionamento sobre o
maior motivo para estar na escola, os estudantes tinham a sua disposicao seis diferentes
possibilidades de resposta. Como se pode observar no Grafico 1, abaixo, incriveis 75,3%
indicaram como maior motivacdo a conquista de um bom emprego no futuro e ser alguém

na vida.

2.2. Entre os motivos apontados abaixo, qual
desses vocé considera o maior motivo que te
faz estar na escola?

5.2% 2 6%

0.6% ® Por ser obrigado pelos pais.

4.5% 11.7%

B Por simplesmente gostar de aprender.

Para conseguir um bom emprego no

futuro e poder ser alguém na vida.

75.3% W Para formar um pensamento critico e
ser um/a cidad3o.

m Para futuramente ajudar as pessoas
com o conhecimento aprendido.

Gréafico 1

Note-se que os estudantes pesquisados tinham a sua disposicéo possibilidades de
respostas relacionadas a imposicao familiar e social (“por ser obrigado pelos pais”); ao
prazer pelo conhecimento (“por simplesmente gostar de aprender”); a formacéao cidada
(“para formar um pensamento critico e ser um cidadao”) — prevista inclusive na LDB como
uma das finalidades da educacgao brasileira; ou aos interesses coletivos da sociedade da
qual fazem parte (“para futuramente ajudar as pessoas com o conhecimento aprendido”).
Entretanto, sintomaticamente a maioria esmagadora resumiu sua motivagcdo para estar no
ambiente escolar a partir da op¢ao de resposta mais alinhada a valores capitalistas como
individualismo, sucesso profissional e acumulagao de riquezas.

A predominéancia desses valores na visdo dos estudantes sobre a escola pode
ainda ser constatada nos dados do Grafico 2, que mostram nao s6 o alinhamento dos
adolescentes a ideologia capitalista, como também a relag&o instrumental que os mesmos
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tém com a educacéo escolar. Para 86,4% dos estudantes entrevistados, frequentar a

escola pode fazer com que eles ganhem muito dinheiro no futuro.

2.3. Na sua opinido, frequentar a escola pode
fazer com que vocé ganhe muito dinheiro no
futuro?

0,
11.0% 26% M Sim

Nao sabe

Gréfico 2

Conforme as hipéteses levantadas no inicio da nossa pesquisa, os dados apresentados
acima corroboram certo alinhamento ideolégico dos estudantes da educacdo basica
no que se refere a aceitacdo e reproducéao de valores capitalistas no seu olhar sobre a
educacédo escolar e na maneira como se relacionam com a escola. A busca por ganhar
dinheiro e se dar bem na vida individualmente, bem como a crenca de que a escola é
apenas um meio para se atingir esses objetivos foi a tbnica das respostas dos alunos da
rede municipal de Sao Joao dos Patos.

Para Gramsci, a escola e a educacao sao importantes vetores da ideologia e da
cultura. Entretanto, isso ndo significa que os valores que os estudantes possuem foram
adquiridos através da ou na escola. Ha um grande quantidade de aparelhos privados
de hegemonia atuando na sociedade civil para produzir consenso e estabelecer a
sociabilidade do capital como a Unica possivel. Sendo assim, identificarmos aqui uma forte
relagdo entre capitalismo e educacéo no olhar dos estudantes sobre a escola nos permite,
de certo modo, compreender que a ideologia capitalista se impde aos estudantes nao
apenas na viséo sobre a escola, mas nas concepc¢des de mundo desses adolescentes.

Um aspecto importante do pensamento de Gramsci, demarcando suas diferencas
em relacao aos teoricos reprodutivistas, € que ele nos possibilita entender que a escola é
também espaco de disputa de poder. Ha no seu interior a circulagcéo de diferentes visbes
de mundo que travam uma batalha no campo das ideias. Entretanto, reconhece o autor
italiano que o estabelecimento de uma hegemonia, isto €, uma maneira particular de um
bloco histérico de pensar o mundo e as relagdes sociais que tem predominéncia sobre as
demais ideias, dificulta o potencial de atuacéo das visdes de mundo contra-hegemonicas.
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Nao a toa Gramsci considera que a hegemonia esta imbricada ao processo de dominacao
das classes menos favorecidas. Mas isso ndo significa que a luta de classes n&o ocorre.

Fazer com que os estudantes vejam a escola sob uma perspectiva unilateral tem
sido um método extremamente eficaz da burguesia para manter as coisas exatamente
como estao. Ora, se a maioria dos estudantes pesquisados acredita que a escola € um
instrumento para enriquecer, nada mais natural do que aceitarem a privacao de bens e
direitos sociais da qual sao as principais vitimas como resultado direto e exclusivo daquilo
que eles proéprios fizeram ao longo da vida escolar. Foi bastante recorrente na pesquisa
os estudantes defenderem a ideia de que tudo depende deles, passando ao largo de suas
interpretacdes a condic&o de classe social na qual eles estdo imersos. Isso ficou evidente
no nosso estudo principalmente nas questdes relacionadas ao ideal da meritocracia,
defendido com “umas e dentes” pelos neoliberais porque tal ideologia Ihes convém.
Quando os estudantes entrevistados foram confrontados com a afirmativa “as chances
de estudar sao iguais para todas as pessoas”, 60,4% disseram concordar totalmente;
13,6% disseram concordar parcialmente; e apenas 26% disseram nao concordar com tal
frase. Somados os que concordam totalmente e os que concordam parcialmente, temos
74% dos entrevistados concordando de alguma forma com a afirmativa acima.

A eficacia da doutrinacdo neoliberal sobre os adolescentes, fazendo-os acreditar
plenamente no mito da meritocracia, também pode ser visualizada no dado que nos informa
que 68,2% dos estudantes entrevistados acreditam que suas chances de entrar em uma
faculdade ou em um bom emprego no futuro sdo iguais em comparacao a estudantes de
escolas particulares. Outros 10,4% vao mais além e acreditam que suas chances sao
maiores do que as dos estudantes de escolas privadas. Apenas 18,2% reconheceu que
tem menos chances.

A autoconfianca desses alunos é algo extremamente louvavel e talvez eles queiram
expressar isso nas suas respostas. Todavia, a realidade dos dados estatisticos sobre o
acesso ao ensino superior no Brasil para aqueles com perfil socioeconémico semelhante
ao dos nossos interlocutores ndo é tdo animadora assim. E verdade que nos Gltimos
anos, a partir da implementacao das acdes afirmativas e dos programas de permanéncia,
pessoas menos favorecidas socioeconomicamente tém acessado mais esse nivel de
ensino. (IBGE, 2017; SILVA e COSTA, 2018). Contudo, também é verdade, por exemplo,
que até muito recentemente apenas 6% dos estudantes de medicina do Brasil tinham
renda familiar até trés salarios minimos e apenas 11% eram oriundos de escolas publicas
(RISTOFF, 2013). Nada mais distante do perfil dos estudantes que participaram da nossa
pesquisa.

Ao identificarmos a hegemonia presente na visdo que os estudantes patoenses tém
sobre a escola, passamos a compreender o aparelhamento ideoldgico da escola pelo

bloco histdrico capitalista como forma de manutencdo do poder das classes altas sobre

as classes menos abastadas.
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Obviamente ao fazermos isso por meio do aporte tedrico-conceitual gramsciano
nao pensamos na escola apenas como lugar de reproducao das desigualdades sociais,
conforme os tedricos reprodutivistas (a esse respeito, ver Saviani, 2018, p. 14-17), mas
como arena de disputa de ideias, de luta de classes, de contra-hegemonia.

Porém é preciso reconhecer que os conflitos ideolégicos na sociedade civil ocorrem
com um bloco historico ja tendo estabelecido sua hegemonia, portanto, com larga
vantagem, por assim dizer, frente as ideologias concorrentes. Isso fica bastante evidente
na homogeneidade das respostas dos estudantes aos questionamentos feitos ao longo
das entrevistas e representadas pelos dados apresentados nos graficos 1 e 2.

Cabe pontuar que a atuacéo da ideologia capitalista na educacéo nao se resume
ao nivel das microestruturas do ambiente escolar. Ao contrario disso, tal atuacédo pode
ser sentido também e principalmente no nivel macroestrutural, como por exemplo, pela
atuacéo do Banco Mundial e da UNESCO, a nivel mundial, e pela atuagao dos dirigentes
do Estado brasileiro, a nivel nacional, na formulacao das politicas publicas educacionais
(para um bom panorama sobre esse debate, ver Mota Junior & Maués, 2014).

Outros dados coletados sugerem fortemente a validagédo de uma segunda hipétese
levantada no inicio da pesquisa. Constatamos que nossos estudantes estao altamente
contaminados com a ideia de que a escola &€ um lugar apenas para lhes proporcionar
formacao para o ingresso no mercado de trabalho.

Em determinado momento das entrevistas, solicitamos aos estudantes que
classificassem seu posicionamento para frases que circulam pela sociedade. Assim,
os entrevistadores liam uma frase e pediam que os adolescentes se posicionassem em
relacdo a ela com “concordo totalmente”, “concordo parcialmente” ou “ndo concordo”.

Vejamos o grafico abaixo com algumas dessas frases.

2.15. O principal papel da
escola é treinar os
estudantes para o mercado

de trabalho. m Concordo
Totalmente

1%

2.22. A melhor forma de
alguém ganhar muito
dinheiro é estudando.

m Concordo

2.3% ]
Parcialmente

§ N3o concordo

2.26. Ariqueza de uma
pessoa é sempre fruto de
muito estudo.

24.0%

Grafico 3
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No Gréfico 3 fica evidente o nivel de contaminagcdo dos estudantes pelas ideias do
que Gramsci chamava de industrialismo tradicional, proprias da ideologia capitalista, que
vé a escola exclusivamente como local de formacao de mao de obra. Nao por coincidéncia,
diversos estudos apontam que a relagcdo que o Banco Mundial mantém com a educacéao
se situa dentro de uma logica economicista calcada na Teoria do Capital Humano, que
pensa a implementacao de politicas educacionais e a escola em fungao do mercado, isto
€, apenas como instrumentos para o desenvolvimento econédmico dentro do modelo de
producéo capitalista. (MOTA JUNIOR e MAUES, 2014; TOMASSI et al, 2003).

Dos dados apresentados no Grafico 3, nos parece emblematico que 90,9% dos
adolescentes entrevistados nas escolas patoenses de alguma maneira concordem com a
afirmacao de que o principal papel da escola seja treinar os estudantes para o mercado
de trabalho.

A despeito da atuagdo de outras instituicbes sociais para a afirmacéo da identidade
escolar fincada exclusivamente nos interesse da economia de mercado, nos parece
imperativo que as escolas, os profissionais da educacéo e os formuladores de politicas
educacionais se engajem no sentido de reverter essa visdo puramente economicista que
os estudantes tém da educacdo escolar, sob o risco de continuarmos fracassando nos
objetivos de tornar a nossa sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Precisamos
resgatar o sentido gramsciano da cultura desinteressada nas escolas, relacionada a uma
formacé&o escolar mais humanista e universal, e menos voltada ao “deus mercado” ou a
profissionalizacdo precoce, e avancgar no sentido da proposta de Escola unitaria, vista
pelo autor como uma escola que equilibra formacéo técnico-cientifica com formacéao
humanista e universal. (NOSELLA e AZEVEDO, 2012).

Apesar de se falar muito sobre a dimenséo critica, cidadd e humanistica da
formacdo escolar, aparentemente os sujeitos da cena educacional (profissionais da
educacao, técnicos administrativos, alunos, pais/maes/responsaveis) parecem nao se
dar conta da predominancia da dimensao técnico-cientifica na formacédo das criancas
e adolescentes. A valorizacdo da educagdo apenas como uma exigéncia de mercado
aliado a difusdo e manutencdo, no ambiente escolar, de valores e praticas sociais
relacionadas ao individualismo, competitividade, lucro, mérito etc., certamente ja trouxe e
ainda trara impactos desconhecidos. Afinal, para onde caminha a escola e a formacao dos
estudantes nos dias atuais? E possivel conciliar, a um s6 tempo, ideais como igualdade e
competitividade? Como isso afeta a formacao dos adolescentes e a visao e a relacao que

eles tém da/com a escola?

51 CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, a analise dos dados aqui realizada sugere que: ha um alinhamento
ideol6gico com o capitalismo por parte dos estudantes da educacao basicano que sereferea
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aceitacao e reproducao de valores capitalistas como busca pelo lucro, por ganhar dinheiro
e se dar bem na vida através da escola; os estudantes estdo altamente contaminados
com a ideia de que a escola € um lugar apenas para lhes proporcionar formacao para
o ingresso no mercado de trabalho. Em certa medida, nossa pesquisa constata que a
burguesia tem tido sucesso na universalizacao e naturalizagcdo das ideologias neoliberais
que propagam a sociabilidade do capital como Unica alternativa.

Confirmar algumas das hipoteses levantadas inicialmente na pesquisa nos ajuda a
compreender e questionar o caminho que estamos trilhando para desenvolver a educacao
das nossas criancas. E certo que a influéncia capitalista sobre os sistemas educacionais
nao se restringe a uma esfera objetiva da sociedade como usar as escolas para formar
mao de obra. Trata-se também (e talvez principalmente) de influenciar valores e praticas
sociais; concepcdes de mundo; habitos; crencas; costumes, interferindo, portanto, em
toda a dindmica social. Assim, a nossa expectativa € que este artigo tenha contribuido
para a compreensédo do caminho que estamos trilhando no desenvolvimento da educacéao
escolar brasileira, instrumentalizando as for¢as anticapitalistas na luta pela transformacao
da nossa realidade social.

Nesse sentido, cabe ainda nos perguntarmos de que modo a ideologia capitalista
tem impactado e ainda pode impactar na formacéo dos nossos estudantes. Que tipo de
sociedade nos queremos construir? Que tipo de relacdo queremos que as geragcées mais
novas tenham com o conhecimento? Que escola queremos e teremos no futuro? Ora,
se o0 capitalismo ndo resolveu o problema das desigualdades sociais mundo afora (pelo
contrario, aprofundo-o), por que se insiste que esse é o melhor modelo de desenvolvimento
e a escola deve se pautar nesse modelo?

Como se pode ver, a partir do pequeno estimulo e da contribuicao deste artigo para
o debate no campo da educacado, deixamos acima algumas das questbes que podem
nortear pesquisas futuras, partindo sempre da premissa gramsciana de que é possivel a
transformacao do mundo pela via educacional.
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RESUMO: A Educacéo Infantil, primeira etapa
da Educacédo Baésica, merece ser discutida
e analisada no campo cientifico e na pratica
do cotidiano, enquanto uma Politica Publica
Educacional voltada para a(s) Infancia(s). Diante
dos avancos e desafios cotidianos da educacao
infantil, surge, portanto, a necessidade de
repensarmos sobre a postura investigativa
do(a) educador(a) da(s) infancia(s), frente a
complexidade que envolve as infancias e diante
da produgéo de conhecimentos sistematizados
nesta area. Neste sentido, esta pesquisa busca
analisar as Politicas Educacionais para a(s)
Infancia(s) e refletir sobre o papel da pesquisa
na pratica pedagogica dos educadores das
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DAS INFANCIA(S)

infancias, por meio do reconhecimento e
importédncia da sua postura investigativa na
producdo de conhecimento e na qualificagéo
das praticas pedagdgicas nos contextos
educacionais. A metodologia utilizada consistiu
numa abordagem qualitativa, por meio da
pesquisa documental, tendo como base teérica
a pedagogia pos-critica. A pesquisa se sustenta
nos conceitos de diferentes autores que
escrevem sobre infancias, saberes e fazeres
de criancas e educadores(as), processos
investigativos, formacado de professores e
pesquisa na contemporaneidade tais como
Rocha (1999), Oliveira (2008), Kramer, Nunes
e Carvalho (2013), Novoa (2017) e Figueiredo
(2017). E por fim, as andlises apontam que
a postura
da(s)
qualificacdo de suas praticas pedagodgicas,

investigativa do(a) educador(a)

infancia(s) € determinante para a
para a compreensao e implementacdo das
politicas educacionais para a infancia, para o
desenvolvimento integral das criangas com as
quais atua, contemplando praticas inovadoras
que deem conta da complexidade que envolve
a Educacao Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Educacionais;
Inféncia(s); Postura Investigativa; Educador(a)
da(s) Infancia(s).
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EDUCATIONAL POLICIES FOR CHILDHOQOD (S) AND THE INVESTIGATIVE POSITION
OF THE CHILDHOOD EDUCATOR (S)

ABSTRACT: Early Childhood Education, the first stage of Basic Education, deserves to be
discussed and analyzed in the scientific field and in everyday practice, as a Public Educational
Policy focused on Childhood (ren). In view of the daily advances and challenges of early
childhood education, there is, therefore, the need to rethink about the investigative posture
of the childhood educator (s), in the face of the complexity that surrounds children and in the
face of production systematized knowledge in this area. In this sense, this research seeks to
analyze the Educational Policies for Childhood (ies) and reflect on the role of research in the
pedagogical practice of childhood educators, through the recognition and importance of their
investigative stance in the production of knowledge and in the qualification of pedagogical
practices in educational contexts. The methodology used consisted of a qualitative approach,
through documentary research, based on the theoretical basis of post-critical pedagogy.
The research is based on the concepts of different authors who write about childhood,
knowledge and practice of children and educators, investigative processes, teacher training
and contemporary research such as Rocha (1999), Oliveira (2008), Kramer, Nunes and
Carvalho (2013), Névoa (2017) and Figueiredo (2017). Finally, the analyzes indicate that
the investigative posture of the childhood educator (s) is crucial for the qualification of their
pedagogical practices, for the understanding and implementation of educational policies for
childhood, for the integral development of the children with whom it works, including innovative
practices that take into account the complexity that involves early childhood education.
KEYWORDS: Educational Policies; Childhood(s); Investigative Stance; Childhood
Educator(s).

Pesquisas na area da(s) Infancia(s) vem crescendo gradativamente ao longo da
trajetoria da Educacao Infantil que passou a ser instituida a partir da homologacéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), que reconhece a Educacéo Infantil como sendo
a primeira etapa da Educacéao Basica, portanto, que merece ser discutida e analisada no
campo cientifico e na pratica do cotidiano, enquanto uma Politica Publica Educacional
voltada para a(s) Infancia(s). Da mesma forma, com os avangos e desafios cotidianos da
educacao infantil surge a necessidade de repensar sobre a postura investigativa do(a)
educador(a) da(s) infancia(s), frente a complexidade que envolve as infancias e diante da
producédo de conhecimentos sistematizados nesta area.

Neste contexto, emergem muitas discussdes sobre o cotidiano das instituicoes
de Educacao Infantil, bem como sobre os desafios que envolvem os tempos, espacos,
recursos materiais e pedagogicos da Educacao Infantil, além da postura investigativa
do(a) educador(a) da(s) infancia(s) a partir das suas vivéncias, escuta, olhar, percepcoes,
desafios, avaliacdo dos percursos das criangas, perspectivas e processos formativos,
construidos ao longo de sua trajetéria profissional e de suas praticas no cotidiano da
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Educacéo Infantil, a partir da acéo e reflexdo que envolve desde a sua intencionalidade
até a sua praxis pedagdgica enquanto profissional docente.

Diante desta perspectiva, este trabalho tem como objetivo principal analisar as
Politicas Educacionais para a(s) Infancia(s) e refletir sobre o papel da pesquisa na pratica
pedagogica dos educadores das infancias, por meio do reconhecimento e importancia da
sua postura investigativa na producédo de conhecimento e na qualificacdo das praticas
pedagodgicas nos contextos das infancias.

A metodologia utilizada consistiu numa abordagem qualitativa, por meio da pesquisa
documental, tendo como base tedrica a pedagogia pds-critica. A pesquisa documental foi
realizada a partir da anélise dos documentos normativos que fundamentam a pesquisa,
tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2009) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017). Da mesma forma, a pesquisa se sustenta nos conceitos
de diferentes autores que escrevem sobre infancias, saberes e fazeres de criancas e
educadores(as), processos investigativos, formacdo de professores e pesquisa na
contemporaneidade tais como Rocha (1999), Oliveira (2008), Kramer, Nunes e Carvalho
(2013), N6voa (2017) e Figueiredo (2017).

A Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2017, se constitui em uma
Politica Publica Educacional que visa a garantia dos direitos de aprendizagem das
criangas, atreladas as novas concepgdes de crianca e curriculo apontadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (2009).

Do mesmo modo, a BNCC (2017) sinaliza a importancia da intencionalidade
educativa do professor, tendo como eixos norteadores da pratica pedagogica as interagdes
e brincadeiras, cabendo-lhe ao mesmo, o planejamento de propostas educativas que
considerem as vivéncias das criangas, suas culturas, seu protagonismo, além dos tempos,
dos espacos, dos recursos materiais, da organizacdo dos grupos etarios, dos registros
gue revelam os avangos e percursos das criangas.

Para que a intencionalidade do educador das infancias seja significativa e venha
ao encontro das necessidades das criancas, faz-se necessario a oferta de um conjunto
de experiéncias que possam garantir-lhes os direitos de aprendizagem como brincar,
conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se, a partir do mapeamento dos
objetivos elencados nos campos de experiéncias, o0 que demanda dos(as) educadores(as)
da(s) infancia(s), conhecer sobre as especificidades das criancas, suas movimentacdes
e interacdes no ambiente institucional, através de constantes e gradativos processos
investigativos e registros destas descobertas.

Na compreensao de Rocha (1999, p. 101) toda a pesquisa educacional afronta uma
grande complexidade de relagdes que envolvem os processos e instituicdes educativas a
partir de seus processos investigativos, neste ponto de vista, “a educagcédo como pratica
social representa um grande desafio a pesquisa na busca pela apreensdo de suas

dimensdes politicas, culturais, econémicas, sociais e cognitivo-afetivas.”
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Ainda segundo Rocha (1999), pesquisas em educacao infantil apontam como
inquietac&do a constituicdo da infancia em contextos especificos e apesar de ainda néo
ter estabelecido uma complementaridade de concepcdes nos estudos de seu objeto, ja
demonstra uma ampla variedade de estudos e pesquisas envolvendo metodologias antes
nao observadas, o que significa uma projecao quantitativa e qualitativa envolvendo a
pesquisa nesta area.

Neste contexto, as praticas do cotidiano vivenciadas nas instituicbes de educacéo
infantil revelam na sua complexidade, as diversas concepcdes de crianga, de educacao e
de sociedade que temos e almejamos construir, além de possibilitar o encontro de pessoas,
adultos e criancas com experiéncias de vida e culturas diversificadas que encontram-
se num continuo processo de construcédo, aprendizagem coletiva e de humanizacgéao.
A educacdo como pratica social neste ponto de vista, considera os tempos, espacos,
experiéncias, interacdes entre sujeitos, impressdes da vida em sociedade construidas
a partir das relagdes sociais, historicas e culturais que ocorrem neste espago educativo.

Sobopontodevistade Oliveira (2008) investigarem Educagao nacontemporaneidade,
demanda perceber e compreender a complexidade que envolve as relacbes humanas e 0s
processos educativos, sendo necessario repensar o cotidiano das instituicdes educativas,
a partir de um trabalho inter e transdisciplinar, 0 que requer certo rigor epistemoldgico a
fim de n&o truncarmos teorias e padrées que constituem a pesquisa mediante nossas
crengas empiricas e particulares.

Além disso, para Oliveira (2008) a contemporaneidade possibilita ainda, a capacidade
de reconhecermos as nossas crencas na investigacao que atentamos, assim como a
valorizagcao da percepcao do pesquisador diante dos indicios que envolvem os fenémenos
educativos e de aprendizagem dos educandos.

Na concepcédo de Kramer, Nunes e Carvalho (2013, p. 299) “pensar a formacao,
no espago da pesquisa em ciéncias humanas, requer um exercicio de olhar para si e
para o outro”. Neste sentido, as autoras reforcam a importancia do(a) educador(a) da(s)
infancia(s) estar atento as situagdes, experiéncias e narrativas que envolvem as criancas
a quem se busca investigar, a fim de melhor compreendé-la a partir de seus contextos
e processos de desenvolvimento, porém esta pesquisa ndo perpassa apenas o0 sujeito
crianca, direcionando-se também a pesquisa envolvendo os proprios pesquisadores(as)/
educadores(as), a fim de torna-los(as) cada vez mais conscientes de si mesmos(as) e da
sua atuagcao enquanto educador(a) das infancias.

Do mesmo modo, Kramer, Nunes e Carvalho (2013, p. 301), argumentam que
“formar-se em pesquisa é articular teoria e realidade, é a dialética resultante do encontro
gue unifica essas duas dimensdes”, deste modo a pesquisa possibilita instigar o sujeito
educador(a) pesquisador(a), que numa relagcdo mutua com outros pesquisadores(as), se
atualizam e se constroem a partir de uma acao coletiva e reciproca. Desta forma, fazer
parte de um grupo de pesquisa € tarefa fundamental para a formag¢ao dos educadores(as)
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das infancias, pois estimula uma postura reflexiva e investigativa da prépria pratica
educativa.

No entendimento de Novoa (2017) a formacao de professores deve possibilitar uma
renovacao do trabalho educativo, tanto a nivel individual quanto coletivo, o que implica
na realizacdo de estudos e analise das realidades institucionais e do trabalho docente
que engloba a maneira como a profissdo docente aciona na sua rotina uma dinédmica de
pesquisa, realizada de maneira colaborativa com os colegas de profisséo.

Conforme Névoa (2017) a profissionalizagao docente precisa registrar a sua riqueza,
diversidade, suasreflexdes, descobertas pois somente destaforma poderdir sistematizando
os conhecimentos adquiridos e reconstruindo as suas praticas educativas, sendo que
esta postura investigativa deve estar presente desde a formacdo inicial e continuada de
professores, por meio de registros sistematicos que auxiliem na afirmacéo e valorizacao
publica da docéncia. Esta dindmica de pesquisa € fundamental para a formagcao dos
docentes, com o propdésito de renovacao e recomposicao das praticas pedagogicas, que
deve ser o foco da formacgao continuada a fim de nos reconhecermos como educadores(as)
da(s) infancia(s).

Figueiredo (2017) descreve sobre a importéncia das “marcas dos saberes e fazeres
de criangas e professoras da educacéao infantil” por meio dos registros e da documentacao
pedagobgica na educacao infantil, como instrumento do trabalho pedagogico, realizado a
partir dos registros diarios do(a) educador(a), articulados com o planejamento e a avaliacao
do trabalho concretizado, com o objetivo de dar visibilidade as experiéncias realizadas
com as criangas, além de possibilitar diversas reflexdes e producdes escritas realizadas
pelo professor que se posiciona como autor, educador e narrador destes processos de
aprendizagem e descobertas das criangas e dos professores nos contextos da educacao
infantil.

Nesta perspectiva, os registros na educacao infantil se caracterizam, portanto, como
uma importante ferramenta de reflexdo e qualificacdo do educador das infancias, pois
exige presenca constante da memoria e da autoria. Além disso, o(a) educador(a) da(s)
infancia(s) pode dar visibilidade e qualificar as suas praticas pedagdgicas no cotidiano
com as criangas, revivendo as vivéncias, retomando as memoérias, exercendo sua autoria,
reconhecendo a sua trajetéria pessoal e profissional.

Por fim, os resultados evidenciam que a postura investigativa do(a) educador(a)
da(s) infancia(s) é determinante para a qualificacdo de suas praticas pedagogicas, para
a compreensdo e implementacdo das politicas educacionais para a inféncia, para o
desenvolvimento integral das criangcas com as quais atua, pois através desta postura &
possivel repensar sobre as diversas concepgdes de infancia, refletir criticamente sobre
a implementacao das politicas educacionais para a infancia, sobre o desenvolvimento
infantil, o cotidiano educativo, os tempos, 0s espacos, as rotinas, as diversas formas do(a)
educador(a) da(s) infancia(s) ser e estar no mundo, contemplando praticas inovadoras
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que deem conta da complexidade que envolve a Educacéao Infantil.
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RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo discutir as relagdes entre aprendizagem
e desenvolvimento proposto por Lev
Semenovich Vygotsky. Para isso, desenvolveu-
se uma reviséo tedrica por meio das produgdes
de Bock (2008), Cruz (1997), Oliveira (2009),
e outros. Discutiu-se e organizou-se 0 texto
apresentando a trajetoria historica de Vygotsky,

0s apontamentos sobre a mediagdo simbodlica
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VYGOTSKY

e 0 conceito de zona de desenvolvimento
proximal. Concluiu-se que as contribuicées
teoricas de Vygotsky séo de grande importéancia
para a pratica pedagdgica por tratar de uma
teoria que nos leva a compreender aspectos
psicolégicos, cognitivos, afetivo, social e
cultural, permitindo uma educag¢do cada vez
mais significativa.

PALAVRAS-CHAVE: \Vygotsky.

Simbodlica. Zona de desenvolvimento Proximal.

Mediacao

THE DEVELOPMENT OF LEARNING IN
VYGOTSKY

ABSTRACT: This study aimed to discuss the
relation between learning and development
proposed by Lev Semenovich Vygotsky. For this,
a theoretical review was developed through the
productions of Bock (2008), Cruz (1997), Oliveira
(2009), and others.
and organized presenting Vygotsky’s historical

The text was discussed

trajectory, the notes on symbolic mediation and
the concept of proximal development zone.
It was concluded that Vygotsky’s theoretical
contributions are of great importance for
pedagogical practice because it is a theory that
leads us to understand psychological, cognitive,
affective, social and cultural aspects, allowing

an increasingly significant education.
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11 INTRODUCAO

Podemos afirmar que o desenvolvimento é um processo continuo e ininterrupto que
percorre todo o ciclo vital do ser humano. Tal evento, ndo ocorre de forma linear, mas sim
em diversos campos da existéncia, podendo ser no aspecto biologico, fisico, social ou
cultural. Ao buscarmos a compreensao de tal desenvolvimento estamos criando condi¢cdes
para responder o porqué de determinadas condutas, sendo elas na crianca ou no adulto.

Embora existam divergéncias teéricas sobre de onde vem o maior grau de influéncia
no desenvolvimento humano, da maturagao biolégica ou do meio cultural, ndo pretendemos
nesse texto tratar de tais questdes, mas sim nos atermos aos estudos de Vygotsky que
aponta o contexto cultural como palco das principais transformacgdes e evolugdo de um
individuo.

Para compreendermos melhor esse estudo, organizamos o0 presente texto em
trés momentos. O primeiro apresenta um pouco da trajetéria historia de Vygotsky, sua
formacao, seus estudos e criticas a respeito das concep¢des humanas como resultado da
maturacao biolégica. No segundo momento, apresentamos as ideias sobre as relagées
entre as pessoas como algo fundamental para a aprendizagem, a mediac&o. E no terceiro
momento abordamos a zona de desenvolvimento proximal.

Como resultado, evidenciou-se que a obra de Vygotsky é fundamental para que os
educadores possam cumprir 0 seu papel no desenvolvimento das crianc¢as, possibilitando

formas de intervencéo.

21 UM POUCO SOBRE A TRAGETORIA DE VYGOTSKY

Para compreendermos o pensamento de Vygotsky, entendemos ser necessario
conhecer um pouco da sua biografia e percurso intelectual. De acordo com Rego (2011),
Lev Semenovitch Vygotsky nasceu na cidade de Orsha, capital de Bielarus em 17 de
novembro de 1896, vindo a falecer em 1934 devido a um grave estado de tuberculose.
Membro de uma familia nobre, sendo seu pai chefe de departamento de um banco e
representante de uma companhia de seguros, e sua méae formada no magistério, porém,
nao exercendo a profissao.

Vygotsky desenvolveu grande motivagcdo para os estudos, sendo o mesmo
transmitido por anos no interior de sua casa, com o auxilio de tutores. Seu ingresso no
ensino regular ocorreu apenas aos 15 anos de idade, cursando os dois ultimos anos do
ensino secundario. Dessa forma, desde muito cedo o te6rico percorreu diversas areas

do conhecimento cientifico. Sua primeira graduacéao foi em Direito pela Universidade de
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Moscou, posteriormente, Histéria e Filosofia pela Universidade Popular de Shanyavskii
e Psicologia, interessando-se também nos estudos de literatura. Contudo, mais tarde
devido ao grande interesse no trabalho com problemas neurolégicos, Vygotsky formou-se
em medicina.

Sua vida foi completamente intensa e intelectual. Em toda sua trajetoria de estudos
cercado por inUmeros questionamentos, dedicou-se ao estudo e reflexdo de diversas
areas do conhecimento, consistentemente na psique humana e em seu contexto histérico-
cultural.

Em 1924 casou-se com Roza Smekhova e teve duas filhas dessa relagao.
Diagnosticado com tuberculose desde 1920, conviveu com a doenca por 14 anos até sua
morte. Mesmo falecendo prematuramente aos 37 anos, foi responsavel por um grande
volume de producéo intelectual. Por conta de sua enfermidade alguns de seus textos
foram criados oralmente e ditados para que outra pessoa copiasse, ou entdo anotados
durante suas aulas e conferéncias. A atuacéo intelectual de Vygotsky se juntou a Luria e
Leontiev formando um grupo de jovens pensadores na Russia pés-revolucao.

Ao lado de sua constante preocupacéo sobre o desenvolvimento humano, Vygotsky
propicia grande énfase nos processos pelos quais se dao a aprendizagem. Seu pensamento
acerca das relacdes existentes entre desenvolvimento e aprendizagem, estabelece um
forte elo com as relagdes do individuo e o meio em que est4 inserido e com sua situagéo
de organismo.

Criticou também as concepcbes que afirmavam serem as propriedades intelectuais
humanas resultado da maturacdo do organismo, como se 0 desenvolvimento estivesse
predeterminado e o seu afloramento, vinculado apenas a uma questdo de tempo (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 2008, p. 140-141).

Para ele, o sujeito nao se desenvolve sem a mediagao/intervencédo de outros
individuos de sua mesma espécie. Neste caso, podemos citar a familia e os professores,
que sao os primeiros e principais espelhos pelos quais ira se refletir. Todas as mudancas
na natureza humana séo produzidas pelas mudangas que ocorrem tanto na vida material
quanto na sociedade (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008). Foi o primeiro psicologo
moderno a sugerir os mecanismos pelo qual a cultura torna-se parte da natureza de cada

pessoa.

31 SOBRE A MEDIACAO SIMBOLICA

Vygotsky dedicou-se incessantemente ao estudo das funcbes psicologicas
superiores, a fim de compreender as estruturas psicolégicas mais complexas especificas
do ser humano, envolvendo sua acéo consciente e intencional em relagdo ao momento
presente.

Para compreendermos melhor sua teoria e o que ela propde sobre o funcionamento

137
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psicolégico, deve-se conhecer e compreender seu eixo norteador, a mediacéo.

A palavra mediacdo definida em um termo generalizado, caracteriza-se pela
intervencao de um elemento intermediario numa relacao, que entao deixa de ser direta e
passa a ser mediada por tal elemento. Refere-se ao potencial do ser humano ao resolver
problemas com o auxilio de um objeto ou meios criados por ele proprio, para responder
e/ou soluciona-los. Vygotsky a define como ferramenta principal e auxiliar da atividade
humana (OLIVEIRA, 2009).

Quando um individuo aproxima sua m&o da chama de uma vela e a retira rapidamente ao
sentir a dor, esta estabelecida uma relacéo direta entre o calor da chama e a retirada da
ma&o. Se, no entanto, o individuo retirar a mdo quando apenas sentir o calor e lembrar-se
da dor sentida em outra ocasido, a relacao entre a chama da vela e a retirada da méo
estard mediada pela lembranca da experiéncia anterior. Se, em outro caso, o individuo
retirar a m&o quando alguém lhe disser que pode se queimar, a relagao estard mediada
pela intervengao dessa outra pessoa (OLIVEIRA, 2009, p. 28).

A relacdo entre as pessoas torna-se fundamental para a aprendizagem. O aprender
e 0 apreender as coisas que estdo ao nosso redor sao processos que estao ligados ao
outro, ou seja, as pessoas que estdo ao nosso redor e que fornecem significados para
pensar 0 mundo ao nosso redor (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008).

Desde o nascimento a crianga ja estd em contato com elementos da cultura e a
presenca do outro dando a ela significados. Dessa forma, ao adentrar o universo escolar,
a crianga ja traz consigo aprendizagens anteriores. Dessa forma, pode-se afirmar que a

aprendizagem € um processo social.

O individuo, imerso em um contexto cultural, tem seu desenvolvimento movido por
mecanismos de aprendizagem acionados externamente. A matéria-prima desse
desenvolvimento encontra-se, fundamentalmente, no mundo externo, nos instrumentos
culturais construidos pela humanidade (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008, p. 143).

O conhecimento na humanidade nao é fruto do acaso, mas sim, parte dos
conhecimentos adquiridos pelos nossos antepassados e servem de matéria-prima, ou seja,
de sustentacao para a elaboracao de novos conhecimentos. E assim, sucessivamente,
ele se modifica a todo momento pelas geracdes posteriores. Para Vygotsky existem dois
tipos de elementos mediadores: os instrumentos e 0s signos.

A presenca de instrumentos mediadores torna as relagcbes entre individuos mais
complexas, passando a predominar sobre as relagcdes diretas, na qual ndo ha nenhum
tipo de mediacdo. “Segundo a abordagem histérico-cultural, a relacdo entre homem e
meio é sempre mediada por produtos culturais humanos, como o instrumento e o signo, e
pelo outro” (CRUZ, 1997, p. 58).

De acordo com Cruz, 1997, p. 58 “pode-se considerar instrumento tudo aquilo que se
interpde entre o homem e o0 ambiente, ampliando e modificando suas formas de acédo. Sao
instrumentos, por exemplo, a enxada, a serra, o0 arado, as maquinas, usadas no trabalho”.

Oliveira (2009) menciona que os animais também fazem uso de instrumentos. Por

exemplo, os macacos utilizam varas para alcancar os alimentos. No entanto, diferentemente
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do homem, os animais utilizam esses instrumentos de forma rudimentar porque nao
produzem o0s objetos intencionalmente, ndo guardam os objetos para uma utilizacéo
futura e nem preserva a funcao desse objeto para transmitir para a geracao posterior.
Sendo assim, “sao capazes de transformar o ambiente num momento especifico, mas nao
desenvolvem sua relacdo com o0 meio num processo histérico-cultural, como o homem”
(OLIVEIRA, 2009, p. 31).

Portanto, o uso de instrumentos refere-se ao contato com o mundo externo do homem.
Por meio de instrumentos, o sujeito é capaz de criar possibilidades para a superacao de
suas dificuldades, sendo esta uma acéo realizada conscientemente por ele.

Por sua vez, os signos agem como instrumentos da atividade psicologica, de maneira
analoga aos instrumentos utilizados no trabalho. Em sua definicdo no dicionario Houaiss
(2001), signo é qualquer objeto, forma ou fendmeno que representa algo diferente de si
mesmo. A linguagem, por exemplo, é composta por signos: a palavra caneta nos direciona
ao objeto concreto caneta. Perceba que pode-se imaginar uma agora mesmo sem a
necessidade de vé-la.

Os instrumentos, porém, sao elementos externos ao individuo, voltados para fora dele;
sua funcéo é provocar mudancas nos objetos, controlar processos da natureza. Os
signos, por sua vez, também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicolégicos”,
s&o orientados para o préprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao controle de
acdes psicolégicas, seja do préprio individuo, seja de outras pessoas. S&do ferramentas
que auxiliam nos processos psicolégicos e n&o nas agdes concretas, como instrumentos
(OLIVEIRA, 2009, p. 32).

Para o homem, a capacidade de desenvolver representacdes mentais que substituam
elementos reais, € um marco evolutivo de grande importancia. Além disso, no decorrer
da evolucdo humana ocorreram mudancas qualitativas em relacdo ao uso dos signos.
Aos poucos 0s signos, ou seja, as marcas externas visiveis deixaram de ser necessarias
porque foram se transformando em processos internos.

“Essa capacidade de lidar com representag¢des que substituem o proprio real € que
possibilita ao homem libertar-se do espaco e do tempo presentes, fazer relagcbes mentais
na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter intencées” (OLIVEIRA, 2009,
p. 37). Isso foi chamado por Vygotsky de processo de internalizacao, isto é, representacoes
mentais que substituem os objetos do mundo real.

41 O CONCEITO DE ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Sem sombra de duvidas, muitas foram as contribuicbes de Vygotsky para a psicologia
e a educacado. De forma especial, conduziu sua pesquisa na busca em compreender a
origem e o desenvolvimento dos processos psicolégicos ao longo da histéria humana.
Ele ndo oferece uma interpretacdo exata desses processos, mas permite reflexdes
sobre diversos aspectos que fazem parte do desenvolvimento humano, enfatizando a
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importancia dos processos de aprendizado.

E por meio do aprendizado e das relagbes sociais que o sujeito desperta e
desenvolve os processos internos vinculados ao seu desenvolvimento. Se nao fosse o
ambiente cultural em que os individuos se relacionam, seu desenvolvimento e aprendizado
nao ocorreriam. Essa concepc¢ao de que o sujeito aprende a partir das relagdes que faz
com outro e com os suportes que ele Ihe oferece, Vygotsky conceitua como zona de

desenvolvimento proximal.

A importancia que Vygotsky da ao papel do outro social no desenvolvimento dos
individuos cristaliza-se na formulagcdo de um conceito especifico dentro de sua teoria,
essencial para a compreenséo de suas ideias sobre as relacdes entre desenvolvimento e
aprendizado: o conceito de zona de desenvolvimento proximal (OLIVEIRA, 2009, p. 58).

Quando se fala sobre 0 desenvolvimento de criangas, principalmente entre pais e
professores, 0 que mais se discute é sobre até onde a crianga ja chegou e o que ela ja
consegue ou nao fazer com ou sem o auxilio de alguém. Assim, observamos diferentes
criancas e situacdes em que ela realiza determinadas tarefas como por exemplo: Ela ja
sabe amarrar o cadarco do ténis? Ela ja sabe identificar as letras do alfabeto? Conhece
0s numeros? E as cores? Quando a crianga realiza determinada acdo sem a intervencgao
do outro, suponhamos que ela ja sabe realiza-la sozinha. Por exemplo, uma crianca que
dita determinadas cores sem auxilio, entende-se que a mesma também nao necessita de
um suporte para realizar determinada tarefa.

Partindo desse pressuposto, nos remete a percepcdo de que o ser crianca passa
por um processo de desenvolvimento, no qual ela amadurece e constrdi conhecimentos
significativos.

Segundo o autor, em uma certa etapa da vida a crianca ainda ndo sera capaz de
realizar atividades sozinha. Entretanto, ela ndo fica isenta de adquirir tal conhecimento e o
mesmo pode-lhe ser dado por meio de relacbes com pessoas/criancas mais experientes.
Nesse caso, a criangca encontra-se em uma fase de desenvolvimento potencial, pois
ela com o passar do tempo podera realizar determinada atividade sem auxilio, o que
sera conceituado pelo autor como nivel de desenvolvimento real: “Para ele, o nivel de
desenvolvimento real da crianga caracteriza o desenvolvimento de forma retrospectiva,
ou seja, refere-se a etapas ja alcancadas, ja conquistadas pelas criancas” (OLIVEIRA,
pag. 59).

Dessa forma, a zona de desenvolvimento proximal € o elo intermediario entre
desenvolvimento potencial e desenvolvimento real. O primeiro caracteriza-se por ser o
que o aluno ainda ir4 aprender e 0 que possui a capacidade de fazer com o auxilio de
outro individuo. Por sua vez, o segundo se conceitua como 0 momento em que a crianga
realiza uma atividade por si sé. Portanto, a zona de desenvolvimento proximal é o meio,
a inter-relag&o entre o conhecimento potencial e o conhecimento real, que se potencializa
por meio da interacdo de um individuo com o outro, permitindo seu desenvolvimento e
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aprendizagem.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A crianga nasce inserida num meio social onde estabelece as primeiras relagoes.
Nelas acontecem intera¢des, chamadas de mediagcbes que sao realizadas pelos adultos
de forma espontéanea por meio da linguagem. Tais interacbes sdo fundamentais no
desenvolvimento do individuo, por meio delas formas de pensar sado construidas.

Para Vygotsky, a relacdo entre o homem e o mundo é uma relacdo mediada por
instrumentos e signos. Também afirma haver uma conexdo entre o desenvolvimento e
a aprendizagem. Explica essa conexao com o conceito da zona de desenvolvimento
proximal.

Diante dos levantamentos bibliograficos realizados conclui-se que a obra deste
autor é de grande importancia para a compreensao do desenvolvimento humano e muito
relevante para que educadores possam compreender formas de intervencdo voltadas
para a pratica pedagdgica, pois destaca o papel do professor como condutor do processo.
Por meio de seus estudos, os professores compreendem e promovem as intermediacdes
do conhecimento e simulam o avanco do aluno, valorizando o universo social e histérico
da crianca. Através desse universo, a crianga estabelece relagcdes com individuos de sua

cultura e de outras, construindo sua aprendizagem, levando-o ao desenvolvimento.
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RESUMO: O presente estudo teve como
objetivo discutir as possibilidades do trabalho
com a literatura na educacéo infantil. Para
isso, desenvolvemos uma revisao tedrica por
meio das producbes de Zilberman (1948),
(1995), Ostteto (2000),
e outros. Também apresentamos

Abramovich Moura
(2001)
um relato de experiéncia sobre a contacéo
histérias na educacdo infantil. Os resultados
permitiram considerar que é possivel, por

meio da organizacéo do trabalho pedagdgico
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com a literatura infantil, romper com padrdes
sociais estabelecidos, ampliando a imaginacao,
pensamento e criticidade da crianga. Contudo,
ressaltamos que deve ser uma ag¢do continua
€ que, apesar dos estudos deste tema, ainda
existem praticas incoerentes em relagcdo a
literatura Infantil, sendo necessario maiores
estudos para o desenvolvimento de propostas
que realmente contribuam para a humanizacgao
do ser humano desde a infancia.
PALAVRAS-CHAVE:
Organizacdo do

Educacao Infantil.

Trabalho  Pedagogico.

Literatura Infantil.

ABSTRACT: This study aimed to discuss the
possibilities of working with literature in early
childhood education. For this, we developed a
theoretical review through the productions of
Zilberman (1948), Abramovich (1995), Ostteto
(2000), Moura (2001) and others. We also
presented an experience report on storytelling
The
allowed us to consider that it is possible through

in early childhood education. results
the organization of pedagogical work with
children’s literature to break with established
social standards, expanding the imagination,
thought and criticality of the child. However, we
emphasize that it should be a continuous action
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and that despite the studies of this theme, there are still incoherent practices in relation to
children’s literature, requiring further studies to develop proposals that really contribute to the
humanization of the human being since childhood.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Pedagogical Work Organization. Children’s
Literature.

11 INTRODUCAO

Sabe-se que quanto mais cedo a crianga tiver contato com os livros e perceber o
prazer que a leitura produz, maior seré a probabilidade de tornar-se um adulto leitor. Mas
nem sempre esse pensamento existiu. A relagcdo da crianga com o livro e 0 surgimento
de literatura para criancas surgiram a partir das modificagcdes na concepc¢ao de infancia.

No Brasil, as diretrizes curriculares desde o Referencial Curricular Nacional da
Educacéao Infantil (1998) até a Base Nacional Comum Curricular (2017), visam a promogao
e o contato das criancas com obras literarias e a diversidade de géneros textuais, bem
como desenvolver o prazer pela leitura e a participacdo das mesmas nas experiéncias
culturais ampliando seus conhecimentos.

Entretanto, observamos que muitas das experiéncias educacionais voltadas para
o trabalho com a literatura infantil sdo inconsistentes, e em sua maioria, de acordo com
Zilberman (1948) sao estruturadas de acordo com os interesses dos adultos, repleta de
valores e habitos do universo dos adultos.

A Literatura Infantil rompe com seu carater comportamental e o seu uso apenas
para a finalidade pedagdgica e inicia um trabalho de levar as criangas a entenderem sua
realidade, sem intervencdes de valores ou regras adultizadas. Os livros agora saem do
padréao de impor comportamentos e normas e buscam levar seus leitores e ouvintes para
reflexdes sobre si proprio e os outros, para indagar por meio da imaginacéo e fantasia
questdes de certo e errado, bonito ou feio, bom ou ruim, fazendo — os compreender as
diferencas existentes que necessitam ser respeitadas.

Os autores infantis na atualidade desmistificam em suas obras os padrdes sociais
estabelecidos, bem como estruturam suas histérias de maneira a levar o leitor a tentar
descobrir por meio da estranheza o seu real significado. Em seus livros, o principe nao
consegue salvar o mundo, a princesa ndo necessariamente precisar casar-se e o lobo
pode ter seu lado bom. Os autores procuram também contextualizar suas obras para que
as criancas possam compreendé-las e identifica-las com o meio em que vivem, abordando
as diversas classes sociais por meio de personagens diversificados.

Contudo, nada se transforma se a literatura infantil na sala de aula continua sendo
trabalhada numa perspectiva moralizante com os mesmos livros de sempre, que nao
estimulam o pensamento infantil e impdem apenas regras de convivéncia.

O trabalho com a literatura deve possibilitar a humanizagao da crianca e para isso
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o planejamento e a organizacéo do ensino se fazem extremamente necessarios. Partindo
destes apontamentos, a Literatura Infantil, deixa de ser mero instrumento para ensinar a
ler e escrever e demais fins pedagdgicos, adquirindo o carater de formadora do individuo,
a qual oferece a possibilidade para emancipacédo do sujeito, liberdade, criticidade e
capacidade de transformacao.

Quando a crianca escuta a histéria que lhe conta penetra nela simplesmente como
histéria. Mas existe uma orelha detras da orelha que conserva a significacdo do conto
e revela mais tarde. Ademais, a crianca mesmo nao estando alfabetizada na educacéo
infantil, se apropriara daquilo que esta sendo contado a ela e mais tarde desenvolve seu
pensamento critico a respeito do que fora transmitido a ela (ABRAMOVICH, 1995, p. 24).

Assim, no contexto escolar, o professor deve organizar suas aulas de modo que o
trabalho com a literatura ndo seja realizado de qualquer modo, mas de forma que o aluno
seja capaz de perceber as relagdes que os rodeiam.

Portanto, de acordo com os pressupostos tedricos e metodologicos defendidos por
Moura (2001) por meio da Atividade Orientadora de Ensino, a qual implica naimportancia do
ato do professor em organizar o processo de ensino para a apropriacao de aprendizagens
efetivas: todas as acdes em sala de aula precisam ter uma intencionalidade, permitindo
modificar ou ampliar o conhecimento que o aluno ja possui, 0 que possibilitara também a
maior aprendizagem do professor neste contexto.

Além disso, aspectos indispensaveis a serem considerados sdo a adequacédo dos
livros a faixa etaria de cada turma, as diversas hipbteses e interpretacbes que podem
ser elencadas e as barreiras que podem ser avancadas em relacdo ao preconceito,
discriminacéo, incluséo.

Constam ainda, a preocupacao de escolha das obras literarias, de contar ou
disponibilizar as versdes diferentes e mais atualizadas, de utilizar livros de autores que se
preocupam em contradizer o que sempre foi dito como correto, oportunizando a crianga
entender que os padrdes sociais a sua volta ndo sao unicos.

Deste modo, o trabalho com Literatura Infantil vai muito além do que narrar ou contar
uma histéria, ler ou manusear um livro. E necessaria uma organizacdo responsavel do
ensino, considerando as acdes que providas de significados sociais e pessoais levarédo a

reflexdo e a humanizagéo do aluno.

A atividade orientadora de ensino tem uma necessidade: ensinar; tem acdes: define o
modo ou procedimentos de como colocar os conhecimentos em jogo no espaco educativo;
e elege instrumentos auxiliares de ensino: os recursos metodoldgicos adequados a cada
objetivo e acdo (MOURA, 2001, p.155).

E necessario reconhecer que a organizacdo do trabalho com a literatura precisa
perpassar questdes imutaveis ha décadas, que permeiam nao sb nossas salas de aula,
mas também a vida de nossas criancas, como os vilées e herdis, 0s meninos bons e 0s
lobos maus, as princesas e fadas e os gigantes, e bruxas malvados, simplesmente porque

sdo diferentes do tido como belo e bom. E levar a crianga a distinguir por si mesma, que
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aquilo que foge ao que esta acostumada, € devido a diversidade social, cultural existentes
gue sao tao essenciais e devem ser respeitadas tanto quanto a sua.

Nas histérias infantis, o lobo, o gigante, as bruxas, ndo precisam ser sempre 0s
vildes, os temidos, apenas por serem diferentes e que os principes, princesas, reis e rainhas
sdo equivocados por afastarem estes outros personagens de seu convivio. Contudo, para
este tipo de reflexdo é necessério elevar a condicdo da Literatura de mero passatempo
ou fator puramente pedagdgico a um momento repleto de possibilidades humanizantes
na vida do ser humano e isto leva em conta uma organizagao, um planejamento objetivo,
construido com esta finalidade.

Consequentemente, Ostetto (2000), corrobora com a ideia de que o ato de planejar,
permite ao educador desvelar novas estratégias de ensino e aprendizagem, bem como
diversificar sua pratica docente, de modo a ofertar propostas de trabalhos mais efetivas
que podem flexibilizar — se de acordo com as necessidades e interesses dos alunos.

Em sintese, o trabalho com a Literatura Infantil requer maior atencéo, buscando
romper com os padrdes historicamente estabelecidos que impossibilitam a empatia de
um individuo para com o outro. Dessa forma, o objetivo desse estudo foi discutir, a partir
de uma proposta de trabalho com a literatura, as possibilidades no contexto da educacao
infantil.

21 COMO SURGIU A LITERATURA NA INFANCIA

Abordar a literatura na infancia é uma tarefa que requer uma busca histérica pela
relacdo da crianga com o livro. Para isso, faz-se necessario retomar um pouco do histérico
da concepcgéo de infancia e da Literatura Infantil e como a mesma expandiu-se no mundo
ocidental.

A educacéo para a infancia nao é um produto pronto e acabado, mas séo o resultado
dosideariosdeinumeras lutas e politicas sociais, travadas porvarias geragcoes emdiferentes
momentos e em diferentes contextos sociais. A concepc¢ao de inféancia na atualidade é
um conceito relativamente novo, produto da evolugdo histérica das sociedades. Nem
sempre a crianca foi vista e tratada da forma como o é na atualidade. “Quando falamos
em crianga, pensamos num sujeito marcado pelos atravessamentos culturais, politicos e
ideoldgicos de uma determinada classe social, numa determinada sociedade, numa certa
época” (PILLAR, 2001, p.22).

Ariés (1986) apresenta a crianca da sociedade antiga até a idade média como um
adulto em miniatura por haver uma desconsidera¢éo quanto as especificidades da infancia.
Mediante exame de pinturas, antigos diarios de familias, testamentos, igrejas e tumulos,
o autor revela a auséncia de um sentimento de infancia até o fim do século XVII. Desde
muito cedo a crianga participava do mundo adulto, ndo havendo distingdo com respeito as
informacdes, conversas, vestuarios, etc.
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Vale destacar conforme Kramer (2006) que o sentimento de infancia apontado por
Ariés (1986) ndo se tratava de um sentimento de ternura ou de afeicdo e carinho pelas
criancas, mas sim, a particularidade infantil que a distingue do adulto. Nao havia uma
parte da ciéncia que se dedicasse a educacado dos menores. Apenas um pequeno ramo
da teologia indicava a doutrinacdo como meio para tornar a criangca boa. “[...] a menos
valia da criancga era tida e havida sem discussao, e talvez fosse por isso tao facil dela se
ignorar, negligenciar, maltratar ou se descartar” (R1ZZO, 2006, p. 23).

A partir do século XVIIl, com o surgimento da Revolugao Industrial, o reconhecimento
dainfancia ficou ainda mais prejudicado, uma vez que as criangas passam a ser recrutadas
pelo sistema fabril europeu, situagcado que perdurou até meados do século XIX.

Mas foi também no mesmo século que surgem pensadores que comegam a propor
formas de pensar a infancia de modo diferente. Cerizara (2008) citou o feito de Rousseau
em 1762, ao escrever o Emilio, estruturou um livro em cinco partes apresentando e
discutindo as diferentes fases da vida de um menino, o que era inédito no seu tempo,
descortinando novas perspectivas para a reflexdo sobre a infancia. “Numa época em que
a infancia era tdo pouco considerada, dedicar um capitulo de um livro aos dois primeiros
anos de vida de uma crianca é uma atitude mais do que inovadora” (CERIZARA, 2008,
p, 31). Em sua obra apresentou criticas a falta de tratamento especifico para a infancia.

A partir desse momento e das transformacgdes politicas, econdmicas e sociais, a
entrada da mulher no mercado de trabalho e os diversos movimentos que questionavam
seu papel social, surgiram também discussdes sobre a concepc¢ao de infancia, a educagcao
das criancas, o papel e os métodos das escolas.

Deste modo, a partir do século XX, com a ascensédo da burguesia, a crianca passou a
ser vista como individuo composto por caracteristicas e necessidades préprias, diferentes
dos adultos. Ainfancia n&o seria mais um momento de preparacao para a vida adulta, mas
um periodo de descobertas a serem exploradas para que as criangas se desenvolvessem
plenamente, brincando, socializando com o outro, lendo. S6 assim, mais futuramente,
poderia se tornar um bom cidadao, sem seguir modelos, mas podendo transformar — se,
modificar o meio em que estava.

Com esta nova concepcéao de infancia, muitos teéricos debrucaram — se para entender
o mundo infantil e observaram a necessidade de obras literarias que realmente fossem
adequadas e atendessem as necessidades das criancas. Surge entdo o impulso par o
“ler” como estratégia para compreender o espaco em que vivemos e a propria condi¢cao
do ser humano.

Ao estudarmos a histéria das culturas e o modo pelo qual elas foram sendo transmitidas
de geracéo para geracéo, verificamos que a literatura foi o principal veiculo. Literatura
oral ou literatura escrita foram as principais formas pelas quais recebemos a heranca
da tradicdo que nos cabe transformar, tal qual outros o fizeram, antes de nés, com os
valores herdados ne por sua vez renovados (COELHO, 2000, p. 16).
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Surge entdo o ideéario de que a literatura infantil pode se constituir como agente de
formacéo da mentalidade.

Os primeiros livros destinados as criangas surgiram entre os séculos XVII e
XVIIl. Eram escritos com carater educativo e com o intuito de formar um cidadéao para
comportar-se a sociedade. Ainda na Franca, no século XVII, Charles Perreault, adapta
narragdes populares para os leitores infantis, apresentando em suas obras valores do
comportamento burgués. De acordo com Cunha (2004), a aproximacéo entre literatura e
escola ndo ocorreu por acaso. Sintoma disso € que seu aspecto didatico-pedagdgico se
baseava numa linha moralista, paternalista, centrada na representacdo do poder vigente.

Com a chegada do século XVIII, ha uma nova concepc¢éo de homem restrito a vida
familiar, a qual ganha maior valorizacéo, bem como as rela¢des afetivas, separando a
infancia da idade adulta. Segundo Zilberman,

A nova valorizacdo da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente os meios de
controle do desenvolvimento intelectual da crianca e manipulacdo de suas emocoes.
Literatura Infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas
a cumprir essa misséo (2003, p.15).

A educacéo ¢ institucionalizada e surgem os dicionarios para a higiene familiar, os
brinquedos e uma literatura especifica para a crianga burguesa, ja que enquanto estas
liam os classicos, as criangas do povo ouviam as historias das cavalarias, lendas e tudo
mais que destinava — se ao mundo adulto, em volta de fogueiras ou nas tabernas.

Com a preocupacdo de uma escola para todos, ocorre a obrigatoriedade da
alfabetizacdo e mais livros passam a ser adaptados para compreensao e gosto do publico
infantil. Neste contexto, a escola torna-se em um meio normativo, em que o aluno néao
tem direito a livre expressao, fazendo-o a compreender os ensinamentos de maneira
incoerente e na perspectiva de um adulto. O Sistema Educacional também busca uma
democratizacao do saber, a literatura torna — se mais popular e esta expansao preocupa,
por isso é divulgada uma leitura mais objetiva, de carater formativo e religioso, somente
para meditacdo ou aprendizagem, impossibilitando a imaginacgao e fantasia.

A literatura infantil brasileira surgiu posteriormente ao inicio da europeia. A partir
da Imprensa Régia, em 1808, s&o publicados os primeiros livros de forma esporadica e
insipiente voltados para criangas no Brasil como afirma Lajolo e Zilberman (1988). Somente
a partir da Proclamacéao da Republica que se iniciou de fato uma literatura infantil brasileira.
Com a urbanizacéo crescendo, a exportacdo e mais oportunidades de emprego, ha um
crescimento no consumo de produtos culturais como potenciais no desenvolvimento da
economia. Surge assim a figura do consumidor infantil.

No fim do século XIX aparece no Brasil tradu¢cdes e adaptacbes de histérias
Europeias, mas com uma linguagem mais portuguesa que brasileira. O primeiro livro
voltado ao pubico infantil foi de José Bento Monteiro Lobato: Narizinho Arrebitado, Sitio
do Pica Pau Amarelo, inova — se a literatura infantil, que antes era de carater apenas
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didatico e agora passa a ser mais autentica utilizando diversos recursos diferentes para
maior compreensao das criancas.

Monteiro Lobato, trouxe grandes inovagbes em suas narrativas nacionais e
desmitificou grandes conceitos velados muitas vezes, ndo mais enfatizando certo ou
errado, feio ou bonito, mas buscando envolver os leitores as discussbes sobre meio
ambiente, guerra, sociedade e leva-los a imaginar, pensar. Monteiro, propés em suas
obras, uma linguagem em que ao ler, a crianca pudesse modificar sua realidade e assim
transpor de sua realidade.

Baseadas nestes mesmos ideais as autoras Cecilia Meireles e Clarice Lispector
contribuem para esta nova concepcgao de Literatura Infantil. Nas décadas de 60, 70 e 80
ocorre grande expansao da literatura infantil e novos temas vao surgindo como questoes
sobre a morte, as transformacdes na adolescéncia, o divorcio, entre outras.

Deste modo, a partir de todo este histérico e perspectiva, percebe — se que os
livros, sejam os estruturados somente com imagens ou ora com mais imagens € menos
textos ora com mais textos e menos imagens, precisam estar disponiveis para contato
das criangas, pois ler &€ descobrir e descobri - se € viajar, ser o que quiser, conforme
diz Abramovich (1995, p. 17), “é uma possibilidade de descobrir 0 mundo imenso dos
conflitos, dos impasses, das solugdes que todos vivemos e atravessamos”.

Segundo Rateau (2014) o contato com a literatura participa de todo o processo de
construcao do ser humano, bem como do seu pensamento, portanto, é algo indispensavel
e que nao deve ser negado ou trabalho de forma fragmentada nas escolas e familias.

As questbes de por que ler, para que e para quem, como ler e qual sua importancia
deve fazer sempre parte de nossas reflexdes. A leitura nos transmite conhecimentos,
valores e nos possibilita pensar naquilo que vivenciamos diariamente e para além de

nossas vivéncias, por isso desde a mais tenra idade o contato com livros € fundamental.

3 | RELATO DE EXPERIENCIA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO COM
A LITERATURA NA EDUCACAO INFANTIL

O relato a seguir é resultado das atividades realizadas durante o estagio
supervisionado em Educacéo Infantil no Curso de Pedagogia. Compreendemos o estagio
supervisionado como um processo que deve possibilitar aos estagiarios fazer uso constante
do dialogo, da indagacéo e da reflexdo sobre as experiéncias, habilidades, atitudes e os
conhecimentos construidos, buscando sempre dar significado as aprendizagens a partir
deste processo. Destaca-se o estagio como espaco de formacgao e pesquisa e, por isso, a
importancia de se vivenciar uma experiéncia do estagio ancorando-se em uma perspectiva
critica-reflexiva.

Para a coleta de dados foi utilizada a técnica da observagao participante, em que
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nés estagiarias/pesquisadoras poderiamos participar do fenémeno educativo e coletar os
dados ao mesmo tempo (TOZONI-REIS, 2009). Os sujeitos da pesquisa foram constituidos
de um grupo de quinze criangas com a faixa etaria entre trés e quatro anos, matriculados
em um Centro Municipal de Educacéao Infantil no Municipio de Cornélio Procépio — PR.

Quanto a abordagem decidiu-se pela qualitativa que segundo Ludke; André (1986)
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos envolvidos. A analise dos resultados foi realizada por meio dos dados coletados e
possibilitou destacar aimportancia da organizagao do trabalho pedagdgico com a literatura.

Orelato apresentado refere-se a uma atividade de contacao de histérias. Em umaroda
de conversa com as criangas, realizamos um momento de contagdo da historia classica
dos “Trés Porquinhos” utilizando um livro e fantoches. Durante a contacdo observamos
qgue grande parte das criancas ja sabiam e conheciam toda a histéria, inclusive repetindo
as falas dos personagens corretamente: “Abra essa porta e me deixe entrar, sendo vou
assopra, assoprar’. “E vou te comer porquinho” (alunos imitando a fala do lobo mal,
apenas por visualizarem a imagem).

Conseguimos perceber que as criangas ja tém uma idealizacdo sobre a figura do
lobo sendo sempre o vildo da histoéria e os porquinhos os personagens bons, espertos,
até mesmo pela aparéncia de ambos, ja que a figura do lobo é sempre horrivel, transmite
medo, raiva, maldade e os porquinhos serenidade, alegria, inteligéncia, bondade.

Apds um intervalo, realizamos um novo momento de contacéo utilizando uma nova
versao da histéria classica escrita e publicada por Liz Pichon (2010), para que depois
pudéssemos dialogar sobre as duas histérias. No momento em que anunciamos a nova
versdo “Os Trés Porquinhos Malcriados e o Lobo Bom”, as criangcas estranharam até
o titulo, pois para elas o lobo nunca poderia ser bom e jamais 0s porquinhos seriam
malcriados.

No decorrer da leitura do livro as criangas perceberam a diferenca entre as acdes
dos personagens em relacdo a historia anterior e fizeram varios apontamentos como:
“Entéo o Lobo é bonzinho?”; “Por que os porquinhos mentiram?”; “O lobo tinha uma casa
de tijolos s6 para ele?”; “Eu também ficaria morando na casa do lobo”. As criangas em
sua empolgacéao até mesmo respondiam as questdes que faziam, todas queriam falar que
agora sabem que o lobo também é bom, que a outra historia estava enganada.

Percebemos ainda, que o final da histéria também chamou bastante a atencéo das
criancas, uma vez que nenhum personagem foi castigado ou excluido dos outros, mas
sim todos permaneceram juntos, aprendendo uns com os outros, diferentes dos classicos
infantis que conheciam.

Apés, dialogamos com as criangas as diferencas que existem a nossa volta, sobre
como todos devem ser respeitados, que precisamos conhecer melhor as pessoas, 0S
amigos da sala, utilizando de exemplos do dia a dia das criancas e as histoérias.

Ao término propomos as criancas que representassem por meio de um desenho o
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que haviam entendido das histérias e do dialogo que tivemos. Falamos para as criancas
que elas poderiam registrar em forma de desenho qualquer uma das histérias contadas.
Assim, apds cada crianca finalizar seu desenho, pedimos para que cada uma explicasse
0 que representava e o porqué daquela ilustracao.

[...] Por meio do desenho, a crianca cria e recria individualmente formas expressivas,
integrando percepcgao, imaginacédo, reflexdo e sensibilidade, que podem entdo ser
apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas e adultos (BRASIL, 1998, p. 93).

Deste modo, o desenho é essencial para que a crianga possa representar suas
emocodes, conhecimentos, interesses, contar situagdées que vivenciam diariamente e deve
ser um instrumento utilizado e explorado pelo professor.

Partindo, destes apontamentos e considerando o desenho como ferramenta
essencial para a crianga expressar o que sentiu e entendeu sobre as historias contadas,
foi possibilitado que realizassem o desenho e depois pudessem comentar sobre o que
desenharam. Ressaltamos que tudo o que desenharam, desde os rabiscos, as garatujas,
foi questionado e anotado, para que entdo pudéssemos analisar a compreensao de cada
crianga. Abaixo, segue algumas das ideias representadas nos desenhos das criangas.
Destacamos, que para efeito de publicacdo, substituimos os nomes das criangas por
nomes ficticios conforme descricao abaixo.

Maria representou a convivéncia de personagens das duas historias, o lobo bom e
o lobo mau no mesmo espaco (a floresta), em harmonia. Joana representou elementos
da natureza (o sol e a flor), presentes na histéria, a casa de palha e ao ser questionada
sobre quem morava na casa de palha, disse que todos estavam juntos morando la dentro,
inclusive elaetodos estavam brincando sem brigar. Samuelrepresentou aspectos presentes
na segunda histéria, os porquinhos e o lobo como amigos. Registrou ainda a casa e
acrescentou o desenho de um pintinho. Nicole também representou os personagens das
duas histérias, o lobo bom e o lobo mau e ao ser questionada sobre onde eles estavam,
respondeu que eles estavam vivendo juntos e que o lobo tem um lado mais bom do que
mau. Disse ainda que gostava do lobo.

Jodo realizou duas produgbes. Na primeira ele desenhou a casa do lobo bom
presente na segunda histéria e o lobo e os porquinhos dentro. Ao ser questionado sobre
como ele sabia disso, ele disse que viu pela janela. Na segunda producao, registrou ele
mesmo e o lobo soltando pipa no mesmo espaco. Vale registrar que essa crianga chorou
muito na contagao da primeira historia com medo do lobo. E a partir da segunda historia
expressou a possibilidade de conviverem juntos, ele e o lobo no mesmo espago em uma
atividade prazerosa.

As producdes realizadas pelos alunos, em sua grande maioria, representaram a
segunda histéria contada “Os Trés Porquinhos Malcriados e o Lobo Bom” e também
desenharam a si mesmo préximo aos personagens. Ademais, alguns alunos desenharam
situacbes de seu cotidiano, como estarem brincando com os amigos, soltando pipa,
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plantando flores sem brigar, “respeitando o outro” como mencionou uma aluna.

Ja o0s que desenharam sobre o classico “Os Trés Porquinhos”, desenharam o lobo
bom e o mal juntos, bem como os porquinhos préximos, pois segundo a sua fala, o lobo
na verdade tinha mais um lado bom do que ruim.

Assim, observamos que apesar das criancas estarem muito acostumadas com
as historicas classicas, tendo até decorado as falas dos personagens, elas conseguem
compreender e identificar as diferencas entre os personagens e qual final elas preferem.

De acordo com nossas andlises, percebemos que é possivel sim apresentar as
criangas uma nova concepc¢éo de literatura infantil, que deixa de expressar questdes que
levam ao preconceito e discriminacdo do outro e transmite a ideia de que as diferencas
tém de ser respeitadas.

No entanto, € um processo de trabalho constante, por mais que as criangas
identifiquem as diferencas e escolham a histéria que ndo despreza nenhum personagem,
€ importante que o professor sempre volte a estas questdes por meio de outras historias
ou atividades.

Também é fundamental a organizagcdo do ensino, preparando o espago, tendo
objetivos concretos para que realmente ocorram mudangas no entendimento das criangas,
nao somente em relagcdo a personagens ficticios, mas também, em relacéo a si proprio e
o outro a sua volta, ocorrendo o processo de humanizacgéao.

E por este motivo que Moura (2001) enfatiza que todo o trabalho do professor deve
ter uma organizacédo, para que sua finalidade seja atingida, a qual se concretizada causa
transformacdes ndo s6 nos alunos, mas também na propria atividade dos educadores,

pois oportuniza uma aprendizagem mais eficaz para ambos.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Deste modo, é possivel apresentar obras literarias para as criangas desde a educacéao
infantil com finalidades e conceitos diferentes daqueles impostos a muito tempo. Foi
possivel perceber que mesmo diante das indagac¢des e admiracdes, as criangas foram
capazes de entender que nem sempre as histérias sdo do jeito que sdo e muitas vezes
dependem da perspectiva de quem conta.

Embora essa proposta tenha sido realizada em uma unica aula no periodo matutino,
conseguimos perceber que cada criancga retratou sua percepg¢do sobre a oposicao das
histérias e que sao capazes de pensar sobre a historia lida. Destacamos ainda, que um
trabalho desenvolvido a longo prazo oportuniza maior abrangéncia e muito mais efetivo.

Nesse sentido, afirmamos que os livros literarios necessitam ser utilizados pelos
professores de forma dindmica e efetiva e que possibilite 0 aluno desde a mais tenra idade
conhecer e com o tempo pensar nos conceitos velados que muitos deles apresentam.
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RESUMO: O presente artigo é resultado dos
desdobramentos da pesquisa em Educacao
Profissional e Tecnoldgica incidindo na criacao
de um objeto de aprendizagem a partir de um
museu virtual de regaste da Folia de Reis.
A pesquisa vem sendo executada na regiao
Noroeste Fluminense do Estado do Rio de
Janeiro e buscaintegrar a Educacao Profissional
e Tecnolégica, a partir do Ensino Técnico
Integrado em Informatica, em colaboragdo com
alunos do ensino fundamental de uma escola
publica. Foram empregados um conjunto de
metodologias que buscaram estabelecer a
colaboragéo entre os dois niveis educacionais,
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NOROESTE FLUMINENSE

entre as metodologias destaca-se a pesquisa-
acao. A pesquisa tem como objetivo principal
estabelecer a preservacdo do patriménio
cultural imaterial regional e a partir do contato
com a Educacdo Profissional, a formacao
integral dos alunos. Como produto final desta
pesquisa espera-se a entrega de um objeto de
aprendizagem consistindo no museu virtual de
Folia de Reis.

PALAVRAS-CHAVE: Folia de reis, Educacao
Profissional e Tecnoldgica, Ensino Fundamental,

objeto de aprendizagem.

FOLIA DE REIS: AN EXPERIENCE OF
APPROXIMATION IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION WITH THE

CULTURAL TRADITION OF THE NOROESTE
FLUMINENSE

ABSTRACT: The present article is the result
of the unfolding of research in Professional
and Technological Education, focusing on the
creation of a learning object from a virtual Folia
de Reis museum. The research has been carried
out in the Northwest region of the State of Rio
de Janeiro and seeks to integrate Professional
based on

and Technological Education,

Integrated Technical Education in Informatics, in




collaboration with elementary students from a public school. A set of methodologies were used
that sought to establish collaboration between the two educational levels, among which the
action research stands out. The research has as main objective to establish the preservation of
the regional intangible cultural heritage and from the contact with the Professional Education,
the integral formation of the students. The final product of this research is expected to deliver
a learning object consisting of the virtual museum of Folia de Reis.

KEYWORDS: Folia de Reis, Professional and Technological Education, Elementary school,
learning object.

11 INTRODUCAO

A formacéo cultural, ou multicultural, brasileira tem suas raizes histéricas atreladas
a um processo conflituoso, tendo desde muito cedo, sido caracterizada num embate de
forcas dominantes e dominadas, que por sua vez, resistiram e deixaram suas influéncias
no processo de formacdo de nossa identidade nacional. Esta perspectiva nao ficou
circunscrita ao senso comum ou aos circuitos nao intelectualizados, se fazendo presente
até a atualidade em nossos processos educacionais.

A contraposicao desta corrente é de extrema importancia no sentido de problematizar
as interferéncias que a hierarquizacao das manifestacdes da cultura brasileira possui nos
ambientes escolares. Neste sentido, Ramos (2008) assegura que o processo educacional
precisa estar condicionado a integrar os individuos ao mundo que o cerca, valorizando
a diversidade e os sujeitos em sua capacidade de produzir a sua prépria vida e histéria.
Como um dos caminhos a serem percorridos na transformacéo da educacgéo, a ampliacéo
do acesso aos meios culturais se apresenta como um dos grandes desafios. Este desafio
€ maior ainda em um pais com dimensdes continentais como o Brasil, onde hd uma
evidente concentracéo de equipamentos e a valorizagcdo de manifestagcées culturais nos
grandes centros urbanos.

Neste sentido, Moran (2000) ja observava que o0s caminhos da virtualidade se
constituem como uma possibilidade plausivel da contemporaneidade, deixando evidente
que a internet € uma ferramenta capaz de trazer motivagcéo aos alunos, funcionando como
um elemento de aproximacao dos estudantes com a realidade que os cercam. Assim,
a internet, como uma ferramenta de virtualizacdo, tem o potencial de trazer para perto
dos alunos, nao apenas o conhecimento que se encontra distante, como visitas virtuais
dos famosos museus da Europa, mas também de aproximar aquilo que se distancia nao
fisicamente, mas sim pela falta de valorizagao da cultura regional e local.

Esteestudorelataaconstrucdodeumobjetode aprendizado apartirdoreconhecimento
da Folia de Reis como um patriménio cultural imaterial da regidao Noroeste Fluminense
do Estado do Rio de Janeiro. Como forma de resgate desta manifestagdo cultural vem

sendo construido um museu virtual, em uma pagina da internet, com o intuito de resgatar
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e apresentar aos alunos da Educacéo Basica desta regido, toda a configuracéo socio-
histérica que cerca a Folia de Reis.

A primeira parte deste estudo busca apresentar a Folia de Reis a partir dos seus
conceitos e definigdes, deixando evidente o estagio atual desta manifestacéo cultural
no Noroeste Fluminense. Assim, sao apresentados dados coletados in loco que se
propuseram a catalogag¢ao dos grupos em atividade na regidao, bem como a sua estrutura
de organizacéo interna, desafios e as motivacdes para a permanéncia destes grupos em
funcionamento.

A segunda parte deste estudo se concentra no relato de problematizac&o da proposta
de criacdo de um objeto de aprendizagem a partir da construgdo de um museu virtual
direcionado aos alunos da Educacéo Béasica da Regidao Noroeste Fluminense. A criagcao
deste museu foi concebida a partir da ideia de estabelecer um encontro entre a producao
do conhecimento técnico e os meios culturais que cercam este processo. Deste modo, foi
escolhido o Ensino Técnico Integrado em Informatica pertencente ao campus Itaperuna
do Instituto Federal Fluminense para a producéao do objeto de aprendizagem.

O itinerario desta problematizacdo se fundamenta na hipétese da aprendizagem
cooperativa destacando que as atividades cooperativas vao além da interacédo e da
colaboracao, pois resultam de acbes realizadas em conjunto com um objetivo comum
sempre gerando realizagcdes maiores do que partes individuais (TIJIBOY et al,1999). Deste
modo, a interdisciplinaridade & explorada como um elemento ostentador da proposta,
pois 0s saberes técnicos e humanos estdo articulados no desenvolvimento da mesma,
ampliando a possibilidade da constru¢do de um conhecimento auténomo e integral.

A proposta de aprendizagem cooperativa tem como objetivos especificos: o
envolvimento dos estudantes na producao de conhecimentos acerca da Folia de Reis;
a articulacéo do conteudo Folia de Reis com conteudos técnicos utilizando os recursos
tecnoldgicos para preservacéo e divulgacéao desta manifestacao cultural e; a promogéo de
um vinculo entre o Ensino Técnico Integrado e ensino fundamental, tendo como escopo
a producéao do museu virtual de Folia de Reis. Busca-se desta forma, respostas acerca
da possibilidade de integracéo no curriculo do Ensino Técnico Integrado, como objeto de
reflexdo e aproximacao na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), na perspectiva da

formac&o ampla dos alunos.

2 | PATRIMONIO CULTURAL IMATERIAL NO NOROESTE FLUMINENSE: FOLIA DE REIS

De origem portuguesa, a Folia de Reis, tradicdo religiosa e ludica, firmou-se no
Estado do Rio de Janeiro como alicerce da cultura tradicional e da identidade cultural,
mantendo-se enraizada e ativa nos municipios da regiao Noroeste Fluminense. Segundo
Kodama (2009), a Igreja Catdlica utilizava o teatro e encenacéo dos episddios biblicos
com a funcéo de catequizacéao, os autos natalinos e os Reis ja estavam presentes nessas
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praticas da Europa medieval.

Segundo Horta (2011), os registros da Folia de Reis no Brasil datam do inicio do
processo de colonizagdo portuguesa através dos missionarios jesuitas, tendo como
principal objetivo de facilitar a catequizacéo dos povos indigenas. Desde sua introducao
no Brasil a Folia de Reis ganhou contorno de festividade popular em praticamente todo
o territorio brasileiro (BITTER, 2008). Para Brandao (1977), a Folia de Reis deve ser
entendida como expressao ritual de grupos de devotos dos Santos Reis que tem a rua
como o seu palco principal, o que aproxima bastante esta festividade da populagcdo em
geral. Como um ritual popular, os grupos de Folia de Reis percorrem as ruas, presépios e
casas dos fiéis em um movimento conhecido como “jornadas” ou “giros”, sendo que estas
manifestacées ocorrem obrigatoriamente entre os dias 25 de dezembro e 06 de janeiro.

Contudo, na regidao Noroeste Fluminense, como em outras regides do Brasil, as
folias estendem-se até o dia 20 de janeiro, como forma de homenagear Sao Sebastiao
em seu dia. A Folia de Reis no Noroeste Fluminense ganha contorno de resisténcia frente
aos desafios histéricos vivenciados pela regido que € considerada a mais pobre em todo
o territério Fluminense.

A falta de investimentos via politica publica em a¢dées do campo cultural é reflexo do
esvaziamento econémico da regido que viveu seu melhor momento junto a economia do
café até o fim da primeira metade do século XX, e que desde entdo vem sofrendo com os
efeitos de uma economia baseada na agropecuaria com baixo emprego de tecnologia e
uma grande concentracao de terras.

Neste cenario, a Folia de Reis permanece como uma das mais populares
representacdes religiosas da regido. E importante ressaltar que a configuragdo da
festividade se mantém durante décadas, os grupos de Folia de Reis sao compostas por
no minimo 12 pessoas, ressaltando que seria a formacgao “certa”, porém, na maioria dos
grupos, observa-se, em média 20 componentes, que vao de criancas a idosos. Outro fato
gue chama atencao na Folia de Reis no Norte Fluminense € a forte presenca de mulheres,
inclusive desempenhando a fungcdo de mestre da Folia de Reis. Essa diversidade
é verificada nos estudos de Bitter (2008) que afirma que as folias apresentam grande
variedade de organizacéao, estrutura e ritual.

Dentre as experiéncias observadas dos grupos de Folias de Reis do Noroeste
Fluminense, destacam-se os existentes na microrregiéo Itaperuna, que é composta pelos
municipios de Bom Jesus do Itabapoana, Italva, Itaperuna, Laje do Muriaé, Natividade,
Porciuncula e Varre-sai, onde se concentrou a investigacdo. A microrregido conta
atualmente com 23 grupos ativos de Folias de Reis, identificados nesta pesquisa, sendo:
dois em Bom Jesus do Itabapoana, dois em ltalva, nove em ltaperuna, oito em Laje do
Muriaé, um em Porciuncula e um em Varre-sai, sendo Natividade o unico municipio que

Nao possui um grupo ativo.
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31 MUSEU VIRTUAL: COMPREENDENDO PARA CONSTRUIR

Para o desenvolvimento desta proposta de aprendizagem, cujo objetivo perpassa
pela construcdo de um museu virtual de Folia de reis, torna-se essencial entender o
universo museologico, cabendo uma breve analise da historia e das transformagdes dos
museus ao longo do tempo, proporcionada por um passeio no referencial tedrico que
envolve a temética.

Abreu (2012) ressalta que dos antigos templos das musas, considerados pelos
gregos como “filhas da memoéria” aos nossos dias, ja se vao muitos séculos e 0s museus
permanecem. No entanto, muitas s&do as mudancas observadas no que se refere aos
museus: de lugar da criatividade e inspiracdo divina da Antiguidade classica, gabinete
de raridades e tesouros da Idade Média, do espaco de preservagao cientifica e do
nacionalismo francés (SUANO, 1986) ao museu virtual, a prépria definicao do que é
museu tem experimentado as metamorfoses. No portal do Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM) encontramos a exposicao:

O museu é o lugar em que sensacdes, ideias e imagens de pronto irradiadas por
objetos e referenciais ali reunidos iluminam valores essenciais para 0 ser humano.
Espaco fascinante onde se descobre e se aprende, nele se amplia o conhecimento e se
aprofunda a consciéncia da identidade, da solidariedade e da partilha. (IBRAM, 2020)

O estatuto de Museus instituido pela Lei n° 11.904, de 14 de janeiro de 2009,
apresenta a seguinte definicao:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituices sem fins lucrativos que
conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem, para fins de preservacao,
estudo, pesquisa, educacao, contemplacédo e turismo, conjuntos e colecGes de valor
histérico, artistico, cientifico, técnico ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao
publico, a servico da sociedade e de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009)

O Conselho Internacional de Museus (ICOM), do qual o Brasil é integrante, trabalha
constantemente na atualizagcdo do conceito, mantendo, neste sentido, um Forum
permanente. Na edicdo de Conceitos-Chave de Museologia, organizado pelo proprio
ICOM, e publicado em portugués através de iniciativa do Comité Brasileiro do Conselho
Internacional de Museus (ICOM Brasil), apoiado pela Secretaria de Estado de Cultura de
Sao Paulo, observa-se tal conceito:

O termo museu tanto pode designar a instituicdo quanto o estabelecimento, ou o lugar
geralmente concebido para realizar a selecao, o estudo e a apresentacéo de testemunhos
materiais e imateriais do Homem e do seu meio. (DESVALLEES E MAIRESSE, 2013, p. 64)

Portanto, longe de ter uma definicdo fechada, o conceito de museu, assim como
0s espacos ou ciberespaco, é dinamico e sofre transformacées em decorréncia do
momento vivido por cada sociedade. Segundo Souza (2013), a natureza humana envolve
a necessidade de colecionar, sendo que os motivos para o colecionismo sao diversos. O
ser humano tende a guardar os objetos e atribuir-lhes valores, sejam eles econémicos
simbdlicos e/ou afetivos. Este movimento de colecionar nos permite também manter
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objetos a salvo com o intuito de prover as geracoes futuras do contato com a existéncia
de determinados bens materiais e imateriais. Souza (2013) afirma ainda que 0os museus e
seus acervos desvelam as relagcdes sociais que se cristalizaram em diferentes momentos
da humanidade, se constituindo como “verdadeiros refletores do mundo” (p.68), sendo
espacos de memodria que contribuem para revelar as relagcdes de poder existentes nos
processos histéricos.

Encaminhando a discusséo para a questao da virtualidade, o conceito museu virtual
e/ou cibermuseu vem sendo bastante discutido. Desvallées e Mairesse (2013) alegam que
ha uma inapropriacao no uso do termo virtual, ja que 0 mesmo, nao se opde a “real”’ e sim
a “atual”, entendendo que o museu virtual pode ser concebido como o conjunto de museus
possiveis. Assim, Castells (1999) defende o virtual, no atual momento da sociedade em
rede, como um conceito de “tempo intemporal”, onde a sociedade desenvolve um tempo
préprio no espaco comunicativo. Para Moran (2012), € importante ressaltar que o mundo
fisico e virtual ndo se opde, eles se complementam numa interacéo continua, inseparavel
e 0 acesso ao digital € o novo direito a cidadania plena. Na mesma linha de pensamento,
0 socidlogo Lévy (1999) afirma que as relagdes dialégicas diretamente relacionadas a
comunicagao tornam comum um conjunto de ideais que compde a comunicacgao planetéria,
ou seja, a sociedade da informacao esta conectada por varios canais.

De acordo com Pereira (2010) os museus carregam consigo uma dimensdo
notadamente educativa, dedicada a formacdo do cidadédo. Rudek (2016) enfatiza a
necessidade de questionarmos o significado da mensagem que 0s museus apresentam,
no sentido de compreender o tipo de cidadao que se pretendem formar, visto que néo séo
instituicdes isentas de valores e ideologias. Neste sentido, Yoshimoto (2016) defende que
0 museu seria o espaco do debate e da producao do saber, e ndo da mera contemplacao.
Portanto, os seus acervos deveriam ser significativos para a realidade dos visitantes, e
nao para o que ha de extraordinario e exbtico, deveriam estar a servico da criatividade e
do protagonismo, e nao da exposi¢cdo de um conhecimento pronto e acabado.

Ovirtualfaz parte danossa cultura e os processos educacionais integram este universo
de significacéo, valores, praticas e atitudes, ndo sendo diferente para os museus ja que
todos tém fung¢des educativas e guardam uma relacao com a formacao, consolidacao e
reinterpretacéo das identidades sociais e culturais, como vem sendo percebido na génese
dos museus.

Em relacdao ao numero de estabelecimentos museologicos, de acordo com o IBRAM,
a fonte mais atualizada para conhecer os museus no pais é a plataforma Museusbr,
sistema nacional de identificacdo dos museus brasileiros, um cadastro colaborativo que
foi criado através da Portaria n° 6, de 9 de janeiro de 2017. O levantamento de dados
provenientes da pagina internet Museusbr, permite detectar que o Brasil possui 3.821
museus cadastrados, destes, uma média de 520 contam com um website e/ou rede social,
sendo apenas 37 museus identificados na modalidade virtual, estando estes concentrados

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformacédo do Conhecimento Gerado 10  Capitulo 17



em sua maioria, nos Estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Goias.

A realidade Noroeste Fluminense ndo se difere muito das regides interioranas
do Brasil, nenhum museu foi encontrado na pesquisa nos municipios que compdem a
regido. Deste modo, existe uma pontencialidade do ciberespaco, que ainda é muito pouco
explorada no Brasil, como uma forma de garantir acesso aos museus em regiées pouco
ou nao servidas por estes equipamentos. Neste panorama, o museu virtual Folia de Reis
encontra o propoésito de legitimagao e contribuicdo para a manutengdo dos grupos de um
patrimdnio imaterial regional que é a Folia de Reis.

3.1 Dos objetos de aprendizagem

O museu virtual construido nesta pesquisa tem o carater de objeto de aprendizagem.
Na literatura recente, a definicdo de objetos de aprendizagem (/learning objects, do inglés),
nao encontra um consenso universal, no entanto, a visdo mais recorrente € aquela em que
0s objetos de aprendizagem podem ser compreendidos como “qualquer recurso digital
que possa ser reutilizado para o suporte ao ensino” (Macédo et al, 2007 apud WILEY,
2000, p. 3).

De acordo com Institute of Electrical and Electronics Engineer’s Learning Technology
Standards Comitee- |IEEE—-LTSC (2010 apud MACEDO, 2010), os objetos de aprendizagem
podem ser entendidos como qualquer entidade digital, ou ndo digital, que pode ser usada,
reutilizada ou referenciada durante o aprendizado suportado pela tecnologia. Macedo
(2010), leva em conta que, um objeto de aprendizagem tem como objetivos principais a
recuperacao, reutilizacdo e intercambialidade dos componentes instrucionais, além de
incluir o formato Website nas suas acepgoes.

Alguns fatores facilitadores do uso dos objetos de aprendizagem na area educacional
sé@o convergentes na opiniao de autores como Longmire, 2001; Sa Filho; Machado, 2004:
a flexibilidade, a forma simples e, portanto, flexiveis como sao criados permite a sua
reutilizacdo, a facilidade de atualizacao, a customizacao, podendo ser usado em momentos
e cursos diversos e a interoperabilidade, dependente, exclusivamente, do acesso a rede
mundial de computadores (MACEDO et al 2007).

Segundo dados do Portal da Rede Interativa Virtual de Educacédo (RIVED) da
Secretaria de Ensino a Distancia vinculada ao Ministério da Educacéo, em 1997, o Brasil
firmou um acordo com os Estados Unidos sobre desenvolvimento de tecnologia para uso
pedagobgico e sua participacdo se efetivou com a parceria entre Secretaria de Ensino
Médio e Tecnolégica (atual SEB), a Secretaria de Educacéao a Distancia (SEED), Peru e
Venezuela para producgao de objetos de aprendizagem. Em 2004 o processo de producao
dos objetos de aprendizagem foi transferido as universidades, ganhando o nome “Fabrica
Virtual”. Com esta expansé&o, ampliou-se a producdo de conteudos para outras areas
de conhecimento, como ensino fundamental, profissionalizante e para atendimento as
necessidades especiais. Diante desta nova politica, o RIVED - Rede Internacional Virtual
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de Educacgdo passou a se chamar RIVED - Rede Interativa Virtual de Educagéo vinculado
a SEED.

Ainda de acordo com informacdes extraidas do Portal RIVED, “a meta que se
pretende atingir disponibilizando esses conteudos digitais € melhorar a aprendizagem
das disciplinas da educacao basica e a formacgao cidada do aluno.” A ideia central sobre
os objetos de aprendizagem € a de que eles devem “quebrar” os contetudos educacionais
em “partes menores” que podem ser reutilizadas em varios ambientes de aprendizagem,
considerando que todo material eletrénico que contém informacgdes para a construcao de
conhecimento deve ser considerado um objeto de aprendizagem, independente de seu

formato: uma imagem, uma pagina HTM, uma animacgé&o ou simulacgéo.

3.2 Uma proposta de aprendizagem cooperativa

Para Tajra (2019) as atividades cooperativas exigem interacdo, colaboracao,
desenvolvimento de operacbes em comum, resultando de ag¢des sinérgicas produzidas
em conjunto que tem um desfecho maior do que partes individuais, sintetizando, “cooperar
€ agir em conjunto” (p.168).

Pinho et al (2013) definem a aprendizagem cooperativa como

(...) um método em que os alunos trabalham em pequenos grupos heterogéneos, com
papéis previamente definidos, trocando informagdes e partiihando materiais, estando
cada aluno consciente de que so tera sucesso se todos os elementos do grupo também
tiverem. (Pinho et al, p.913, 2013)

Bessa e Fontaine (2002) afirmam que, embora as investigacdes sobre aprendizagem
cooperativa tenham sido produzidas nos ultimos trinta anos, a investigacao da utilizagcao
do dominio das estruturas de aprendizagem cooperativa conta com cerca de um século
de existéncia.

Tijiboy et al (1999), depois de uma revisdo da literatura a respeito do tema, se
posicionam a respeito da aprendizagem cooperativa como sendo ainda mais complexa
que a aprendizagem colaborativa, pois a mesma, requer além da colaboracgao, interacao
e cooperacao, atividades e acbes coordenadas em torno de um objetivo comum. As
autoras comentam sobre a relacdo de respeito mutuo e ndo hierarquizadas entre os
envolvidos, além da tolerancia e convivéncia com as diferengas num constante processo
de negociacéao.

A aprendizagem cooperativa vem sendo apresentada, como mencionam Cunha e
Uva (2016), como uma estratégia ao ensino tradicional, pois as intera¢des propiciadas nos
momentos de aprendizagem em grupo alavancam o desenvolvimento de competéncias
sociais e cognitivas, pois os alunos séo desafiados a justificar suas ideias, a conceber
projetos, planejar acdes e cumprir com as tarefas para alcance das metas propostas.
O desenvolvimento de competéncias ndao s6 académicas, como também sociais,
sdo apontadas por Pinho et al (2013) como sendo de grande importancia, visto que é
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fundamental que os alunos aprendam a se relacionar e cooperar uns com uns outros.

Seguindo esta linha de raciocinio, a proposta de aprendizagem deste trabalho,
encontra suporte na aprendizagem cooperativa, tendo em vista a producao do objeto de
aprendizagem protagonizado em duas frentes heterogéneas (alunos do ensino fundamental
e alunos do ensino técnico integrado), nas a¢gdes coordenadas, na convivéncia e respeito,
na negociag¢ao, no cumprimento das tarefas, na cooperacéo, vislumbrando o escopo da
construgcao do conhecimento, materializado no objeto de aprendizagem.

3.3 Integracao e interdisciplinaridade

Este trabalho parte da problematica da integracdo na EPT, especificamente, no
ensino basico. A tao discutida integracdo no ensino médio articulado ao ensino técnico
perpassa por reflexdes e atitudes integradoras que se materializem no compromisso
politico com os trabalhadores extrapolando as praticas educativas que néo se constituem
nem se encerram na escola (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015).

Moran (2000) apontam uma definicdo para a educagao que sugere essa integragao,
no momento que, segundo os autores, estamos pressionados pela transicdo do modelo
industrial ao modelo da informacao e do conhecimento:

Educar é ajudar a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho
intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que contribua para modificar a
sociedade que temos (Moran, p.12, 2000).

O maior desafio aos educadores consiste em caminhar para um ensino que integre
todas as dimensdes do ser humano (MORAN, 2000). Para Ramos (2008) a construcao
do ensino médio integrado precisa se pautar no projeto de superacao da dualidade entre
a formacao geral e a especifica, deslocando os objetivos do mercado de trabalho para
a pessoa humana, evidenciando os sujeitos que os constituem ndo como cidadaos e
trabalhadores de futuro indefinido, mas sujeitos de direito no periodo em que cursam
esta modalidade de ensino. A autora propde uma analise em que a integracdo abarca
trés sentidos, sendo: a formacao omnilateral, integracdo das dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da cultura; a indissociabilidade entre educacgao profissional e educacao basica,
conhecimentos que possibilitem aos jovens uma inser¢céo digna na vida produtiva e; a
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, um conhecimento de
formacé&o geral s6 adquire significado se estiver vinculado a sua génese e os conceitos
especificos s6 fazem sentido se atrelados as teorias gerais do campo distinto em que
foram formulados.

O curriculo, organizagcéo dos conteudos, é tido como um espaco de contradi¢céo e de
luta, constituindo-se numa arena politica de ideologia e poder, um campo ideoldgico e, por
conseguinte, no cenario da integracao, a utilidade dos contetdos e sua organizagao tem
como referéncia a promog¢ao de comportamentos que desenvolvam o ser humano para
reconhecimento de sua esséncia e a capacidade de transformacao social que priorize a
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autonomia sobre a realidade e a justica social (ARAUJO e FRIGOTTO, 2015).

Acredita-se que a constru¢do de um curriculo integrado deve ser orientada por alguns
principios, entre eles, a interdisciplinaridade. Para Fazenda (2011) a interdisciplinaridade
€ uma questao de atitude, “uma forma de compreender e modificar o mundo [...] e sua
efetivacédo no ensino seria a eliminacéo das barreiras entre as disciplinas” (p.88). Fazenda
nao atribui a eliminacao de barreiras a superag¢ao de um ensino organizado por disciplinas,
mas propde a motivacdo de ensinar em fungdo das relagdes dindmicas das disciplinas
alinhadas aos problemas da sociedade.

41 ASPECTOS METODOLOGICOS

Em termos metodologicos, a pesquisa abarca duas etapas: a primeira consistiu na
construcao do acervo para o museu virtual Folia de Reis, realizada com o protagonismo de
um grupo de doze alunos do 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Jodo Francisco Braz, situada no Municipio de Porcituncula, regido Noroeste Fluminense.
Tendo como base a pesquisa etnografica, buscou-se estruturar elementos a partir da
observacao nao participante, de grupos focais e entrevistas individuais com componentes
dos grupos de Folia de Reis. Segundo Lakatos e Marconi (2009) o método etnografico
“consiste no levantamento de todos os dados possiveis sobre a sociedade [...], com a
finalidade de conhecer melhor o estilo de vida ou a cultura especifica de determinados
grupos”. (p.112)

O levantamento de informacdes sobre os grupos de Folias de Reis ativos na Regiao
Noroeste Fluminense, a principio, foi concebido pela rede social Facebook, seguida pelo
contato boca a boca, tendo como base a amostragem bola de neve. De acordo com Vinuto
(2014) “o tipo de amostragem nomeado como bola de neve € uma forma de amostra nao
probabilistica, que utiliza cadeias de referéncia” (p.203).

Na fase inicial da pesquisa foram identificados informantes com perfil para a pesquisa
que seguiram, indicando outras, que colaboraram na construcao deste conhecimento. Este
primeiro momento da proposta de aprendizagem cooperativa foi desenvolvida através de
encontros, envolvendo a pesquisadora, os alunos do ensino fundamental (foi iniciado
com um grupo de doze alunos, no entanto, participaram constantemente das atividades,
uma média de dez, sendo a totalidade do 7° ano de escolaridade) e os atores sociais
da manifestacéo estudada. Tiveram como referéncia a técnica de grupo focal, bastante
utilizada em pesquisas qualitativas. De acordo com Minayo et al (2016), os grupos focais
consistem em reunides de pequenos grupos, destacando seu papel interativo. Para Trad
(2009), o grupo focal difere da entrevista individual por basear-se, justamente, na interacéo
entre as pessoas para obter os dados necessarios a pesquisa. Outra referéncia foram as
entrevistas individuais, que nos estudos de Minayo et al (2016) sdo consideradas, acima
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de tudo, uma conversa a dois definida pelo entrevistador e que tem por objetivo construir
informacdes pertinentes sobre o objeto de estudo. As entrevistas individuais aconteceram
na impossibilidade de reuniao do grupo focal, devido a diversos fatores como transporte,
disponibilidade de horério, entre outros. Foram coletados dados da composicdo dos
grupos, fotos, videos e depoimentos para a construcdo da pagina de internet.

A segunda etapa da proposta foi realizada com alunos do 2° ano do Ensino Técnico
Integrado em Informatica do Instituto Federal de Educagéo. Ciénciae Tecnologia Fluminense
(IFF) campus Itaperuna consistindo na producéo, junto a disciplina de Programacéo para
Web, da pagina web, caracterizada como um objeto de aprendizagem e intitulada “Museu
Folia de Reis”, com os registros feitos junto a manifestagao da Folia de Reis e seus atores
responsaveis. Apds a construcao da pagina, os alunos do Ensino Técnico ofereceram ao
grupo do Ensino Fundamental, em visita ao campus do IFF Itaperuna, um minicurso de
atualizagdo da pagina web. A construgdo da pagina teve a participacdo de trés alunas.

Para desfecho da pesquisa e desenlace ao questionamento principal sobre a
possibilidade de associar uma manifestacéo cultural regional no curriculo do Ensino
Técnico Integrado como objeto de reflexdo e aproximagao na EPT brasileira na perspectiva
da formacédo omnilateral, foram coletadas informacdes através de questionario inicial e
questionario final, respondidos pelos alunos do Ensino Técnico Integrado em Informatica,
além de entrevista com o professor da disciplina, colaborador desta pesquisa, que serdo
posteriormente analisadas. Estes dados foram obtidos por amostragem aleatéria, pois
no periodo de realizacdo do estudo, somente metade da turma, de segundo ano do
Ensino Técnico Integrado em Informatica, estava frequentando as aulas da disciplina
Programacéo para Web, recorte da investigacao.

51 CONSIDERACOES

O desenvolvimento da proposta de aprendizagem apresentou uma série de entraves:
auséncia de um banco de informagcdes sobre os grupos de Folias de Reis da regiao,
dificuldade no contato com os atores sociais da manifestacéo cultural e desentendimento
da proposta por parte dos grupos de folia (0 que foi aos poucos sendo superado), assim
como indisponibilidade de horarios para encontros que coincidisse com horario adequado
aos alunos, escassez de recurso financeiro e humano para deslocamento dos alunos do
ensino fundamental, o que acabou limitando os encontros, tudo isso somado a caréncia
extrema de arquivos de memdéria desta manifestacdo da cultura imaterial. A escassez
latente de materiais atribuidos a memoéria da Folia de Reis na regido Noroeste Fluminense
acabou por reforcar a necessidade de construcéo deste “espaco”.

Em relagcdo a articulacdo com o Ensino Técnico Integrado, a aplicacdo de uma
proposta de aprendizagem por pesquisador externo, ou seja, sem vinculo direto com a
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turma, em encontros curtos e coincidindo com o periodo final da disciplina também foi
o fator que influenciou negativamente, no entanto, ndo comprometendo a producao do
objeto de aprendizagem e a proposta como um todo, pois o professor colaborador esteve
sempre disponivel e incentivando a participacdo dos alunos. A pagina Museu Folia de
Reis foi construida através da ferramenta para construcdo de paginas web WIX e pode
ser visitada no endereco: www.museuvirtualfoliadereis.com. Além da producéo do site, as
alunas também criaram uma pagina no aplicativo Instagram para dar mais visibilidade e
interatividade ao museu.

Os questionarios da pesquisa foram disponibilizados no aplicativo Google forms. Em
estudo posterior serao analisados os resultados da aplicacdo do produto educacional,
objeto de aprendizagem: Museu virtual Folia de Reis. A pesquisa segue por estes
horizontes de formacao inteira com a preocupacéo de contribuir, mesmo que timidamente,
na ampliacdo das possibilidades de propostas interdisciplinares e praticas pedagogicas
integradoras.
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RESUMO: O desenvolvimento de
educacado significativa, capaz de promover a

uma

construgdo de conhecimentos necessarios e
uteis durante os diferentes niveis de ensino
e também na formacéo profissional, pode
fomentar uma nova perspectiva de futuro, ja
que a educacdo € uma estratégia potencial
para aprimorar competéncias, capacidades
e habilidades, criando condicbes para a
compreensdo da nossa identidade enquanto
cidadao e eixo primordial na Socioeducacao
para a construcdo de um novo projeto de
vida. Pautado neste entendimento, o percurso
investigativo norteou-

aqui  apresentado
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SOCIOEDUCATIVO

se pela questdo de como aperfeicoar uma
Matriz Curricular para a Educacéo de Jovens
e Adultos ofertada a adolescentes e jovens
no contexto socioeducativo com privacao de
liberdade. O objetivo principal foi elaborar uma
matriz curricular adequada aos sujeitos do
contexto da Socioeducacdo com privagdo de
liberdade. Tivemos como objetivos especificos:
desenvolver estudos e producéo escrita para
apresentar a demanda de uma matriz curricular
adequada aos sujeitos da Educacao de Jovens
e Adultos no contexto da Socioeducacdo com
privacéo de liberdade e cumprir os principios
contidos no Artigo 4° da Resolugéo 03/2016, que
visa estabelecer a Educacéo como ela deve ser,
principalmente nesse espaco, emancipadora,
libertadora e cidada.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo de Jovens e
Adultos; Curriculo; Socioeducacao.

EDUCATIONAL PATH: A CURRICULAR
INNOVATION IN EJA IN THE SOCIO-
EDUCATIONAL CONTEXT

ABSTRACT: The development of a meaningful
education, capable of promoting the construction
of necessary and useful knowledge during
the different
in professional training, can foster a new

levels of education and also
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perspective for the future, since education is a potential strategy to improve skills, abilities
and abilities, creating conditions for the understanding of our identity as a citizen and the main
axis in Socio-education for the construction of a new life project. Based on this understanding,
the investigative path presented here was guided by the question of how to improve a
Curricular Matrix for Youth and Adult Education offered to adolescents and young people in
the socio-educational context with deprivation of liberty. The main objective was to elaborate a
Curricular Matrix appropriate to the subjects in the context of Socio-education with deprivation
of liberty. We had as specific objectives: to develop studies and written production to present
the demand of an adequate curricular matrix to the subjects of Youth and Adult Education in
the context of Socio-Education with deprivation of liberty and to fulfill the principles contained
in Article 4 of Resolution 03/2016, which aims to establish Education as it should be, mainly
in this space, emancipatory, liberating and citizen.

KEYWORDS: Youth and Adult Education; Curriculum; Socio-education.

11 INTRODUCAO

A partir da década de 1980, emerge a possibilidade da escrita de uma nova
Constituicao, voltados para a garantia dos direitos dos cidadaos brasileiros, dando margem
para consideracdes sobre a protecao dos direitos da crianga e do adolescente. Por meio
do artigo 227, que introduz abordagem adequada da Doutrina de Protecédo Integral da
Organizacédo das Nacgdes Unidas, tem-se o primeiro avangco normativo, construindo o
lastro para as discussdes e a construcao do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA,
com participacédo da sociedade civil, entidades publicas e movimentos sociais.

Em 13 de julho de 1990, é promulgada o Estatuto da Crianga e do Adolescente. A
partir desse avanco, surgiram entidades de protecédo da crianca e do adolescente que
contribuiram para a participacdo paritaria entre sociedade civil e governo. O ECA foi
a base para o surgimento de novas leis que fundamentaram a aplicacao da protecao
da crianca e do adolescente. Porém, ndo dispunha de procedimentos sobre como as
medidas socioeducativas seriam aplicadas, nem como 0s servicos seriam oferecidos,
nem quem seria responsavel por esta aplicacédo, além da necessidade da mencao do
cunho pedagdgico. Inicia-se em 1998, o debate sobre como contemplar essas lacunas no
ECA, que se efetivaram em setembro de 2006 quando o Conselho Nacional dos Direitos
da Crianca e do Adolescente — CONANDA, expede a Resolucdo n° 119 que aprova o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE.

A aprovacao desse documento foi a mola propulsora para a discussdo sobre como
as medidas de Privacdo de Liberdade; Semiliberdade; e o Meio Aberto de Liberdade
Assistida e Prestacdo de Servico a Comunidade, se dariam, que entes publicos seriam
0s responsaveis, como seria delineado este carater sancionatorio das medidas com a
finalidade pedagdgica. Entdo, em 2012, a Lei n° 12.594 do SINASE é promulgada com a
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finalidade de dirimir todas estas faltas. No percurso da discussdo do SINASE, um dos pontos
nevralgicos foi a responsabilidades dos entes publicos. O Capitulo Il, Das Competéncias,
no seu Art. 3°, diz o que compete a cada ente publico, citando a responsabilidade de cada
um deles.

Na Bahia, a politica de atendimento socioeducativo, no tocante a Privacdo de
Liberdade e Semiliberdade, é coordenada pela Fundacao da Crianca e do Adolescente do
Estado da Bahia - FUNDAC, que igualmente executa as acdes referentes ao atendimento
inicial e acompanhamento de egressos e suas respectivas familias. Vale ressaltar que
dentro da estrutura organizacional da FUNDAC, os sujeitos sao atendidos por trés eixos
- Educacgéo, Saude e Seguranca.

O atendimento de escolarizacéo dentro da privacao de liberdade é de responsabilidade
do Municipio para o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais e o Ensino Médio pelo
Estado como preconiza a Lei 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional —
LDB EN. O Meio Aberto, de Liberdade Assistida e Prestacédo de Servico a Comunidade,
€ gerido pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social e Combate a Pobreza —
SEMPS, e pelos Centros de Referéncia da Assisténcia Social — CRAS, além de parcerias
com as Secretarias de Educacao do Estado e do préprio Municipio e outras entidades da
sociedade civil.

Nas Medidas Socioeducativas de Privacao de Liberdade, o atendimento as politicas
de direito esta preconizado no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo - SINASE.
Entéo, a partir de seu ingresso nas Comunidades de Atendimento Socioeducativo - CASES,
0 sujeito passa por um processo de sondagem e, posteriormente, pela constru¢cdo do
Projeto Individual de Atendimento - PIA. Este instrumento visa garantir o atendimento
individual do adolescente e cumprir 0 que garante o ECA, quanto ao acesso aos direitos
universais.

A FUNDAC tem atualmente seis unidades de internacao, porém as trés que séo foco
do nosso estudo sdo:

1. CASE Salvador — capacidade para 150 adolescentes, tipo de medidas sentenciados
e Internacado Provisoria. Fundada em 1978 como o Centro de Recepc¢éao e Triagem
da Bahia - CRT, destinado ao atendimento de criangcas e adolescentes carentes,
abandonados ou em erro social, que eram acolhidos pela antiga Fundacédo de
Assisténcia ao Menor do Estado da Bahia — FAMEB. Apesar da CASE Salvador estar
localizada no Beiru/Tancredo Neves, bairro com uma histéria de luta quilombola, com
servicos e infraestrutura, moradores ilustres, a unidade nao dialoga com o bairro, suas
acoes sdo pautadas por parcerias e acordos de cooperagao técnica, pois o intuito €

garantir seguranca e reclusdo dos internos, ressaltando que nos idos de sua fundacao,
0 bairro era menos populoso, com mais areas verdes;

2. CASE Feminina Salvador — capacidade para 35 adolescentes do sexo feminino,
tipo de medidas sentenciados e Internagao Provisoéria; Segundo a FUNDAC, a CASE
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Feminina Salvador teve como principal foco desmembrar as alas feminina e masculina
da Case Salvador. E a primeira, dentre as Unidades da Fundac&o da Crianca e do
Adolescente — FUNDAC, a ser planejada para atender, exclusivamente, adolescentes
do género feminino.

3. CASE CIA - capacidade para 90 adolescentes, tipo de medida sentenciados.
Criada em 2003, construida de acordo com as normas do SINASE. Esté situado no
loteamento Barro Duro, atual Campo Verde, pertencente ao bairro Nova Esperanca.
Nesta localidade a unidade ainda preserva a busca por reclusao, porém por pouco
tempo, pois o loteamento tem crescido sé restando as imediacdes da CASE.

Nesse breve histérico das medidas socioeducativas, o que nos inquieta € a auséncia
de estudos e pesquisas sobre o0 desenho do curriculo na Educacéao de Jovens e Adultos
— EJA em Privacédo de Liberdade nas CASES mencionadas acima, tendo em vista
repeténcias, evasao, abandono e recorrentes atos infracionais.

2 | JUSTIFICATIVA, PRESSUPOSTOS TEORICOS E PERCURSO METODOLOGICO

A Doutrina da Protecéo Integral € a base valorativa que fundamenta os direitos da
infancia e da juventude, devendo ser entendida como protecao especial aos direitos da
pessoa em desenvolvimento (COSTA apud MORALES, 2001, p. 19). Nestes direitos inclui-
se a educacédo, saude e seguranca, sendo o0 nosso foco o eixo Educacéo.

Segundo Hannah Arendt (1999, p.12): “os homens no plural, sé podem experimentar
o significado das coisas por poderem falar e ser inteligiveis entre si e consigo mesmos”.
Portanto, o papel da educacdo como ideologia é que se algo for construido sem a
participacao do coletivo envolvido é imposicao. Craidy (2017) enfatiza que a educacéao de
sujeitos que tem direito a palavra esta diretamente ligada ao conceito de Socioeducacéo.
Propiciando voz para esse sujeito a educacéao estara devolvendo aquilo que foi negado,
consciéncia de protagonista de sua propria historia. Trazer esse ator social para a discussao
da sua formacé&o é inseri-lo num contexto positivo, porque sua trajetéria € marcada por
atos negativos, sem perspectivas, sem esperanca, ligados mais a morte do que a vida
(CRAIDY, 2017, p. 86).

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € um campo que, de acordo com Arroyo
(2005), requer a definicdo de sua especificidade. Uma das questdes extremamente
marcadas por este autor é a necessidade de definicao da EJA enquanto um direito. Os
sujeitos das classes de EJA tém sido oriundos dos mesmos coletivos e, repetidamente
ao longo da historia, tém nas suas trajetérias a marca da dificuldade de acesso e de
permanéncia na sala de aula.

Nas classes de EJA das duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Salvador/BA
gue recebem adolescentes e jovens privados de liberdade por estarem cumprindo medidas
socioeducativas temos sempre a mesma historia. Oriundos de familias marcadas pela
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negacao de direitos basicos os adolescentes e jovens, em sua maioria do sexo masculino,
tém a vida atravessada pela criminalizacdo. Na analise da histéria escolar notamos as
sucessivas entradas e saidas sem apresentar éxito ou permanéncia.

Sao sujeitos que necessitam que a escola os compreenda em sua totalidade para
que possa desenvolver praticas pedagogicas significativas respeitando sua historia de
vida e compreendendo-os enquanto sujeitos de possibilidades. Um lugar no qual eles
se identifiquem, reconhecam-se e sintam-se pertencentes. A experiéncia descrita neste
texto traz um percurso investigativo desenvolvido por professores das escolas Municipais
Professor Carlos Formigli e Yves de Roussan e técnicos pedagégicos da SMED e
das Geréncias Regionais Cabula e Itapué voltado a constituicdo de um curriculo mais
significativo para os sujeitos da EJA.

Trata-se de um processo de inovacao curricular que emerge do chdo da escola
em favor da consolidagdo de uma Educagdo de Jovens e Adultos que consiga tocar a
vida dos sujeitos. Que teve como objetivo geral elaborar uma matriz curricular adequada
aos sujeitos do contexto da Socioeducag¢ao com privacao de liberdade, e como objetivos
especificos: desenvolver estudos e producao escrita para apresentar a demanda de uma
matriz curricular adequada aos sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos no contexto da
Socioeducacao com privacao de liberdade e cumprir os principios contidos no Artigo 4° da
Resolucéo 03/2016, que visa estabelecer a Educagao como ela deve ser, principalmente
nesse espaco, emancipadora, libertadora e cidada.

O desenvolvimento do percurso investigativo, visando alcancar os objetivos tragados,
envolveu uma mobilizacdo a partir do Grupo de Trabalho (GT) do Socioeducativo da
Secretaria Municipal da Educacdo do Municipio de Salvador (SMED) evocando a
Constituicao Federal, que nos assegura que a educacao é um direito fundamental e dever
do Estado e da familia visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente vem ampliar o sentido desse direito e nos
orientar a construgcao de um projeto de vida e cidadania, direcionando-os a compreender
seu papel no processo de ressocializacdo. As discussées emtorno dessa oferta educacional
sempre foram constantes, pois emergiram questdes que visavam desenhar um novo
paradigma para os adolescentes e jovens que cumprem medidas socioeducativa.

O texto referéncia que gerou a Resolucao CNE 03/2016 traz reflexdo sobre o quadro
geral da situagdo da educacgado no interior do sistema de atendimento socioeducativo

apontando a:

Auséncia de proposta metodoldgica especifica no processo de ensino aprendizagem
para os estudantes em cumprimento de medida socioeducativa, tanto em meio aberto
guanto em meio fechado. [...] Prevaléncia de classes multisseriadas, implementadas
sem diagndstico inicial e seus necessarios processos de avaliacdo continua. (Brasil,
CNE 03/2016).
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Os pontos acima descritos constituiram-se base para os objetivos centrais da proposta
do GT do Socioeducativo da SMED e o desenvolvimento do trabalho se estruturou a partir da
discussao sobre Juventudes e protagonismo juvenil de Costa (1998); atendimento escolar
no sistema socioeducativo em Makarenko (1935), que discute sobre educacéo e jovens
infratores. Referente ao curriculo, tomamos por base Veiga (2012) que fala de curriculo
como uma constru¢cédo social do conhecimento; Veiga-Neto (2002) que problematiza a
arquitetura curricular com sua ressignificacao de espaco e tempo. E Macedo (2013) que
nos leva a entender como os curriculos séo idealizados por seus atores, como podem ser
transformados, como fazem a transformacdo, como alteram seus atos, ou como atuam
para sustentar determinadas concepcoes.

No que diz respeito a EJA, recorremos a Freire (1967), que trata de uma pedagogia
libertadora e emancipadora e a Arroyo (2005) que aborda sobre a concepc¢édo de Educacéo
de Jovens e Adultos enquanto direito que precisa ser assegurado ao coletivo de sujeitos
aos quais tem sido historicamente negado o direito a educacéo através de diversos
mecanismos, dentre os quais, a oferta de uma educacéao estruturada sem levar em conta
0s sujeitos, seus conhecimentos e experiéncias, suas histérias e seus tempos de vida.

Em relacdo aos textos legais tomamos por base a Constituicdo Federal do Brasil de
1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei 12.594 de 18 de janeiro de 2012,
que institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e a Resolugao
n° 3 de 13 de maio de 2016 que define as Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

A metodologia de desenvolvimento do trabalho envolveu a constituicdo de
Grupos de Trabalhos (GT) envolvendo Grupos de Discussao (GD) desenvolvidos no
espaco escolar com os professores que buscaram fundamentar o debate a partir das
necessidades levantadas junto aos estudantes e de textos, artigos e documentos legais
e um GT desenvolvido na SMED com a missao de unificar os sonhos, desejos, anseios,
pensamentos e reflexdes da comunidade escolar.

Os encontros aconteceram dentro de cada més de forma cadenciada entre GD e
GT visando um produto final a cada encontro. A equipe do GT foi escolhida de forma
democratica envolvendo gestores e professores das escolas, além da representacédo do
pedagogico das Geréncias Regionais da SMED e a representacdo do Orgdo Central.
Cada representante contribuiu na construcao da proposta, de acordo com o papel que
desempenha no seu ambito de atuacéo, colocando democraticamente sua experiéncia e
conhecimento tedrico.

Comoresultado desse trabalho organizamos um Seminario Tematico, onde discutimos
o Perfil do Professor no Socioeducativo, Legislacdo Educacional, Transversalidade e
Oficinas Pedagodgicas. Além disso, os estudos nos embasaram na escrita de uma Matriz
Curricular definida como Percurso Educativo | e Il e na Minuta de Resolucéao apresentada
ao gestor da SMED e encaminhada ao Conselho Municipal de Educacgéo.
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31 RESULTADO ALCANCADO

O trabalho desenvolvido ao longo desse percurso resultou na elaboragdo da Minuta
de Resolucédo, cujos pontos principais apresentamos a seguir, apresentada ao gestor da
Secretaria Municipal da Educacédo de Salvador, que encaminhou o documento para o
Conselho Municipal de Educacédo do Municipio apreciar e proceder com a elaboracéo e
publicacdo de documento normatizador.

A educacédo é um direito previsto em lei, inclusive na Constituicdo Federal de 1988
onde o artigo 205 define que “A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, usando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagcao
para o trabalho”. Logo, esse é um direito essencial, mesmo para os alunos que estédo
em situacao de privacao de liberdade, pois a escola exerce o papel de influéncia social,
possibilitando a esses individuos a reinserc¢ao social, e ao mundo do trabalho. Porém se
trata de uma relagcdo complexa, pois para funcionamento regular a escola depende de
outros setores, principalmente o da seguranca.

A prépria condicdo psicossocial do individuo submetido ao carcere, na idade
potencial, adolescéncia, determina a sua frequéncia e permanéncia em sala de aula.
A historia de vida desses educandos perpassa por um panorama de fracasso escolar
distorcdo série/ano e evaséao, anterior ao cumprimento da medida socioeducativa. Os
adolescentes nesta situacdo ignoram a importancia de estudar para sua emancipagcao
pessoal, social e profissional.

A Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) é o espaco onde os
adolescentes e jovens cumprem a medida socioeducativa, de carater sancionatério e
pedagobgico e que tem como objetivo primordial a (re) educacao e (re) socializagcao dos
adolescentes em conflito com a lei. De acordo com o artigo 2° da lei 8069/1990, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, “adolescente € aquela pessoa entre doze
e dezoito anos de idade”, e no paragrafo unico do mesmo artigo sinaliza que “nos casos
expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas entre dezoito e
vinte e um anos de idade”.

O artigo 94 do Estatuto da Crianca e do Adolescente dispde, entre outras coisas,
que as entidades que desenvolvem programas de internacéo tém a obrigacao de propiciar
escolarizacéo; profissionaliza¢ao; atividades esportivas; culturais e de lazer. O dispositivo
dispbe, ainda, que tais entidades devem oferecer ambiente de respeito e dignidade ao
adolescente.

A partir desse contexto, pensamos em aperfeicoar a Matriz Curricular para o
Socioeducativo e acarga horaria desses educandos de forma significativa, proporcionando-
lhes as informacdes necessarias e uteis durante os diferentes niveis de ensino e também
a formacgao profissional, pois a aquisicdo de novos conhecimentos pode permitir-lhes
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uma perspectiva de futuro, porque a educacao é uma estratégia potencial para aprimorar
competéncias, capacidades e habilidades, criando condi¢des para a compreensao da sua
identidade enquanto cidadao e eixo primordial na Socioeducag¢do na construcdo de um
novo projeto de vida.

Em relagcdo a nova organizagdo da oferta nas Unidades Escolares que atendem o
Socioeducativo a proposta para a organizacao da Matriz Curricular € nomeada Percurso
Educativo e trata-se de uma nova abordagem dentro da modalidade Educacéo de Jovens e
adultos e equivalera ao primeiro e segundo segmento do Ensino Fundamental. O Percurso
Educativo | e Il estara organizado em 08 (oito) Fases (Fortalecimento da Aprendizagem
no Socioeducativo), com duracédo de 01 (um) semestre letivo cada Fase. Essa proposta
tem a duracado de 400 (quatrocentas) horas/ aula cada Fase, totalizando 3200 (trés mil e
duzentas) horas/aula para concluséo das Fases em quatro anos letivos.

Quanto ao horério e funcionamento das Unidades Escolares devem ser:

| — O horério de funcionamento das Unidades Escolares do turno matutino é das
08h00min as 11h40min e vespertino das 13h00min as 16h40 min.. Este periodo contempla
o atendimento a comunidade escolar com as demandas diversas, o periodo de efetiva
regéncia (hora/aula) e a realizacédo de atividades complementares (hora/atividade);

Il - O calendario escolar na modalidade curricular Percurso Educativo € organizado
em duas Fases letivas que deve respeitar os 200 dias de efetiva regéncia de classe,
tendo como exigéncia legal da frequéncia minima de 75% do total das horas letivas do
periodo correspondente a sua matricula, para fins de aproveitamento efetivo do trabalho
pedagodgico, conforme esta nova diretriz municipal.

A estrutura dos cursos da EJA para estudantes em cumprimento de medidas
Socioeducativas, respeitadas as orientacbes e diretrizes nacionais tera a seguinte
organizacao:

Percurso Educativo | - integraliza os anos iniciais do ensino fundamental com duragao
de 1.600 horas distribuidas em quatro semestres formativos.

Fase | - Foco na Alfabetizacéo e letramento com promocéo para a Fase seguinte;

Fase Il - Com promocéao para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente;

Fase Ill - Com promocéo para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente;

Fase IV - Com promocgéao para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente.

Percurso Educativo Il - integraliza os anos finais do Ensino Fundamental com duragao
de 1.600 horas distribuidas em quatro semestres formativos.

Fase V - Com promocéo para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente;

Fase VI - Com promocgéo para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente;

Fase VII - Com promocao para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente;

Fase VIII - Com promocéo para a Fase seguinte ou escolaridade equivalente.

O curriculo para o Percurso Educativo se baliza nos principios vigentes da modalidade
de ensino EJA, tendo a seguinte estrutura:
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Percurso Educativo | - A base nacional comum do curriculo compreendida pelos
componentes curriculares Lingua Portuguesa, Matemética, Arte, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacédo Fisica e Estudos da Sociedade e da Natureza - equivalentes a
Geografia, Historia e Ciéncias Naturais.

Percurso Educativo Il - A base nacional comum do curriculo estruturada por areas do
conhecimento conforme a seguir.

Area |: Linguagens, que compreende os conhecimentos relativos aos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica;

Area II: Matematica, que compreende os conhecimentos relativos ao componente
curricular Matematica;

Area llI: Ciéncias da Natureza, que compreende os conhecimentos relativos ao
componente curricular Ciéncias;

Area IV: Ciéncias Humanas, que compreende os conhecimentos relativos aos
componentes curriculares Historia e Geografia.

O Percurso Educativo | e Il ofertard Disciplinas Diversificas, com carga horéria

definida, e que sera trabalhada de forma transversal e transdisciplinar. Sao elas:

- Conhecendo meus direitos e deveres:
Constituicdo Federal/ECA/ SINASE.

- Empoderamento;

PROTAGONISMO JUVENIL - Sociedade: Familia, Identidade, Tribos, Escola,
Consumo, Tecnologias, Politica e Criminalizagéo.
- Sexualidade: Saude, género,

Diversidade, controle da natalidade e
responsabilidade.

- PIA — Projeto Individual de Atendimento;

- Autoconhecimento e autovaloriza¢ao;
PROJETO DE VIDA - Comunicacéo;

- Raciocinio Légico e Resolucéo de Problemas;
- Relagbes Intrapessoais e Interpessoais;

- Projeto de Vida Futura (PVF).

- Bom uso das Tecnologias da Informacgéo e da
Comunicacao;

- Estudo de linguagens multimidiaticas;
EDUCOMUNICACAO Arte-Comunicacgéao: histéria em quadrinhos,
charge, caricatura, crénica, fotografia;

- Educomunicagéao dentro da escola: radio escola,
publicacéo de jornais, fanzines e revistas, criacao
de websites e blogs, TV-escola.

- Desemprego e formagao pessoal;

- Diversidade e trabalho (juventude, género,
MUNDO DO TRABALHO relagdes étnico-raciais);

- Profissionalizagao e vida académica;

- Sustentabilidade;

- Empreendedorismo.

Quadro 1 — Percurso Educativo | e II: disciplinas diversificadas:
Fonte: Autoras (2018)
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A Minuta de Resolucéo construida, cujos pontos principais foram aqui apresentados,
culminou na publicacdo da Resolu¢cdo CME 001/2018 no Diario Oficial do Municipio n°
7.054, de Salvador de 23 de fevereiro de 2018. Atualmente os professores e coordenadora
que compde a equipe técnica da Diretoria Pedagogica (DIPE) da SMED que realiza o
acompanhamento das escolas vinculadas ao contexto socioeducativo com privagao de
liberdade, bem como todos os demais sujeitos envolvidos neste processo, aguardam
a publicacédo de uma Instrucdo Normativa em Diario Oficial e os demais tramites da
Rede Municipal de Ensino de Salvador para a implantagdo do curriculo da EJA Percurso
Educativo | e Il no primeiro semestre de 2019.
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RESUMO: Este artigo apresenta as impressoes
iniciais do projeto de pesquisa E hora de brincar!
As brincadeiras como potencializadoras na
apropriacdo do letramento das criancas das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Trata-
se de uma investigacdo do tipo qualitativa,
pautada nos pressupostos da pesquisa-acéao,
sendo apresentada neste estudo, apenas, a
pesquisa bibliografica. Assim, abordaremos,

inicialmente, acerca das categorias
alfabetizagdo, letramento, brincadeiras e
ludicidade, ressaltando a importancia das

brincadeiras na alfabetizacdo, com énfase no
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ludico. Posteriormente, discorreremos sobre
0 papel das brincadeiras na vida da crianca e
suas contribuicbes no processo de aquisi¢cao/
apropriacado do letramento. As brincadeiras
sao elementos de grande relevancia na infancia
com vistas a formagcao de uma pessoa e sua
projecao na sociedade.
PALAVRAS-CHAVE:

Alfabetizacéo. Letramento. Aprendizagem.

Brincadeiras.

ABTRACT: This article presents the initial
impressions of the research project It’s time
to play! The jokes as potentiators in the
appropriation ofthe children’s literacy in the initial
grades of Elementary School. It is a research of
the qualitative type, based onthe presuppositions
of action research, being presented in this
study, only, the bibliographical research. Thus,
we will initially address the categories literacy,
literacy, play and playfulness, highlighting the
importance of play in literacy, with emphasis
on play. Later, we will discuss the role of play
in children’s lives and their contributions in the
process of acquisition / appropriation of literacy.
The games are elements of great relevance
in childhood with a view to the formation of a
person and their projection in society.
KEYWORDS:
Learning.

Jokes. Literacy. Literacy.




11 INTRODUCAO

O presente artigo traz uma apresentacdo dos resultados parciais da pesquisa
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacdo e Diversidade, vinculado a
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, que tem como titulo E hora de brincar! As
brincadeiras como potencializadoras na apropriagdo do letramento das crian¢as das séries
iniciais do Ensino Fundamental. O estudo se desenvolve na Escola Municipal Agnaldo
Marcelino Gomes, que atende a criangas da pré-escola ao 5° ano do Ensino Fundamental,
no municipio de Jacobina-BA, hd uma distancia de aproximadamente 340km da capital do
Estado, Salvador.

A escola em questdo localiza-se num bairro periférico do municipio, ha
aproximadamente 6 km de distancia do centro da cidade, e atende a um publico
diversificado, composto por criangas oriundas de trinta e trés locais distintos, tanto do
bairro onde a escola esta situada, como de bairros vizinhos e comunidades rurais, que
chegam a residir hd uma distéancia superior a 20 km da escola. Das criancas atendidas
na Unidade Escolar, mais de 42% residem em comunidades rurais e algumas poucas
séo da cultura cigana, o que faz da escola um espelho da diversidade, ou seja, implica
diretamente na dindmica e a torna ainda mais multipla que a maioria das escolas da
cidade.

Entre as diversas comunidades atendidas na Unidade Escolar, as comunidades do
Tombador, que compreende a maior distancia da escola, e do ltapicuru, localizada a pouco
mais de 14 km da escola, sdo as que tém maior quantidade de criancas estudando nessa
Unidade, por isso foram as comunidades eleitas como l6cus para o desenvolvimento da
segunda etapa da pesquisa, que compreende na identificacdo das brincadeiras que fazem
parte da cultura local.

O estudo objetiva identificar as brincadeiras que fazem parte da cultura local do
municipio e como elas podem impactar na aquisicdo e apropriagcdo do letramento,
com foco nas criangas que estudam no ciclo de alfabetizacao. Inicialmente, iremos as
comunidades em busca de identificar tais brincadeiras, para isso, vamos nos valer das
narrativas de alguns moradores mais velhos da comunidade, além da observacédo das
formas de brincar das criangas nas comunidades. A posteriori, apresentaremos esse
material aos professores da referida Unidade Escolar por meio de rodas de estudo para,
juntos, planejarmos como inseri-las nas praticas educativas da escola, a fim de melhorar
a aprendizagem das criancas.

A necessidade da pesquisa surgiu por observar, enquanto professora alfabetizadora,
dois fatores importantes na escola: a) muitas criancas chegam ao terceiro ano do
Ensino Fundamental sem garantir muitas das habilidades previstas para sua idade e,
consequentemente, tém dificuldade de ler na perspectiva do letramento até o final do ciclo
de alfabetizacdo e b) as brincadeiras antigas néo fazem parte da rotina das criancas na
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escola, nem mesmo nos seus momentos de lazer. Ademais, por compreender que a escola
€ o principal promotor da formacéao leitora das criancas e tem o papel de reconhecer e
valorizar a cultura do local onde estas estdo inseridas, e por entender, também, que a
brincadeira é um elemento dessa cultura local, sendo um agente promotor de diversas
aprendizagens para a vida da crianca.

Antes, porém, de abordarmos sobre as primeiras impressdes acerca das categorias
alfabetizacéo, letramento, brincadeiras e Iudicidade, ressaltando a importancia das
brincadeiras na alfabetizacdo, com énfase no ludico e sobre o papel dessas na vida
da crianca, bem como suas contribuicbes no processo de aquisicao/apropriacdo do
letramento — foco deste trabalho -, queremos esclarecer sobre o titulo deste artigo. Ao
afirmar que “alfabetizar brincando néo é brincadeira”, o fizemos no intuito de chamar a
atencao para a forma como a brincadeira é tratada no cotidiano da escola. Ou seja, por
se tratar de brincadeira, muitas vezes, esta ndo é considerada como potencializadora do
processo de alfabetizacdo da criangca. Assim, a escolha desse titulo surge exatamente
com o intuito de evidenciar essa questao, visto que &€ muito comum ouvirmos professores
chamar a atencdo de seus alunos durante as aulas, quando estes deixam de fazer a
tarefa com o empenho desejado, com frases como: “para de brincar, agora vamos falar
sério” ou “isso néo € brincadeira”, querendo enfatizar a importancia da acao de estudar.
Nesse sentido, o ato de brincar & desvinculado do processo de aprendizagem da crianga
e tratado como algo que nao € sério. Ao contrario disso, entendemos que “alfabetizar
brincando” € extremamente sério, assim como as brincadeiras o sao.

O brincar é algo extremamente importante e sério na vida da crianca e, muito além
de proporcionar prazer, € um elemento capaz de promover diversas aprendizagens,
psiquicas, motoras e cognitivas, de suma importancia para o desenvolvimento da pessoa,
podendo se tornar um aliado do/da professor/professora nas atividades escolares, a fim
deste promover uma aprendizagem mais significativa e prazerosa a seus/suas alunos/
alunas.

2| ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Quando tratamos de aprendizagem significativa, no processo de alfabetizacao,
direcionamos a atencdo para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento por
compreendermos que esse Ultimo tem a func&o de pensar sobre as praticas de leitura e
escrita nos contextos sociais, portanto relevantes.

Até o final do século passado, a principal preocupacdao quanto as questdes
relacionadas a alfabetizacao no Brasil era a de erradicar o analfabetismo. Com a expanséao
e popularizacdo da educacao, depois que as escolas publicas tornaram-se abrangentes
a todo o territério nacional e a escola obrigatoria as criangcas do Ensino Fundamental

a partir dos seis anos de idade, essa preocupacao mudou um pouco, tomando novas
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proporcdes, principalmente, no ambito do aprendizado da leitura e da escrita. Assim,
tornou-se urgente a necessidade de observar e analisar a efetividade de aprendizagem
dessas duas competéncias, dai a necessidade de se repensar a alfabetizacéo, no viés do
letramento.

Apesar do acesso a escola ter se tornado mais facil nas ultimas décadas, podemos
observar que ainda é grande o numero de criancas com dificuldade em se apropriar
da leitura e escrita, conforme mencionado anteriormente. Nessa perspectiva, torna-
se necessario refletir sobre o que é alfabetizar e letrar, além de ponderar sobre as
aprendizagens significativas.

Se a possibilidade de acessar a escola estd mais acessivel, por que tantas criancas
nao conseguem garantir as habilidades esperadas pela escola? As aprendizagens
esperadas ou abordagens feitas pelas escolas tém significancia para as criangas? Os
elementos da cultura local, e principalmente da cultura infantil, & apreciado nas praticas
educativas? Essas sdo indagacdes que fazemos no intuito de chamar a atencéo para a
reflexdo sobre nossas praticas enquanto profissionais alfabetizadoras. Nao temos aqui
nenhuma pretensédo de respondé-las, buscar culpados ou apontar caminhos certos, até
porque se 0s soubéssemos, nao teriamos mais estes problemas. Mas, ndo podemos nos
conformar e deixar de buscar meios para transformar e resolver ou reduzi-los. E nesse
sentido que tentaremos estabelecer uma ponte entre o letramento e as brincadeiras da
cultura local, um esforco para tornar as aprendizagens mais prazerosas e significativas
para as criangas, 0 que pode culminar em melhores resultados nas aprendizagens
esperadas para as criancas do ciclo de alfabetizacéo, principalmente no que diz respeito
as praticas de leitura.

A alfabetizac&o, segundo Rojo (2009), corresponde ao ato ou acao de alfabetizar,
“de ensinar a ler e a escrever, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecéanica da
escrita/leitura, a se tornar alfabetizado” (ROJO, 2009, p.10), porém a propria autora amplia
esse conceito afirmando que conhecer o alfabeto ndo é suficiente para ser considerado
alfabetizado. Segundo Soares (2014), a forma como se entende a alfabetizagéo ao longo
do tempo vem mudando: antes era necessario que uma pessoa conseguisse escrever seu
proprio nome para ser considerada alfabetizada no Brasil, hoje, com as novas demandas
impostas a sociedade, esse conceito tomou novas e maiores propor¢des. Nao basta mais
somente conhecer o nome das letras, associar o “desenho” da letra a seu som e escrever
o préprio nome. Para Soares (2016), ndo ha davida que

[...] a alfabetizacdo é um processo de representacdo de fonemas em grafemas, e vice-
versa, mas é fambém um processo de compreensao/expressao de significados por meio
do codigo escrito. Ndo se considera ‘alfabetizada’ uma pessoa que fosse apenas capaz
de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, ‘lendo’, por exemplo, silabas ou
palavras isoladas, como também néo se considera ‘alfabetizada’ uma pessoa incapaz
de, por exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-
se por escrito (SOARES, 2016, p.16).
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Estar alfabetizado é algo complexo e muito abrangente, pois envolve ndo somente
a habilidade de conhecer o alfabeto, escrever e decodificar, o que por si s6 ja é bastante
complexo. Segundo Rojo (2009), coadunando com Soares,

[...] para escrever, ndo basta codificar e observar as normas da escrita do portugués
padrdo do Brasil; é também preciso textualizar: estabelecer relacées e progresséo de
temas € ideias, providenciar coeréncia e coeséo, articular o texto a partir de um ponto de
vista levando em conta a situacéo e o leitor etc (ROJO, 2009, p. 44-45).

Aescrita, assim como a leitura corresponde a uma série de elementos de organizagao
de pensamentos, ideias e construcao de sentidos, além do conhecimento e compreensao
do alfabeto. Compreender o funcionamento da escrita para ler ou escrever e as relagcdes
grafema x fonema € muito complexo e exige, segundo Rojo (2009), que a pessoa desperte
para uma “consciéncia fonolégica da linguagem” (ROJO, 2009, p.61), isso porque, além
do sentido do texto que precisa ser construido tanto na escrita quanto na leitura, as letras
nao sao representacdes que se relacionam diretamente ao som, como um desenho se
relaciona a um objeto, por exemplo.

Nesse sentido, estar alfabetizado é estar apropriado de toda essa complexidade
que envolve a leitura e escrita. Apos feita essa apropriacdo, o alfabetizado tende, de
acordo com seus habitos e estimulos, a aprimorar e ampliar esse processo, consolidar
e agregar novos conhecimentos e tomar dimensdes ainda mais complexas. E isso pode
acontecer durante toda a sua vida. No entanto, isso nao significa que coadunamos com o
pensamento de que o processo de alfabetizacéo pode durar por toda a vida. Ao contrario,
ele finda no momento em que a pessoa € capaz de ler e escrever diversos tipos de
textos, dando sentido a leitura. A partir dessa fase, o que acontece € uma evolugao desse
processo cujos novos conhecimentos e praticas podem ser agregados, promovendo uma
constante melhoria dessas praticas.

Todo texto s6 o é, segundo Orlandi (2001), porque tem sentido para alguém. As
escritas e leituras ocorrem no dia a dia com algum prop0sito, seja ele informativo, instrutivo,
de deleite ou outro. E nessa construcdo de sentidos e usos corriqueiros das habilidades
adquiridas por meio da alfabetizagc&o no cotidiano das pessoas, no seu uso social, que
acontece o letramento. Através do letramento temos o que Gomes (2012), ao falar sobre
as aprendizagens significativas, definiu como leitura ativa. Para ele, “leitura ativa € aquela
que trabalha com a produc¢ao de sentidos nos quais o individuo se coloca em situacao de
interacao para interpretar o texto e suas condi¢cées de produgcao” (GOMES, 2012, p.139,
traducéo nossa).

Ampliando ainda mais essa compreensdo de que todo texto e toda situacédo de
leitura e escrita acontece com algum propdésito e em algum contexto, observamos que
nas rotinas das pessoas existem inumeras situacées onde essa leitura e escrita esta
presente e as producdes de sentido vao acontecendo, naturalmente. Muitas vezes, até
sem que elas se deem conta. Rojo e Soares entendem que letramento esta muito além
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das habilidades individuais adquiridas através da alfabetizacdo, corresponde exatamente
a esse “conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social” (SOARES, 2014, p. 72), como por exemplo, mandar ou
ler uma mensagem de texto no celular, ler uma placa no transito ou aviso de promog¢éo
no supermercado, entre tantas outras situacdes de escrita e leitura presentes no dia a dia
das pessoas. Nesse sentido, podemos afirmar que o letramento corresponde a uma acao.
A acao de usar a habilidade de ler e escrever, adquirida pela alfabetizacdo, para atender
as necessidades de acordo com as demandas sociais.

Entendendo o letramento como o uso da escrita e leitura, que sdo habilidades
adquiridas por meio da alfabetizac&o, nas praticas sociais € importante ressaltarmos
que, apesar de interligados, letramento e alfabetizagcdo nédo podem ser entendido como
sinbnimos. Uma pessoa analfabeta, por exemplo, que esta sempre em contato com a
leitura ou escrita, mesmo com a ajuda de outra pessoa, esta vivenciando praticas de
letramento e, segundo Soares (2014), pode ser considerada letrada, mesmo sem saber
ler ou escrever.

Sendo assim, a necessidade de fazer uma distingcao entre os dois termos fica clara.
No entanto, € necessério ponderarmos sobre a forma como o processo de apropriacdo da
alfabetizacao e letramento estd acontecendo no Brasil. O acesso a escola e apromocao das
criancas nas séries/ano escolares nao sao garantias de que os estudantes, principalmente
as criangas, estao conseguindo se tornar alfabetizados e letrados.

No Brasil, a principal responsavel por essa promocao é a escola. As criancas, em
sua maioria, aprendem ler e escrever no espaco escolar. Por isso, é necessario que ela
esteja atenta as necessidades de leitura e escrita impostas a sociedade.

Defendo que um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem
das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e a escrita (letramentos) na vida
da cidade, de maneira ética, critica e democratica (ROJO, 2009, p.11 grifo da autora).

Isso pode levar auma aprendizagem mais significativa e efetiva aos estudantes. Nesse
mundo contemporaneo, onde o dinamismo se tornou uma das principais caracteristicas
da sociedade, é preciso que as escolas transcendam seus muros € insiram em suas
praticas aquilo que estad mais ligado a realidade de seu publico.

Nesse contexto, ao se falar de escolas que trabalham com o publico infantil, tanto
em pré-escolas, quanto nas primeiras séries do Ensino Fundamental, é crucial que elas,
ao pensar nos contextos sociais de seus alunos, atentem para as brincadeiras, que
constituem um elemento préprio da cultura e cotidiano da crianga e as incluam em suas
praticas, proporcionando uma aprendizagem mais contextualizada com as realidades

vividas pelas criancas, mais prazerosa e mais significativa.

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformac&o do Conhecimento Gerado 10  Capitulo 19



31 AS BRINCADEIRAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Quando se pensa em atividades proprias da crianga, é quase imperativo pensar nas
brincadeiras. O que ndo se pensa, no geral, é que essa atividade néao € exclusivamente
dessa populagado, tampouco no tamanho da sua importancia para a vida e formacao da
crianca.

Coadunamos com o pensamento de Luckesi (2005a, 2005c), ao afirmar que
brincadeira é coisa séria. E muito comum vermos pessoas desmerecendo o valor desse
ato, ou até mesmo usando-o como algo pejorativo. E importante, também, destacarmos
a diferenca entre seriedade e rigidez. No geral, a seriedade é associada aquilo que é
rigido e sisudo. Para nds, ao contrario disso, a seriedade estéa relacionada as coisas que
podem trazer consequéncias importantes, assim como ao respeito e relevancia que algo
tem ou pode receber de ou para uma pessoa ou grupo. Nesses termos, as brincadeiras
constituem elementos capazes de promover grandes impactos na vida de quem brinca,
principalmente da crianca, e é algo que, durante seu ato, costuma receber da criancga total
atencao, o que ja constituem elementos suficientes para afirmarmos que brincar € algo
sério.

Segundo Rosa, Brainer e Cavalcante (2012, p.06), “a brincadeira proporciona a
crianca o envolvimento em situagdes favoraveis a aquisicao de regras, a expressao de
seu imaginario, a apropriacéo e exploracédo do meio e esses sédo aspectos importantes na
aquisicao de conhecimentos”. Seguindo a mesma compreensao, Dohme (2011), Bomtempo
(2012) e Batista (2012) afirmam que através da brincadeira as criancas desenvolvem
diversas habilidades fisicas, motoras e cognitivas.

Os jogos colaboram com o desenvolvimento de habilidades onde se empregam a forga:
puxar, levantar, empurrar; a agilidade: correr, saltar, rastejar; a destreza: atirar, mirar,
esquivar. Como também habilidades fisicas que exigem uma maior sensibilidade, como
por exemplo, jogos onde as criancas necessitem se ocultar ou executar alguma atividade
ligada a psicomotricidade fina, como: enfiar uma agulha, equilibrar um ovo, etc (DOHME,
2011, p. 80).

Podemos usar como exemplo a brincadeira da amarelinha. Inicialmente a crianca
precisa lancar uma pedrinha para marcar a sua casa. Nesse ato, mesmo sem perceber,
ela esta desenvolvendo sua nocao espacial, forca e concentragdo. Em seguida, ela
precisa passar por entre as casas que estdo enumeradas, o que lhe ajuda a desenvolver
a nocao de numeros, sequéncia e ordem numérica. Por tltimo, ela ndo passa caminhando
pelas casas, precisa pular por elas, variando entre um ou dois pés e, a depender da fase
da brincadeira, saltar algumas casas. Isso demanda que a crianca tenha equilibrio no
corpo, forca para impulsionar seu corpo até a préxima casa e atencao para nao pisar na
linha que a delimita. O ato de brincar de amarelinha, como pode ser observado, requer
inimeras habilidades, bastante importantes para o desenvolvimento de uma crianca. E,
portanto, sério. Mas néo é rigido ou sisudo, ao contrario, compreende uma atividade que
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proporciona muito prazer aqueles que estao brincando. Ao mesmo tempo que promove
prazer, 0 ato de brincar

exige concentracao durante grande quantidade de tempo, desenvolve iniciativa,
imaginacao ¢ interesse. E 0 mais completo dos processos educativos, pois influencia o
intelecto, a parte emocional e o corpo da criangca (BOMTEMPO, 2012, p.22, grifos da
autora).

Outro fator que merece atencéo, ao abordarmos sobre as brincadeiras, diz respeito
a idade da pessoa que brinca. Quando se pensa em brincadeiras, no geral, costuma-se
pensar em criangas que ja tem uma certa autonomia de se locomover sozinhas e, nesse
contexto, excluem-se os bebés e adultos. No entanto, essa é uma viséo limitada, pois
nao existe idade para brincar, existe, sim, brincadeiras mais comuns ou mais usadas em
cada fase da vida. Neste artigo, porém, n&o trataremos das brincadeiras e jogos que sao
praticados por adultos e seus beneficios, pois nosso foco sdo as brincadeiras na vida
das criangas. Para os bebés, esse ato assume uma importancia grandiosa, visto que o
ajuda a se projetar para o mundo e se desvincular do corpo materno. Segundo Kishimoto
(2014, p.65), “[...] cada vez mais a crianga usa o faz-de-conta para tentar expressar os
fendmenos que percebe ao seu redor”.

Na primeirainfancia, as brincadeiras, que sdo, sem duvida, diferentes das brincadeiras
das criancas maiores, ajudam em seu desenvolvimento e autoconhecimento. Através
das brincadeiras, os bebés comecam a se perceber enquanto pessoas independentes,
desligadas do corpo da mae e a se relacionar com o0 meio e com os outros. Batista (2012),
ao tratar das brincadeiras na vida do bebé, comenta que:

E interessante e surpreendente observar a maneira como todo o corpo é envolvido nessa
atividade. Por meio das atividades de sugar, pér na boca e manusear, 0s bebés estédo
descobrindo coisas a respeito de peso, tamanho, forma, textura, consisténcia, odor,
sabor, enfim, descobrem as propriedades fisicas dos objetos (BATISTA, 2012, p. 72).

Nesse espaco e tempo do brincar, o brinquedo € um instrumento pelo qual a crianca
faz experimentos, testa seus conhecimentos e capacidades. Porém, apesar de ser uma
atividade proépria da crianga, ninguém nasce sabendo brincar. Segundo Batista (2012),
somente cercar os bebés de brinquedos néo é suficiente se ndo houver alguém que o
convoque a brincar, o estimule para tal acdo. Nessa logica, a presenca de outras pessoas,
principalmente adultos, é fundamental nesse processo.

O ato de brincar costuma ser um ato de entrega total da crianga. Kishimoto (2014,
p.13) afirma que a “crianga brinca pelo prazer de o fazer”. Essa é uma atividade que para
essa autora é bastante significativa e traz, como ja foi dito, inUmeras aprendizagens.
Por entender a importancia dessa pratica para o desenvolvimento infantil, tem crescido
também a preocupacao de trazé-la para o ambiente escolar, que compreende um ambiente
cujo principal objetivo € promover aprendizagens.

Porém, ao defendermos a insercao das brincadeiras no cotidiano escolar, salientamos
que isso nao deve acontecer de forma aleatéria. As brincadeiras nao devem ser trazidas
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para o contexto escolar como atividades compensatorias pelo esforco feito pelos alunos
ou para substituir as atividades pedagogicas, tampouco devem ser inseridas sem objetivos
claros e direcionamentos.

Por este angulo, falando das brincadeiras na educacao infantil, Batista (2012) chama
a atencdo para o cuidado que os professores precisam ter com esse feito, salientando que
elas devem ser formas de enriquecer as atividades que ja sdo desenvolvidas na sala de
aula, além da necessidade de haver um tempo limitado para esse tipo de movimentacao.
As brincadeiras, dentro da sala de aula, devem ser levadas com propoésitos claros e o
professor tem papel fundamental, nesse contexto, para direcionar as atividades e tentar
extrair as aprendizagens esperadas.

As brincadeiras sao elementos que compdem a ludicidade. Essa ultima compreende,
além das brincadeiras, todas as atividades que proporcionam leveza e prazer, como as
musicas, poesias, jogos, desafios de quebra-cabeca, entre outras. As atividades ludicas,
quando inseridas no contexto escolar, se contextualizadas, ajudam a promover uma

aprendizagem mais significativa,

[...] s6 ocorre verdadeiramente a aprendizagem quando a atividade é significativa,
guando a experiéncia é “encarnada”. Por esta raz&do, quando falamos de aprendizagem
significativa estamos fazendo alus&o as aprendizagens internas/vividas internamente de
modo significativo (GOMES, 2011, p.139, traduc&o nossa).

Através das atividades ludicas e das brincadeiras, que tem mais sentido para as
criancas, essa experiéncia é mais intensa, e por isso as aprendizagens adquiridas por
meio delas sdo mais efetivas. Nesse seguimento, acreditamos que ter a presenca das
brincadeiras e atividades ludicas nos contextos de alfabetizacéo escolar pode favorecer
a aprendizagem das criangas, na perspectiva do letramento, uma vez que essa visa,
exatamente, o uso da leitura e escrita nos contextos sociais, 0s quais mais significativos.

A escola tem a funcao social de, além de promover a aprendizagem de suas criangas,
no sentido de ofertar o ensino das habilidades exigidas para o desenvolvimento delas na
sociedade, como as habilidades de contar e ler, por exemplo, potencializar um dialogo
entre as culturas da sociedade onde estao inseridas. Segundo Rojo (2009, p.12), cabe a
escola trazer “para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante,
candnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las
vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica”. E € nessa conjuntura das culturas
locais, pensando nos contextos das criangas, que as brincadeiras estdo inseridas,
devendo ser compreendidas em sua magnitude e valorizadas nos espagos escolares,
principalmente nas salas de aulas.

Rosa, Brainer e Cavalcante (2012, p.09) afirmam que “é preciso reinventar nossas
formas de atuar na escola para garantir que o tempo e espaco da brincadeira deixem
de ser vistos apenas como ‘recreio’ e ganhem legitimidade dentro da sala de aula”.
Assim, promovendo essas atividades dentro do espacgo escolar, garante-se também
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que as criangas tenham interacdo com seus pares e, através das brincadeiras, utilizem
estratégias diversas para resolver desafios, desenvolvendo diversas funcbes mentais,
inclusive relacionadas ao pensamento e a linguagem e, por consequéncia, auxiliando na
apropriacao da alfabetizacdo e letramento.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que seja de fundamental importancia que, ao pensar em criancas e suas
aprendizagens, sejam respeitadas as suas culturas. Nao podemos pensar em criancas e
suas aprendizagens desconectadas de seus contextos. Nesse cenario, as brincadeiras
ganham papel de destaque, pois estas compreendem uma atividade propria do ser crianca.

Apesar das atividades ludicas e brincadeiras ndo serem exclusivas do universo
infantil, € nesse periodo da vida que elas estdo mais presentes e, nesse periodo, elas
recebem das criangas toda a atencao possivel. Nessas atividades, as criancas costumam
estar por inteiro e, por causa também dessa entrega, e por conta das habilidades exigidas
durante esses atos, as brincadeiras promovem na vida da crian¢a inumeras aprendizagens,
que vao desde aprendizagens psiquicas e sociais a atividades motoras, cognitivas e
relacionadas as linguagens.

Nessa perspectiva, pensar em brincadeiras é pensar em coisa séria. E é necessario
que se chame a atencao para a forma como esse ato € tratado pela maioria das pessoas
em seus cotidianos, como se fossem atividades desprovidas de valor ou como algo ruim.
Ao contrério disso, brincar consiste numa atividade ludica, que proporciona aprendizagens
e habilidades das quais as pessoas precisam por toda sua vida e, assim, precisam ser
valorizadas por toda essa seriedade presente nelas.

Percebendo as brincadeiras como elementos promotores de aprendizagens e,
cientes das dificuldades que as escolas tém enfrentado na promocéo da alfabetizacéo na
perspectiva do letramento, a qual busca uma aprendizagem voltada para o uso social e,
portanto, mais significativo, das habilidades da leitura e escrita, é que defendemos que
as brincadeiras devam fazer parte do cotidiano escolar da crianca. Porém, esse entrar
das brincadeiras nas praticas escolares deve transcender o puro objetivo de recrear.
Esse ja é contemplado fora desse espaco. Nas escolas, as brincadeiras devem ser vistas
como aliadas no processo de alfabetizacdo, precisam ser atividades direcionadas pelos
professores com objetivos claros, a fim de promover nas criangas uma aprendizagem
mais significativa e de melhor qualidade.
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INTRODUGCAO

Vamos comecgar esse artigo com uma
breve narrativa com a qual temos a intencao

de situar nossa reflexao, bem como facilitar

CONSTRUCAO

nossa conversa' com os(as) leitores(as). A
narrativa nos foi apresentada por uma colega
professora e teve como cenario um curso de
formacdo de professores (as) onde o tema
do momento eram as emocdes e as relacdes
entre as criancas no ambiente escolar
no ensino fundamental. De outra forma,
adiantamos que esse artigo, sobre a crianca,
o aprender e o brincar ter& como principal
referéncia epistemolégica as proposicdes
filosoficas e cientificas do pensador chileno
Humberto Maturana2. Vamos a narrativa da

colega professora:

Em um dia “normal” de uma escola
qualquer...inicio de ano letivo. Um
fato, em especial, chama a atencéo.
Algo que ¢ dificil de esquecer.
Em uma escola trés criangas do
primeiro ano do ensino fundamental
brincavam. Duas meninas se
escondiam, riam...cantavam...lindo
de ver.... Enquanto isso um menino
sentado préoximo apenas observava.
Entdo me aproximei e perguntei
por que ele néo ia brincar com as

1. Aexpressao “conversa” tem que ver com o sentido que Humberto Maturana (2004) da para a mesma. Segundo este autor, a exis-
téncia humana acontece no processo relacional do conversar. Nosso ser biolégico, como humanos, se constroi na imersédo do ato
de conversar. Conversar é, para Maturana, o entrelagamento entre o racional e o emocional no processo da linguagem. Ou dizendo
de outra forma: Conversar, como dar voltas com o outro para se entender.

2. Humberto Maturana Romesin, pensador latino americano de nacionalidade chilena. Nascido no ano de 1928. Estudou medicina
na Universidade do Chile. Doutorou-se em biologia pela universidade de Harvard (EUA). Professor Titular da Faculdade de Ciéncias
da Universidade do Chile. Professor na Universidade Metropolitana de Ciéncias da Educacao no Chile. Professor no Instituto de
Terapia Familiar de Santiago-Chile. Professor convidado de varias universidades mundiais. Doutor Honoris Causa pela Universidade
Livre de Bruxelas. E reconhecido como um dos maiores pesquisadores atuais sobre a Biologia do conhecimento e sobre a Biologia

do amor.
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meninas. Ele me olhou e disse que ndo ia porque tinha 6dio daquelas meninas e desejava
qgue elas morressem. Confesso que fiquei, a principio, sem reac&o. Mas respirei fundo e
resolvi conversar com o menino. Preciso dizer que o que mais me chocou n&o foram as
palavras ditas pelo menino, mas, sim, a express&o nos olhos e no corpo daquela crianga.
N&o é natural uma crianca de seis anos ter tal sentimento. Nao parecia real. O contraste
de duas criangas brincando leves e felizes em contraponto a outra criangca com tantos
sentimentos negativos me chocou profundamente...No meio do mesmo ano, outro fato
foi marcante: a irma do menino que disse sentir 6dio das meninas que brincavam, néo
pode ir numa viagem de estudos para uma cidade vizinha, porque a viagem néo era para
a turma dela. Contou que em outra oportunidade teria uma viagem a qual ela poderia ir.
Diante de tal fato, a menina, com onze anos comentou: “tomara que este 6nibus vire”.

Varias reflexdes podem ser feitas a partir desta narrativa. Vamos a algumas delas
como forma de iniciar nossa conversa:

* como criangas, ja na tenra idade, podem ter sentimentos e emocgdes tao fortes e
destrutivas em relagao ao outro?

* como a organizacao familiar, escolar e cultural pode influenciar no desenvolvimen-
to afetivo das criancas?

«  Como o fluir do viver® das criancas influencia em seus aprendizados?

+ Como o fluir do viver das criancas pode orientar suas agdes e atitudes cotidianas
frente ao outro (a)?

+  Como os processos educativos escolares podem contribuir para a transformacéao
dos Conhecimentos Gerados tomando como referéncia a Biologia do amor e a
Biologia do conhecimento?

Buscaremos, neste artigo, entender as emocdes e a importancia do brincar na
infancia, a partir da Biologia do Amar e da Biologia do Conhecer?, duas das principais
proposicoes filosoficas e epistemoldgicas do pensador Chileno Humberto Maturana,
que serdo apresentadas no decorrer deste artigo e que decorrem dos pressupostos da
Biologia-cultural.

Para Maturana (2015, p.358) Biologia-cultural € um espaco do explicar sobre o
humano, sobre os demais seres vivos e sobre os proprios fundamentos do conhecer e do

viver humano que surge apoiada nas proposi¢cdes da Biologia do Amar e na Biologia do

3. Para Humberto Maturana é no viver/conviver humano no cotidiano e a partir das relagbes de aceitagéo do outro, sem
exigéncias e expectativas, que se estabelecem rela¢des sociais no respeito e aceitagdo mutua. Para o autor, s6 podem
ser tomadas como relagbes sociais, aquelas orientadas pela emoc¢éo de aceitagdo mutua do outro. Relagdes que negam
0 outro, como a competicdo, ndo seriam, portanto, relagdes sociais, mas sim, relagdes antissociais. A esse conjunto de
relacGes na cotidianidade que Maturana se refere quando aponta o fluir do viver. Para o autor, a Unica emog¢ao que pode
orientar o fluir do viver na aceitagéo, no respeito por si mesmo, no respeito ao outro, na honestidade, na vontade de coexistir
e de conviver democraticamente, na ética social e no conversar reflexivo € a emogéo do amor.

4. Biologia do amor e Biologia do conhecimento séo denominagbes adotadas para um conjunto coerente de nocdes
a respeito da cognicéo e da biologia humana. Nelas, a produgdo de conhecimento sobre o conhecer e 0 amar vai se
constituindo a partir do entendimento que leva em consideracao as dindmicas e mecanismos que operam Nnos processos
do viver/conviver humano. Assentam-se entrelacadas em uma perspectiva sobre a fenomenologia bioldégica mais geral dos
seres vivos, a qual &€, em termos fundamentais, a mesma fenomenologia bioldgica que constitui 0 humano. Fenémenos
consensualmente basicos no humano como o conhecer e 0 amar séo tratados em termos dessa fenomenologia biologica
que abstrai separando epistemologicamente os espacos fundamentais do viver dos seres vivos como o espaco da corpo-
ralidade na produgé&o molecular e o espaco relacional, no qual o ser vivo se faz interagindo, no fazer e no sentir. (MATU-
RANA ,2007; 2016; 2004). A partir do ano 2000, através de conversagdes com sua companheira de escrita Ximena Davila
passaram a usar o termo Biologia do Amar e Biologia do Conhecer, porque o verbo, d& a possibilidade de flexdo, ampliando

o olhar.
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Conhecer (MATURANA, 1993; 1995;1997; 2001; MATURANA; D’AVILA, 2009;2013;2019;
MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2004; 2019). Com ela, seus criadores(as), Humberto
Maturana e Ximena Davila (2015), estabelecem um modo de conhecer o viver humano
que nao se limita as possibilidades explicativas teéricas. Pois, através dela — Biologia-
cultural - o que se abre para nd6s é o saber sobre as dinamicas do viver operacional-
relacional humano. Ou seja, uma relagao que fortaleca os espacos de acolhimento, de
aceitacdo, de respeito mutuo, enfim, um espaco de reconhecimento da legitimidade do
outro no “fluir do viver” cotidiano, ou seja, no amor (MATURANA, 1998).

O amor aqui é tomado, na proposicdo de Maturana, como a emocao fundamental
que caracteriza o humano desde sua formacéo na ancestralidade biolégica pré-historica.
O amar € a acao no animo basico no qual surge o respeito por si mesmo € o respeito pelo
outro na espontanea aceitacao da presenca de si mesmo e do outro. O amar consiste nas
dindmicas relacionais através das quais o outro, a outra, surge como legitimo outro na
convivéncia, € o fundamento do respeito matuo.

HUMBERTO MATURANA NO FLUIR DE SEU VIVER: UMA BREVISSIMA APRESENTACAO

Se queremos perceber a emocéo do outro, devemos olhar suas acdes, se queremos
conhecer as agdes do outro, devemos mirar sua emo¢éo. Estas miradas s6 s&o possiveis
na medida em que nao pré-julguemos o que vamos ver antes de mirar. Este € um ato de
sabedoria. (MATURANA, 1997, p.41)

Humberto Maturana Romesin chileno nascido no dia 14 de setembro de 1928.
Foi criado apenas pela mae, fato que, segundo ele, ndo |he causou nenhum problema,
pois nunca lhe foi dito que era um problema. Cresceu e desenvolveu-se normalmente.
Franzino, travesso, com poucos amigos, fugia da escola e ia para casa com o argumento
gue estava melhor em casa. Todo dia tinha que ser mandado de volta pela méae. Com isso
aprendeu a ler com nove anos de idade. Relata que aprendeu a ler movido pela emocao
da inveja, porque via os beneficios que os outros tinham ao saber ler, entdo aprendeu
este feito em uma semana. Com onze anos ja tinha preocupacdes além de sua idade,
interessando-se pela linguagem, sendo fascinado pelo fato da linguagem ser usada para
bendizer ou maldizer algo, ou alguém. Certo dia, Humberto resolveu que nédo era mais
Humberto e sim Sasha e que ndo mais usaria 0 sobrenome do pai Maturana e s6 usaria
o Romesin, sobrenome da mée. Assim foi. Quando alguém o chamava de Humberto ele
simplesmente ndo respondia, nem mesmo aos professores. Aos 17 anos, mudou de nome
mais uma vez, Talbalcain, nome do filho de Cain. Decidiu por este nome ap0és ler a historia
biblica e achar que deus foi injusto com Cain. Ao entrar na Universidade teve que voltar
a ser o Humberto Maturana, tornando-se um adulto com olhos de menino, cheios de vida
e sabedoria.

Em 1948 ingressou no curso de Medicina, mas depois de trés meses de aula, foi
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hospitalizado porque estava com tuberculose. Ficou dois anos hospitalizado e novamente
trocou 0 nome, “Queria por um nome que nao tivesse nada a ver comigo, porque nao
era eu enfermo” (MATURANA, 2005, p.19), assim fez, tornou-se o Irigoitia. Depois deste
tempo, ainda ficou mais um ano internado no sanatério de Putaendo, em repouso absoluto.
L& aproveitava o tempo lendo escondido e pensando, refletindo sobre a vida. Casou-se
e teve dois filhos, separou-se e casou novamente. Tornou-se doutor em Biologia pela
universidade de Harvard. Voltou ao Chile, tornando-se professor na Escola de Medicina.
Conta que nunca foi considerado um professor tradicional, ou dentro dos padrdes de
normalidade. Suas aulas eram irreverentes e ousadas. Levava cobras nos bolsos para
demonstrar que o deslocamento do animal dependia do terreno, passarinhos de papeis,
ovos com ratos, ratos correndo pela sala, isso Ihe resultou na fama de professor divertido.
Paula Escobar, descreve Maturana como “canoso, ruliento, de andar harmonioso y cuerpo
menudo. Su mirada es algo inquieta. Viva. Comienza una frase, se silencia un momento,
y de pronto le comienzan a brilhar los ojos y cuenta algo increible. Una historia méagica,
que parece que recién hubiera inventado. Y sus manos se mueven, los ojos de nino miram
desafiantes y sus palavras, precisas y moduladas, transportan a una realidad insélita.”
(MATURANA, 2005, p.17)

Sua humildade e simplicidade sdo demonstradas quando fala de si mesmo: “Jamas
he pensado ser um pensador Latinoamericano, como me definié un integrante del Instituto
para el Desarollo de la Democracia. Solamente he procurado hacer seriamente lo que
he estado haciendo que es entender a los seres vivos y, a través del entendimento de
ellos, lograr entender a ser humano”. (MATURANA,1994, p.9). Simplicidade em falar, em
expor suas proposicdes, diz que néo deseja convencer ninguém, apenas deseja continuar
fazendo o que esta fazendo, que é refletir sobre o fluir do viver.

O EMOCIONAR, A LINGUAGEM E A BIOLOGIA DO AMAR

La emocidn se vive y no se expressa.
(MATURANA, 1997)

Humberto Maturana descreve a emocdo como uma dinamica corporal que se
vive como um dominio de ag¢des, ou seja: ou se estd numa emocao ou nao se esta. As
emocdes sao acdes que fazemos. Elas sdo vividas e n&o expressadas. Se temos que
prestar atencao, se temos que pensar se estamos ou n&do numa dada emoc¢ao é porque
nao estamos, realmente, na emo¢ao. Como forma de explicitar o que estamos escrevendo
vamos a um exemplo: se temos que demonstrar que estamos numa emog¢ao é porque
nao estamos, efetivamente, vivendo esta emocéo no fluir de nosso viver. Se estamos
vivendo a emocao o outro perceberd isto imediatamente. Disto resulta que ndao se pode
parecer ser o que nédo se é. Maturana é enfatico e adverte que se precisamos explicar

que estamos numa emocao estabelecemos uma dicotomia entre o viver e o parecer. Pois,
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Si no soy de una cierta manera quiero parecerlo ante otro. La emocién se vive y no
se expressa. El otro que me mira puede decir: “te veo triste”, y hace una apreciacion
sobre mi emocionar distinguiendo el dominio de aciones en que me encuentro al hacer
una distincion en el dominio del hacer...Confundimos, frecuentemente emocién con
sentimiento y en el processo negamos nuestra emocion buscando la expresion de
nuestro sentir (MATURANA, 1997, p.40).

E comum confundir emogéo com sentimentos e, estes, correspondem as distingdes
reflexivas ao observar nossas emocdes. Ao mudarmos a emocao, mudamos a acgao.
Dessa forma, ndo existe ato racional que ndo tenha uma emocao que o preceda. Para ser
diferente teriamos que ser um ser fragmentado e ndo o somos. Somos um ser unico, nao
dual, as situagcdes ndo acontecem no cérebro ou na psique. Elas acontecem nas relacdes
com o0s outros, ou nas circunstancias, mediadas pela linguagem. Maturana atribui um
papel fundamental para a linguagem em nosso devir Biol6gico-cultural. Segundo o autor,
a maneira como viviam nossos ancestrais® era muito semelhante a nossa atual, s6 que
sem a linguagem. Viviam em grupos pequenos, partiihavam alimentos e as condutas
eram todas cooperativas. Viviam na troca de caricias e sua sexualidade ja era frontal o
qgue os colocava frente a frente nos momentos de sexualidade, de ternura e de intimidade.
A sensualidade era recorrente, os machos participavam do cuidado das crias e isso
tudo ocorria no dominio de “estreitas coordenag¢des comportamentais aprendidas que
acontecem na incessante cooperacao de uma familia extensa” (MATURANA, 2001, p.193).
Para o autor, na evolugdo dos hominideos, diferentemente de outras formas e modelos
explicativos classicos, o desenvolvimento do cérebro que hoje temos tem a ver com a
linguagem e ndo com a manipulagdo de artefatos e instrumentos manuais, pois a mao
ja estava desenvolvida muito antes de aparecerem os instrumentos (MATURANA, 1998,
p.2001). Nesse sentido, a linguagem n&o € a manipulacdo de simbolos, nem se resume
a comunicacao, pois “a linguagem esta relacionada com coordenacdes de a¢do, mas nao
com qualquer coordenagdo de acdo, apenas com coordenacédo de acdes consensuais”.
Mais ainda, a linguagem é um “operar em coordenacdes consensuais de coordenagdes
consensuais de acdes”. (MATURANA, 1998, p.20). Dai conclui-se que tal tipo de operar
em coordenacdes consensuais de agdes sO poderia comecgar a ocorrer entre seres que
tém encontros recorrentes na cooperacao, jamais na negag¢ao do outro ou num ambiente
de competicao.

E a partir da conservacdo desses encontros na cooperacdo que um modo de vida
passa a ser conservado, passando, assim, a constituir uma linhagem de organismos,
do mesmo modo que acontece a todos os seres vivos. No caso humano, a linhagem

de primatas evoluiu em mudancgas que se conservam através de varias geragoes até o
5. Segundo Maturana a humanidade deve ter comecgado ha cerca de trés milhdes de anos, originada de uma linhagem de
primatas bipedes. Viviam no continente africano, mais provavelmente no hoje denominado Quénia. Estes precursores ti-
nham a estatura de uma crianga de hoje com cerca de oito anos. Viviam em pequenos grupos de ndo mais de 10 individuos.
Eram caminhantes eretos e se alimentavam do que colhiam em seus deslocamentos: sementes, nozes, frutas, algumas
raizes e, eventualmente, restos de outros animais deixados por predadores carnivoros. Os achados paleontoldgicos, destes
NOSSOS provaveis ancestrais, mostram que os mesmos ndo eram cagadores. Se, por ventura, em algum momento cagavam,

isto se dava em relagéo a animais muito pequenos.
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nosso modo de vida atual, que surgiu “na intimidade da convivéncia, na sensualidade e
no compartilhar” (MATURANA, 1998, p.22), num modo de vida que permite acontecerem
as coordenacdes de coordenacdes consensuais de conduta. Assim, para haver as
consensualidades de agdes, que deram origem a linguagem, teria que haver um modo de
vida recorrente na cooperacao, € ndo na competicao, pelo simples fato de que seres que
competem, vivem na negacao um do outro, e ndo abrem espaco para a aceitacdo mutua.
Sem aceitacdo mutua, e recorrente, ndo haveria espaco para coordenacdes consensuais
e, assim, nao haveria condigdes para o surgimento da linguagem. Portanto, a linguagem
ocorre no fluir do viver, ou seja, no entrelacamento dessas duas dimensodes: a biologia e
a cultura, ou, como denomina Maturana, na Biologia-cultural®.
A linguagem, portanto, € um fendmeno que surge no entrelacamento do emocionar
e do agir, onde 0 emocionar e o agir modulam-se no decorrer de coordenagdes de
coordenacdes consensuais de agdes. Ao obter esta explicacdo sobre a linguagem,
Maturana conclui que ela ndo surge como produto da apreensado que fez ou faz algum
individuo sobre algo do mundo externo. Ao contrario, para ele, a linguagem surge como
um fendbmeno que acontece nas relagdes entre os individuos. Ao mesmo tempo, entende
que o surgimento da linguagem permite o aparecimento do mental e da autoconsciéncia
humana como fenédmeno inédito, até onde sabemos. Também, com isso, constata que
a consciéncia e o mental pertencem ao dominio do acoplamento social e linguistico
(MATURANA; VARELA, 2001, p. 257). Nao admite, portanto, a existéncia de um dominio
metafisico, ou mesmo que a linguagem surja de algum fenédmeno transcendente ao nosso
viver. A linguagem acontece na biologia da nossa corporeidade e das nossas relagoes.
Sendo a linguagem pertencente ao dominio das relagdes, ela ndo acontece no corpo nem
no sistema nervoso. Ela ocorre, conforme Maturana (1997), no espaco de coordenacdes
de coordenagdes consensuais de conduta que se constitui no fluir dos seus encontros
corporais recorrentes. Nenhuma conduta, nenhum gesto ou postura corporal, particular,
constitui por si s6 um elemento da linguagem, mas é parte dela na medida em que
pertence a um fluir de coordenag¢des consensuais de conduta. Ou seja: a linguagem,
como a entendemos, decorre de um conjunto complexo e interativo de varias condutas
numa certa relacdo. Uma relagcdo que s6 pode ter sido de cooperacao e de aceitacao
mutua e jamais de negacgao.
Como um fendmeno que ocorre no dominio das relagdes, a linguagem néo é
um instrumento, néo é feita de simbolos, nem de valores l6gicos nem de significados

independentes da acdo em coordenagdes consensuais. Assim, as palavras somente

6. Biologia-cultural € um espago do explicar sobre o humano, sobre os demais seres vivos e sobre os proprios fundamen-
tos do conhecer e do viver humano que surge apoiada nas proposicoes da Biologia do Amar e na Biologia do Conhecer.
Com ela seus criadores, Humberto Maturana e Ximena Davila, estabelecem um modo de conhecer o viver humano que
nao se limita as possibilidades teéricas. Pois, através dela o que se abre para nés é o saber sobre as dindmicas do viver
operacional-relacional humano. O desenrolar do viver dos seres vivos em torno da autoprodugéo molecular em modulagao
reciproca com o seu fazer no viver, constitui-se como um saber primario para nos reconhecermos como seres humanos
viventes em um espago ao mesmo tempo bioldgico e cultural, por isso bioldgico-cultural.
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séo palavras se forem elementos consensuais no fluir recursivo das coordenagdes
consensuais. E podem acontecer como gestos, posturas corporais, sons, ou condutas
que vemos, distinguimos e as quais, atribuimos significados como observadores. E com
essa compreensédo que, para Maturana, o psiquico, o mental, o espiritual, sdo formas
que o ser vivo tem de viver sua dindmica relacional, ndo estdo em nossa corporeidade,
embora a afete. Vivemos de acordo com a cultura na qual estamos inseridos. Assim,

Nossa identidade humana € tanto constituida quanto conservada numa din&mica
sistémica definida pela rede de conversac¢des da cultura que vivemos. Portanto, podemos
ser “Homo sapiens sapiens, Homo sapiens amans, Homo sapiens aggressans ou Homo
sapiens arroggans, de acordo com a cultura que vivemos e conservamos em nossoO
viver, mas ao mesmo tempo podemos deixar de ser seres humanos de um tipo ou de
outro ao mudarmos de cultura, dependendo da configuracdo de emocdes que da a
cultura que vivemos seu carater particular” (MATURANA 2014, p. 196).

Continuando nessa direcéo, Maturana vai além e reafirma a importancia da emocéao
do amor em nossa constituicao como seres da Biologia-cultural, pois, para ele, a emocao
que estrutura a coexisténcia social € a emocao do amar, ou seja, “0 dominio das acdes
que constituem o outro como um legitimo outro em coexisténcia. E n6s, humanos, nos
tornamos seres sociais desde nossa primeira infancia, na intimidade da coexisténcia
social com nossas maes”. (MATURANA, 2004, p.45). No entanto, para entendermos as
emocdes do outro, precisamos observar suas agdes. Essa observacédo deve ser livre
de pré-julgamentos e pré-conceitos. Como humanos, existimos no entrelacamento de
emocao e razao, ou seja: todo o sistema racional tem um fundamento emocional, pois,
as relacbes humanas déo-se por meio da emogéo e nao da razdo. Para pensarmos huma
transformacéao social, precisamos mudar a cultura em que vivemos, € isso sé € possivel
guando mudamos a emocao nas redes de conversacdes que estabelecemos no fluir de
nosso viver. Quando falamos em biologia, estamos falando de um dominio de observacéo,
de explicacdo e de reflexdo sobre o viver dos seres vivos. A biologia do amar se refere
ao entendimento de que o amor é a emocao que fundamenta o social, pois, segundo

Maturana:

O amor é a emocdo, a disposicdo corporal dindmica que constitui em noés a
operacionalidade das a¢bes de coexisténcia em aceitagdo muatua em qualquer
dominio particular de relagcdes com outros seres, humano ou n&o. A biologia do amor
é fundamental para o desenvolvimento de todo o ser humano individual. Na condic&o
de seres racionais linguajeantes, somos animais pertencentes a uma histoéria evolutiva
centrada na conservagédo de um modo de viver na biologia do amor. Esta tornou possivel
a origem da linguagem, que ainda hoje nos caracteriza. (MATURANA 2004, p.134).
Apartirdesse entendimento conclui-se que somos seres dependentes fisiologicamente
do amor. Quando esse nos é negado adoecemos. Nosso sistema fisiol6gico funciona em
harmonia e quando esta harmonia se rompe, padecemos. Segundo Maturana, “A negacao
do amor rompe esta congruéncia e da origem a alteragées fisioldgicas que possibilitam
processos como alteragées na dindmica motora, endocrina, imunolégica, neural ou do

tecido em geral” (2005). O autor vai além e adverte para o fato de que, resultamos do
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presente de uma longa historia de evolugdes de coexisténcias de relagdes consensuais

na qual,

Surgiu o conversar como resultado da intimidade do viver hominideo em aceitagéo
mutua. A rigor, somos filhos do amor, e a biologia de nossas corporeidades, assim como
a de nosso desenvolvimento infantil, pertence a biologia do amor. Além do mais tudo
isso ocorre de modo tao fundamental que o crescimento normal de uma crianca humana
requer a biologia da mutua aceitagdo em interagdes corporais intimas com a mée. E a
maioria de nossas doencas e sofrimentos surge de alguma interferéncia em nosso operar
na biologia do amor. (MATURANA 2004, p.135).

Na sociedade patriarcal’, a qual pertencemos, vivemos priorizando a racionalidade.
Vivemos o fluir do viver numa luta constante entre bem e mal. Vivemos a partir da
desconfianca e isso descaracteriza nosso ser social. Se essas relacbes ndo forem
pautadas pelo amor, ndo séo relagcdes sociais. Corroborando com isso, Maturana e Sima
Nisis (2002) afirmam que, a Biologia do Amor é o nosso fundamento humano. Somos
seres do amor e é a falta dessa emoc¢ao - 0 amor — que nos leva ao adoecimento, isso, em
qualquer idade de nossas vidas. Advertem: “O amor é o primeiro remédio para qualquer
enfermidade... ndo vemos isto porque entendemos a dinamica bioldgica e confundimos o
gue sucede com um ser vivo em seu viver com 0 que parece suceder nele a partir do que
vemos em sua relacao”. (MATURANA; REZEPKA, 2002, p.39).

A crianca necessita crescer no amor, para aprender a amar. Precisa crescer na
aceitacao de sua legitimidade, para aprender a se aceitar e aceitar o outro. Precisa
crescer no respeito por si, para aprender a respeitar o outro. Caso isso nao ocorra, se
ela crescer em meio a conflitos, sentimentos de 6dio — como a narrativa com a qual
iniciamos esse texto - ela aprendera a odiar, a desejar que 0s outros morram, que sejam
infelizes. Aprendera a competir, a buscar seus objetivos, nem que para isso tenha que
descaracterizar, ou “pisar” - termo popularmente utilizado - no outro. O outro deixa de ser
um ser legitimo, deixando, assim, de ser visto e de ser respeitado.

7. Acultura patriarcal-matriarcal, segundo Maturana, é um modo de vida que se originou fora da Europa. E um viver cultural
mantido por grupos humanos vindos da Asia. Grupos Indo-europeus chamados de Kurgans. Grupos pastores/cavaleiros/
guerreiros. Viviam em torno do controle, da dominagéo, do uso da violéncia e do guerrear, desde as fases mais remotas da
histéria. Desse modo de viver histérico surge a desconfianca. Desse desconfiar, nas condicbes ambientais materiais para
sobreviver, passa-se a viver uma desconfianga que passa culturalmente as outras geracdes. Nessa desconfianga e medo
comega uma mudanca cultural, com fazeres guiados no medo moérbido e na desconfianga reiteradamente mantida. Esses
modos de viver séo incorporados pelos humanos que passam a guiar o seu viver fora da confianca basica de seres vivos,
num viver cultural que nega a biologia do amar. Esse viver patriarcal/matriarcal até hoje se manifesta com nosso fazer/sen-
tir. Vivemos em torno do controle, da apropriagdo, da competicdo, da dominacao. Entretanto, nesse contexto de rela¢des
vividas no patriarcado/matriarcado surgiram os desejos em torno da Democracia e da cidadania. Pois, embora o patriarca-
do/matriarcado seja central na nossa vida adulta de hoje, nascemos e crescemos, na ternura e calor materno durante os
primeiros anos de vida. Essa maneira de viver na ternura e no amar, ainda se mantém dentro do patriarcado que vivemos
como um viver cultural que conserva nossa biologia do amar. Os nossos desejos de adultos por um conviver democratico
afloram em nés com sinceridade na medida em que aprendemos sobre a biologia do amar nesse conviver sem exigéncias,
vivido de modo que aprendemos a sentir-nos vistos/escutados/respeitados. Esta nesse conviver a origem dos nossos
sentimentos sinceros em torno da Democracia como modos de viver/conviver a equanimidade para fazer a equidade nas
comunidades humanas. Para ler mais ver: Habitar Humano. Humberto Maturana & Ximena Davila. Palas Athena, 2009.
MATURANA & VERDEN-ZOLLER, Amar e Brincar — fundamentos esquecidos do humano. Palas Athena, 2004.
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A CRIANCA E O BRINCAR: UMA EDUCACAO PARA O PRESENTE

El aprendizaje es un proceso inconsciente de transformacion en la convivencia e
incluso el aprendizaje que llamamos consciente. Lo que podemos describir no son las
dimensiones de nuestra transformacion en la convivgncia, sino solo el operar consciente
qgue resulta de esa transformacion. (MATURANA; DAVILA, 2007).

Como seres humanos, nos construimos a partir das relacées que acontecem por
meio do conversar. Como uma decorréncia disso, a historia individual de todo ser humano
€ uma epigénese que se faz no viver/conviver humano. Para Maturana, “toda histéria
individual humana é a transformagcao de uma estrutura inicial hominidea fundadora, de
maneira contingente com uma histéria particular de interagdes que se da constitutivamente
no espaco humano” (MATURANA,1999, p.28). Aprendemos com 0s outros, na interacao,
no contato, no toque, no olhar. Assim, para se educar é necessario criar um espaco de
convivéncia com a crianga, onde professor e aluno se aceitem mutuamente, percebendo
a legitimidade do outro, ambos se transformando na convivéncia. Dessa forma a crianca
aprendera ndo como algo externo, mas como um modo de ser no viver: aprende-se amar,
amando; aprende-se a odiar, odiando; aprende-se a ser agressivo, sendo tratado com
agressividade e assim por diante. Ou seja: aprendemos fazendo. Aprendemos vivendo o
que vivemos.

Na infancia aprendemos a amar, vivendo as a¢des que constituem o outro como um
outro legitimo, ou seja: aprendemos a partir do convivio com a mée, ou com as outras
pessoas que convivem, na total aceitac&o. A crianga aprende no contato com os outros
seres das suas relagdes, pois, a aprendizagem é algo que acontece o tempo todo, de
maneira continua e reciproca, “ocorre como uma transformacgéo estrutural contingente
com uma histéria no conviver, e o resultado disso € que as pessoas aprendem a viver de
uma maneira que se configura de acordo com o conviver da comunidade em que vivem”
(MATURANA, 1999, p.29).

Na escola, € comum ouvirmos professores (as) falando da falta de limites e que
as criangas nao obedecem mais, etc. Isso acontece porque as criangas sao forcadas
a fazerem o que nao querem fazer. Sao levadas a ficarem quietas, paradas, fazendo
atividades repetitivas que ndo despertam o seu interesse, que nao as motivam a construirem
sua aprendizagem. Aliado a isso, € comum a crianga ser corrigida no seu ser e ndo em
seu fazer, onde sdao chamadas de lentas, tolas, preguicosas. O que deveria acontecer &
exatamente o contrario. O que deveria ser corrigido - se isso for realmente necesséario - é
o fazer da crianga, mostrando a forma correta, com muito afeto, tranquilidade e carinho.
Outra questao fundamental, nessa forma de entender a educacéo, é que as dificuldades de
aprendizagem que a crianc¢a por ventura demonstre, ndo decorrem de uma incapacidade,
de uma deficiéncia intelectual. Para Maturana, essas dificuldades sdo uma decorréncia
da falta do amor como a principal emocéao da convivéncia. Como isso pode ser resolvido?
Restituindo para a crianga o espago da emocéo de amar.
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A aprendizagem é um fator interno, por isso 0 que acontece a um individuo esta
determinado nele, por isso as interpretacdes do que ouvimos, do que vemos, do que
aprendemos, depende de nds e ndao do outro. Somos responsaveis pelo que falamos,
e néo pelo o que o outro escuta e compreende. Dessa forma, o (a) educando(a) s6
aprende se quiser, se estiver na mesma emocao do professor. A aprendizagem nao é
externa. Dessa forma, o professor pode fazer malabarismos, mas se o aluno nao estiver
na mesma emoc¢ao, ndo estiver desejando aprender, ele ndo vai aprender. “O aprender é
um fendbmeno de transformacéao estrutural na convivéncia” (MATURANA, 2005, p. 239), e
€ esta convivéncia que determina se o aluno aprende e se transforma, ou apenas faz de
conta para tirar uma boa nota e esquece tudo apos algumas horas.

De outra forma, ha que entender que os ambientes educativos — entre eles a escola
- ndo devem ter como objetivo maior, formar criangas para serem Uteis a sociedade, mas,
sim, devem buscar o crescer das criangas integradas a comunidade na qual acontece
o fluir de seu viver. Nesse sentido, na educacdo ndo cabe buscar ensinar valores, pois,
valores nédo se ensinam, devem-se proporcionar espag¢os para vivé-los em harmonia e
na aceitacdo mutua do outro. A cooperagao nao pode ser ensinada, precisa ser vivida na
aceitacao mutua e no respeito por si e pelo outro. Nao devemos educar para a obediéncia.
Cabe salientar que a obediéncia é um ato de autonegacao, porque se constitui quando
fazemos algo, sem querer fazer. Em contrapartida, quando fazemos o que o outro pede
de forma espontanea, querendo fazer, ndo existe autonegacao, nem obediéncia, existe
colaboracdo. O saber € um instrumento do fazer, € necessario e util. O que acontece é
que quem nao sabe, acaba conferindo o poder a quem sabe. Dessa forma, para que a
educacao seja um processo transformador, precisamos viver numa inspiracdo democratica
desde a Educacéo Infantil, onde as criancas aprendam desde cedo sua responsabilidade
social.

O espaco educacional de convivéncia na biologia do amor precisa ser vivido na
amorosidade e no encanto do ver, ouvir, sentir, cheirar, tocar e refletir. Criancas e seus
mestres devem se encontrar numa conduta sem preconceitos e sem exigéncias além
daquelas decorrentes da agdo na convivéncia do espaco escolar amoroso. Deve-se dar
prioridade para emog¢des que ampliem a capacidade de inteligéncia das criangas, tais
como: cooperacédo, aceitacado, solidariedade, acolhimento, respeito mutuo, liberdade e
responsabilidade. De outra forma, se devem evitar emog¢des que restrinjam a inteligéncia,
tais como: a inveja, a competicdo, a ambicdo. Estas emog¢des acabam restringindo a
capacidade criativa e a espontaneidade das criancas. Para Humberto Maturana, s6 o
amor amplia a inteligéncia.

Os diferentes ritmos de aprendizagem dos(as) educandos(as) devem ser levados
em conta e respeitados no processo educativo. O tempo necessario, segundo as
especificidades de cada estudante, precisa ser respeitado e aceito de forma natural. Ou
seja: nao devem ser tomadas como faltas, como deficiéncias, mas, sim, como insuficiéncias
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momentaneas no fazer do estudante. Assim sendo, podem ser corrigidas na medida em
que o educar vai acontecendo na aceitagdo mutua (biologia do amar) e no autorrespeito.
A principal preocupacao da educacao nao deve estar orientada para os resultados do ato
educativo no futuro, mas, sim, deve estar voltada para os fazeres da criangca no momento
de seu fazer: o presente. E a forma de viver o presente, na aceitacdo mitua que definira
0 que acontecera no futuro.

Para Maturana, a crianga, como um ser biolégico e cultural, aprende a ser e a conviver
com o0 mundo ao seu redor, principalmente, por meio da interacdo materno-infantil. Para
Maturana e Verden-Zdller (2004) as “consciéncias individual e social da crian¢a surgem
mediante suas interagdes corporais com a mae, numa dindmica de total aceitacdo mutua
na intimidade do brincar” (MATURANA; VERDEN ZOLLER, 2004, p.124). Maturana
afirma que “o ser humano que um humano chega a ser vai se constituindo ao longo da
vida humana que ele vive”, o adulto hoje € o resultado do entrelagcamento das historias,
atos e condutas que viveu desde sua infancia. Uma crianga que viveu na negacao, que
nao teve uma relagao corporal intima com sua mae ou pai tera dificuldades para um
desenvolvimento social bem integrado.

E no processo de viver/conviver com os outros, desde o momento do nascimento,
que aprendemos a ser 0 que somos. Essa interacdo da-se a partir do convivio com os
adultos por meio do conversar. Dessa forma, para Maturana “n&o se ensina as criangas o
espaco psiquico de sua cultura — elas se formam neste espaco” (MATURANA; VERDEN
ZOLLER, 2004, p.23). O autor é enfatico ao afirmar que uma cultura® néo é algo que se
possa ensinar. Mas, entdo, como se aprende uma cultura? Segundo Maturana, a unica
maneira disto acontecer é vivendo-se essa cultura. Para Maturana (1999), a mée néao
ensina para seus filhos e filhas a sua cultura. Contudo, a crianga, no estar junto vive a
cultura de sua mae e, assim, aprende o0 modo de fazer e de se emocionar de sua mée. Por
exemplo: as criangas crescem e vao aprendendo o que podem e 0 que ndo podem fazer;
0 que podem e 0 que nao podem perguntar; o que € certo e o0 que € errado; quando podem
fazer algo e quando nao podem; que ag¢des podem ser praticadas e em que lugares e
momentos tais e quais acdes podem ser praticadas.

E a partir dessa forma de perceber que se pode afirmar que as criangas serdo adultas
muito parecidas com os adultos com os quais elas convivem. Assim percebemos que uma
8 Conforme proposto por Maturana, comega a aparecer uma cultura quando permanecem através das geragdes
certos modos relacionais de viver/conviver. Os humanos vivemos/ convivemos na linguagem e no conversar. Com o termo
cultura passa-se a conotar certo modo de conversar, o qual passa a se fixar transgeracionalmente em redes de conversagaoes.
Uma cultura se especifica através de um certo conjunto de modos de conversar. Nesses modos de conversar se mantém
certos modos condutuais. Estes como condutas relacionais e sentires relacionais intimos que permanecem, ¢ com eles se
configura a cultura. Nesta perspectiva, fala-se em cultura, biologia e em Biologia-cultural, pois, os humanos na linguagem,
durante e enquanto vivos, vivemos no conversar. Através dessa nog¢ao de cultura, vé-se que vivemos, em multiplas culturas.
Como individuos humanos, participamos e, desde nosso fazer, conservamos o viver/conviver em multiplas redes de con-
versagoes. Conversamos, €, no conversar, mantemos certos modos de conversar, entre pessoas no conviver. Pode-se ver,

assim, que as culturas, acontecem na medida em que sdo conservados certos modos de conversar, e com esses modos de
conversar surgem redes de conversagoes. Como se os individuos fossem nddulos dessas redes.
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crianca que aos seis anos sente 6dio, e, sua irma com onze, por inveja, deseja que seus
amigos morram, aprenderam a sentir e a viver dessa forma, convivendo em um meio onde
o Odio, a disputa, a inveja sdao emocdes comuns. Ou seja: sdo essas as emogoes que,
mais intensa e cotidianamente, fazem parte do fluir de seu viver.

Construimos nossa identidade, nosso Eu, a partir das conversacdes realizadas
desde a mais tenra infancia com outros “eus” que convivemos; aprendemos a respeitar
0 outro e a se respeitar, se vivermos na mutua aceitagdo e na percepgao da legitimidade
do outro. Corroborando com essa proposicao Maturana diz que o “cerne do humano
€ a convivéncia no respeito por si mesmo e pelo outro, que nasce da autoaceitacao”
(MATURANA; VERDEN ZOLLER, 2004, p.142). Se acaso nédo existir esse encontro entre
mae e filho na total aceitacdo, por meio da corporeidade e da sensualidade, ou seja,
através do toque, do olhar, da cancao, do acalanto, a crianca ndao desenvolve, como
deveria, a autoconsciéncia e consciéncia da legitimidade dos outros.

Com muita frequéncia nos deparamos nas escolas com criangcas com dificuldades
de aprendizagem, ou de relacionamento. Esse € o caso da crianga citado no inicio desde
artigo, e percebemos que em algum momento do desenvolvimento infantil essas criancas
viveram na negacédo; no conflito; ndo foram legitimadas, como ser unico, ndo foram
respeitadas e acolhidas. Nas palavras de Maturana: “A crianga deve viver na dignidade
de ser respeitada e respeitar o outro para que chegue a ser um adulto com 0 mesmo
comportamento, vivendo como um ser com responsabilidade social, qualquer que seja
o tipo de vida que Ihe caiba” (MATURNA; VERDEN-ZOLLER, 2004, p.20). E tendo essa
compreensao como orientacdo epistemologica que, para Maturana (2000), o papel da
educacao e da escola, é criar espagos de aprendizagem que facilitem e incentivem o
crescimento das criangas como seres humanos que respeitam a si proprios e os outros
com consciéncia social e ecologica. Sera assim que poderao adquirir e/ou desenvolver a
nocao de responsabilidade para agirem de modo cooperativo, solidario e com liberdade
na comunidade a que pertencem.

Maturana (1994) apresenta dois fatos importantes para exemplificar essa sua
afirmacao. O autor faz referéncia a uma importante pesquisa feita na Inglaterra logo ap6s o
final da Segunda Guerra Mundial. Alguns pesquisadores e pesquisadoras acompanharam
varias criangas pequenas que, em funcédo dos constantes bombardeios feitos pela forca
aérea alema sobre a cidade de Londres, eram levadas pelos pais de um local para outro
para se protegerem das bombas. Posteriormente, essas criangas apresentaram imensas
dificuldades em desenvolver muitas de suas habilidades normais para qualquer crianca
gque nao tenha sido privada do acolhimento e do cuidado amoroso da maternidade.
Quando citamos a maternidade estamos nos referindo ao cuidado, a atencdo amorosa
e acolhedora que tanto pai quanto mé&e podem dispensar a crianga. A falta, a privacao
desse cuidado fundamental causa danos dificeis de reparar no desenvolvimento afetivo

de qualquer crianca. Segundo o autor, alguns momentos sado decisivos, cruciais para o
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desenvolvimento de qualquer crianga, tanto que, “Quando ocorre uma privacdo materna,
esse bebé se transforma em uma crianga incapaz de estabelecer relagcdes de confianca.
Se torna incapaz de relacionar-se com o outro”. (MATURANA, 1994, p.31).

Também é bastante conhecido o exemplo das imensas consequéncias negativas,
para o desenvolvimento das criancas pequenas, decorrente da privacdo do acolhimento
materno, como é o caso das criang¢as que por varios motivos acabam sendo criadas longe
de suas maes em orfanatos ou casas de acolhimento. Essas criangas acabam, em grande
parte das vezes, apresentando serias dificuldades de relacionamento com as outras
criancas e mesmo dificuldades de adaptacédo nos lares para onde sdo encaminhadas por
ocasiao de adoc¢des. Com o acompanhamento dessas criangas, os (as) pesquisadores (as)
tem percebido que elas precisam de uma atencéo especial e de acolhimento redobradas
para irem aos poucos readquirindo a confianga nos adultos que as acolheram. As histérias
e relatos dessas situacdes sao abundantes na literatura e servem como mais uma fonte de
informacdes para o entendimento e reflexdo sobre as graves consequéncias da privacéo
do cuidado e da atencdo materna na tenra infancia.

Nés como animais, mamiferos e da espécie humana que somos, interagimos na
infancia por meio do brincar, e, este brincar, € um operar no presente, sem intencionalidade,
totalmente despreocupado. Quando observamos criangas brincando, percebemos que é
um momento de total entrega e espontaneidade. Dessa forma, quando colocamos metas
e fins na brincadeira, deixamos de viver o presente e passamos a viver num futuro que nao
nos pertence, focamos nas consequéncias e, assim, ndo estamos mais 14, no presente.
Maturana é enfatico sobre a maneira como entende o brincar e sua importancia para a
crianca, para ele, “Brincar é atentar para o presente...Brinca-se quando se esta atento ao
que se faz no momento em que se faz...Uma criang¢a que brinca esta envolvida no que
faz enquanto o faz”. (MATURANA; VERDEN ZOLLER, 2004, p.230). O fantastico, e ao
mesmo tempo simples, é que qualquer crianca sabe disso. Quando uma crianga brinca,
por exemplo, de enfermeira, assume que é enfermeira; quando brinca de professor é
professor; quando brinca de correr na floresta, ela inventa essa floresta e coloca nela tudo
0 que ela imagina que esta floresta deva ter e assim por diante; quando brinca de escola,
de estudar, imagina e busca realizar tudo aquilo que acredita e que gostaria que tivesse
e acontecesse na escola.

A criangca ndo apenas cria as fantasias, mas, sim, passa a viver nelas o tempo que
achar necessario e quantas vezes, isto lhe der prazer. Se observarmos, com atencéao,
perceberemos que as criangas tém uma conduta bastante comum que &, por exemplo,
assistir varias vezes um mesmo filme infantil, ler ou pedir que leiam para ela inumeras
vezes amesma histéria. Por outro lado, ndo raro as criangas abandonam logo um brinquedo
que recentemente ganharam. Ora, as criangas s6 continuam brincando com o brinquedo
enquanto ele Ihe da prazer, enquanto sentem desafio, enfim, enquanto estdo desfrutando
do brincar. O mesmo fendmeno acontece com a contacéo de histérias repetidas ou dos
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filmes varias vezes assistido. Elas — as criancgas - fazem isto porque estado desfrutando
com alegria, com prazer das historias narradas e/ou assistidas. Tao logo esse prazer deixe
de existir elas se desinteressam. As criangas nos ensinam algo que sempre soubemos,
mas que parece que vamos “esquecendo” a medida que vamos ficando adultos: que
brincar é desfrutar do que faz, no momento em que faz: o momento presente.

ISSO E BRINCAR.

Importante ressaltar que em educacao vivemos algo semelhante ao brincar. Com
muita frequéncia nos reportamos a educacao como algo para o futuro ou para um “futuro
melhor” para as criancas. Segundo o que propde Maturana, a necessidade de pensar a
“‘educacéo do futuro”, como muitos, apressada e demagogicamente apregoam, € uma
impossibilidade, pois 0 que existe em nosso viver € o presente. Passado e futuro, séo, na
concepcgado de Educacao defendida por Maturana, modos de estar no presente que cada
um de nés vive. Ou seja: o unico futuro no qual podemos interferir € o que acontece no
presente. Cabe, entdo, perguntar: que tarefa estaria reservada para a educacgao a partir
dessa proposicéo?

Nessa perspectiva, o que cabe a educacao é criar um espaco de relagées no qual
as criancas - educandos e educandas - possam viver, possam gozar 0 presente sem
exigéncias e expectativas futuras. Um presente em que as criangas crescam como
seres humanos em que se pode confiar porque respeitam a si mesmos e que sejam
capazes de verem-se como seres co-criadores junto com os demais participantes de seus
relacionamentos. Quaisquer que sejam esses relacionamentos, desde que baseados no
respeito por si proprio, pelo outro, no acolhimento, na aceitacdo mutua, na liberdade, na
responsabilidade e no amar ao outro como um outro legitimo em seu viver. Para Maturana,
toda crianga quando nasce € uma possibilidade, um embrido de consciéncia e de reflexado
sobre si. “E s6 ao longo do periodo de maturacdo de sua primeira infancia que ela constitui
espontaneamente — por meio das brincadeiras naturais com sua mée e outros adultos e
criancas — a maneira de viver na linguagem. Esta constitui a consciéncia humana como
uma distincdo da consciéncia do proprio corpo, no contexto da diferenciacdo de outras
corporeidades similares”. (2004, p.168).

A crianca se desenvolve na relagdo materno-infantil, na total interagcdo e aceitagdo
mutua, onde as brincadeiras devem ser ndo intencionais, mas, sim, espontaneas e livres.
No entanto, em nossa cultura, onde o tempo € escasso e existe a competicdo, muitas
vezes as brincadeiras sao utilizadas com metas e objetivos. Dessa forma deixam de
serem brincadeiras. Quando estamos com os filhos, apenas com o corpo, € a cabeca
nos afazeres do trabalho, nos compromissos financeiros, nas preocupagcdes com outros

familiares, ndo estamos na verdade ali. Deixamos, com isso, de construir junto com a
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crianga sua identidade. A crianca sente e percebe, assim como nés adultos percebemos
quando estamos com alguém e esse alguém estd longe, nés cobramos a presenca.
A crianca nao sabe fazer isso e acaba aprendendo a nao viver o presente e estar no
passado, ou no futuro.

Ao crescer vao acontecendo mudancas nas relacbes das criangas, mudando o
emocionar e essas acontecem no momento que passam de um viver no acolhimento
e afeto materno-infantil para a vida competitiva do mundo adulto, ou seja: a crianga
vive desde seu nascimento imerso em uma cultura matriztica®, onde ha cooperacéo e
confianca, valorizacdo do toque, do acolhimento, das emog¢des, ndo havendo disputas,
competicdes e hierarquias. Ja ao ingressar na vida adulta é levada a viver numa cultura
patriarcal, incentivada a competir, a negar as emog¢des. O adulto a incentiva a ficar voltada
totalmente para a apropriacao e dominacao, gerando um conflito e muitas vezes causando
0 adoecimento. Vivemos numa sociedade onde a cultura patriarcal vigora, a competicéo
e o culto pela aparéncia acontecem desde muito cedo na vida dos seres humanos. Nao
raro se percebe, nas rodas de conversas entre maes, que cada qual deseja que seu
filho seja o melhor, que aprenda a usar a fala antes dos outros, que caminhe mais cedo,
que va para a escola e aprenda a ler antes dos outros. Dessa forma a crianga aprende
a competir, a buscar ser o melhor, negando o outro, deixando de crescer na aceitacao
de si e do outro, fundamental para a vida individual e social consciente e bem integrada.
Ao contrario desse modo de viver/conviver, para crescermos € nos desenvolvermos em
plenitude, precisamos viver no amor, ou seja, na aceitacao legitima. Dessa forma teremos
saude espiritual e fisioldgica, na completa harmonia com nossa Biologia-cultural.

Nossa corporeidade sofre mudancas permanentes e constantes a partir do nosso
modo de viver/conviver. Por outro lado, nossa corporeidade muda nosso modo de viver,
fazendo deste processo algo dinédmico. A crianca em fase de crescimento se transforma
segundo o seu viver, mas sua corporeidade se transforma conforme a crianca cresce e
conforme a vida que tem, segundo Verden-Zéller,

A criangca ndo é concebida em sua completude. Torna-se humana quando constréi o
dominio espaco-temporal de existéncia humana, como uma maneira facil e confortavel
de viver, em quanto desenvolve sua consciéncia corporal ao crescer em totalidade
reciproca aceitagcéo corporal envolvidas nas relacées de brincadeiras espontaneas com
seus pais” (VERDEN-ZOLLER in MATURANA, 2004, p.198).

9. As origens da cultura Matriztica se apoia em estudos antropol6gicos e arqueolégicos. Isto se deve ao fato de estarmos
vivendo hoje uma época muito distante no tempo daquela que deu origem a uma cultura de orientagcdo Matriztica. Alguns
estudos arqueolégicos feitos na regido dos Balcans (velha Europa, cerca de 7.000 anos atras) mostraram um modo de vida
que n3o deixou marcas de competicéo, de hierarquias, de dominacéo, de guerras. Mostram uma vida em cooperagéo. Um
fluir do viver onde a competicéo e a negagéo do outro ndo se faziam presentes, pois, ndo eram necessarias. Nao foram
encontradas fortificagdes para a defesa de inimigos. Esses inimigos ndo existiam, pois, os outros povos também viviam
sem a emocédo da guerra, da dominacdo, da competicdo. As investigagbes arqueolbgicas realizadas nas sepulturas ndo
registraram marcas de artefatos de guerra, nem de separacgdo entre masculino e feminino, nem sinais de apropriagéo de
objetos. Frente a estes achados o que se pode inferir € que existia um modo de conviver na cooperagéo, na aceitagcao
mutua do outro, no partilhamento de tudo o que existia. Vivia-se numa coletividade em perfeita comunh&o, em harmonia
sem o sentimento da propriedade e, portanto, sem a emogéo da competicdo com o outro. (MATURANA, 2005, 2009, 2016)
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A partir dessa compreensao entendemos que se brinca na total entrega, no momento
presente, na total aceitacédo do outro. Brincar é toque, é respiracéo, é coracao batendo, é
cantar, é dancar, sorrir, fantasiar, viver o momento intensamente.

Assim poderiamos resumir essa forma de ver a infancia e o brincar: (1) o brincar se
constitui numa atividade realizada no presente e com a atengao voltada, exclusivamente,
para ela propria e nunca para suas consequéncias futuras; (2) perdemos nossa consciéncia
corporal individual e mesmo social na mesma proporcao em que deixamos de brincar.
Transformamos nosso viver numa sucessao de justificacbes sobre o que fazemos, ou
sobre o0 que nao fazemos. Este processo acaba nos tornando seres insensiveis e alheios
ao nosso viver cotidiano e insensiveis e alheios ao viver do outro; (3) o brincar e o amar nédo
foram conquistas especiais de nossos ancestrais. Foram parte constituinte de seu modo de
vida de primata pré-humano. O peculiar em relacao a eles é que foi a conservagao desta
conduta no amar e no brincar que acabou por definir a linhagem da qual nos originamos
como humanos. Somos o resultado de um devir que seguiu um caminho demarcado pela
conservacado do amar e da brincadeira como partes fundamentais do viver adulto pré-
humano ancestral, que tornou viavel o surgimento da linguagem que nos caracteriza e (4)
amar e brincar sdo modos de viver/conviver. Ndo sdo conceitos ou categorias cientificas.
Nem estdo nos livros e textos sobre brincar e amar. Brincar e amar se realizam nas
relacdes que estabelecemos com as criangas, com os jovens e com os adultos no fluir de
nosso viver cotidiano.

UMA CONVERSA QUE NAO FINALIZA O ASSUNTO...

Escutamos, frequentemente, falar em transformacédo social, em busca de uma
sociedade mais humana, igualitaria e justa. Contudo, para que isso ocorra de fato,
precisamos mudar nosso emocionar. Para conseguirmos uma harmonia no viver,
precisamos conviver no amor, ou seja, na aceitagao do outro e de si mesmo. Nas palavras
de Humberto Maturana:

A vida humana néo pode ser vivida em harmonia e dignidade se estas contradicdes
emocionais ndo se dissolverem. Acreditamos que para iSso acontecer € necessario
recuperar o amor e a brincadeira como guias fundamentais em todas as dimensodes da
coexisténcia humana. Ao mesmo tempo, € preciso que tenhamos a audacia de viver
seriamente a responsabilidade de seres humanos que querem gerar, no dia-a-dia, um
mundo humano em harmonia com a natureza a que pertencem. Devemos atrever-nos
a abandonar o emocionar patriarcal que nos configura como seres que vivem imersos
no emocionar da apropriacao, valorizagédo da procriagéo e do crescimento desmedido,
controle, busca de seguranga, autoridade, obediéncia e desvalorizagdo das emocgoes e
da sexualidade” (MATURANA; VERDEN ZOLLER, 2004, p.256)

Qualquer que seja o espaco psiquico que tenhamos vivido, sempre poderemos
muda-lo, por meio da reflexdo que fazemos no presente. Somos seres com uma estrutura

que muda a cada instante a partir das relagdes e interagcdes que temos com 0 meio,
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mudamos junto com o meio em perfeita sincronia. Nao existe uma realidade independente
de nés mesmos, somos seres com um sistema determinado em nossa estrutura Biologica-
cultural, portanto, nada acontece fora de nés, tudo o que acontece conosco depende,
Unica e exclusivamente de nos. As reacdes que temos, as emogdes que nos fazem tomar
as atitudes que tomamos, sdo de nossa exclusiva responsabilidade. Sao internas. Os
fatores externos nos atingem se deixarmos. Ao percebermos isso, damo-nos conta que
nao adianta falarmos, abstratamente, em governo, em sociedade como algo genérico,
exterior a nds. Para mudarmos, precisamos mudar a nés mesmos, mudar nossas acoes,
nossas emog¢des e comegarmos a construir algo a partir do presente, do aqui e agora
no meio que estamos inseridos. O humano vive no conversar, que € o entrelagcamento
entre a linguagem e a emo¢ao. Quando mudamos 0 nosso conversar, mudamos 0 N0SSO
emocionar e vice- versa. Isso forma as redes de conversacdes que constitui a cultura. Entao,
ao mudarmos nossas redes de conversacdes, podemos mudar nossa cultura patriarcal,
voltada para a dominacgao, hierarquia, competicdo, para uma sociedade neomatristica,
voltada para a cooperacéo e para o amor. E o curso do nosso emocionar que determina o

curso de nossas agdes. Maturana acrescenta:

No fim das contas, ao percebermos que assim é, os mundos em que vivermos serao
de nossa total responsabilidade. A compreensdo como modo de olhar contextual, que
acolhe todas as dimensGes da rede de relagcdes e interacdes na qual ocorre o que se
compreende, abre-nos a possibilidade de perceber nossas emoc¢bes quando 0 que
entendemos € a nossa propria vida. Portanto, abre-nos também a possibilidade de
sermos responsaveis por nossas acdes. Por fim, se ao perceber nossa responsabilidade
nos dermos conta de nossa percepgao € agirmos de acordo com ela, seremos livres
e nossas acgdes surgirdo na responsabilidade” (MATURANA; VERDEN ZOLLER, 2004,

p.111)

Todo fazer humano se da no emocionar. A histéria da humanidade tem a ver com o
fluir das emocdes, dos desejos e ndo com recursos materiais ou fatores econémicos, ou
tecnoldgicos. Sdo nossos desejos que fazem o que chamamos de recursos ou fatores
econdmicos, algo que queremos ter ou usar (MATURANA, 2005). N6s somos seres humanos
pelo modo de viver/conviver e esse modo de viver/conviver se constitui na linguagem. Nao
ha realidade independente do ser humano que somos. Somos responsaveis pelo mundo
que vivemos. “Cada vez que comeca a se conservar — geracao apds geragcao — uma nova
configuragcdo do emocionar de uma familia, o qual é espontaneamente aprendido pelas
criancas pelo simples fato de viver nela, surge uma nova cultura” (MATURANA, VERDEN-
ZOLLER, 2004, p.14).

Essa nova cultura - onde as criangas sejam percebidas como seres legitimos,
capazes, com desejos, anseios, vontades, onde possam crescer livremente sem serem
tolhidas, violentadas tanto fisica, como psicologicamente - precisa ser uma cultura,
na qual as criangcas sejam a centralidade das atencdes. Ao contrario do que vivemos
na sociedade de orientacdo patriarcal, atual, ndo sdo as criangcas que devem estar a
disposicao dos adultos — pai, mae ou responsaveis — mas, sim, sdo 0s pais que devemos

Educacéo: Atualidade e Capacidade de Transformac&o do Conhecimento Gerado 10  Capitulo 20



estar a disposi¢ao das criancas.

Nessa maneira de ver a relacdo com as criangas pequenas, inverte-se a logica
relacional da sociedade patriarcal, na qual, as criangas é que precisam se adaptar aos
desejos e aos modos de viver dos adultos. Numa sociedade onde as criangcas sejam o
centro das atencgdes, os adultos é que precisam estar a disposicdo para atender aos
chamados que as criangas Ihes dirigem. Essa seria uma sociedade organizada levando em
conta, sempre, as necessidades das criancas pequenas e nao o contrario: uma sociedade
organizada para atender as exigéncias e expectativas dos adultos. A essa forma de viver/
conviver com as criancas, Gutmann (2018) denomina de uma sociedade Nifiocéntrica.

Com essa forma de nos relacionarmos com as criangas, estaremos atendendo ao
que elas, desde seu nascimento nos solicitam: serem acolhidas e amadas. E isso é algo
que acontece na mais perfeita naturalidade do ser da crianca.

De qualquer crianca. De todas as criancgas!

Mas pode-se perguntar: até quando os adultos devem estar a disposicdo das
criancas? Laura Gutmann responde: “Simplesmente até o momento em que elas - as
criancas — sintam-se confortaveis”. (GUTMANN, 2018, p.10).

Sonhamos com escolas onde as crian¢as, desde a Educacéo Infantil, aprendam
a viver/conviver democraticamente. Se aceitando e aceitando o outro, onde a razéao
seja percebida como algo intrinseco ao emocionar. Uma escola em que o brincar seja
espontaneo e que cada crianca aprenda a amar, amando a si mesmo e ao outro. Uma
escola onde as palavras sejam usadas apenas para acariciar e nao para ferir os outros
seres humanos....Assim poderemos ter esperanca de um mundo melhor.
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RESUMO: O Programa de Monitoria objetiva
selecionar discentes do curso de graduagao
da Universidade Federal de Jatai para o
desenvolvimento de atividades académicas, de
forma conjunta por professores e estudantes.
Caracteriza-se como um processo educativo,
contribuindo para aprofundar os conhecimentos
tedricos e praticos, as capacidades de analise
e critica, além do interesse e habilidade para
a docéncia. Especificamente, a monitoria na
disciplina de Direito das Obrigagcbes propicia
ao monitor aprofundar os estudos teoricos
inerentes a teoria geral das obrigagcbes, a
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partir de uma andlise do direito positivo,
doutrinario e jurisprudencial, incentivando-o a
pratica constante dos estudos, planejamento,
elaboracao de estratégias e acdes direcionadas
a pratica docente. Nesse processo, a monitora
desenvolveu diversas atividades, tais como:
reunides semanais de planejamento com a
orientadora, selecédo de material te6rico (artigos,
textos doutrinarios, jurisprudéncias) e didatico,
analises e discussdes de textos, elaboracao
de exercicios referentes a casos praticos,
correcao de listas, elaboracdo de resumo
expandido para apresentagcdo em congresso,
encontros semanais com o0s monitorados,
para plantdo de duavidas e resolucdo de
exercicios envolvendo a praxis juridica. As
atividades foram desenvolvidas com uma
carga horaria de 12 horas semanais, de modo
a né&o prejudicar os conteudos curriculares da
monitora. Ao final, constataram-se resultados
qualitativos e quantitativos melhores dos
discentes monitorados em relacdo aqueles
nao monitorados, evidenciando a veemente
necessidade de ampliar programas dessa
natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Monitoria. Direito Civil.

Obrigacgdes. Ensino. Aprendizagem.
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EXPERIENCE REPORT: MONITORING IN THE OBLIGATIONS LAW DISCIPLINE AS A
TEACHING-LEARNING INSTRUMENT

ABSTRACT: The Monitoring Program aims to select undergraduate students from the
Federal University of Jatai for the development of academic activities, jointly by teachers and
students. It is characterized as an educational process, contributing to deepen the theoretical
and practical knowledge, the analytical and critical skills, in addition to the interest and skill
for teaching. Specifically, monitoring in the discipline of Obligations Law allows the monitor to
deepen the theoretical studies inherent to the general theory of obligations, from an analysis
of positive, doctrinal and jurisprudential law, encouraging it to the constant practice of studies,
planning, elaboration of strategies and actions aimed at teaching practice. In this process,
the monitor developed several activities, such as: weekly planning meetings with the advisor,
selection of theoretical material (articles, doctrinal texts, jurisprudence) and didactics, analysis
and discussion of texts, elaboration of exercises related to practical cases, correction lists,
elaboration of an expanded summary for presentation in congress, weekly meetings with
those monitored, to answer questions and solve exercises involving legal praxis. The activities
were developed with a workload of 12 hours per week, so as not to harm the curricular
contents of the monitor. In the end, there were better qualitative and quantitative results from
the monitored students as compared to those not monitored, evidencing the vehement need
to expand programs of this nature.

KEYWORDS: Monitoring. Civil right. Obligations. Teaching. Learning.

11 INTRODUCAO

O Programa de Monitoria, desenvolvido no ambito da Universidade Federal de
Jatai, trata-se de um importante instrumento para o aprimoramento do processo ensino-
aprendizagem, envolvendo trés atores numa relacdo dialdgica: professor orientador,
monitor e discentes do curso de graduacgéo.

Propicia ao monitor o aperfeicoamento dos conhecimentos tebricos e praticos da
disciplina, a experiéncia com as atividades de ensino, que compreendem desde o auxilio
aos estudantes, correcao de trabalhos académicos, plantdo de duvidas etc. Aos discentes,
oportunizam-se aprimorar os conteudos, realizar atividades de revisédo, sanar davidas da
matéria, articular a teoria com a praxis juridica, orientacdes para a elaboracéo de trabalhos
académicos, enfim, ampliar os estudos com vistas a uma sélida formagcao académica. Por
fim, nessa interagado, ao professor orientador, viabiliza-se, por meio do dialogo, a troca de
saberes e conhecimentos e a identificacao das circunstancias principais que comprometem
a qualidade da pratica docente, assim como o desenvolvimento da disciplina junto aos
discentes ou, ainda, os procedimentos que contribuem para os resultados satisfatérios do
ensino-aprendizagem. Logo, a monitoria contribui de forma consistente para a formacéo
de todos os envolvidos no processo.
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Justifica-se o presente trabalho no relato de experiéncia da monitoria académica
referente a disciplina de Direito Civil Ill (Direito das Obriga¢des), ministrada no segundo
semestre letivo de 2018, visando identificar e caracterizar os elementos condicionantes
que contribuiram ou prejudicaram o processo de ensino-aprendizagem, além de contribuir
com outros monitores e propiciar a reflexdo nas praticas docentes.

Durante o periodo da monitoria, diversas foram as atividades desenvolvidas, com
vistas ao aprimoramento dos conhecimentos tedricos e praticos dos discentes quanto
aos conteudos inerentes a teoria geral das obriga¢cdées. Assim, observou-se um maior
desempenho/rendimento daqueles que participaram efetivamente das atividades em
relacdo aqueles que nao quiseram ou nao puderam participar por motivos diversos.

A partir da andlise da experiéncia da monitoria, verificou-se a contribuicdo para o
desenvolvimento de habilidades docentes, em que a monitora, ao desempenhar funcdes
de orientacdo aos discentes, manteve o contato direto com as praticas docentes,
vislumbrando-se uma possivel carreira. Destaca-se outro impacto, a professora orientadora
aprimorou as técnicas e metodologias de ensino que contribuiram para a aprendizagem
de todos os envolvidos na relacéo dialogica.

Por fim, a monitoria da disciplina de Direito das Obrigacdes torna-se base fundamental
para a complementacéo do programa definido em ementa, em virtude da sua extensao
e necessidade da articulagdo da teoria com a pratica. Sem a monitoria, os estudos e
cumprimento da ementa restam prejudicados.

2 | BASE TEORICA

A organizagao e funcionamento do ensino superior brasileiro foram regulamentados
na Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968. O art. 41 do mandamento legal instituiu a
monitoria académica, nos seguintes termos:

As universidades deverao criar as fun¢cdes de monitor para alunos do curso de graduacgao
gue se submeterem a provas especificas, nas quais demonstrem capacidade de
desempenho em atividades técnico-didaticas de determinada disciplina. (BRASIL, 1968).

Entretanto, a normativa foi revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, regulamentando a monitoria académica no contexto
brasileiro. O art. 84 estabeleceu que os discentes de graduagao podem ser aproveitados
em atividade de ensino e pesquisa da instituicdo em que estéo vinculados, por meio da
realizagdo das fungdes de monitoria e de acordo com seu rendimento e plano de estudos
(BRASIL, 1996).

Na mesma linha de raciocinio, a Lei n° 12.155/2009, em seu art. 10, autorizou as
universidades federais a concesséo de bolsas de estudos aos discentes de graduacéo
como forma de participacdo de atividades de ensino e extenséo. Estas atividades, por
sua vez, possuem a finalidade de promover o0 acesso e permanéncia dos graduandos que,
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por diversos motivos, encontram-se em situacdes de vulnerabilidade social e econémica
(BRASIL, 2009).

No contexto institucional, a Universidade Federal de Goias regulamentou o programa
de monitoria por meio da Resolugdo Cepec n° 1.418/2016, a qual é aplicada no ambito
da UFJ, por determinagao da Portaria n°® 001/2020, do Gabinete da Reitoria. O art. 12
da Resolucao estabelece as atribuicbes do professor orientador, enquanto que o art. 13
apresenta as atribuicées do monitor (UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS, 2016).

Por conseguinte, a monitoria trata-se de uma atividade formativa de ensino que
contribui com o desenvolvimento da competéncia pedagogica, além de auxiliar os
estudantes na apreensao e produgao do conhecimento. Assim, consiste numa modalidade
de ensino e aprendizagem que contribui, diretamente, para a formacédo integrada do
discente, articulando as atividades de ensino, pesquisa e extensdo (SCHNEIDER, 2006).
Propicia novas experiéncias e praticas pedagdgicas, articulando a teoria com a pratica,
além de promover a interacao curricular em seus diferentes aspectos.

Schneider (2006) sintetiza alguns objetivos da monitoria, in verbis:

a) contribuir para o desenvolvimento da competéncia pedagdgica; b) auxiliar os
académicos na apreensio e producdo do conhecimento; ¢) possibilitar ao académico-
monitor certa experiéncia com a orientagdo do processo ensino-aprendizagem.

Sob esse enfoque, a atividade de monitoria ndo deve pautar em praticas educativas
que incorporam tendéncias pedagobgicas tradicionais e tecnicistas, considerando que
o conhecimento € historicamente acumulado e deve ser transmitido como forma do
individuo buscar sua autonomia e construir criticamente suas reflexdes e o conhecimento
(SCHNEIDER, 2006).

Ao participar da monitoria, o0 monitor experimenta os contentamentos e contratempos
da pratica docente universitaria. O contato direto com os discentes proporciona situacdes
impares que perpassam desde a alegria de contribuir com o aprendizado de alguns até a
decepcado em relacédo a conduta de outros que se apresenta desestimuladora (ASSIS et
al., 2006).

Bourdieu (2001, p. 61-62) apresenta um conceito importante que fundamenta as
disposi¢cdes dos agentes. Trata-se do habitus, “[...] um conhecimento adquirido [...], que
indica a disposicao incorporada, [...]”, sem a “[...] necessidade de raciocinar para se
orientar e se situar de maneira racional num espaco”. Logo, o habitus resulta de um
sistema das disposi¢cdes socialmente construidas ao longo de um processo historico,
produto das experiéncias passadas que refletem nas estruturas da familia, da escola, do
trabalho, enfim, nas estruturas sociais e culturais.

O processo educativo insere-se no conceito de habitus, na medida que € utilizado
para reproduzir as disposi¢des sociais e culturais acumuladas, coletiva e individualmente,
determinando as percepc¢des e 0 modo de agir dos agentes, assim como a posi¢cao que

cada um deles ocupara em determinada estrutura social.
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Nessalinhade raciocinio, verifica-se aimporténcia da monitoria na disciplina de Direito
das Obrigacbes, como processo educativo que viabiliza a reprodu¢céo do conhecimento
acumulado historicamente. Além disso, permite identificar a dimensao do processo de
ensino-aprendizagem, em relagcado ao monitor, ao professor e aos monitorados, detectando
elementos importantes no processo pedagogico.

Especificamente, adisciplinade Direito das Obrigacdes é fundamental paraaformacao
juridica, pois envolve diversas situagcdes patrimoniais, com fundamentos tedricos e praticos,
legais, doutrinarios e jurisprudenciais. Envolve uma gama de contelddos que perpassam
desde a fundamentacao principioldgica do direito das obrigacbes até as mais complexas
relacdes juridicas de ordem patrimonial. Gomes (2005) pontua que o conhecimento e
estudo de diversos outros institutos do direito civil dependem das construcdes tedricas
do direito das obrigacdes. Além disso, destaca-se a extensdo do conteudo previsto na
ementa curricular, o0 que sem a monitoria inviabiliza todos os estudos.

31 OBJETIVOS

Relatar as experiéncias vivenciadas no programa de monitoria académica da disciplina
de Direito das Obrigacdes no ambito da UFJ, durante o periodo de julho a dezembro
de 2018. Verificar a efetividade da monitoria, a partir do desempenho/rendimentos dos
alunos monitorados e nao monitorados.

4| METODOLOGIA

As atividades da monitoria cumpriram uma carga horaria total de 12h semanais,
conforme dispbe o art. 13, inciso IV, da Resolugcdo Cepec n° 1.418/2016. A monitora
disponibilizou um horéario para as atividades com os discentes que nao coincidisse com o
horéario do fluxo curricular, no intuito de que o trabalho da monitoria pudesse abranger um
maior nimero de discentes e, sobretudo, ndo prejudicasse suas atividades curriculares.
Realizaram-se reunides de planejamento com a professora orientadora semanalmente,
em que se discutiam sobre as percepcdes (pontos positivos e negativos) da monitoria,
além da selecao de material didatico, elaboracao de exercicios praticos, correcao de listas
de exercicios etc.

O planejamento das atividades é imprescindivel para a eficacia dos resultados em
qualquer area. Logo, na monitoria ndo é diferente, em que o planejamento ocorre com o
apoio do orientador, auxiliando o monitor nas fases e estratégias de ensino.

Nos encontros semanais com o0s discentes, a monitora dedicou-se a revisdo de
conteldos, plantao de duvidas, resolucao de exercicios com problematizacdo da praxis
juridica, orientacéo aos alunos para a elaboracao de trabalhos académicos e verificacdo
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da percepcao dos discentes quanto a monitoria e ao processo didatico pedagogico da
professora orientadora. Além das atividades descritas, a monitora estabeleceu parte
da carga horaria para o auxilio a professora nas corre¢cdes de trabalhos académicos
e levantamento de dados com apresentacdo de frequéncia percentual. Para tanto,
elaborou-se um banco de dados no programa da Microsoft Excel para armazenamento
e processamento dos dados quanto as notas, média da turma, frequéncia dos alunos
monitorados e entrega de trabalhos da monitoria.

Salienta-se que a professora orientadora como forma de incentivar a participacéao
dos alunos na monitoria atribuiu 1,0 (um) ponto a média para aqueles que atendessem os
critérios qualitativos como pontualidade, assiduidade e participacdo ativa nas atividades
da monitoria.

51 RELATO DE EXPERIENCIA

No planejamento das atividades, a professora orientadora demonstrou a necessidade
de desenvolver atividades que articulassem a teoria com a pratica, a partir da elaboragcao de
problematicas e orientagdo aos alunos sobre a pesquisa doutrinaria, legal e jurisprudencial.
Posteriormente, a professora demonstrou preocupag¢édo com o processo de aprendizagem
da disciplina e solicitou que a monitora identificasse métodos que os alunos considerassem
mais adequados para a compreensao do conteudo. A percep¢édo dos alunos foi no sentido
da elaboracdo de atividades que contemplassem o conteudo programatico, além das
orientacbes da monitora para respondé-las. Além disso, solicitaram que a professora
utilizasse slides como recurso didatico nas aulas, disponibilizando-os anteriormente pela
ferramenta do Sigaa.

Na elaboracgdo das listas de exercicios praticos, utilizaram-se como fontes doutrinas,
decisbes dos tribunais, legislagdes e provas da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). A
disciplina contava no total com 56 alunos matriculados. Desse total, 24 alunos participaram
de todos os encontros semanais da monitoria e 32 nao participaram, correspondendo aos
percentuais de 43% e 57% do total de alunos matriculados, respectivamente.

Nos primeiros encontros com os discentes monitorados, observou-se a presencga de
uma heterogeneidade dos participantes, em virtude, provavelmente, da forma de ingresso
na UFJ, por meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) e do Programa UFGinclui,
que estabelece as formas para a inclusdo no a@mbito da universidade. Dessa forma, a
UFJ possui discentes de diversas regides do pais, principalmente, do interior do estado
de Goias. Esse fato caracteriza mais um motivo para o fortalecimento do programa de
monitoria, com a finalidade de auxiliar, de forma direta, os discentes que compartilham
de uma outra cultura, como os quilombolas e indigenas, notadamente, em relacdo aos

conteldos ministrados em sala.
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Em relacado as avaliacdes, constataram maiores notas dos alunos que participaram
da monitoria, conforme demonstram os dados da Figura 1.
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Figura 1 - Relagdo entre as notas dos discentes monitorados e ndo monitorados

Fonte: Elaboragdo do autor, a partir de dados coletados na pesquisa de campo (2018).

Observa-se que, tanto na primeira avaliagdo quanto na segunda, o desempenho foi
mais satisfatério dos discentes que participaram das atividades da monitoria em relacao
aqueles que nao participaram. A média final da turma foi de 8,16 pontos. Varios sdo os
fatores que contribuiram para uma média maior na disciplina, porém, acredita-se que a

monitoria foi significativa nesse processo.
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Figura 2 - Escala progressiva de notas do total de alunos que participaram da monitoria

Fonte: Elaboragéo do autor, a partir de dados coletados na pesquisa de campo (2018).

Verifica-se um percentual de 83,33% de alunos que obtiveram notas acima da média
(6,1-10,0) na primeira avaliacdo, enquanto que na segunda avaliagdo o mesmo indice foi
de 100% do total dos alunos monitorados que obtiveram notas acima da média. Esses
dados evidenciam nao sé a eficacia das atividades desenvolvidas, mas também, que os
resultados foram obtidos gradativamente, ou seja, a medida que se intensificou o trabalho
de orientacdo com os discentes, as notas aumentaram significativamente. Inclusive, na
segunda avaliagdo, nenhum aluno monitorado obteve notas de 0 a 4,0 e 4,1 a 6,0.

Corroborando a eficacia da monitoria, destacam-se alguns fatores que poderiam
impactar as notas da segunda avaliagdo, mas, ao contrario, nao interferiram, tais como:
provas cumulativas de outras disciplinas, excesso de conteludo, realizagcéo de trabalhos
etc.

Santos e Silva (2019), em ensaio sobre monitoria académica para o estudante
ingressante no curso de engenharia, em duas disciplinas, nos anos de 2017 e 2018,
identificaram que nas turmas que n&do contavam com a monitoria, houve um percentual
significativo de alunos com conceito insuficiente e evadidos — segundo semestre de 2017.
Analisando os resultados, no primeiro semestre de 2018, o nUmero de alunos nas mesmas
variaveis decresceu nas turmas com a presenca de um monitor. Em sintese, os autores
concluiram que os melhores resultados foram obtidos na turma que apresentou maior
participacdo dos estudantes no programa de monitoria.
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6 | CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto e conforme a metodologia empregada, é possivel inferir que
a monitoria da disciplina de Direito das Obrigacdes obteve resultados quantitativos e
qualitativos satisfatorios, pois os alunos que participaram de todos 0s encontros semanais
obtiveram médias superiores em relacdo aqueles que nao participaram. Esse fato
sugere a eficacia das atividades desenvolvidas no programa de monitoria, evidenciando,
consequentemente, maior facilidade de apreensdo e constru¢cdo do conhecimento
daqueles discentes que se propuseram a participatr.

A monitoria na disciplina proporcionou & monitora um significativo aprendizado, tanto
no que se refere as abordagens tedricas quanto a praxis juridica. O levantamento de
dados secundarios, a analise tedrica e a selecéo de casos praticos ampliaram o arcabougo
de saberes e experiéncias da monitora. Ademais, o exercicio da monitoria oportunizou
a monitora desenvolver habilidades inerentes a carreira académica, aprofundando os
conhecimentos na disciplina do Direito das Obrigacdes, além de contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos monitorados.

A professora orientadora, a monitoria possibilitou aprimorar as estratégias
pedagogicas e didaticas de ensino, consolidando um ambiente favoravel a producéao do
conhecimento.

Aexperiéncia vivenciada, tanto da monitora quanto da professora, foi muito além de um
trabalho técnico, mas sobretudo, de conhecimento em todos os ambitos, inclusive social e
cultural. Os atores envolvidos experimentaram percep¢oes diversas que contribuiram para
a construcdo de um sistema plural na turma de monitorados, valorizando e respeitando a
diversidade.
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